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RESUMO
O objeto de estudo dessa pesquisa refere-se as tecnologias assistivas utilizadas no
Atendimento Educacional Especializado para alunos com Paralisia Cerebral em salas de
recursos multifuncionais. O objetivo geral foi analisar como ocorre o uso da Tecnologia
Assistiva no Atendimento Educacional Especializado de alunos com paralisia cerebral
em salas de recursos multifuncionais da rede municipal de ensino de Campo Grande,
MS. Para tanto, foram considerados 0s seguintes aspectos: as especificidades desses
estudantes; a oferta dos recursos; a compreensdo dos profissionais que atuam no AEE
em salas de recursos multifuncionais sobre paralisia cerebral e Tecnologia Assistiva, 0s
critérios que utilizam para definir o tipo de recurso a ser utilizado em cada caso; como
se da e quem sdo os responsaveis pela formagcdo em servico para utilizacdo dessas
tecnologias, especificamente em relacdo aos professores que atuam em salas de recursos
multifuncionais. Para nortear o estudo e elucidar as indaga¢es, utilizamos os seguintes
procedimentos metodoldgicos: revisdo bibliografica e aplicacdo de questionario com
questdes para descricdo e de multipla escolha. Participaram da pesquisa sete professoras
de Sala de Recursos Multifuncionais de escolas da rede municipal de ensino. Na analise
dos dados, recorremos a estudos que tratam da tematica na area da educacdo especial na
sociedade atual, bem como das defini¢fes da deficiéncia fisica na forma de paralisia
cerebral e discussdes das normas legais que regulamentam o uso de tecnologias
assistivas, entre outros. Como resultados, apontamos que 0 uso da Tecnologia Assistiva
contribui para a aprendizagem de alunos com paralisia cerebral, entretanto, ha ainda a
necessidade de investimentos na formagéo dos professores para que utilizem 0s recursos
disponibilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais e ampliem seus conhecimentos
sobre a Tecnologia Assistiva e a Paralisia Cerebral. Isto posto, foi proposto um projeto
de intervencdo para formacdo continuada usando técnica de grupo focal e oficinas

pedagdgicas.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Paralisia Cerebral. Sala de Recurso Multifuncional.

Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

The main objective for this research is the Assistive Technologies used in Specialized
Educational Assistance to students with Cerebral Palsy in multifunctional resources
rooms. The general objective was to analyze how the use of Assistive Technologies
occurs in Specialized Educational Assistance for students with cerebral palsy in
multifunctional resources rooms of the municipal education network of Campo Grande /
MS. To achieve the relevance of this research, we must consider the following aspects:
The specificities of these students; The provision of these resources; The understanding
of professionals working in the ESA in multifunctional resources rooms on cerebral
palsy and assistive technology, as well as the criteria they use to define the type of
resources to be used in each case; how it happens and who are responsible for in-service
training for the use of these technologies, specifically in relation to teachers who work
in multifunctional resources rooms. To guide the study and elucidate the questions we
used specific methodological procedures such as: the bibliographic review and the
application of a questionnaire with questions for description and multiple choices to
seven teachers from the Multifunctional Resources Room of schools in the municipal
school system. To support the analyzes, we developed studies that explain themes on
special needs education and in today’s society as well definition on physical disabilities
on cerebral palsy and discussions of legal regulations that regulates the use of Assistive
Technologies and others. As a result, we point out that the use of assistive technology
contributes to the learning of students with cerebral Palsy; however, there is still a need
for investments in training teachers to use the resources available in the Multifunctional
Resource Rooms and expand their knowledge about Assistive Technology and Cerebral
Palsy. To execute the Project it was proposed a continuous training using focal group

techniques and pedagogical workshops.

Keywords: School inclusion. Cerebral Palsy. Multifunctional. Resource Room.
Assistive Technology.
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INTRODUCAO

No presente estudo trazemos ao debate a temética da educacdo especial,
especificamente no que se refere aos estudantes com paralisia cerebral e ao atendimento
a que tém acesso nos sistemas publicos de ensino, com énfase no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e no uso da tecnologia assistiva.

O interesse investigativo tem vinculacdo direta com questdes pessoais,
académicas e profissionais da pesquisadora, por isso optei por apresentd-las nos
proximos paragrafos na primeira pessoa do singular, pois estdo relacionadas com as
minhas vivéncias como pessoa, aluna e professora. Apds essa exposicdo, voltarei a
utilizar a primeira pessoa do plural.

Até 0 momento, convivo no ambiente familiar com pessoas com deficiéncia’,
sendo um deles um primo com transtorno do espectro autista (TEA), o qual me recordo
que completou o ensino fundamental estudando na Escola Estadual José Antonio
Pereira em classe comum?, inclusive sendo aluno de minha mae, Eunice Xavier, no caso
sua tia e madrinha, que é professora de Historia. O outro familiar com deficiéncia com
guem convivo é o irmdo de uma tia, deficiente fisico com paralisia cerebral do tipo
tetraplegia, que utiliza cadeira de rodas e no momento encontra-se acamado.

Realizei o curso de graduacdo em Fisioterapia na Universidade Catdlica Dom
Bosco (UCDB) entre os anos de 2005 a 2008, momento em que tive a oportunidade de

! Foi publicado no Diario Oficial de Campo Grande - MS/ DIOGRANDE n. 5.672, p. 2. A Lei n. 6.259,
de 2 de setembro de 2019. Altera a terminologia “portador de deficiéncia” para “pessoas com deficiéncia
- PcD” e da outras providéncias. Faco saber que a Cdmara Municipal aprovou e eu, Marcos Marcello
Trad, Prefeito Municipal de Campo Grande, Capital do Estado de Mato Grosso do Sul, sanciono a
seguinte Lei: Art. 1° Fica instituida, obrigatoriamente, a alteracdo do termo “portador de deficiéncia” ou
“portador de necessidades especiais” e afins, para “pessoas com deficiéncia” - PcD, com intuito de
assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e na cidadania. Paragrafo Gnico. Onde estiver
escrito “portador de necessidades especiais”, “portador de deficiéncia” ou termos afins, leia-se “pessoas
com deficiéncia”, tanto em leis ou documentos publicos ja existentes. Art. 2° A altera¢do contida no caput
do art. 1° deverd abranger todos os 6rgdos e documentos oficiais do municipio. Art. 3° Devera o
Executivo Municipal dar publicidade a alteracdo da terminologia através de propagandas e fixacdo de
cartazes em locais de grande circulagdo do municipio. Art. 4° O Executivo Municipal podera realizar
parcerias com entidades, sociedade civil e orgdos afins no intuito de difundir a alteragdo referida na
presente Lei. Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo. Campo Grande, 2 de setembro de
2019.

2 Nesta dissertacdo os termos “escola comum” ¢ “ensino regular” muitas vezes serdo usados como
sinbnimos. Entretanto, conforme Glat e Blanco (2007), as escolas especiais, desde que legalmente
autorizadas pelos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, podem ser denominadas instituigdes
regulares.
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participar do projeto de iniciacdo cientifica do Prof. Dr. Albert Schiavetto de Souza, por
quem tenho eterna gratiddo e admiracdo, 0 que me propiciou também a honra de ter
trabalhado ao lado de Cintia Alves de Souza Pereira, a época estudante de mestrado na
referida instituicdo, que acabou se constituindo em uma pessoa de extrema importancia
em minha vida académica.

A participacdo nesse projeto durante a graduacao, que inicialmente foi motivada
apenas pela oportunidade de receber bolsa e desconto na mensalidade, tornou-se
posteriormente uma paix@o, pois despertou em mim o interesse pela pesquisa e ao
mesmo tempo me permitiu adquirir experiéncia e responsabilidades frente aos meus
deveres como bolsista. Participei do estudo de inicia¢do cientifica pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic), sendo bolsista do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), com o trabalho
intitulado “Estudo do efeito de inibidores de receptores de adenosina na retengdo da
memoria espacial de camundongos suigos”, sob a orientagdo do Prof. Dr. Albert
Schiaveto de Souza e do Prof. Me. Serginaldo José dos Santos. O estudo foi apresentado
por mim no XVI Simposio Internacional de Iniciacdo Cientifica da Universidade de Séo
Paulo (SIICUSP) e no XII Encontro de Iniciacdo Cientifica da UCDB. Nessa ocasido,
pude também participar de um curso de verdo em Psicobiologia na USP.

Durante a graduacdo em fisioterapia realizei 0s estadgios nas disciplinas
“Neurologia adulto” e “Neurologia infantil”, podendo acompanhar o atendimento
clinico supervisionado a criancas, adultos e idosos com paralisia cerebral. O contato,
convivio e troca de experiéncia com essas pessoas proporcionou-me um aprendizado
nico e prazeroso.

Em 2008, ja graduada, abri uma clinica de Fisioterapia na cidade de Terenos,
MS (Fisio Saude), onde exerci minha profissdo nos anos de 2009 até 2015, realizando
os atendimentos fisioterapicos em pacientes com disfuncbes ortopédicas e neuroldgicas
e, dessa forma, vivenciando a parte clinica das pessoas com paralisia cerebral.

Em 2011, apo6s realizar um curso de formacgdo no método Pilates e adquirir uma
academia de musculacdo (Fisicos Academia), comecei a me interessar também pela
Educacéo Fisica. Assim, entre 2011 e 2015 realizei o curso de licenciatura em Educacéo
Fisica pelo Centro Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN-CAPITAL),
localizado em Campo Grande. Dessa forma, além de fisioterapeuta, tornei-me
licenciada e, posteriormente, bacharel em Educacdo Fisica, exercendo paralelamente

duas profissfes distintas: com a Fisioterapia, realizava o atendimento aos pacientes;
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com a Educacdo Fisica, gerenciava a academia e ministrava aulas.

Em 2016 cursei uma pés-graduacao lato sensu em Educacdo Especial e Inclusiva
na Faculdade de Tecnologia, Ciéncia e Educagdo (FATECE), iniciando minha trajetoria
na area da educacdo especial. No mesmo ano, participei de um projeto piloto da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio de Campo Grande, MS,
voltado ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Centros de educacgédo
Infantil (Ceinfs)®, onde se realizava o AEE itinerante a criancas publico alvo da
educacdo especial® que apresentavam Transtorno do espectro autista (TEA), paralisia
cerebral, artrogripose, baixa visdo, entre outros.

Foi um laborat6rio importante para uma professora em inicio de carreira que
vivenciava os dilemas e as angustias reais de tentar “conciliar” a “teoria e pratica”.
Conforme Saviani (2012, p. 91), “[...] uma pratica sera transformada a medida que
exista uma elaboracdo teorica que justifique a necessidade de sua transformacdo e que
proponha as formas de transformacao, estamos pensando a préatica a partir da teoria”.

Neste sentido, pensar na préatica a partir da teoria nos enriquece e aguca ainda
mais as inquietacGes, proporcionando-nos uma via de dois sentidos, pois, a0 mesmo
tempo em que enfrentamos grandes dificuldades em exercer na prética o que estudamos
na teoria, € no proprio exercicio da pratica que ressignificamos a teoria, por meio da
reflexdo sobre em quais aspectos a teoria poderia avancar para minimizar as
dificuldades do fazer diario profissional: que praticas e estratégias devo usar com este
aluno? Como adaptar o contetdo? Como posso ajudéd-lo? O que posso fazer para
amenizar as dificuldades dos alunos, por exemplo, as dificuldades motoras com relagéo

a escrita e preensdo no lapis? Utilizo o qué? O que eu faco? E a comunicagdo? Existiria

® Em 2019, foi publicado o Decreto n° 13.755, de 8 de janeiro de 2019, que dispde sobre a alteracio da
denominacdo dos Centros de Educacdo Infantil (Ceinfs) da rede municipal de ensino de Campo Grande,
MS, que, em seu o Art. 1° indica que “Os centros de educacdo infantil da Rede Municipal de
Ensino/REME de Campo Grande, MS, relacionados no anexo Unico a este Decreto, passam a denominar-
se Escola Municipal de Educagdo Infantil com a sigla EMEL” No referido Decreto, explica-se que a
alteracdo leva em consideracdo que essas unidades de ensino possuem procedimentos e
operacionalizacBes que seguem as diretrizes e normas estabelecidas, sdo credenciadas e autorizadas para
funcionarem conforme as exigéncias do Conselho Municipal de Educacdo/CME de Campo Grande e
constituem-se em unidades de ensino que visam a formacao integral da crianca de até cinco anos de idade
na etapa da educagdo infantil, nos aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, em complementacéo a
acdo da familia, cumprindo as funcGes indispensaveis e indissocidveis de cuidar e educar. Sendo assim,
nesta dissertacdo encontra-se as duas nomenclaturas (Ceinf e EMEI), de acordo com a descri¢do do
contexto histdrico.

* Optamos por também utilizar o termo Publico-Alvo da Educacdo Especial para nos referir aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, por ser o termo
utilizado em documentos oficiais e legislacdes.
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uma forma especifica de trabalhar com eles, sobretudo os alunos com paralisia cerebral?

Essas indagacOes, portanto, mostram a necessidade de se buscar na teoria
subsidios de como exercer a pratica. Dessa forma, com o desejo e a necessidade de
aprofundar-me nas questdes tedricas para melhor ensinar e atender o aluno com
deficiéncia continuei investindo na formagdo continuada, com énfase nas questdes da
educacdo especial.

Embora uma parte das angustias iniciais da carreira tenha sido superada,
algumas permaneceram e outras novas surgiram. Porém, comecei a ver que 0 que eu
denominava de angustias refletia, de fato, as dificuldades e desafios inerentes a
profissdo. Percebendo que as formacdes iniciais e a especializacdo em educacdo
especial e inclusiva ndo seriam suficientes, recorri a mais uma pos-graduacdo lato
sensu, dessa vez em Atendimento Educacional Especializado (AEE), e a um curso de
aperfeicoamento em deficiéncia fisica, buscando adquirir conhecimentos.

Esse conjunto de vivéncias nesta funcdo de AEE nos Ceinfs direcionou a minha
atencdo para a vida académica dos alunos com paralisia cerebral: seu desenvolvimento,
seu processo de ensino-aprendizagem e, principalmente, as dificuldades que enfrentam
para superar as barreiras e 0 estigma existentes na sociedade brasileira. Ao mesmo
tempo, tais experiéncias me ajudaram a refletir sobre a inclusdo escolar no ensino
comum e a formagéo de professores necessaria para atuar nesse processo.

Esta funcdo permitiu-me observar as dificuldades e as necessidades tanto da
equipe pedag6gica como das criangas, vivenciar o desafio de trabalhar com a
diversidade e compreender que a minha realizagdo profissional s6 estard completa
quando conseguir me aprofundar nos conhecimentos da &rea da educagéo inclusiva para,
assim, ter condicdes de lidar com essas questoes.

E muito realizador, do ponto de vista profissional, quando conseguimos mediar o
processo de ensino e aprendizagem, obtendo avangos positivos e resultados satisfatorios
e ouvindo o docente nos dizer: “Obrigado professora, vocé me ajudou muito”. 1SS0
desperta o sentimento de dever cumprido, de ndo ter guardado o conhecimento para si,
de té-lo compartilhado com alguém, seja este alguém o aluno com deficiéncia ou os
professores, pois, ainda que sigam em frente por caminhos diferentes, se nestes
caminhos encontrarem o sucesso, a satisfacdo de saber que, de alguma forma, fizemos
parte disso, sera imensa, afinal, como nos diz Freire (1992, p.11), “E na fala do
educador, no ensinar (intervir, devolver, encaminhar), expressao do seu desejo, casado

com o desejo que foi lido, compreendido pelo educando, que ele tece seu ensinar.
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Ensinar e aprender sao movidos pelo desejo e pela paixdo”.

O desejo pelo conhecimento e a paixdo pela area da educacdo especial,
sobretudo no que se refere aos alunos com paralisia cerebral, foram as principais
motivacGes para desenvolver este estudo. A minha trajetoria profissional tem
direcionado a minha qualificagdo. As situa¢des vivenciadas no cotidiano de trabalho
foram e sdo determinantes que me motivam a continuar em busca do aprofundamento
dos conhecimentos que podem fundamentar a minha atuacdo profissional. Em minha
avaliacdo pessoal, esse aprofundamento propiciou-me um importante salto qualitativo,
pois os conhecimentos adquiridos nas duas profissdes que exer¢o me permitem perceber
o0 aluno simultaneamente a partir de um olhar clinico, com a fisioterapia, e de um olhar
pedagdgico, com a Educacao Fisica.

Para continuar em busca de conhecimentos, iniciei em 2017 a caminhada rumo
ao sonho do mestrado, na condicdo de aluna especial do Programa de P6s-Graduacao
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), quando pude realizar no primeiro semestre a disciplina “Educacdo Especial e
Processos de Escolarizagdo” e no segundo semestre a disciplina “Formacgdo de
Professores em Alfabetizagdo”. Com a aprovagdo no processo seletivo em 2018,
ingressei como aluna regular no mestrado, dando continuidade ao meu processo de
formacéo, pesquisando sobre ao uso da tecnologia assistiva no atendimento educacional
especializado aos alunos com paralisia cerebral em salas de recursos multifuncionais.

Escolhi abordar as tecnologias assistivas porque parto da compreensdo de que
para os estudantes com Paralisia Cerebral (PC) tais tecnologias sdo essenciais para
oportunizar e auxiliar o acesso ao conhecimento, especialmente frente a politica de
inclusdo escolar e do AEE. Inguietavam-me 0s seguintes questionamentos: 0s
estudantes com paralisia cerebral tém utilizado a Tecnologia Assistiva nas SRM? Caso
estejam, como tem sido essa utilizacao?

Como publico-alvo das politicas de educacdo especial desenvolvidas atualmente
no Brasil, o estudante com Paralisia Cerebral tem direito ao AEE, preferencialmente
ofertado nas SRMs, definidas como "[..] ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2010, p. 5). No entanto, na histéria da educagdo especial
brasileira, nem sempre esse foi 0 modelo empregado.

Por muito tempo a educacdo especial seguiu um modelo médico e clinico, o que

pode ser exemplificado pelo fato de Jean Marc Gaspard Itard, um medico, ser
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considerado o “pai da Educagdo Especial”. Itard ficou conhecido por ter elaborado o
primeiro programa sistematico de Educacdo Especial e pela tentativa de recuperacao e
educabilidade do menino Vitor de Aveyron, “o menino selvagem” (FARIA et al., 2018).
Na mesma perspectiva, Maria Montessori, também médica, tem sido reconhecida no
campo educacional devido a sua criagdo de um método de ensino para criangas com
deficiéncia mental® no inicio do século XX. A médica, que se tornou educadora, criou e
aplicou uma metodologia propria com o uso materiais didaticos para que as criangas
pudessem desenvolver competéncias e habilidades nas diferentes areas do
desenvolvimento humano.

Além do didlogo com a area médica e clinica, em cada época, de acordo com as
necessidades postas a sociedade, foram sendo oportunizadas possibilidades de
superacdo das limitacdes e busca de melhoraria da qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia, a exemplo do francés Louis Braille, que, em busca de acessibilidade para
sua vida e para a vida de outras pessoas deficientes visuais, criou, aos 15 anos de idade,
0 método Braille, que é um sistema de leitura e escrita tatil para cegos, ou seja, a leitura
com as méos (FARIA et al., 2018).

Assim, a educacdo especial, subsidiada pelas contribuicbes da perspectiva
clinica, apresenta-se como possibilidade de acesso ao conhecimento, orientando préaticas
pedagdgicas em todas as etapas e niveis de ensino, a fim de oportunizar a escolarizacdo
de estudantes com deficiéncia. No estudo aqui apresentado, voltaremos um olhar
especificamente aos estudantes com paralisia cerebral.

A Paralisia Cerebral (PC) descreve um “grupo de desordens permanentes nao
progressivas no desenvolvimento do movimento e postura que causam limitacdo nas
atividades”. Essas desordens sao atribuidas a “alteragdes que ocorreram no cérebro fetal
ou lactente”, sendo frequentemente acompanhadas de “distarbios sensoriais, de

percepcdo, cognicdo, comunicagdo, comportamento, epilepsia e problemas

® Termo utilizado, & época, para se referir as limitacdes significativas tanto no funcionamento intelectual
(raciocinio, aprendizagem, resolugdo de problemas) como no comportamento adaptativo (comunicagao,
cuidados pessoais, competéncias domésticas, habilidades sociais, habilidades educacionais, trabalho e
lazer). A partir da Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, realizada no Canada, em 2004
evento que originou a Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo, passou-se a recomendar o
uso do termo deficiéncia intelectual e ndo mais deficiéncia mental. O uso do termo também vem sendo
recomendado pela International Association for the Scientific Study of Intellectual Disabilities (IASSID)
— Associacdo Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias Intelectuais. Apesar da “euforia” em
usar o novo termo é preciso lembrar que a definicdo de deficiéncia intelectual continua tomando como
base o conceito de deficiéncia mental da AAMR (FONTES, GLAT, PLETSCH, 2007).
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musculoesqueléticos” (BRASIL, 2013, p. 9).

Com base nas atuais orientac6es oficiais, a educacgdo especial é entendida como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagédo
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (BRASIL, 2008, p. 10).

Em relacdo a escolarizagdo do estudante com paralisia cerebral, a educacéo
especial, com a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs), visa disponibilizar aparatos e estratégias
pedagdgicas que minimizem as barreiras de acesso ao conhecimento. Entre esses
aparatos estdo os recursos de Tecnologia Assistiva (TA), sejam eles de baixa, media ou
alta complexidade.

Ha quase duas décadas, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2011 ja
destacava em seu artigo 2° que “O grande avanco que a educagdo deveria produzir seria
a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.
(BRASIL, 2001a, p. 53), mostrando um direcionamento do Ministério da Educacao
(MEC) favoravel, ainda que no plano documental, a criagdo de uma politica efetiva de
educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Assim, em 2003 foi implementado pelo MEC o Programa Educagéo Inclusiva:
direito a diversidade, em que se disp0s a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacéo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de
todos a escolarizacdo, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
garantia da acessibilidade.

Na mesma linha, em 2004, o Ministério Publico Federal langa o documento “O
acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”
(BRASIL, 2004a), com o objetivo de propagar os conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia no ensino comum.

O Decreto n° 5.296/2004 (BRASIL, 2004b), impulsionando a incluséo escolar e
social, regulamentou as Leis n°® 10.048/2000 e n° 10.098/2000, estabelecendo normas e

critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade
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reduzida, bem como as defini¢Ges de deficiéncia.

A busca pela superacdo da oposicdo entre educacdo no ensino comum e
educacdo especial é reafirmada no documento do MEC intitulado “Plano de
Desenvolvimento da Educagdo: razdes, principios e programas”. Nele, argumenta-se a
favor de uma “concepcdo sistémica da transversalidade da educagdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino”, a fim de estruturar um sistema
educativo “na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais
especiais” e ndo a se limitar, como historicamente se tem observado, “ao cumprimento
do principio constitucional que prevé a igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e a
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino” (BRASIL,
2007a, p. 9).

Para operacionalizar a implantacdo do PDE, foi publicado o Decreto n°® 6.094/
2007 (BRASIL, 2007b), que estabelece as diretrizes do “Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo”, com a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu direito
de ingresso nas escolas publicas. O Censo Escolar, realizado anualmente em todas as
escolas de educacéo, por meio de uma parceria do MEC com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), possibilita o
acompanhamento dos indicadores da educacdo especial: acesso a educacdo basica,
matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento
educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios com
matricula de alunos com necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao
ensino regular e formagdo docente para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos.

Segundo a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 6), o “carater ndo substitutivo e transversal da educacao
especial” ¢ ratificado pelas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagéo
Basica, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001 (BRASIL, 2001b), a qual

preconiza que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos
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multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2008, p. 6).

Em 2009, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacdo e da Justica, juntamente com as Organiza¢des das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lancam, no bojo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, um programa de formacdo de professores, tendo
como eixos: a formacdo de professores para a educacao especial, a implantagcdo de salas
de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso
e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao superior e 0 monitoramento do
acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC)
(BRASIL, 2008; 2010).

Com base nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo geral analisar o
uso da tecnologia assistiva para estudantes com paralisia cerebral no atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais e, como objetivo
especifico, realizar uma pesquisa bibliografica, proporcionando a analise das diversas
posicOes acerca de um problema, considerando 0s seguintes aspectos: a) as
especificidades desses estudantes; b) a oferta desses recursos; ¢) a compreensdo dos
profissionais que atuam no AEE em salas de recursos multifuncionais sobre paralisia
cerebral e tecnologia assistiva, bem como os critérios que utilizam para definir o tipo de
recurso a ser utilizado em cada caso; d) como se d& e quem s&o 0s responsaveis pela
formacéo em servico para utilizagdo dessas tecnologias, especificamente em relagdo aos
professores que atuam nas SRM, tais aspectos foram o0s eixos norteadores para analise
dos dados coletados.

A consideracdo de tais aspectos, que constituem o cerne desse trabalho, surgiu
da vivéncia desta pesquisadora enquanto atuava na equipe de educadores que compdem
a Divisao de Educacdo Especial (DEE) da Rede Municipal de Ensino do municipio de
Campo Grande, MS (REME), conforme breve relato na introdugédo do estudo.

A relevancia deste estudo ancora-se em seu enfoque multidimensional em
relacdo aos dados coletados, visando contribuir para a discussdo sobre o uso da
tecnologia assistiva no AEE de alunos com PC em SRM, bem como, a partir da analise
da realidade local especifica, proporcionar um dialogo com outros estudos sobre a

tematica.
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Para atingir os objetivos do presente estudo, realizou-se a aproximagéo a cinco
areas tematicas: as politicas puablicas educacionais vigentes no Brasil e na rede
municipal de ensino de Campo Grande, MS; o conceito e a génese da educacdo
inclusiva; a trajetoria da Educagdo Especial; o conceito, o processo de ensino e as
praticas pedagobgicas utilizadas para promover a aprendizagem de alunos com
deficiéncia fisica na forma da paralisia cerebral; e a tecnologia assistiva.

Seguindo as caracteristicas da qualitativa, definida por Minayo (2001) como
uma perspectiva de pesquisa que trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracgoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. Optou-se por esta abordagem que possibilita a leitura da

realidade, pois, segundo Chizzotti (1995, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacgéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre 0 sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenomenos, atribuindo lhes um significado. O objeto nao
€ um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas a¢bes (CHIZZOTTI, 1995, p.79).

Utilizamos também a abordagem bibliogréfica, caracterizada por Gil (2011)
como um modelo que propGe a analise das diversas posi¢des acerca de um problema.

Ainda sobre a pesquisa bibliografica, Fonseca (2002) aponta que ela se realiza
por meio do levantamento e anélise de referéncias tedricas publicadas em meios escritos

e eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Segundo o autor:

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).

Com relacdo ao nosso estudo, a pesquisa bibliografica, esta presente em uma

parte do estudo. De acordo com Fonseca (2002) existem trabalhos cientificos que se
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iniciam com uma pesquisa bibliografica, como é no nosso caso, e existem pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, o que ndo é nosso caso.

Sendo assim neste estudo optamos por uma abordagem qualitativa, embasando-
se no modelo de pesquisa de campo, com observacgéo participante, sendo realizada no
micro a parte de pesquisa bibliogréafica e no macro a pesquisa de campo. De acordo com
Gongalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas [...] (GONCALVES,
2001, p.67).

Entre os procedimentos metodoldgicos para compor a presente pesquisa, foram
consultadas as seguintes bases de dados: Scientific Eletronic Library (SciELO),
Biblioteca Digital de Teses e Dissertages (BDTD), Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), site da
Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e as
plataformas digitais das Universidades de Mato Grosso do Sul, porém os estudos
selecionados foram somente da SciELO e da BDTD, por terem sido 0s que mais se
aproximaram da nossa tematica.

Também, analisamos a legislacdo federal, estadual e municipal, 0os documentos
internacionais sobre a proposta de educacdo inclusiva e os relatérios dos participantes.
Utilizamos ainda o ultimo levantamento, realizado em 2016 pela DEE nas salas de
recursos multifuncionais, dos mobiliarios, materiais e recursos de tecnologia assistiva,
bem como a relagdo de materiais e mobiliarios comuns de cada unidade escolar
participante da pesquisa que foi fornecido pelo setor do patrimonio da Semed e pelo
setor da Divisdo de Educacdo Especial. Incluimos nos documentos analisados as
anotacBes dos professores participantes e outros que se fizeram necessarios.

Para o estudo de campo, privilegiamos a aplicacdo do questionario aos
professores de salas de recursos multifuncionais, por ser um instrumento que permite ao
pesquisador introduzir o tema e ao participante ter liberdade para discorrer sobre ele, o
que possibilita a exploragdo mais ampla de uma questdo. Os sujeitos participantes
responderam questdes abertas, fechadas e semiestruturadas, que podem ser encontradas

no Apéndice B, em uma sala da DEE, sob a supervisdo da pessoa responsavel pela
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equipe de apoio as salas de recursos.

O método de interpretacdo dos dados foi a analise de conteudo, proposta por
Laurence Bardin em 1977. Cabe salientar que, por mais que muitos autores abordem a
analise de conteudo, até mesmo utilizando conceitos diferenciados e diferentes
terminologias para as diversas etapas da técnica, neste ensaio teérico tomamos como
base a conceituacdo e as etapas da técnica explicitadas por Bardin (2006). Para o autor,

a analise de conteudo consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo [...]
a analise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise de
comunicagbes, que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e
enriquecer a leitura dos dados coletados (BARDIN, 2006, p. 38).

Existem diversas formas de documentagcdo do material coletado, na maioria das
vezes constituindo-se de material textual: notas de campo, diario de pesquisa, fichas de
documentacdo, transcricdo e outros. Entretanto, o material também pode ser
documentado por meio de fotos, filmes, audios e outros, pois todas as formas de
documentacdo tém relevancia no processo de pesquisa, possibilitando uma adequada
analise (FLICK, 2009). Como afirma Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da analise de
conteldo é compreender criticamente o sentido das comunicagfes, seu contetdo
manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas”.

Também foi realizada a observacdo participante (notas de campo) em uma das
salas de recursos multifuncionais das professoras participantes, com o objetivo de
observar o atendimento educacional especializado aos alunos com paralisia cerebral, 0s
recursos presentes na SRM, bem como contribuir com orientacdes e intervencoes, se
necessario.

A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, o primeiro, intitulado “A
inclusdo escolar dos alunos com paralisia cerebral: o papel da tecnologia assistiva e do
atendimento educacional especializado” dedica-se a andlise teGrica dos principais
documentos selecionados da pesquisa bibliografica realizada para o estudo e discussao
sobre as temaéticas e propde uma analise da politica de universalizacdo da Educacao
Bésica, tomando como referencial a proposta de educagdo inclusiva mediante as
reformas educacionais brasileiras recentes, ocorridas a partir da década de 1990,

também elencamos as defini¢bes sobre paralisia cerebral, a tecnologia assistiva e o
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atendimento educacional especializado, buscando estabelecer relagfes entre esses
elementos de maneira a compreender como se da o trabalho educacional com o
estudante com paralisia cerebral e vislumbrar aproximacgdes que cooperem com 0
processo de escolarizacdo desse estudante no contexto da inclusédo escolar na escola
comum.

O segundo capitulo “A Tecnologia Assistiva: re-visitando saberes, se¢do em que
trazemos pesquisas relacionadas ao uso da tecnologia assistiva na escolarizacdo dos
estudantes com paralisia cerebral em salas de recursos multifuncionais, intuindo
estabelecer relagdes entre o objeto de estudo que ora se propOe aos saberes socialmente
partilhados e ja consolidados sobre a tematica. Primeiramente foi realizado a busca
individualizada pelos temas, para conhecimento das pesquisas envolvendo os temas de
forma multiprofissional, para selecionarmos os estudos que mais se aproximavam do
nosso.

O terceiro capitulo “A Rede Municipal de Ensino de Campo Grande- MS” é
dedicado ao nosso municipio e a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, MS.

O quarto capitulo “Os estudantes com paralisia cerebral e as tecnologias
assistivas na rede municipal de ensino”, aborda, portanto, especificamente os alunos
com paralisia cerebral, as salas de recursos multifuncionais e os recursos de tecnologia
assistiva da REME, apresentando e analisando os dados coletados, bem como a anélise
da observacao participante (pesquisa de campo).

Cabe destacar que as partes que envolvem a analise dos dados coletados em
campo foram divididas por uma opg¢do didatica, mas se interligam e dialogam em
diferentes momentos. Igualmente, cabe dizer que a selecdo e a organizagdo dos
trabalhos selecionados na pesquisa bibliografica, bem como suas interpretac6es, foram
construidas de forma nem sempre linear. Essa ndo linearidade s6 vem demonstrar a
especificidade da deficiéncia e a complexidade do tema, que se fazem presentes no dia a
dia das praticas curriculares, do uso da tecnologia assistiva e do AEE observados nas
referidas pesquisas. As consideracfes finais apresentam, de forma condensada, as
conclus6es principais da pesquisa.

Por fim, como uma das exigéncias do Programa de Mestrado Profissional da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (PROFEDUC), a proposta de intervencao
para esta pesquisa, foi programada para ser desenvolvida em etapas.

De acordo com os resultados apresentados pelas professoras participantes a

respeito do conhecimento sobre a deficiéncia fisica na forma da paralisia cerebral, a
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primeira etapa da proposta de intervengdo foi confeccionar um material informativo
referente ao tema especifico da paralisia cerebral, abordando o conceito, a etiologia e as
caracteristicas da referida deficiéncia, que sera gravado em CD e fornecido a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, sendo no encontro do grupo focal
disponibilizado a versao digital para as participantes do estudo. A segunda etapa sera a

criacdo do grupo focal, conforme apresentado no Apéndice A.
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1 A INCLUSAO ESCOLAR DOS ALUNOS COM PARALISIA CEREBRAL: O
PAPEL DA TECNOLOGIA ASSISTIVA E DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Estudos apontam que cerca de 15% da populagdo mundial, o que equivaleria a
mais de um bilhdo de pessoas, tenham algum tipo de deficiéncia, seja de origem
congénita ou adquirida por doencas cronicas, condi¢cdes da idade ou acidentes, e que
pelo menos 10% das criangas no mundo nascem ou adquirem algum tipo de deficiéncia
fisica, mental ou sensorial (MALTA, 2016).

Nessa perspectiva, compreende-se a importancia dos produtos desenvolvidos
para aprimorar ou controlar a condicdo de saude e, consequentemente, melhorar a
qualidade de vida e atender as necessidades das pessoas com deficiéncias, ou seja, dos
artefatos de tecnologia assistiva, que podem incluir equipamentos, mobiliario, objetos,
materiais alternativos, pecas de vestuario, entre outros. A tecnologia assistiva considera
os elementos pertinentes a atividade humana, dando suporte ao desempenho e a
mobilidade, de modo a tratar, minimizar ou prevenir deficiéncias (COOK; POLGAR,
2015).

Assim, considera- se tecnologia assistiva qualquer produto ou dispositivo, seja
comercializado ou customizado, que possa ser utilizado para manter ou melhorar
capacidades fisicas e funcionais de pessoas com deficiéncias ou iminéncia de
deficiéncia. Esses produtos precisam também levar em consideracdo as habilidades
motoras, sensoriais, cognitivas e afetivas, de modo a ndo causar nenhum tipo de
constrangimento durante o uso (COOK; POLGAR, 2015).

A Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), por
meio da Portaria n°® 142 de 16 de novembro de 2006, constituiu 0 Comité de Ajudas
Técnicas (CAT) com a finalidade de “ao mesmo tempo aperfeigoar, dar transparéncia e
legitimidade ao desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil [...]” (PAIVA et al.,
2018, p. 2).

Os documentos nacionais que regem a educacdo no Brasil demonstram que na
proposta da educacdo especial a tecnologia assistiva tem a funcdo de atender as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e o0s habilitar
funcionalmente para a realizacao das atividades escolares.

Em relacdo a educacdo especial, a tecnologia assistiva esta inserida com o

objetivo de conduzir a promocéo da inclusdo de todos os alunos na escola. Portanto, o
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espaco escolar deve ser estruturado como aquele que oferece os recursos, servigos e
estratégias de tecnologia assistiva (BRASIL, 2006a; 2007a).

1.1 A Tecnologia assistiva em contexto de escolarizac¢éo

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva,
foi criado oficialmente em 1988, como importante elemento juridico dentro da
legislagdo norte-americana, conhecida como Public Law 100-407, que compde, com
outras leis, o0 American with Disabilities Act (ADA).

No Brasil, encontramos terminologias diferentes que aparecem como sinénimos
da Tecnologia Assistiva, tais como “Ajudas Técnicas”, “Tecnologia de Apoio®,
“Tecnologia Adaptativa” e “Adaptacdes”. Em relacdo ao termo “ajudas técnicas”, em
1998 foi proposto pela Cémara dos Deputados o Projeto de Lei n® 4.767/1998,
transformado na Lei Ordindria n® 10.098/2000, que define ajuda técnica como “[...]
qualquer elemento que facilite a autonomia pessoal ou possibilite 0 acesso e 0 uso de
meio fisico” (BRASIL, 2000, p. 3).

Conforme Bersch (2013), em agosto de 2007 o CAT/ SEDH /PR aprovou o
termo Tecnologia Assistiva como sendo 0 mais adequado e passou a utiliza-lo em toda a
documentacdo legal produzida. Esta aprovacdo do CAT para a oficializacdo do termo
tecnologia assistiva leva em consideracédo a auséncia de consenso sobre haver diferenca
conceitual entre os termos no referencial teérico internacional, ou seja, referiam-se
especificamente a um artefato ou poderiam ainda incluir servigos, praticas e
metodologias aplicadas para a ampliacéo da funcionalidade de pessoas com deficiéncia.

O CAT considera também que ha uma tendéncia nacional ja firmada em utilizar
0 termo Tecnologia Assistiva no meio académico, nas organizacGes de pessoas com
deficiéncia, em setores governamentais (MEC, MCT, CNPq) e no mercado de produtos.
Justifica ainda que tecnologia assistiva, por ser um termo criado para representar um
conceito especifico, remete diretamente a compreensdo deste conceito e se solidifica.
Pelo fato de em nossa legislacao oficial ainda constar o termo “ajudas técnicas”, o CAT
propOe que as expressdes "‘tecnologia assistiva' e "ajudas técnicas", neste momento,
continuem sendo entendidas como sindnimos.

A Tecnologia Assistiva oportuniza as pessoas com deficiéncia melhor qualidade
de vida, autonomia em algumas situacdes e ainda contribui para 0 acesso a

escolarizacdo formal. Seus recursos podem ser agrupados em categorias, conforme
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apresentam estudos de Bersch (2008), apresentados no Quadro 1.

Quadro 1. Classificacdo das tecnologias assistivas

Auxilios para a vida
diaria

Materiais e produtos que facilitam as tarefas do dia a dia como vestir -
se, cozinhar, comer, etc.

Comunicacdo

Conjunto de recursos eletrdnicos ou ndo que possibilitam a

Suplementar e | comunicacdo das pessoas que ndo tem recurso de fala ou apresentam
Alternativa limitacbes da mesma. Sdo utilizadas desde pranchas impressas até
vocalizadores e softwares especiais.
Recursos de | Permitem as pessoas com deficiéncia o uso do computador como
Acessibilidade ao | acionadores, teclados ampliados ou modificados, equipamentos de
computador entrada e saida (tipo Braille e sintese de voz).
Sistemas de controle | Sistemas eletrdnicos que permitem o acesso remoto de sistemas de
do ambiente seguranca, aparelhos eletro - eletronicos, etc.
Projetos Adaptacdes estruturais do ambiente que retiram ou reduzem as barreiras

arquiteténicos
acessibilidade

para

arquitetdnicas que dificultam a locomo¢do como rampas, elevadores
adaptaces em banheiros.

Orteses e Proteses

As proteses sdo substitutas de membros, como por exemplo, no caso
dos amputados e as drteses sdo materiais acoplados a um membro com
limitacdo motora para 0 seu posicionamento e/ou auxiliar para fungéo.

Adequacéo Postural

E o conjunto de adaptacdes utilizados em cadeiras de rodas ou outras
quaisquer para proporcionar posicionamento adequado e confortavel
além da estabilidade da cabeca, tronco e membros necesséarios para o
bom desempenho de qualquer funcéo.

Auxilios para | Cadeiras de rodas motorizadas ou ndo, andadores, bengalas, etc.
mobilidade

Auxilios para cegos|Lupas e lentes, sistema de TV com ampliacdo para leitura de
ou com visdo | documentos, etc.

subnormal

Auxilios para surdos | Aparelhos de surdez, sistema de alerta tatil - visual, etc.

ou com  déficits

auditivos

Adaptagdes em | Todas as adaptacdes que possibilitarem ao deficiente a condugdo do
veiculos veiculo.

Fonte: Bersch (2008).

Alguns exemplos de tecnologias assistivas classificadas na categoria auxilios

para a vida diaria e vida préatica sdo apresentados nas Figuras 1 e 2.
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Figura 1. Colher adaptada

Fonte: Fotografia feita pela autora (2019).

Figura 2. Adaptadores para a escrita

Fonte: Fotografias feitas pela autora (2019).

Para Sartoretto e Bersch (2020) na categoria comunicacdo suplementar e
alternativa encontramos as tecnologias assistivas que se destinam a atender pessoas sem
oralidade, escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade em falar e/ou escrever. S&o produtos que tentam compensar de modo
temporario ou permanente padres de incapacidades ou de perturbagdes exibidos por
pessoas com graves disturbios de comunicagdo expressiva, da fala ou da escrita. No
entanto, quando se ha o objetivo de ampliar as possibilidades de comunicacdo, podem
ser utilizados como recursos, auxilios externos como cartbes ou pranchas de

comunicacédo, pranchas alfabéticas e de palavras, vocalizadores e softwares especificos
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para uso no computador. A Figura 3 ilustra um dos softwares encontrados nas SRMs da

Reme:

Figura 3. Software especifico para comunicacgéo

Speaking Pynamically

Windows

Vemsy
aprander
Juntus?

gif "m

Fonte: fotografia feita pela autora (2020).

Os recursos como as pranchas de comunicagdo, construidas com simbologia
grafica (BLISS, PECS e outros) ou com letras ou palavras escritas, sdo utilizados pelo
usuario da Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA), uma area da tecnologia
assistiva que se destina especificamente a ampliacdo de habilidades de comunicacéo,
expressao de questdes, anseios, sentimentos e entendimentos. De acordo com Sartoretto
e Bersch (2020), esses recursos podem ser também de alta tecnologia, a exemplo dos
vocalizadores (dispositivos com producdo de voz) ou computador com softwares
especificos. A Figura 4 traz alguns recursos PECS utilizados por professores da rede

municipal de Campo Grande:
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Figura 4. PECS

Fonte: fotografias feitas pela autora (2020).

A CAA objetiva viabilizar o processo de inclusdo escolar e social de pessoas
com deficiéncia. Porém, segundo Pelosi (2008), o conhecimento desses recursos ainda
se encontra restrito a pequenos grupos e, com isso, muitos profissionais ndo usufruem
de suas possibilidades educativas e pedagogicas. Assim, o autor alerta que para a
realizacdo dos procedimentos e a utilizacdo dos recursos de TA e CAA faz-se
necessario o investimento na formacdo dos profissionais que atendem a pessoa nao
oralizada ou que n&o utiliza a linguagem de modo funcional.

Nessa perspectiva, Bersch (2017) argumenta que:



35

Um dos papéis do servico de TA é a educacgdo do usuario a autonomia.
Ao descrever um servico de TA podemos afirmar que os profissionais
e 0s usudrios formam uma Unica equipe. Nela, os profissionais serdo
0s consultores e os formadores e 0s usuarios assumem um papel ativo
desde a definigdo do problema até a escolha da solucdo. (BERSCH,
2017, p.13).

No caso dos estudantes com paralisia cerebral, tais ferramentas sédo
imprescindiveis como meios de acesso ao conhecimento e comunicacdo. Entretanto,
especialmente frente a politica de inclusdo escolar, indagamos se esses estudantes tem
acesso a Tecnologia Assistiva, seja na sala de aula ou nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

A Figura 5 traz algumas ilustragbes de recursos categorizados como de

comunicacéo suplementar e alternativa:

Figura 5. Pranchas de comunicagéo

Fontes: fotografias feitas pela autora (2020).

Na terceira categoria apresentada no Quadro 2, a saber, recursos de
acessibilidade ao computador, encontram-se 0 conjunto de hardwares e softwares

especialmente projetados para tornar o computador acessivel a pessoas com déficits
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sensoriais e motores, como equipamentos de entrada, teclados modificados, como o tipo
colmeia, facilitador para preensdo para teclado colmeia, facilitador de punho para uso
de teclado e mouse, teclados virtuais com varredura, mouses especiais e acionadores
diversos, softwares de reconhecimento de voz, ponteiras de cabeca, ponteiras de boca,
entre outros. Ha também os equipamentos de saida, dos quais podemos citar 0s
sintetizadores de voz, 0s monitores especiais e 0s softwares leitores de texto. As Figuras

6, 7, 8 e 9 trazem alguns exemplos desses recursos:

Figura 6. Teclado em colmeia

Fonte: fotografia feita pela autora.

_ . Figura 8. Facilitador de punho para
Figura 7. Facilitador de antebra(;o teclado t|p0 colmeia

com peso

Fonte: fotografia feita pela autora (2020). Fonte: http://www.clik.com.br/
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Figura 7. Acionadores

Fonte: Bersch (2017). Fonte: fotografia feita pela autora.

Na categoria projetos arquitetdnicos para acessibilidade, classificam-se os
projetos de edificacdo e urbanismo que garantem acessibilidade, funcionalidade e
mobilidade as pessoas com déficits fisicos e sensoriais, por meio de adaptacGes
estruturais que minimizam ou retiram as barreiras fisicas tanto nas residéncias quanto
nos ambientes de circulagdo social ou de trabalho, nas quais se incluem rampas,
elevadores, adaptacGes em banheiros, mobiliario, entre outras, como demonstrado na

Figura 10.

Figura 8. Projetos arquiteténicos para acessibilidade

Fonte: Bersch (2017).

Na categoria Orteses e proteses, as proteses sdo 0s equipamentos ou dispositivos
utilizados para substituir algum membro ou alguma funcdo de membros amputados ou
mal formados, como pode ser observado na Figura 11. Orteses sdo equipamentos ou

dispositivos utilizados para ajudar em alguma fungdo de membros ou sensoriais tendo
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como objetivo proporcionar melhora funcional, sendo, normalmente, confeccionadas
sob medida, demonstrado nas Figuras 12 e 13. Também podem servir para a prevencao
de deformacdes articulares causadas por alguma deficiéncia, como no caso da paralisia
cerebral, no auxilio da mobilidade, das fungfes manuais, a exemplo da escrita,

para a correcdo postural.

digitacdo, utilizacdo de talheres ou manejo de objetos para higiene pessoal, bem como
Figura 9. Proteses

\?.i
S P D D

Fonte: https://www.abbr.org.br/abbr/oficina_ortopedica/index.html

Figura 10. Orteses

Fonte: http://barbacena.mg.gov.br
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Figura 11. Ortese

Fonte: fotografia feita pela autora (2019).

Sdo denominados de tecnologias assistivas na categoria adequacdo postural
(Seating) os recursos utilizados para minimizar as alteragdes de tonus, o déficit
muscular, a presenca de reflexos primitivos e a ndo coordenagdo dos movimentos, como
assentos, encostos e bases (modvel ou fixa), os quais distribuem uniformemente a
pressdao, minimizando o desconforto e maximizando a funcéo.

Ter uma postura estavel e confortavel ¢ fundamental para que se consiga um
bom desempenho funcional. Torna-se dificil a realizacdo de qualquer tarefa quando se
esta inseguro com relacdo a possiveis quedas ou sentindo desconforto.

Nesse sentido, um projeto de adequacdo postural diz respeito a selecdo de
recursos que garantam posturas alinhadas, estaveis, confortaveis e com boa distribuicao
do peso corporal. Considera-se que as pessoas que utilizam cadeiras de rodas se
beneficiam sobremaneira da prescri¢ao de sistemas especiais de assentos e encostos que
levem em consideracdo suas medidas, peso e flexibilidade ou alteracGes

musculoesqueléticas existentes.
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Figura 12. Recurso para adequacéo postural

Fonte: https://adequacaopostural.itaassistiva.com.br/

Figura 13. Recursos para adequacao postural

=
o

Fonte: https://adpostural.com.br/

Entre os recursos categorizados como auxilios de mobilidade, encontram-se as
bengalas, muletas, andadores, carrinhos, cadeiras de rodas manuais ou elétricas,
scooters e qualquer outro veiculo, equipamento ou estratégia utilizada na melhoria da

mobilidade pessoal, como exemplificado na Figura 16.
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Figura 14. Auxilios para mobilidade

Fonte: Ricardo (2017).

Os auxilios para cegos ou para pessoas com Visdo subnormal, por sua vez,
sdo equipamentos que visam a independéncia das pessoas com deficiéncia visual na
realizacdo de tarefas cotidianas, tais como utilizacdo da calculadora, verificacdo das
horas, da pressao arterial ou da temperatura do corpo, identificagdo de luzes acesas, de
cores de pecas do vestuério ou de chamadas telefonicas. Outros envolvem atividades
como escrever, ler ou pesquisar, por meio de auxilios opticos, lentes, lupas e telelupas,
os softwares leitores de tela, leitores de texto, ampliadores de tela, os hardwares como
as impressoras Braille, lupas eletronicas, demonstrada na Figura 17, linha Braille
(dispositivo de saida do computador com agulhas tateis), ou mesmo para organizar a

vida pessoal e profissional, como as agendas eletronicas.
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Figura 15. Auxilios para cegos ou para pessoas com Visdo subnormal - registro
fotografico da Lupa Eletrdnica da SRM da REME

Fonte: fotografias feitas pela autora (2020).

Ja os auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo incluem
equipamentos como infravermelho, FM, aparelhos para surdez, telefones com teclado-
teletipo (TTY), sistemas com alerta tactil-visual, entre outros.

As adaptacdes de hardware sdo aquelas feitas aos componentes fisicos da
méaquina, que incluem, por exemplo, alguns periféricos para computadores que sao
idealizados e adaptados para serem utilizados por pessoas que possuem determinada
deficiéncia. Os softwares de acessibilidade sdo aqueles programas originados a partir
das necessidades especiais de uma pessoa com deficiéncia, elaborados e construidos
com a finalidade de viabilizar a interacdo dela com a maquina.

Esses recursos de TA aqui caracterizados, conforme Oliveira; Garotti e Sa
(2008, p. 254), quando associados aos recursos de Tecnologia de Ensino, definidos
como “um conjunto de instrumentos e estratégias que ocasionam desempenhos mais
eficientes” nos processos de ensino e aprendizagem, podem trazer beneficios as pessoas
com paralisia cerebral.

Para proporcionar acessibilidade as pessoas com deficiéncia que apresentam
dificuldades neuromotoras, como no caso da paralisia cerebral, os softwares necessitam
ter possibilidades de acionamento ndo convencional, ou seja, ndo por meio do mouse
tradicional, mas sim por meio de um sistema de escaneamento (varredura), bem como
mouse com entrada para acionadores, entre outros. Segundo Pelosi (2000), o sistema de
escaneamento ou sistema de varredura é um recurso utilizado em equipamentos que
sinaliza as op¢des na tela do equipamento com o auxilio de pontos luminosos (LEDSs).

A varredura requer um controle minimo de movimentos fisicos. Dependendo da
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habilidade motora e cognitiva do individuo, o acesso por varredura Ihe permite executar
uma variedade de atividades no computador, que seriam improvaveis sem esta opcao de
acesso (BROWNING, 2004).

Segundo Pelosi (2000), consiste em uma exigéncia para a utilizacdo do sistema
de varredura que a pessoa com deficiéncia possua uma resposta voluntaria consistente, a
qual sera associada a hardwares que funcionardo como acionadores indiretos,
substituindo o clique do mouse, que sera adaptado para receber esses dispositivos. Os
dispositivos sdo acionados por meio das respostas voluntarias, que podem incluir acdes
um pouco mais elaboradas, como movimentar uma parte do corpo (méo, pé ou cabeca,
por exemplo) ou mais simples, como piscar, soprar ou emitir um som. Os acionadores,
portanto, podem ser associados a qualquer parte do corpo na qual a pessoa apresenta
algum controle ativo de movimento, e como podem ser ativados por pressao (tocar a
méo, o pé, a cabeca), tracdo (puxar o brago) ou outros movimentos (soprar, piscar), sao
adaptaveis as especificidades de cada crianca ou pessoa com PC, que precisaria tao
somente aprender a ativa-los, ou seja, a manter e soltar voluntariamente o acionador.
Esses acionadores podem ser confeccionados artesanalmente com simples materiais,
necessitando apenas estarem adequados as caracteristicas e necessidades funcionais dos
individuos que deles necessitam.

Conforme Oliveira, Assis e Garotti (2014), a introducdo da tecnologia no
processo de comunicacdo contribuiu de forma decisiva para 0 aumento da inclusao
escolar e social dos individuos ndo oralizados, incluindo-se, em muitos casos, as
pessoas com PC, tornando-os mais independentes e alargando as possibilidades de
desenvolvimento de potenciais cognitivos, favorecendo assim as suas relagoes.

Os estudos sobre Tecnologia Assistiva evidenciam a necessidade de se inserir
recursos, servigos e estratégias na educacdo especial, a fim de colaborar com o processo
de aprendizagem de criangas e estudantes com deficiéncias. A literatura descreve que a
primeira etapa para a implementacdo da tecnologia assistiva na escola envolve a
compreensdo da situacao que envolve o estudante a fim de ampliar a sua participa¢éo no
processo de ensino e aprendizagem (ROCHA; DELIBERATO, 2012).

O Decreto n° 5.296 (BRASIL, 2004b) estabelece a prioridade de atendimento, as
normas gerais e 0s critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Em seu capitulo V, especifica o que se entende
por ajudas técnicas e descreve varias intencbes governamentais na area da tecnologia

assistiva, além de referir & constituicdo do CAT/SEDH. O decreto aponta que:
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Consideram-se  ajudas técnicas 0s produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados
para melhorar a funcionalidade de pessoas portadoras de deficiéncia,
com habilidade reduzida favorecendo autonomia pessoal, total ou
assistida (BRASIL, 2004, p. 2).

J& em legislacdo mais recente, a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), que institui o
“Estatuto da pessoa com deficiéncia”, os termos ajuda técnica e tecnologia assistiva sao

utilizados como sindnimos, conforme versa o inciso 111 do Art. 30:

Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
(BRASIL, 2015, p. 10).

A referida lei ainda assegura que cabe ao poder publico criar, desenvolver,

incentivar, acompanhar e avaliar, entre outros,

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VIl — planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade
pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

X1l — acesso & educacdo superior e a educacdo profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condi¢cbes com as
demais pessoas;

XIV — inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;

XVI — acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educacdo e demais integrantes da comunidade escolar as edificagoes,
aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades,
etapas e niveis de ensino (BRASIL, 2015, p. 17).

Além do que é assegurado nessa lei, h4 ainda programas especificos que
garantem a disponibilizacdo de diversos recursos tecnoldgicos para o contexto escolar,
adquiridos pelo programa que prevé a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais ou com recursos proprios das escolas, 0s quais podem ser utilizados nas

praticas dos professores. Todavia, a falta de oportunidades formativas que
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democratizem o acesso ao conhecimento especifico para seu uso inviabiliza a selegéo,
planejamento e utilizacdo desses recursos com o0s alunos publico-alvo da educacdo
especial, que necessitam de estratégias diferenciadas para desenvolver, dentro de suas
possibilidades, as suas potencialidades de aprendizagem.

As pesquisas demonstram a necessidade do envolvimento de profissionais
especializados de diferentes areas do conhecimento para o trabalho com pessoas com
deficiéncia, a fim de atender as diferentes etapas que envolvem a criacdo e oferta dos
servigos e produtos da tecnologia assistiva: avaliacdo e identificacdo das habilidades e
necessidades; prescricdo e confeccdo dos recursos; acompanhamento, bem como
perceber necessidades de modificacdes destes recursos durante a sua utilizacdo. Para
que essas etapas de servicos se efetivem é necessario desenvolver estratégias de
intervencdo a fim de mediar o uso dos recursos de tecnologia assistiva nos diferentes
contextos (MANZINI; DELIBERATO, 2002; PELOSI, 2009).

Diante desse contexto, no proximo topico trataremos de conceituar a paralisia
cerebral, trazendo o historico de sua identificacdo e as caracteristicas mencionadas na

literatura que levam ao seu diagndstico.

1.2 Paralisia Cerebral (PC)

A paralisia cerebral é uma forma de deficiéncia fisica. De acordo com
Figueiredo (1983), foi descrita pela primeira vez por Little, em 1853, que em sua
monografia intitulada “Treatise on Deformities” descreveu uma enfermidade que
acometia criangas recem-nascidas com caracteristicas de rigidez muscular, geralmente
manifestada nos membros inferiores, que, mais tarde, passou a ser nomeada de
“Sindrome de Little”. O termo “Paralisia Cerebral Infantil” foi proposto, a partir de
1897, por Freud, sendo que posteriormente passou-se a utilizar a forma abreviada
Paralisia Cerebral.

A Paralisia Cerebral é ocasionada por distarbios da fun¢do motora que tem
inicio na primeira infancia, muitas vezes acompanhados por paralisias, espasticidade ou
movimentos involuntarios dos membros (FIGUEIREDO, 1983).

Em 1959, com o Simpdsio de Oxford, a expressdo paralisia cerebral foi definida

como:
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Sequela de uma agressdo encefalica, que se caracteriza,
primordialmente, por um transtorno persistente, mas néo invariavel do
tono, da postura e do movimento que aparece na primeira infancia e
que ndo s é diretamente secundario a esta lesdo ndo evolutiva do
encéfalo, sendo devido, também, a influéncia que tal lesdo exerce na
maturacdo neuroldgica (ROTTA, 2001, p.48).

A expressao cunhada por Freud em 1897, Paralisia Cerebral (PC), mais tarde foi
consagrada por Phelps, ao se referir a um grupo de criangas que apresentavam
transtornos motores mais ou menos severos devido a lesdo do Sistema Nervoso Central
(FERRARETO, 2001).

A partir desse periodo, a Paralisia Cerebral passou a ser conceituada como
encefalopatia cronica ndo evolutiva da infancia que, constituindo um grupo
heterogéneo, tanto do ponto de vista etiolégico quanto em relagcdo ao quadro clinico,
tem como elo comum o fato de apresentar predominantemente sintomatologia motora, a
qual se juntam, em diferentes combinacgdes, outros sinais e sintomas (DIAMENT,
1996).

A classificacdo da paralisia cerebral pode ser feita de véarias formas, levando em
conta o0 momento lesional, o local da lesdo, a etiologia, a sintomatologia ou a
distribuicdo topografica (ROTTA, 2002). Para Piovesana (1998), de acordo com a
localizacédo da leséo no cérebro, a paralisia cerebral pode ser do tipo espastica, atetoide,
coréico, distbnico, ataxica e mista. O comprometimento poderd acometer os quatro
membros, tetraplegia, ser mais predominante nos membros inferiores, diplegia, ou em
um lado do corpo, hemiplegia, sendo classificados desde quadros leves, moderados ou
graves, conforme demonstrado na Figura 18.

Rotta (2002) ainda descreve que o0s quadros clinicos espasticos sdo
caracterizados pela presenga de hipertrofia muscular, hiperreflexia e déficit de forca
muscular. Na forma diplégica, também chamada de Little, a espasticidade dos membros
inferiores € muito intensa, enquanto nos membros superiores é leve, muitas vezes sO
identificada em situacOes de estresse ou esforco fisico maior.

Nas formas coreoatetosicas, ao lado dos movimentos involuntarios podem ser
observadas varia¢fes do tonus muscular. Rotta (2002) afirma que importantes alteragdes
do equilibrio e da coordenacdo motora, bem como hipotonia muscular, sdo encontradas
nas formas atdxicas. Ja as formas mistas apresentam diferentes combinacdes de

transtornos motores.
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Figura 16. Demonstracao da Classificacdo da Paralisia Cerebral
Espastica
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Fonte: Cerebral Palsy Guide (2020).

Para melhor compreensdo do que é ilustrado na Figura 18, esclarecemos que 0s
sombreados e os tons diferentes de cores representam o grau de comprometimento
motor na area afetada.

Mancini, FiGza e Rabelo (2002) descreveram um critério para classificar o grau
de comprometimento ou severidade das criangas com paralisia cerebral, baseado no
meio de locomocgdo. Criancas que apresentavam locomogédo independente foram
classificadas como leves, aquelas que se locomoviam com algum auxilio (bengala,
muleta ou andador) receberam a classificacdo de moderadas e as que ndo se
locomoviam foram classificadas como graves ou severas.

Ao disturbio motor pode ser associada uma série de outros sintomas, tais como:
deficiéncia mental, epilepsia, transtornos da linguagem, auditivos, oculares, visuais e de
conduta (ROTTA, 2002).

A etiologia da paralisia cerebral ainda é motivo de investigagdo entre
pesquisadores de varios paises que tentam encontrar um fator etioldgico determinante.
Atualmente, sdo apontados diversos fatores de risco que interagem entre si, sugerindo
que a PC seja uma condicdo multifatorial, ou seja, ndo foi encontrada nenhuma causa
especifica para ela (PATO; SOUZA; LEITE, 2002).
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Destacam-se como fatores de risco para paralisia cerebral toda intercorréncia
sofrida pelo bebé nos periodos pré, peri ou pds-natal. Estes fatores sdo definidos como
uma série de condicdes bioldgicas e/ou ambientais que aumentam a probabilidade de
déficits do desenvolvimento neuropsicomotor da crianca (MIRANDA,; RESEGUE;
FILGUEIRAS, 2003).

Lianza (2001) separa os periodos e as principais causas de risco da seguinte
maneira: pré-natal (infeccdes congénitas, hipoxemia cerebral e disturbios metabdlicos),
peri-natal (tocotraumatismos, hipoxia e fatores obstétricos) e pds- natais (ictericia grave,
meningoencefalites, encefalopatias, traumatismos cranioencefalicos e convulsdes
neonatais).

Avery; Fletcher e Macdonald (1994) ressaltam que, a prematuridade é o fator de
risco mais comum para as alteragdes do desenvolvimento na infancia, dentre elas a
paralisia cerebral, citando os recém-nascidos prematuros como 0s mais suscetiveis a
apresentarem problemas a longo, médio e curto prazo, tais como paralisia cerebral,
retardo mental, perda auditiva, déficit visual.

Para Volpe (2001), algumas condi¢fes maternas fetais e do parto levam a
asfixia, que é responsavel pelo maior contingente de comprometimento cerebral do
recém-nascido, sendo a primeira causa de morbidade neuroldgica neonatal, levando a
paralisia cerebral. O autor considera como principais fatores pos-natais os distdrbios
metabdlicos, as infec¢des, 0s traumatismos cranioencefalicos, intoxicacfes, processos
vasculares e a desnutri¢do, que interferem de forma decisiva no desenvolvimento do
cerebro da crianca.

Dentre as principais etiologias da paralisia cerebral, as lesdes cerebrais hipdxico-
isquémicas s@o as mais observadas (PIOVESANA, 2002). Para Tecklin (2002), tais
lesGes constituem a mais importante consequéncia da asfixia neonatal. O autor afirma
gue em estudos realizados nos Estados Unidos os preditores mais fortes de paralisia
cerebral foram: anormalidades congénitas, baixo peso ao nascer, baixo peso da placenta
e posicdo fetal anormal. Todas essas condi¢Ges eram antecedentes ao processo de
nascimento e fortes indicadores de um feto comprometido antes do parto.

A grande vantagem na confirmacdo tanto dos fatores etiolégicos antes do parto
quanto dos fatores protetores é o desenvolvimento de formas de prevencédo da paralisia
cerebral, cuja incidéncia no Brasil possui uma estimativa alta, devido aos cuidados
precarios dispensados as gestantes e aos recem-nascidos (PATO; SOUZA; LEITE,
2002).
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A crianca com Paralisia Cerebral, assim como qualquer individuo que apresenta
alguma deficiéncia ou dificuldade motora, visual, auditiva, mental, e/ou
comportamental, pode contar no mundo moderno com tecnologias que irdo contribuir
para minimizar as suas limitagfes ou impedimentos, favorecendo assim uma maior
socializagdo, integracdo e incluséo.

Para estudantes com paralisia cerebral, a tecnologia assistiva permite aumentar
as possibilidades tanto no aspecto cognitivo de formacao de conceitos, desenvolvimento
de habilidades e, consequentemente, favorece as inter-relagdes, sendo instrumentos
importantes e concretos de inclusdo e interacdo no mundo. Atualmente, podemos dispor
de diversos recursos nessa area da tecnologia voltada para favorecer tanto o processo de
aprendizagem, quanto o de comunicacdo e melhoria da qualidade de vida.

Os principais estudos desenvolvidos no Brasil sobre o uso de tecnologia em
criancas com PC enfocando o processo de aprendizagem sdo os de Capovilla et al.
(1997, 1998a, 1998b), Pelosi (2000), Oliveira (2004a, 2004b, 2007), Alves (2009),
Rocha e Deliberato (2012) e Bersch (2017). Nesses estudos, discutem-se as estratégias
e recursos da TA associados a tecnologia de ensino.

No tdpico a seguir trataremos do atendimento educacional especializado e do
trabalho pedagdgico nas Salas de Recursos Multifuncionais, com énfase nas tecnologias
assistivas que podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem das criancas

e estudantes publico-alvo da educacéo especial.

1.3 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Decreto n° 6.253/2007 (BRASIL, 2007a), o Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL,
2008), e a Resolugdo n° 4/2009 (BRASIL, 2009), direcionaram seus dispositivos para
assegurar e estabelecer especificacdes sobre o que seria 0 AEE, definindo que este seria
um servigo de apoio aos estudantes com deficiéncia que estivessem sendo escolarizado
na classe comum. Entretanto, embora a legislacdo ainda preconizasse que o AEE aos
estudantes da rede publica de ensino regular poderia ser ofertado pelos sistemas
publicos de ensino ou por instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacgéo especial, conveniadas com o Poder
Executivo, os documentos normativos induziam como lécus prioritario para a oferta
desse servigo as “salas de recursos multifuncionais”, um servigo criado para ofertar o

AEE na escola regular.
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Assim, o conceito de AEE como servico de apoio da sala de recursos
multifuncionais, associado a ideia e de complementacdo ou suplementacdo do
atendimento escolar em classe comum, que foi estabelecido pelo artigo 9° do Decreto n°
6.253 (2007d), que garantiu a possibilidade dos sistemas educacionais receberem pela
dupla matricula dos estudantes com necessidades educacionais especiais que estivessem
matriculados na escola regular da rede publica e que frequentassem no contra turno o
atendimento educacional especializado, a partir de 1° de janeiro de 2010 (BRASIL,
2007d)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste no conjunto de
atividades, recursos pedagogicos e de acessibilidade organizados para atender aos

estudantes com algum tipo de necessidade educacional especial, com o objetivo de:

| - prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acbGes da educacdo especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicfes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 2).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 define como deve ser ofertado esse

atendimento:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas Salas de Recursos
Multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de Atendimento
Educacional Especializado de instituicdo especializada da rede publica
ou de instituicdo especializada comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de
educacdo ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos
municipios (BRASIL, 2009, p. 5).

Em relacdo & definicdo de Sala de Recursos Multifuncionais, a referida
resolucdo indica que “sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do Atendimento Educacional Especializado”
(BRASIL, 2009, p. 5).

As SRM sdo classificadas como tipo | e de tipo Il e organizam-se com 0S
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equipamentos, mobiliarios, materiais didatico/pedagdgico, bem como os recursos de

tecnologias assistivas, conforme demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1. Especificagdo dos itens da Sala de Recurso Multifuncional do Tipo |

Equipamentos:

Materiais Didatico/Pedagdgico:

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Estabilizador 01 Esquema Corporal

01 Scanner 01 Bandinha Ritmica

01 Impressora laser 01 Memoria de Numerais |

01 Teclado com Colmeia 01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Acionador de pressao 01 Software Comunicacao
Alternativa

01 Mouse com entrada para | 01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

acionador

01 Lupa eletronica 01 Quebra Cabecgas - sequéncia
I6gica

Mobiliarios: 01 Domindé de Associagdo de
Ideias

01 Mesa redonda 01 Domind de Frases

04 Cadeiras 01 Domind de Animais em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domind de Frutas em Libras

01 Armario 01 Domind tatil

01 Quadro branco 01 Alfabeto Braille

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para
leitura

02 Cadeiras 01 Memdria Tatil

Fonte: BRASIL (2010, p.11).

Na Rede Municipal de ensino, das 66 Salas de Recursos Multifuncionais, 64 séo

do tipo I, sendo 2 especializadas em deficiéncia auditiva/ surdez e uma de

enriquecimento curricular para os estudantes com altas habilidades/superdotacéo
(CAMPO GRANDE, 2019).
A diferenciacdo entre as SRM do tipo | e do tipo Il é feita observando-se a

presencga, além dos recursos da sala de tipo I, de recursos para estudantes com

deficiéncia visual. Conforme a Tabela 2.
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Tabela 2. Especificagdo dos itens da Sala de Recurso Multifuncional do Tipo 1

Quantidade Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagdgicos:
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: BRASIL (2010, p. 12)

Podemos observar nas Tabelas 1 e 2 os diversos materiais disponiveis aos alunos
do Atendimento Educacional Especializado nas sala de recursos multifuncional, que é
um ambiente com equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado, cujo trabalho € realizado por
professores especializados para complementar ou suplementar a formacdo dos alunos
publico-alvo da educacgdo especial matriculados no ensino regular comum.

O programa das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMSs), que € destinado as
escolas das redes estaduais e municipais de educacéo, foi criado para promover ensino
com qualidade para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo - publico alvo da educacio especial. E desenvolvido de
forma complementar e suplementar a escolarizagdo, sendo oferecido no contra turno
escolar assegurando condi¢Oes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular comum possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado (AEE),
de forma néo substitutiva a escolarizagdo (BRASIL, 2007).

Para tanto, com base no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, o Decreto n. 6.571, de 17 de setembro de 2008,

prevé apoio da Unido e define quais alunos devem receber esse tipo de atendimento.

Art. 1° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede puablica de ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 26).

O documento ainda oferece orientacdes quanto a aplicacdo dos recursos a serem
disponibilizados, dos servicos e equipamentos que a Unido hd de viabilizar para a

sistematizacdo e organizacdo da oferta de educacdo especial no sistema regular de
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| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formagdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado;

Il - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educacgdo inclusiva;

IV- adequagdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;
V - elaboracéo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para
a acessibilidade; e

VI - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituices federais
de educacéo superior.

§ 1° As salas de recursos multifuncionais séo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado.

§ 2° A producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em Braille,
dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 3° Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informacdo que restringem a participacdo e o desenvolvimento
académico e social de alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 26).

Conforme Pletsch (2010), este programa tem se manifestado em forma de

investimentos na formacédo docente, na compra de equipamentos e construcdo de Salas

de Recursos Multifuncionais:

Desde o final da década de 1990, e mais intensamente nos ultimos
anos, esta tem sido uma é&rea privilegiada por programas de
financiamentos do Governo Federal para formacgdo de professores e
montagem de sala de recursos com tecnologias assistivas. No entanto,
apesar de todo suporte, a educacgdo inclusiva esta longe de ser uma
realidade no cotidiano das escolas brasileiras, sobretudo na rede
publica de ensino (PLETSCH, 2010, p.13).

Em relacdo a educacéo inclusiva, a questdo da educacdo especial é debatida no

Plano Municipal de Educacdo (PME) de Campo Grande, MS. Entre as metas e

estratégias do plano, a Meta 4 propde o objetivo de universalizar, para a populagéo de 4

a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional

especializado, “[...] preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de

sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
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servicos especializados, publicos ou conveniados.” (CAMPO GRANDE, 2015, p. 100).
A estratégia 4.3 do PME preconiza a promoc¢do e implantacdo de Salas de

Recursos Multifuncionais e a fomentacdo da formacéo continuada de docentes do AEE:

Implantar, ampliar e implementar, na vigéncia deste PME, o AEE em
suas diversas atividades, entre estas, as salas de recursos
multifuncionais, com espaco fisico e materiais adequados das escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas e negras,
nas etapas de educac&o infantil, ensino fundamental e médio (CAMPO
GRANDE, 2015, p. 101).

Jé a estratégia 4.4 indica, em relagdo ao AEE:

Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigcos especializados, publicos
ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as)
alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
educacdo bésica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno (CAMPO GRANDE, 2015, p.
101).

O AEE em salas de recursos e classes escolares visa complementar e
suplementar a formagdo do aluno. Com relagdo a tecnologia assistiva, a estratégia 4.10

do PME assegura que cabe ao poder publico municipal:

Fomentar pesquisas, no &mbito do proprio sistema de ensino ou em
articulagdo com instituicdes académicas, voltadas para o0
desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos, equipamentos
e recursos de tecnologia assistiva, com vistas & promogéo do ensino e
da aprendizagem, bem como das condicGes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (CAMPO GRANDE, 2015, p. 102).

E de responsabilidade da unidade de ensino a previsdo e provimento da sala de
recursos multifuncionais e a guarda, manutencédo e aquisicdo de material de consumo, a
fim de que o AEE possa ser efetivado. Essas salas recebem essa denominacdo por
agregar, em sua organizagdo, materiais, equipamentos e profissionais com formacao
para o atendimento, ao mesmo tempo, de alunos com diferentes deficiéncias.

Segundo Alves et al. (2006, p. 15), a SRM “[...] € um espaco para a realizacéo
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do atendimento educacional especializado de alunos que apresentam, ao longo de sua
aprendizagem, alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente”,
por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo
fazer pedagdgico que favoreca a constru¢cdo de conhecimentos pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Uma pratica pedagogica inclusiva abre espacos para as investigaces, para a
troca de experiéncias, para a formacdo/qualificacdo e o aperfeicoamento docente,
oportunizando o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas voltadas aos alunos,
principalmente aos que tem deficiéncia intelectual. Conforme orientagcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) é preciso, assim, propor estratégias que contemplem as
reais possibilidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia, considerando suas
especificidades e, consequentemente, mecanismos avaliativos que contemplem o que foi
proposto e o que foi efetivamente desenvolvido pelo aluno, com critérios especificos
para cada caso. (BRASIL, 1997).

Cabe ao profissional do AEE, dentre outras atribuicGes, oferecer apoio ao
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, disponibilizando tecnologias assistivas, adequando e
produzindo materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as necessidades
especificas dos alunos, visando complementar e/ou suplementar o ensino regular. E,
ainda, articular com os professores, coordenadores e demais instancias administrativas
da escola, a fim de garantir a participacdo do aluno PAEE em todas as atividades
escolares (BRASIL, 2010). Estas a¢cdes proporcionam avangos a educacdo, embora se
considere necessario situa-las em uma perspectiva global, avaliando, principalmente, o
contexto de sua execucao e participacao.

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os recursos
de TA, tendo em vista, fazer parte de uma das atribuicdes do AEE, ensinar o uso da
tecnologia assistiva, de modo a realizar a estimula¢éo do desenvolvimento da autonomia
de quem a utiliza. Porém, estes recursos ndo podem ser meramente exclusivos e
utilizados nas SRM, o aluno necessita utilizar tal tecnologia no contexto escolar.
Portanto, a profissional de AEE da sala de recursos multifuncionais, necessita avaliar
esta TA, adaptar material, além da utilizacdo em SRM, encaminhar esses recursos e
materiais adaptados, para que sirvam ao aluno na sala de aula comum, bem como, junto
a familia e nos demais espacos em que frequenta para a estimulacdo do aluno a

autonomia.
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O papel da escola ndo consiste apenas em ensinar o aluno a utilizar as
tecnologias assistivas nas SRM ou em sala de aula, mas, sim, a dominar o0s
conhecimentos para a utilizacdo em situacOes gerais do seu cotidiano. Segundo Bersch
(2017):

Um dos papéis do servico de TA é a Educacdo do usuario a
autonomia. Ao descrever um servigo de TA podemos afirmar que os
profissionais e os usuarios formam uma (nica equipe. Nela, 0s
profissionais serdo os consultores e os formadores e 0s Usuarios
assumem um papel ativo desde a definicdo do problema até a
escolha da solucéo. (BERSCH, 2017, p.13, grifo nosso).

Nesse sentido, a utilizacdo e 0 emprego das tecnologias, por mais promissores
que possam ser, estdo invariavelmente sujeitos as restricbes de ordem cultural,
econdmica e social. Convém, portanto, examinar de modo consciente e realista a tensao
entre as possibilidades oferecidas pela tecnologia e as condi¢cdes de sua aplicagéo,
compreendendo que o sistema social e educacional e 0s modos de gestdo devem abrir
espaco a tecnologia em um determinado nivel de desempenho.

Os profissionais do AEE contribuem na construgdo de abordagens educacionais
dindmicas e inclusivas, a partir das quais os estudantes com deficiéncia tém acesso as
oportunidades de aprendizagem e de participacdo social na vida escolar e na
comunidade. Para os alunos com deficiéncia fisica na forma da paralisia cerebral
incluidos nas classes comuns, a mediacdo exercida pelos profissionais que estdo
presentes no cotidiano escolar contribui sobremaneira para a aprendizagem e,
consequentemente, para o desenvolvimento.

Considerando-se o importante papel do AEE na escolarizacdo dos estudantes
com deficiéncia, por meio da utilizacdo de instrumentos pedagdgicos significativos para
a formacdo académica e cidadd, nos quais se incluem os recursos das tecnologias
assistivas, na proxima se¢do traremos um mapeamento das pesquisas relacionadas ao
uso da TA na educacdo dos estudantes com paralisia cerebral, especificamente nas

SRM, local privilegiado para o AEE.
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2 AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: RE-VISITANDO SABERES

Esse capitulo tem como objetivo abordar as pesquisas relacionadas ao uso das
tecnologias assistivas na educacdo dos estudantes com paralisia cerebral nas salas de
recursos multifuncionais. Para compor a presente pesquisa foram selecionados o0s
estudos das seguintes bases de dados: Scientific Eletronic Library (SciELO) e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), por serem as bases de dados que
possuiam estudos que mais se aproximavam da nossa tematica.

Para o levantamento de dados, tendo em vista o carater multiprofissional dos
temas, foram utilizadas palavras descritoras isoladas como chaves de buscas,
representadas pelos termos: Tecnologia Assistiva; Paralisia Cerebral; Atendimento
Educacional Especializado e Sala de Recursos Multifuncionais. O critério de
delimitacdo do espago temporal, compreendido entre os anos de 2008 e 2018,
considerou como periodo inicial o ano de publicacdo da Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2008, e como periodo final o ano de
2018, a fim de abranger as pesquisas atuais sobre a tematica.

A partir dos descritores Tecnologia Assistiva; Paralisia Cerebral, Atendimento
Educacional Especializado; Sala de recurso multifuncional; Sala de recursos
multifuncionais, na base de dados SciELO, foram encontrados 315 trabalhos,
demonstrados na Tabela 3. Dentre eles, trés foram selecionados apos a leitura dos
titulos, resumos, metodologias e analise da coeréncia entre as tematicas apresentadas

nos artigos e sua relagdo com o objeto desta pesquisa.

Tabela 3. Levantamento de pesquisas bibliograficas em Scientific Eletronic
Library (SCIELO)

ARTIGOS

Descritores Resultados Encontrados
Tecnologia Assistiva 23

Paralisia Cerebral 273

Atendimento Educacional Especializado 13

Sala de Recursos Multifuncionais 6

Total 315

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A Tabela 3 apresenta 315 trabalhos encontrados na SciELO com o uso dos
descritores enunciados isoladamente. Dentre eles: 23 trabalhos abordaram a tecnologia

assistiva; 273 tratavam da paralisia cerebral, sendo estes em maior nimero por se
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referirem a diferentes areas do saber, tanto da saude quanto da educacdo, o0 que
demonstra a necessidade de um olhar multiprofissional sobre o tema; treze trabalhos
versavam sobre 0 AEE; e seis trabalhos sobre a sala de recursos multifuncionais.

Ao analisar detalnadamente as producdes, apenas trés artigos foram selecionados
para discussdo nesta pesquisa, por serem 0s que abordavam ao mesmo tempo as
diversas facetas do objeto de estudo desta dissertacdo, qual seja, o uso das TA por
alunos com PC no AEE em SRM.

O Quadro 2 apresenta os artigos cientificos, destacando-se o titulo, o autor/ano,
0 peridédico em que foram publicados, considerando-se a Educacdo como é&rea de

avaliacdo.

Quadro 2. Demonstrativo dos artigos selecionados na base SCIELO (2008-2018)

ARTIGOS

Titulo Autor/Ano Periddico

Atendimento Educacional Especializado | Seabra  Junior e | Revista Brasileira de
planejamento e uso do recurso | Lacerda (2018) Educacéo.

pedagdgico

Processo de construcdo de recurso de | Fachinetti, Golcalves e | Revista  Brasileira  de
tecnologia assistiva para aluno com | Lourenco (2017) Educacéo Especial

paralisia cerebral em sala de recursos
multifuncionais

Tecnologia assistiva para a crianga com | Rocha e Deliberato | Revista  Brasileira de
paralisia cerebral na escola: identificacdo | (2012) Educacéo Especial
das necessidades

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O estudo realizado por Seabra Junior e Lacerda (2018) teve por objetivo
analisar as possibilidades que o professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) possui ao realizar o desenvolvimento e aplicacdo dos recursos pedagogicos
necessarios aos estudantes da sala de recurso multifuncional (SRM). Utilizaram-se de
roteiro de entrevista semiestruturada, seguido por analise de conteldo com base em um
fluxograma com etapas para o desenvolvimento de recursos de tecnologia assistiva.
Este estudo contribuiu para a compreensao do conceito de TA como “[...] resolugdo de
dificuldades funcionais de pessoas com deficiéncia” que visa “[...] solucionar
problemas de mobilidade, autocuidado, adequagéo postural, acesso ao conhecimento,
produgdo de escrita, entre outros” (SEABRA JUNIOR; LACERDA, 2018, p. 5).

Os questionamentos feitos por Junior e Lacerda (2018) foram os seguintes:
como o professor do AEE se utiliza dos recursos da TA enviados pela SECADI/ MEC?

De que forma ele os seleciona, no dia a dia, diante das especificidades dos estudantes?
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Esses recursos suprem a demanda vivenciada no AEE? Como os professores
especialistas introduzem esses recursos no cotidiano dos estudantes?

Os resultados apresentados pelos referidos autores demonstraram que 0s
professores realizam as etapas propostas por um fluxograma, porém ndo se empenham
nelas, manifestando na pratica docente preocupacfes em diferentes areas, como o
trabalho colaborativo, o que leva a uma certa invisibilidade do recurso de tecnologia
assistiva por parte dos profissionais envolvidos na prética.

Fachinetti, Gongalves e Lourengo (2017) tiveram como objetivo implementar e
avaliar um recurso referente a TA para um aluno com paralisia cerebral de forma
colaborativa com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais. Para isso,
realizaram entrevista com o professor, avaliacdo do aluno e filmagens dos
atendimentos na sala de recursos multifuncionais. Os resultados mostraram o beneficio
da TA para o atendimento de alunos com paralisia cerebral, a importéancia de
acompanhar o processo de confeccdo e, principalmente, avaliacdo do uso do recurso.

O estudo evidenciou inclusive a influéncia dos tipos de estratégias de ensino
que o professor utilizava no processo de ensino aprendizagem do aluno com paralisia
cerebral. Para os autores, esta ferramenta, como area de conhecimento, pode gerar
alternativas e estratégias eficientes para favorecer e atender a inclusdo escolar,
contemplando as necessidades individuais dos alunos publico-alvo da educacédo
especial e 0 acesso ao conteudo curricular.

No contexto escolar, a tecnologia assistiva representa uma possibilidade de
proporcionar autonomia ao aluno com deficiéncia, bem como contribuir com o
processo de inclusdo escolar, permitindo maior funcionalidade e autonomia na
realizacdo cotidiana das atividades.

Por fim, o estudo de Rocha e Deliberato (2012) objetivou identificar as
necessidades de servigos, recursos e estratégias de tecnologia assistiva para o aluno
com paralisia cerebral na escola. Como procedimentos metodoldgicos, foram
selecionadas duas criangcas com paralisia cerebral e seus professores e, assim como no
estudo de Fachinetti, Gongalves e Lourenco (2017), realizaram-se trés procedimentos
sucessivos: entrevista com os professores, preenchimento do protocolo de identificagao
da rotina escolar e observacdo dos participantes em sala de aula, registrada em
filmagens e didrio de campo. Os resultados demonstraram que ap6s entender a situacdo

do aluno com deficiéncia no contexto escolar foi possivel estabelecer as suas
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habilidades e necessidades para indicar os recursos de Tecnologia Assistiva adequados
ao planejamento do professor e propiciar a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Esses estudos apontaram a necessidade de se desenvolver estratégias de
intervencdo a fim de mediar o uso dos recursos de tecnologia assistiva nos diferentes
contextos. Ressaltaram as legisla¢cdes que regulamentam a politica de inclusdo escolar
e 0 acesso dos alunos publico-alvo da educacdo especial a classe comum da rede de
ensino publico brasileiro, em conformidade ao atendimento educacional especializado
nas salas de recursos multifuncionais. Evidenciaram, ainda, que além do acesso dos
alunos com deficiéncia as classes comuns, é fundamental garantir a sua permanéncia e
Seu sucesso na escolarizacéo.

As politicas publicas educacionais, especificamente as voltadas para Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, propdem a instalacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) nas escolas regulares para atender alunos publico-
alvo da educacdo especial disponibilizando diversos recursos tecnolégicos. O professor
que atua nestas salas deve prestar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
para tanto ter formacédo especifica na area. Dentre as diversas atribuigdes, cabera a ele
utilizar-se de diferentes recursos tecnoldgicos e ensinar e usar a tecnologia assistiva
(TA), visando ao desenvolvimento do aluno, tanto no aspecto educacional como no
social.

Em relacdo as teses e dissertagcbes, por meio da consulta ao BDTD foram
encontrados 653 trabalhos, um numero consideravel, conforme exposto na Tabela 4, de
acordo com os descritores Tecnologia Assistiva, Paralisia Cerebral, Atendimento

Educacional Especializado na paralisia cerebral, Sala de Recurso Multifuncional.

Tabela 4. Levantamento de pesquisas bibliograficas selecionadas na Biblioteca
digital de Teses e Dissertac¢des (BDTD) entre (2008-2018)

ARTIGOS

Descritores Resultados Encontrados
Tecnologia Assistiva 141

Paralisia Cerebral 428

Atendimento Educacional Especializado na | 12
paralisia cerebral

Sala de Recursos Multifuncional 72

Total 653
Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Da averiguacdo desses 653 trabalhos, verificou-se que as produgfes que se

aproximaram do tema proposto, apoés leituras e andlises realizadas, foram dezoito, sendo
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seis teses de doutorado e doze dissertagcOes de mestrado. As teses encontradas em nosso

mapeamento que abordam essa tematica estao listadas no Quadro 3.

Quadro 3. Demonstrativo das teses na base BDTD (2008-2018)

TESES
Titulo Autor/Ano Orientador IES
Inclusdo e Tecnologia Assistiva PELOSI,  Miryam | NUNES, Leila Regina | UERJ

Bonadiu (2008) d'Oliveira de Paula

Consultoria colaborativa escolar do | ALPINO, Angela | ALMEIDA, Maria | UFSCar
Fisioterapeuta: acessibilidade e | Maria Sirena.(2008) | Amélia
participacdo doaluno com paralisia
cerebral em questao

Tecnologia Assistiva para uma | GALVAO Filho, | MIRANDA, UFBA
escola inclusiva:  apropriacdo, | Tetfilo Alves (2009) | Theresinha Guimaraes
demanda e perspectiva

Formacdo de professores de salade | HUMMEL, Eromi | MANZINI, Eduardo | UNESP

recursos multifuncionais para o | lzabel (2012) José
uso da tecnologia assistiva
Recursos e  estratégias da | ROCHA, Aila | DELIBERATO, UNESP

tecnologia assistiva a partir do | Narene  Dahwache | Débora
ensino  colaborativo entre 0s | Criado (2013)
profissionais da salde e educacao

Avaliacdo  sistematizada  para | SILVA, Michele | MANZINI, Eduardo | UNESP
professores de alunos com | Oliveira da. (2014) José
paralisia cerebral (ASPA-PC).

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Hummel (2012), em sua pesquisa de doutorado, planejou, desenvolveu e avaliou
uma proposta de formacdo de professores para o0 uso da TA no AEE das SRM. Para
atingir este objetivo, adotou a pesquisa de intervencdo e a pesquisa colaborativa,
organizada em cinco estudos. Os estudos 1, 2, 3 consistiram em diagndsticos, com
participacdo de 43 professoras, sendo que o primeiro identificou 0s recursos
tecnologicos presentes nas SRMs, o segundo identificou os conhecimentos dos
professores que atendiam alunos com deficiéncia nas SRMs a respeito da utilizacdo dos
recursos tecnolégicos como ferramenta de apoio pedagdgico, e o terceiro identificou,
por meio de autoavaliacdo, o dominio de recursos de tecnologia assistiva. O instrumento
de pesquisa nos estudos 1, 2 e 3 foi 0 questionario, cujos resultados foram analisados de
forma quantitativa e qualitativa.

A autora informa que no estudo 4, que visou planejar e desenvolver um curso de
formacdo de professores para o uso dos recursos tecnolégicos, houve também a
participagdo das 43 professoras, e foram utilizados pré-teste e pds-teste para aferir seus

conhecimentos e compreensdo dos contetudos abordados em cada aula. Ja no estudo 5, a
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partir do objetivo de avaliar os resultados do curso de formacéo, o pesquisador trabalhou
com um numero menor de sujeitos (10 professoras), realizando observaces, registradas
em fichas.

Como resultados, aponta que os estudos 1, 2 e 3 revelaram que somente alguns
recursos de TA estavam disponiveis nas SRMs, que hd o desconhecimento das
professoras quanto a utilizacdo dos recursos e pouco dominio quanto as no¢Ges basicas
de informatica. O estudo 4 mostrou que, embora o curso de formacgdo tenha sido
significativo, faz-se necessaria a permanéncia da formagdo, principalmente no local de
trabalho. Por fim, o estudo 5 indicou que a rede de apoio colaborativa, no local de
trabalho, é imprescindivel para a formacdo do professor, pois é na acdo da préatica
pedagdgica que as incertezas surgem quanto a melhor forma de atendimento
educacional do aluno.

Para a producdo da tese de Pelosi (2008) também foi desenvolvido uma
pesquisa-acdo, na qual foram agregados conhecimentos das areas de Educacéo,
Tecnologia Assistiva, Terapia Ocupacional e Fonoaudiologia, demonstrando a
fertilidade dessa parceria entre os profissionais da Saude e Educacéo no que se refere a
utilizacdo de Tecnologia Assistiva como ferramenta para auxiliar no processo de
inclusdo escolar. Tratou-se, segundo a autora, de uma pesquisa-a¢cdo que abrangeu 46
professores, 78 terapeutas ocupacionais, 9 fonoaudidlogas e 162 alunos com deficiéncia.
Foram utilizados questionarios, entrevistas semiestruturadas, registros dos participantes,
fotografias, filmes e o caderno de campo da pesquisadora.

Os resultados desta acdo demonstraram a importancia da parceria entre Salde e
Educacdo. Pelosi (2008) aponta que foram proporcionadas situagdes de aprendizagem
favoraveis a inclusdo escolar, que contribuiram para a sensibilizacdo e mudanca de
atitude dos professores, por meio de esclarecimentos a respeito dos recursos que
potencializam as habilidades dos alunos, aproximam professor e aluno e garantem aos
alunos com deficiéncia fisica melhores possibilidades de desenvolver a escrita,
comunicacdo, a mobilidade e a independéncia para as atividades do cotidiano escolar. A
autora argumenta que na acdo os maiores beneficiados foram os alunos, pois se
tornaram mais seguros e capazes de produzir e aprender a partir dos recursos da
Tecnologia Assistiva implementados no estudo.

Sob a mesma perspectiva, Galvao (2009) entende que a Tecnologia Assistiva,
em um mundo que vivencia profundas e aceleradas transformacdes, surge como uma

area do conhecimento e de pesquisa que contribui com novas possibilidades para
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autonomia e inclusdo dos alunos com deficiéncia. O estudo que desenvolveu para sua
tese de doutoramento visou entender e discutir as possibilidades da TA no contexto das
praticas e processos instituidos nas escolas, principalmente no que se refere a educacgéo
inclusiva. O pesquisador realizou um estudo de caso sobre o processo de apropriagéo e
utilizacdo da Tecnologia Assistiva em escolas publicas de ensino basico do municipio
de Salvador, Bahia.

Para tanto, realizou entrevistas com gestores, professores das salas comuns,
coordenadores pedagdgicos e professores das salas de recursos multifuncionais de
quatro escolas. Obteve como resultado a constatacdo dos avangos e conquistas
verificados no processo de apropriacdo da TA pelas escolas pesquisadas, bem como as
dificuldades e obstaculos encontrados nesse processo pelos profissionais entrevistados,
juntamente com as demandas desses profissionais por agdes mais efetivas e por politicas
publicas que favorecam mais agilidade e eficécia no processo de apropriacdo e uso da
TA necessaria para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Rocha (2013) também concorda que a TA pode favorecer a aprendizagem e a
participacdo da crianca com paralisia cerebral no contexto escolar. A autora menciona
que as pesquisas da area da educacgdo especial mostram que a TA, no contexto escolar,
oferece oportunidades a crianga com deficiéncia para demonstrar suas reais habilidades
no processo de ensino eaprendizagem. De acordo com a autora, o trabalho colaborativo
tem sido visto com sucesso nas pesquisas sobre tecnologia assistiva, pois a parceria
entre pesquisadores, profissionais da escola e alunos promove um espaco de
compartilhamento de conhecimentos tedricos e praticos durante o processo. Essa
concepcdo de parceria garante, segundo a autora, que as necessidades de todos sejam
consideradas desde o inicio, respeitando suas origens e perspectivas.

Os objetivos da sua pesquisa de doutorado foram avaliar o0 uso dos recursos de
tecnologia assistiva durante as atividades de ensino e identificar as estratégias utilizadas
a fim de mediar o uso desses recursos junto a crianga com paralisia cerebral por meio do
ensino colaborativo entre os profissionais da salude e da educacdo no contexto da
Educacao Infantil. As atividades foram realizadas por meio de um programa de
intervengdo, seguindo a proposta do ensino colaborativo elaborada por Manzini e
Deliberato (2002).

Sobre os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, a autora informa que foi
realizado um programa de intervencdo voltado a dois alunos com paralisia cerebral e

seus respectivos professores, nas escolas em que os participantes estavam matriculados.
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O processo foi registrado por meio de filmagem, diario de campo, protocolo de rotina
escolar e protocolo de descricdo das atividades. ApoOs a transcri¢cdo das filmagens e
organizacdo do material, as informacdes foram compiladas em um Unico documento. Os
dados foram analisados por meio da andlise de conteudo, estabelecendo-se categorias e
subcategorias, que foram submetidas e delineadas como representativas pela indicagédo
de juizes da area.

Além da anélise de contetido, a autora aponta que foi feita a avaliagdo do uso
dos recursos por meio da quantificacdo dos itens de mediacdo, participagdo e o
desempenho do aluno durante as atividades. Os resultados indicaram que o programa de
intervencdo por meio do ensino colaborativo favoreceu o uso da TA no contexto escolar
e que a parceria estabelecida entre os profissionais da area da salde e educacdo foi
fundamental para o uso do recurso tecnoldgico. Sinalizaram, ainda, que as estratégias
realizadas por meio das acOes colaborativas beneficiaram as habilidades dos alunos para
a usabilidade dos recursos e permitiram estabelecer parametros norteadores para a
avaliacdo da usabilidade da TA junto a crianca com paralisia cerebral na Educacgédo
Infantil.

A tese de Alpino (2008) parte da premissa que a limitagfes na capacidade de
locomogé&o, controle postural e uso das méos podem comprometer a participacdo, a
convivéncia e a socializacdo do aluno com PC na escola comum, caso ndo sejam feitas
adaptacOes do espaco fisico, mobiliario escolar e recursos de TA, o que implicaria
ganho para o desempenho funcional e qualidade de vida dessas criancas. Dessa forma,
sua pesquisa abordou o trabalho colaborativo entre profissionais especializados e
educadores da escola comum, com o objetivo de verificar os efeitos de uma proposta de
consultoria colaborativa promovida por fisioterapeuta junto as professoras de cinco
alunos com PC que apresentavam comprometimento funcional moderado ou grave e
frequentavam as series iniciais do ensino fundamental em classe comum de escolas
publicas municipais.

A autora informa que no processo de investigacdo avaliou a acessibilidade do
ambiente fisico escolar, a fim de identificar a necessidade e existéncia de adaptacOes
que pudessem favorecer a mobilidade e participagdo dos alunos selecionados. Em
relacdo aos alunos, fez um diagnéstico de suas habilidades funcionais e do quanto
necessitavam de assisténcia para executa-las. No que se refere as professoras, investigou
seu conhecimento sobre PC e se manifestavam inseguranca ou dificuldades quanto ao

atendimento dos alunos participantes. Realizou, ainda, observacdo e registro da
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participagdo desses alunos na escola, investigando o nivel de satisfacdo dos alunos
participantes, seus pais e professoras em relacdo a consultoria prestada. Por fim,
verificou se houve alteracGes da postura desses alunos ao utilizarem a cadeira adaptada.

Dessa forma, por meio do planejamento colaborativo da intervencdo a partir do
conhecimento das necessidades dos alunos participantes e dificuldades de suas
professoras, Alpino (2008) informa que suas acBGes centraram-se na acessibilidade a
escola dos cinco alunos e na formacéo especifica de suas professoras, no que se refere a
orientagdes especializadas e ao desenvolvimento/implementacdo de adaptacGes de baixo
custo, com vistas a promocdo de condi¢cbes mais adequadas de posicionamento,
mobilidade e participacdo desses alunos na escola comum.

Segundo a autora, dos 59 itens relacionados a adaptacdo/modificacdo do
mobiliario escolar e espaco fisico levantados na pesquisa, 39 foram atendidos. Foram
indicados 34 itens de TA, dos quais apenas sete ndo foram desenvolvidos, e 39 itens
relacionados a adaptacdo do material escolar, dos quais quatro ndo foram contemplados.

Como resultados, Alpino (2008) aponta que, apos a intervencdo, houve melhora
do alinhamento postural dos alunos participantes. No plano doméstico, os pais
indicaram que seus filhos com PC melhoraram a postura, as habilidades de alimentacéo,
higiene e atividades académicas. No plano escolar, as professoras relataram melhora da
seguranca, autoestima, coordenacdo e interesse desses alunos em participar das
atividades e reducdo da necessidade de reposiciona-los na cadeira, bem como maior
seguranga, por parte delas, em relacdo ao atendimento educacional e a assisténcia aos
alunos com PC.

A autora conclui que a consultoria colaborativa do fisioterapeuta pode contribuir
para o processo de inclusdo escolar de alunos com PC, seja pela via da formacéo
docente, seja pelo levantamento, indicacdo e desenvolvimento de adaptacfes do espaco
fisico e do mobiliario escolar, de equipamentos de TA, atividades e materiais. Tal
abordagem, segundo ela, deve ser fundamentada nas necessidades dos alunos e
dificuldades dos educadores, o que implica 0 conhecimento da rotina escolar, visto que
as caracteristicas dos diferentes contextos exercem importante impacto sobre a
mobilidade e participacéo das criancas com PC.

Silva (2014), por sua vez, elaborou sua tese a partir da premissa de que faltam
instrumentos que permitam avaliar a diversidade de caracteristicas fisicas e cognitivas
do aluno com PC, a fim de subsidiar o planejamento das acdes educativas e estratégias

de ensino. Dessa forma, o objetivo de sua pesquisa foi elaborar e avaliar a aplicabilidade
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do instrumento “Avaliagdo Sistematizada para Professores de Alunos com Paralisia
Cerebral” (ASPA-PC) como contributivo na avaliacdo de alunos com paralisia cerebral
matriculados no 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental.

Na primeira etapa de sua pesquisa, segundo a autora, foi realizado um estudo
piloto coma a avaliagéo de uma aluna com PC por meio de um instrumento de avaliacdo
ja publicado. A analise dos resultados dessa avaliacdo subsidiou a elaboracdo da
primeira versdo do instrumento ASPA-PC, que foi utilizado, posteriormente, pelas
professoras do AEE com 14 alunos. As professoras receberam instrucfes para o uso do
ASPA-PC, por meio de um manual de aplicacao elaborado pela pesquisadora.

Os resultados dessas duas etapas levaram Silva (2014) a propor a divisdo do
instrumento elaborado em “ASPA-PC KIT I”, para avaliar alunos até o 2° ano, e
“ASPA-PC KIT II”, para avaliar alunos do 3° ano do ensino fundamental, resultando,
assim, sua versdo definitiva. O Kit, que conta com manual e roteiro para guiar a
conversa inicial entre o avaliador e o professor do ensino comum do aluno, foi
constituido de cinco cadernos: “1) Caderno para observagao em sala de aula; 2) Caderno
de Lingua Portuguesa; 3) Caderno de comunicacdo; 4) Caderno de Matematica e 5)
Caderno para sistematizar os dados da avaliagdo” (SILVA, 2014, p. 10).

Os resultados, de acordo com a pesquisadora, apontaram que as contribui¢des do
instrumento de avaliacdo do aluno com PC consistiram em subsidiar a elaboracdo do
planejamento pedagdgico que contemplasse objetivos definidos, estratégias
pedagogicas, adaptacdo de recursos de acordo com cada aluno avaliado e indicacdo e
contraindicacdo de materiais.

Nas pesquisas desenvolvidas junto a Programas de Mestrado, os resultados
sinalizaram, em sua maioria, a validade do uso de recursos de TA como apoio para 0
trabalho pedagdgico.

O conjunto das dissertacBes selecionadas no mapeamento é apresentado no
Quadro 4.



Quadro 4. Demonstrativo das dissertagdes selecionadas na base BDTD (2008-2018)

DISSERTACOES

Titulo Autor/Ano Orientador IES
Protocolo para avaliar a acessibilidade | LOURENCO, MENDES, UFSCar
ao computador para alunos com | Gerusa Ferreira | Enicéia
paralisia cerebral (2008) Gongalves
Designer de um servigo de tecnologia | BERSCH, Rita | BATISTA, UFRGS
assistiva em escolas publicas de Caéssia | Vilson Joao

Reckziegel

(2009)
A tecnologia Assistiva como recurso a | ALVES, Ana | MATSUKURA, | UFSCar
inclusdo escolar de criangas com | Cristina de | Thelma Simdes
paralisia cerebral Jesus (2009)
Inclusdo escolar: Formacdo Docente | EMER, Simone | SANTAROSA, | UFRGS
para 0 uso das TICs aplicada como | de Oliveira | Lucila  Maria
tecnologia assistiva na sala de recurso | (2011) Costi
multifuncional e sala de aula
Tecnologia Assistiva como apoio a | SILVA, Gilda | RUIZ, Adriano | UNOESTE
acdo docente Pereira (2012) Rodrigues
Avaliacdo da Tecnologia Assistiva na | RODRIGUES, | SOBRAL, UFCE
Sala de Recursos Multifuncionais: | Maria Euzimar | Adriana
estudo de caso em fortaleza Ceara Nunes (2013) Eufrasio Braga
Introducdo de recursos da tecnologia | DAMASCENO, | GALVAO UFBA
assistiva em ambiente computacional | Luciana Lopes | Filho, Tedfilo
no trabalho com alunos com paralisia | (2013) Alves
cerebral
Processo de prescri¢do e aplicacdo de | MACHADO, ARAUJO, Rita | UNESP
adaptacdes de acesso ao computador | Maraisa de Caéssia
na paralisia cerebral Fonseca (2013) | Tibério
As tecnologias de comunicacdo | MARCOLIN, VALENTINI, UCS
alternativa a servico da diversidade: a | Adriana Carla Beatris
contribuicao do software | aparecida  de
boardmaker® with speaking | Almeida (2013)
dynamically pro v.6 na educacdo
inclusiva de alunos com paralisia
cerebral no municipio de vacaria
Tecnologia Assistiva na perspectiva | REIS, Claudinei | FLORES, UFG
das professoras do Atendimento | Vieira dos | Maria Marta
Educacional Especializado no Sudeste | (2014) Lopes
Goiano
Tecnologia Assistiva e perfil funcional | QUEIROZ, MANZINI, UNESP
dos alunos com deficiéncia fisica nas | Fernanda Eduardo José
salas de recursos multifuncionais Matrigani

Mercado

Gutierres de

(2015)
Desenho universal e tecnologia | ALMEIDA, GONCALVES, | UFSCar
assistiva: implementacdo de atividades | Rita de Céssia | Adriana Garcia
pedagdgicas para aluna com paralisia | Gomes de

cerebral em classe comum

Oliveira (2018)

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Bersch (2009) considera que a Educacéo faz a tecnologia & medida que investiga
necessidades e propde alternativas que promovam a participacdo do aluno com
deficiéncia nos desafios da escola, visando a promocgdo da autonomia e aprendizagem.
A tecnologia envolve servicos, recursos e praticas pensados a partir das necessidades e
habilidades especificas do usuério, promovendo sua participagdo na atividade desejada.

Na sociedade atual, para Damasceno (2013), os recursos tecnoldgicos e 0s
ambientes computacionais tém contribuido para o desenvolvimento, aprendizado,
autonomia e independéncia das pessoas com deficiéncia, quando essas tecnologias estdo
acessiveis de acordo com a necessidade de cada individuo, principalmente por meio da
Tecnologia Assistiva. Sua pesquisa objetivou investigar o processo de introducdo dos
recursos da TA no ambiente computacional para alunos com paralisia cerebral,
buscando analisar, especificamente, as fases iniciais do processo de utilizacdo da TA
com esses alunos, envolvendo os primeiros passos, as primeiras decisbes e 0s
conhecimentos e procedimentos necessarios para esse inicio.

A autora informa que, para tanto, optou por uma abordagem qualitativa do tipo
pesquisa participante, acompanhando, junto a trés alunos com paralisia cerebral, 0
processo de escolha e introducdo dos recursos, por meio da observacao direta, registro
diario e entrevista semiestruturada aplicada a profissionais de diferentes areas
envolvidos nesse processo. Assim, a avaliacdo foi relacionada a questdes posturais,
adaptacOes de mobiliario e uso de ortese, além de adaptacGes de hardware e software
especiais de acessibilidade.

Damasceno (2013) aponta como resultados que a escolha dos recursos se deu a
partir da observagéo do desempenho dos sujeitos no uso dos recursos selecionados e que
foi possivel o experimento e a criacdo de novos recursos com base no conhecimento do
sujeito sobre esses recursos. A partir dos resultados da pesquisa, a pesquisadora prop6s
uma lista de itens a serem levados em consideracdo no momento da avaliacdo do uso da
TA com alunos com PC no ambiente computacional. Essa lista teve o objetivo de
oferecer e facilitar a observacao e as decisfes e oferecer caminhos possiveis para tracar
estratégias para a escolha dos recursos.

A literatura da area aponta a necessidade de se caracterizar através de estudos
cientificos as contribuicbes da tecnologia assistiva nas atividades de escrita e
comunicacdo dentro de sala de aula. Nesse sentido, Alves (2009) discute em sua
pesquisa de mestrado possiveis estratégias que possam colaborar para a participacao e

aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica e com maior comprometimento motor na
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escola comum, entre elas a utilizacdo de recursos de TA para favorecer a execucdo das
tarefas pedagdgicas. Seu estudo objetivou identificar os efeitos do uso da tecnologia
assistiva no contexto da escolarizacdo do aluno com paralisia cerebral a partir da
percepgdo de cinco alunos do ensino fundamental, de seus professores e de seus
cuidadores.

Os alunos, que apresentavam paralisia cerebral nivel motor IV e V, segundo o
Sistema de Classificacdo da Funcdo Motora Grossa (GMFCS)®, eram usuérios de
recursos de tecnologia assistiva em tarefas escolares de escrita e comunicacdo. Para a
coleta dos dados, o pesquisador levou em consideragéo as classificagfes do sistema
GMCS e realizou também entrevistas semiestruturadas com os alunos, professores e
cuidadores. A analise dos dados, feita a partir da técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo, revelou que os alunos, professores e cuidadores participantes reconheceram 0s
recursos de tecnologia assistiva como auxiliares a producdo e a participacdo, o que,
consequentemente, favorecia o processo de escolarizacdo de tais alunos. Nao obstante,
0s participantes apontaram algumas limitacGes trazidas pelo recurso e pelo préprio
contexto que a pratica de inclusdo escolar esta sendo realizada.

Rodrigues (2013) teve como objetivo principal de pesquisa avaliar o uso da TA
nas SRMs das escolas municipais de Fortaleza, bem como sua contribuigdo para os
alunos com deficiéncia. Como etapas da sua pesquisa, descreveu o cenario das SRMs da
rede municipal de ensino de Fortaleza, com énfase na infraestrutura, delineou o perfil da
formacdo dos professores para a utilizacdo da TA e quais suas praticas pedagogicas
naquele espaco, relacionadas ao uso da TA, e, por fim, analisou as contribui¢es do uso
da TA de baixo custo e a relagdo entre a avaliacdo diagnostica e formativa e a TA.
Segundo a autora, foram utilizados na investigacdo 0s pressupostos da abordagem
qualiquantitativa, com base na qual foi empreendida uma investigacdo exploratdria em
escolas da rede municipal de ensino de Fortaleza. Os resultados da pesquisa
evidenciaram que a Tecnologia Assistiva, por meio da oferta de servigos, recursos e
estratégias para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, pode transformar
significativamente o contexto escolar e favorecer a inclusdo, quando utilizada de forma

adequada as necessidades dos alunos. Ressalta, no entanto, que a TA utilizada de forma

® O Sistema de Classificacéo da Funcéo Motora Grossa (GMFCS) consiste em um sistema que classifica a
funcdo motora grossa de pessoas com Paralisia Cerebral em cinco niveis, de acordo com sua autonomia
em tarefas como sentar ou andar e sua mobilidade.
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isolada ndo é garantia para que o processo de aprendizagem do aluno aconteca em sua
plenitude.

A orientacdo para o uso de TA por parte de profissionais especializados tornou-
se muito comum nos ultimos anos, principalmente a partir de 2008, com a implantacao
das SRMs e a oferta do AEE. E neste contexto que Queiroz (2015) desenvolveu sua
pesquisa, que teve como objetivo analisar se os recursos de TA disponiveis nas SRMs
atendem a demanda funcional dos alunos com deficiéncia fisica, segundo a visdo dos
professores do AEE. Participaram do estudo os professores responsaveis pelas SRMs
que atendem alunos com deficiéncia fisica, e para a coleta dos dados foram utilizados o0s
instrumentos School Function Assessment’, Questionario de Tecnologia Assistiva para
Educacdo (TAE 11)® e entrevista semiestruturada com os professores do AEE, a fim de
identificar as adequagdes necessarias para atender as especificidades de acordo com o
perfil funcional dos alunos.

As falas das entrevistas foram organizadas em forma de sintese descritiva e as
informacgdes dos trés instrumentos de coleta foram organizadas em um documento
Unico, por meio da triangulacdo dos dados, que foi analisado segundo a analise de
contetdo. As nove categorias geradas foram: 1) Mobilidade e acessibilidade; 2)
Mobiliarios disponiveis e utilizados pelos alunos; 3) Participagdo e auxilio no
desempenho de tarefas; 4) Preparar e limpar 5) Material didatico-pedagogico disponivel
e utilizado pelos alunos; 6) Uso de materiais; 7) Uso do computador e equipamentos; 8)
Trabalho escrito; 9) Comunicagdo funcional. Este estudo chegou a conclusdo que 0s
recursos de Tecnologia Assistiva que constam no “kit do Ministério da Educagdo para a
sala de recursos” atendem parcialmente os alunos com deficiéncia fisica acompanhados
pelo AEE, pois o tipo de mobilidrio e a estrutura de alguns materiais didatico-

pedagodgicos e equipamentos ndo favorece seu uso e manipulacdo pelos alunos com

” 0 School Function Assessment (SFA) ou Avaliacdo da Fungiio Motora é um “questionério para avaliar o
desempenho funcional e a participagdo de criancas de 5 a 12 anos no ambiente escolar. Consiste de trés
partes: participacdo nos diferentes ambientes escolares, auxilio nas tarefas e desempenho de atividades.
Os escores brutos da SFA sdo convertidos em escala de zero a 100, o Gltimo o ponto mais alto ou grau
pleno de funcionamento na area avaliada. Os resultados da SFA podem ser interpretados de duas formas,
nivel basico e avangado. Para o presente estudo foi usado o nivel basico, que informa se a funcdo da
crianga em um ambiente da escola esta dentro do esperado para criangas da mesma idade e ano escola.”
(DORNELAS; MAGALHAES, 2016, p. 78).

® Trata-se de um questionario padréo, dirigido ao professor, composto por 86 itens que descrevem o0s
recursos de Tecnologia Assistiva para a Educagdo e que sdo encontrados no mercado brasileiro. Os itens
sdo divididos em é&reas de deficiéncia: visual, fisica e auditiva. Ao lado dos nomes dos itens, é
apresentada uma imagem desse recurso. Mais informacdes, ver Manzini (2013).
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sérios comprometimentos motores.

A literatura nacional indica que a escolarizacdo bem sucedida de alunos com
paralisia cerebral pode requerer a implementacéo de recursos e equipamentos adequados
que permitam ao individuo a melhoria de seu desempenho e a realizacdo das tarefas
cotidianas de forma mais eficiente e independente. Para Lourengo (2008), a introdugéo
da TA é um processo complexo, que envolve variaveis da pessoa, do equipamento, da
tarefa a ser executada e do meio ambiente. Assim, a autora enfatiza a importancia de
uma avaliacdo inicial adequada. Sua pesquisa teve como objetivo sistematizar uma
ferramenta com procedimentos especificos para verificar a elegibilidade de recursos
computacionais de alta tecnologia assistiva a alunos com PC, a ser aplicado por uma
equipe com profissionais da area da educacao especial e da reabilitacéo.

A pesquisadora fundamentou sua pesquisa em um instrumento norte- americano
ja existente que avalia as caracteristicas fisicas e posturais para determinar a melhor
forma de acesso ao computador. Os procedimentos de traducdo, adaptacdo teorica e
técnica do instrumento norte-americano e a analise tedrica (contelldo e seméantica) foram
realizadas com a participacdo de profissionais especialistas na area de educacao
especial, enquanto juizes, e os resultados apontaram para a pertinéncia da proposta do
instrumento traduzido, utilizado em conjunto com um roteiro construido a partir da
realidade dos profissionais envolvidos com a escolarizacdo de criancas com paralisia
cerebral.

O estudo resultou em um protocolo para avaliagdo da acessibilidade ao
computador, no qual constam cinco partes, sendo as trés primeiras construidas
(Identificagdo do aluno, Desempenho nas atividades académicas em sala de aula,
Interesse na implementacdo do computador), e as duas ultimas adaptadas do instrumento
traduzido (Avaliacdo das Caracteristicas Fisicas Acesso ao Computador para individuos
com Paralisia Cerebral (PCA) e Conclus6es).

Segundo a autora, a etapa de validagdo tedrica devera ser realizada antes da
disponibilizacdo desses instrumentos, e espera-se que o estudo contribua para o
processo de viabilizagdo de um instrumento para a avaliagcdo e a prescri¢do de recursos
de alta tecnologia assistiva que permitam 0 acesso ao computador e, dessa forma,
promovam a melhoria na qualidade da educacdo para esses alunos. Além disso, 0s
instrumentos podem trazer uma contribuicdo a pratica dos profissionais que lidam com
essa tematica e colaborar para o desenvolvimento tedrico da area na realidade brasileira,

pois, de acordo com a autora, 0 pais ndo dispde de um instrumento semelhante.
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Na atualidade, o computador € uma ferramenta indispensavel, que faz parte do
cotidiano em diferentes situacdes de vida. Nessa perspectiva, Machado (2013) relatou
em sua pesquisa que, diante da gravidade de quadros motores, 0 seu uso nas atividades
académicas de sala de aula pode oferecer melhores condic¢des de participagdo do aluno
com paralisia cerebral, desde que a forma de manuseio dessa ferramenta esteja
adequada as necessidades funcionais do usuario.

A pesquisa de Machado (2012) baseou-se no pressuposto de que 0 uso do
computador por alunos do ensino comum que apresentam déficits motores de natureza
neurologica requer prescricdes especificas de manuseio, no que diz respeito a indicacdo
de adaptacGes. Segundo a autora, o uso do computador demanda habilidades
especificas, tais como o equilibrio no posicionamento do tronco e da cabeca na posicédo
sentada, o alcance do teclado e do mouse e a coordenagdo motora fina. Dessa forma, seu
estudo teve por objetivos descrever o processo de indicacéo de adaptacOes de acesso ao
computador para pessoas com paralisia cerebral e verificar os efeitos das adaptacGes
prescritas.

Participaram do seu estudo trés alunos com paralisia cerebral em graus
especificos de funcionalidade e sem prejuizo importante da capacidade de compreensao
de instrucgdes verbais, matriculados no ensino comum. A coleta de dados ocorreu por
meio de entrevista com os professores e observacdo da funcionalidade dos alunos em
situacdo de uso do computador. Os dados coletados abrangeram registros da anélise do
manuseio do computador pelos alunos, com énfase em suas necessidades funcionais
mediante observacdo do comportamento motor dos membros superiores e do tempo
despendido para a conclusao da atividade proposta.

Como resultados, Machado (2013) aponta que os trés participantes apresentaram
comportamento semelhante com relacdo a diminuicdo gradativa do tempo de realizacao
da atividade no continuo das intervengdes. Os padrdes de comportamento do tempo de
realizacdo da atividade observados na pesquisa sinalizaram, de acordo com a autora, a
importancia de se valorizar o processo de intervencdo na prescricdo e treinamento de
uso de adaptacdes, mediante estratégias que conciliem o conhecimento especifico
envolvido na intervencdo e as preferéncias do usuério. A pesquisadora concluiu que a
prescricdo de ajustes de forma gradativa, com o minimo possivel de modificacdo do
design, pode melhorar a funcionalidade na paralisia cerebral, mesmo perante
classificacdo IV da MACS e V da GMFCS. Este indicio favoreceria, portanto, as

condutas no uso da tecnologia que garantissem a oportunidade de acesso ao curriculo
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pelo aluno com deficiéncia.

Embora a literatura e os estudos apontem que grande parte dos alunos com
deficiéncia, incluindo os com PC, necessitam utilizar recursos de TA para facilitar seu
processo de escolarizacdo, muitos professores questionam o0 uso de recursos
diferenciados para esses alunos nas classes comuns. Assim, a socializagdo de pesquisas
que investigam o uso de TA no contexto escolar podem ajudar a minimizar a resisténcia
de alguns professores a esses recursos. A pesquisa de Almeida (2018), nesse sentido,
traz importantes contribuicdes. Seu objetivo consistiu em analisar a implementacdo de
recursos de TA para uma aluna com paralisia cerebral na classe comum e seu uso em
carater universal. Para isso, seguindo os principios da abordagem qualitativa e
embasando-se no modelo de pesquisa colaborativa, utilizou como procedimentos
metodoldgicos dois instrumentos, um roteiro semiestruturado de entrevista e a
observacdo sistematica.

Os participantes desse estudo foram a aluna com PC, sua professora da
classe comum da educacdo infantil, a agente educacional responsavel em acompanha-la
na classe comum e os demais alunos de sua classe. A pesquisa foi realizada em quatro
etapas, sendo elas: entrevista inicial com a professora da classe comum e a agente
educacional, implementacdo/intervencdo com o recurso de TA por meio do desenho
universal, avaliacdo dos recursos de TA implementados e entrevista final com as
participantes.

Como resultados, Almeida (2018) aponta que, na opinido da professora e da
agente educacional, os recursos de TA, nos moldes do desenho universal, utilizados na
classe comum contribuiram para maior dinamica na sala de aula e aprendizado para
todos os alunos, ressaltando que para algumas atividades, principalmente as que
envolviam leitura e escrita, houve a necessidade de implementar recurso de TA
especifico para aluna com PC. O estudo concluiu que a contribuicdo dos recursos de
TA, por meio do desenho universal, para a resolu¢do de problemas acerca do processo
de escolarizacdo do aluno com paralisia cerebral, consiste na oportunizacdo de maior
independéncia e autonomia no aprendizado dos conteudos escolares.

Os recursos para AEE disponibilizados nas SRMs incluem equipamentos e
materiais pedagogicos adaptados, tais como: recursos computacionais, lentes e lupas,
Soroban, cartbes de comunicacdo alternativa aumentada, regletes, jogos pedagdgicos
adaptados, além de recursos confeccionados artesanalmente pelas docentes, entre

outros. Este arsenal de produtos, servigos, metodologias e estratégias, conhecidos como
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Tecnologia Assistiva no contexto educacional, tém a premissa de possibilitar ao
educando publico alvo da educacdo especial alternativas que proporcionem ou ampliem
suas habilidades funcionais, de comunicagédo, mobilidade, estudo ou trabalho garantindo
0 avango pedagdgico destes estudantes, promovendo vida independente e incluséo.

Diante disso, Reis (2014) estabeleceu como objetivo geral de sua pesquisa de
mestrado compreender como a TA tem sido empregada pelas professoras do AEE no
sudeste goiano, a partir dos seguintes questionamentos: qual a compreensao que as
professoras de atendimento educacional especializado possuem sobre Tecnologia
Assistiva? Quais os critérios utilizados pelas professoras no processo de implementacéao
do recurso de Tecnologia Assistiva nas atividades pedagdgicas, no que diz respeito a
identificacdo da necessidade apresentada pelo aluno, selecdo do recurso, avaliacdo
quanto ao uso e acompanhamento pelo aluno? Quais os limites e necessidades
relacionados ao uso de Tecnologia Assistiva que as professoras apontam em suas acoes
pedagdgicas?

Para se aproximar das respostas a essas questdes, 0 autor realizou entrevistas
coletivas com treze professoras de AEE da rede estadual de ensino de Cataldao/GO, as
quais foram gravadas em &audio e video e seu conteudo transcrito na integra. Este
contetdo foi analisado juntamente com as docentes participantes, tendo sido construidas
categorias tematicas que versaram sobre o conceito, 0s processos de implantacdo e os
limites e necessidades relacionados ao uso de TA nas SRMs. Como resultados de
pesquisa, 0 autor aponta que as lacunas na formacdo impedem que as professoras
tenham dominio das funcionalidades e caracteristicas dos recursos, e que se faca um
trabalho pedagogico eficiente, garantindo a escolarizagdo do educando publico alvo da
educacdo especial. Outro aspecto apontado pelas professoras como um fator limitante
para efetivacdo de préaticas pedagogicas mais eficientes foi a auséncia de espacos fisicos
adequados para o AEE.

Finalizando a andlise das pesquisas levantadas nesse mapeamento, apontamos as
contribuicdes da dissertacdo de Emer (2011), cujo objetivo foi analisar a percepcéo dos
professores da rede municipal de Caxias do Sul e Farroupilha, RS, sobre as a¢des e 0
apoio da SRM com a TA na préatica pedagdgica desenvolvida com alunos com PC. A
autora realizou um estudo de campo em dez escolas de Caxias do Sul e cinco de
Farroupilha, utilizando como instrumentos de pesquisa 0 questionario e as entrevistas.
Como resultados, indica que na maioria das escolas investigadas as professoras

desconheciam a TA, o que fazia com que muitos recursos de TA que haviam sido
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enviados pelo governo tivessem permanecido sem uso.

Os resultados da pesquisa de Emer (2011) nos fazem levantar algumas questoes:
como garantir que 0s recursos que chegam as escolas publicas sejam efetivamente
utilizados? O investimento nos recursos ndo deveria ter sido acompanhado do
investimento em formagao docente? No contexto da rede municipal de ensino de Campo
Grande, MS, a realidade se mostra diferente da que foi analisada por Emer (2011) em
municipios do Rio Grande do Sul? Entendemos que a instrumentalizacdo ou
aparelhamento das SRMs ndo é condicdo suficiente de garantia da realizacdo do
processo de incluséo pelo uso dos recursos de TA.

Diante do contexto, foi realizado um levantamento bibliografico de pesquisas
relacionadas a tematica aqui abordada produzidas especificamente no estado de Mato
Grosso do Sul.

Foram encontradas duas dissertacGes produzidas junto ao Programa de Poés-
Graduacdo — Mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Grande Dourados. Uma de autoria de Ricardo Augusto Lins do Nascimento,
intitulada “O impacto dos recursos de tecnologia assistiva na educacao e incluséo da
pessoa com deficiéncia visual”, desenvolvida em 2015. E a dissertagdo “O uso da
tecnologia assistiva para alunos com deficiéncias sensoriais em salas de recursos
multifuncionais do municipio de Dourados, MS”, de Priscila Carvalho Acosta,
desenvolvida em 2017.

No banco de teses e dissertagdes da UEMS também foi encontrada uma pesquisa
referente a tematica, a dissertagdo “O atendimento educacional especializado para
estudantes com deficiéncia auditiva/surdez: o uso das tecnologias assistivas”, de
Franciele Cristina da Silva, defendida em 2018 pelo Programa de Po6s-Graduacgéo
Mestrado Profissional em Educacéo.

Na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), encontramos um
poster sobre a utilizagdo das tecnologias assistivas (TA) para pessoas cegas ou de baixa
visao, de autoria da académica de Fisica Ana Ligia Cereali. O poster foi apresentado na
718 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
realizada em Campo Grande no ano de 2018.

Também da UFMS, a dissertacdo de Ana Paula Neves Rodrigues, intitulada “O
uso da tecnologia educacional e da tecnologia assistiva na escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia no municipio de Corumba (MS)”, foi apresentada ao Programa de Pos-

Graduacdo em Educacdo do campus do Pantanal, area de concentracdo em educacdo
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social, na linha de pesquisa “Politicas, praticas institucionais e exclusdo/inclusdo
social”.

Cabe ressaltar, no entanto, que as pesquisas mencionadas, produzidas no estado
de Mato Grosso do Sul, ndo tratavam especificamente da tecnologia assistiva para
alunos com paralisia cerebral atendidos em salas de recursos multifuncionais. Nota-se,
portanto, a urgéncia de abarcar discussdes no ambiente do AEE sobre o uso da TA e
suas contribuicOes para o ensino e o desenvolvimento dos estudantes com PC em SRM
e outros espacgos na escola e além dela, haja vista o propdsito do uso da TA, qual seja:
eliminar ou minimizar as barreiras para esse alunado.

O estudo e analise desses produtos cientificos contribuiram para enriquecer as
discussbes abordadas nessa pesquisa e reconhecer as contribuicdes anteriores de outros

pesquisadores, ampliando assim o entendimento sobre a temaética.
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3 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE-MS

Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, conforme dados do IBGE,
possui uma populacdo estimada de 2.778.986 habitantes, constituindo a cidade mais
populosa do estado (IBGE, 2019).

O primeiro setor da Prefeitura Municipal de Campo Grande para tratar dos
assuntos referentes a educacdo foi criado em 1948, sendo denominado Secdo de
Educacdo e Assisténcia Educacional de Campo Grande - MS. Em 1959, houve a criagdo
da Secretaria Municipal de Educacdo e Salde, a qual competia planejar e executar 0s
servicos municipais de educacdo e cultura, saude e assisténcia social, conforme a Lei n°
663/1959 (SEMED, 2020).

A Lei n. 896/1964 alterou a Lei n.663/1959 e definiu as atribui¢Ges da Secretaria
de Educacéo e Cultura (SEMEC), que tinha como competéncia a coordenacédo da rede
escolar mediante a lotacdo de funcionarios e da assisténcia material as escolas. Em
1973, ap0s a elaboragdo do primeiro regimento interno unificado, as escolas municipais
passam a ser denominadas de Rede Municipal de Ensino (Reme). Em 1985, por meio
dos Decretos n® 5192 e n° 5193, de 4 de junho de 1985, foram desmembradas as
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura. A partir de entdo, a Secretaria Municipal

de Educacdo (Semed), tornou-se o érgdo publico do municipio que:

Executa as politicas municipais de Educacdo regida pela norma da
educagdo brasileira, a lei n°. 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, e busca promover uma escola publica
democrética e de qualidade, que vise a valorizacdo do conhecimento
cientifico, garantia de acesso, inclusdo e permanéncia do aluno na
escola, além de uma inicializacdo de formacdo profissional de
qualidade (PREFEITURA DE CAMPO GRANDE, 2020, néo
paginado).

Uma das acBes da Semed para a promogao de uma escola publica democrética
foi a implantacdo de um sistema integrado de oferta de matriculas na Reme, que segue
os critérios da Resolugdo Semed n° 183, de 26 de dezembro de 2017, que dispde sobre o
Programa de Matriculas nas Unidades Escolares (CAMPO GRANDE, 2017, p. 5) com
todas as informacGes necessarias ao candidato. A Resolucdo Semed n° 198, de 19 de
setembro de 2019, dispde sobre o Programa de Matriculas nas Escolas Municipais de
Educacdo Infantil (EMEIs) da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS
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(CAMPO GRANDE, 2019, p.14).

Estas solicitacBes de matriculas podem ser realizadas on line, por meio do site,
via telefone ou presencialmente na Secretaria Municipal de Educacdo. O programa que
gerencia o ingresso nas escolas e EMEIs proporciona mobilidade e permanéncia aos
alunos e tem por finalidade “[...] regulamentar a escolha e a atribui¢do das vagas nas
unidades de ensino, estabelecendo critérios transparentes para democratizar 0 acesso a
educagdo” (PREFEITURA DE CAMPO GRANDE, 2020, ndo paginado).

Este programa permite a Semed disponibilizar meios para a efetivagdo das
inscricdes no banco de dados, o que subsidia, por meio dos dados estatisticos, a
execucdo de politicas pUblicas educacionais para a educacdo municipal. A Divisio da
Central de Matriculas (DCM) compete: garantir o pleno funcionamento do programa;
operacionalizar o funcionamento do Sistema de Informacg6es Gerenciais da Reme/Siger
e articular-se com os demais setores da Semed e unidades de ensino da Reme no que
compete ao gerenciamento e a oferta de vagas. A Agéncia Municipal de Tecnologia da
Informacéo e Inovacgédo (Agetec) realizou a atualizagdo deste sistema de matriculas para
a realizacfo das inscri¢des dos alunos que por meio do acesso a “Area do Candidato”,
possibilita ao interessado 0 acompanhamento do processo on line, desde o cadastro até o
encaminhamento do aluno (PREFEITURA DE CAMPO GRANDE, 2020).

Em anos anteriores, 0s pais ou responsaveis legais pelo aluno eram comunicados
por telefone, um processo moroso que dificultava o andamento das solicitacGes.
Atualmente, a automatizacdo favorece ambos os lados, proporcionando, assim,
economia, transparéncia e celeridade na metodologia, contribuindo para a efetivacéo de
uma escola publica democratica e de qualidade, com a garantia de acesso, inclusdo e
permanéncia. (PREFEITURA DE CAMPO GRANDE, 2020).

Nos anos de 2017, 2018, 2019 e 2020, houve aumento no nimero de unidades
escolares, sendo a Reme atualmente constituida de 98 escolas e 104 EMEIs, de acordo
com os dados fornecidos pela Divisdo da Central de Matriculas (DCM) (CAMPO
GRANDE, 2019), conforme demonstra a Tabela 5:
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Tabela 5. Demonstrativo do aumento das unidades de ensino de 2017 a 2020

Ano Unidade Localizacdo Polos Anexos/Extensfes
2017 Escolas Urbana 85 7
Rural 9 5
Total 94 12
CEINFs Urbana 99
2018 Total Geral 193 12
Escolas Urbana 86 8
Rural 9 4
Total 95 12
CEINFs Urbana 100
Total Geral 195 12
Escolas Urbana 86 9
Rural 8 5
2019 Total 94 14
CEINFs Urbana 102
Total Geral 196 14
Escolas Urbana 90 9
Rural 8 5
2020 Total 98 14
EMEIs Urbana 104
Total Geral 196 14

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo - Divisao da Central de Matriculas (2020).

Dentre as 94 unidades escolares, a Tabela 5 demonstra as escolas do campo e
escolas de tempo integral. Nas escolas do campo: EM Isauro Bento Nogueira, EM
Bardo do Rio Branco, EM Leovegildo de Melo, EM Oito de Dezembro, EM Darthesy
Novaes Caminha, EM Orlandina Oliveira Lima e EM Jose do Patrocinio, a realiza¢éo
das matriculas é de forma presencial, conforme calendario escolar, com normas e
critérios préprios que facilitam o acesso ao processo para 0s municipes da zona rural.

As matriculas das escolas de tempo integral: EM Professora Ana Lucia de
Oliveira Batista, EM Iracema Maria Vicente, EM Prof. Alcidio Pimentel, EM Kamé
Adania e Escola Agricola EM Arnaldo Estevao de Figueiredo, seguem normas e
critérios especificos, dispostos em Edital publicado no Diario Oficial de Campo Grande.
(CAMPO GRANDE, 2018, p. 5).

O aumento do nimero das unidades de ensino no decorrer dos anos deve-se a
concluséo de obras paralisadas, aluguel de prédios e reordenacdo de espacos e salas das
unidades escolares da Rede Municipal de Ensino, bem como a posse da administracdo
de quatro escolas que eram do Governo do Estado, da Rede Estadual de Ensino, que
séo: Escola Nicolau Fragelli, Escola Hilda de Souza Ferreira, Carlos Henrique Schrader
e Demdstenes Martins, que se somaram ao quadro das unidades de ensino da Reme.
(SEMED, 2020).
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Grafico 1. Demonstrativo das unidades escolares do municipio de Campo Grande- MS
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Ressaltamos que o nimero de alunos segue a mesma trajetoria de crescimento
das unidades de ensino no decorrer dos anos, conforme demonstrado na Tabela 6, que

traz o nimero de alunos matriculados nos anos de 2017, 2018 e 2019.

Tabela 6. Crescimento do namero de alunos da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande - 2017 - 2019

Ano Unidade Total N° de alunos N° de alunos com
deficiéncia
2017 Escolas 94 85.458
CEINFs 99 15.777
Total Geral 193 101.235 1.783
Ano Unidade Total N° de alunos
2018 Escolas 95 86.675
CEINFs 100 17.439
Total Geral 195 104.114 2.056
Ano Unidade Total N° de alunos
2019 Escolas 94 88.537
EMElIs 102 18.309
Total Geral 196 106.846 2.616

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo, por meio das informacfes da Divisdo da Central de Matriculas
(2019).

O Grafico 2 traz 0 nimero de alunos matriculados nas escolas da Reme nos anos
de 2017, 2018, 2019 e 2020 e o Gréfico 3 o numero de criangas matriculadas nas
EMEIs no mesmo periodo. O ano de 2020 esta presente nas informacdes do grafico,

porém é um dado parcial, devido estarmos no inicio do ano letivo e as matriculas
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estarem sendo realizadas, o que ocorrerd durante todo ano. Os dados fornecidos foram
88.874 matriculados nas escolas, 0 que supera 0 numero de alunos matriculados em
2019, e 17.216 matriculados nas EMEIs, que, assim como as escolas, ainda estdo
recebendo criangas, com progndstico de ultrapassar 0 nimero de matriculas do ano de
20109.

Grafico 2. Demonstrativo dos alunos matriculados em escolas da Reme - 2017 - 2020
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacéo, por meio da
Diviséo da Central de Matriculas (2020).

Gréafico 3. Demonstrativo do nimero de criancas matriculadas nas Escolas
Municipais de Educacéo Infantil da Reme - 2017 - 2020
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da
Divisdo da Central de Matriculas (2020).

Estes foram alguns dos dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao,
por meio da Divisdo da Central de Matriculas. Antes de apresentarmos as escolas e 0s
participantes da pesquisa discorremos brevemente sobre o atendimento as pessoas com

deficiéncia na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande- MS.
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3.1 A educacdo especial na rede municipal de ensino de Campo Grande - MS

A educacdo especial iniciou-se na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande,
MS (Reme) no final da década de 1970° de acordo com estudos de Corréa (2005),
sendo caracterizado, a época, pelo atendimento itinerante as escolas, como parte do
servico de apoio ao estudante. Em 1985, segundo a autora, esse Servico passou a
integrar a Coordenadoria de Apoio ao Estudante (CAE), cujas atividades, entretanto,
eram desvinculadas das atividades pedagdgicas, consistindo mais em medidas voltadas
as dificuldades de aprendizagem e a diminuicdo do excessivo indice de evasdo e
repeténcia nos anos iniciais.

Essa preocupacdo levou a implantagdo, ainda em 1985, de um projeto de
Educacdo Especial destinado a trés escolas que apresentavam um elevado indice de
evasdo escolar e repeténcia, nas quais foram abertas classes de recursos a fim de corrigir
distorcdes na etapa da alfabetizacdo. Corréa (2005) ressalta que 0 municipio ndo possuia
autonomia financeira para gerir as atividades da Educagdo Especial, sendo entdo o
governo do estado o responsavel por esses servigos, ainda que a propria Secretaria
Estadual de Educagdo também ndo estivesse estruturada para oferecer esse apoio e
necessitasse contar com a colaboracdo das instituicbes especializadas, como a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em 1986, o projeto foi ampliado e as classes de recursos foram suprimidas com
a criagdo do Servico de Equipe Multiprofissional, composto por assistente social,
psicologo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta, orientador educacional e professor
especializado em deficiéncia visual.

Os alunos que apresentavam suspeita de deficiéncia eram encaminhados a

instituicdes especializadas do municipio (APAEY, Pestalozzi', Instituto Sul-mato-

® Ressaltamos que o estado de Mato Grosso do Sul foi criado apés a promulgagéo da Lei Complementar
n® 31, de 11 de outubro de 1977, que dividiu o estado de Mato Grosso, mas uma efetiva sede do governo
foi instalada apenas dois anos ap6s, em 1979. (ANACHE, 1994).

10 “Fyndada em 10 de junho de 1967, a APAE/CG atua hoje nas éreas de educagdo, prevengdo,
reabilitacdo e assisténcia social, por meio de suas trés unidades: Centro de Educagdo Especial Girassol
(CEDEG), Instituto de Pesquisas, Ensino e Diagnosticos (IPED) e Centro Especializado em Reabilitacéo
(CER).” (APAE, 2019, ndo paginado). Disponivel em: http://apaecg.org.br/nossa-historia/. Acesso em 20
ago. 2019.

A Associagdo Pestalozzi foi criada em 15 de maio de 1979, e logo apds, em 27 de maior do mesmo
ano, foi criada pela associacdo a Escola Clinica Raio de Sol (hoje Escola Especial Raio de Sol) que, com
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grossense para Cegos Florivaldo Vargas - ISMAC'? e Centro Estadual de Atendimento
ao Deficiente da Audiocomunicacdo - CEADA®, entre outras) e as classes de recursos
do estado. A criacdo do servico da Secretaria de Apoio Pedagdgico as escolas deu-se em
1990.

Em 1993, implantou-se o Nucleo de Educacdo Especial, organizado em
subdivisdes por area de trabalho de cada equipe (Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Mental, Deficiéncia Visual e Deficiéncia Fisica). No ano seguinte, foi constituida uma
equipe itinerante, que visava o atendimento de alunos com dificuldades de aprendizado
e suspeita de deficiéncia nas escolas, no entanto, devido a falta de estrutura da rede
municipal, continuou-se a encaminhar os casos de maior complexidade para a rede
estadual.

Em 2000, frente a um processo de mudangas na secretaria municipal de
educacéo, foi criada a Divisdo de Educacdo Especial da Rede Municipal, que passou a
se ocupar do atendimento aos servi¢cos dessa area nas escolas da rede. Em 2002, com a
publicacdo do Decreto n° 8.510, de 9 de agosto, e da Deliberacdo n°77, de 5 de
dezembro, emitida pelo Conselho Municipal de Educacdo publica, a Educacao Especial
foi integrada a estrutura da Semed, marcando presenga em todas as etapas da educacéao
bésica.

O crescimento da rede de apoio oferecida pela Divisdo de Educacdo Especial da
Semed acompanhou a demanda de atendimento ao publico-alvo dessa modalidade de
educacdo no municipio. Assim, em 2004, dois anos apds sua criacdo, a Reme

uma equipe formada por neurologista, psiquiatra, fisiatra, assistente social, fisioterapeuta, fonoaudiélogo
e psicologo, tem a proposta de atuar na reabilitacdo fisica (em programas setorizados visando a
estimulacdo precoce), profissionalizacdo e ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes com
deficiéncia mental e ou distdrbios neuro-motores. (ASSOCIACAO PESTALOZZI, 2019). Disponivel em:
http://www.pestalozzicg.org.br. Acesso em 20 ago. 2019.

12 “Em 4 de fevereiro de 1957, com o lema "Assisténcia, Trabalho e Educa¢do", foi fundado o Instituto
Matogrossense Para Cegos. [...] Com a divisdo do Estado de Mato grosso em 1977 e instalacdo do estado
de Mato Grosso do Sul no ano de 1979, alterou-se a denominagéo social da Entidade para "Instituto Sul
Matogrossense para Cegos Florivaldo Vargas" (ISMAC), nome que ainda conserva, em homenagem ao
seu idealizador, fundador e diretor. Atualmente o ISMAC, é o Unico Instituto de Campo Grande e de todo
0 estado de MS que presta atendimento totalmente gratuito as pessoas com deficiéncia visual e com
deficiéncias associadas.” (ISMAC, 2019, ndo paginado). Disponivel em:
http://www.ismac.org.br/categoria/l/quem-somos. Acesso em 20 ago. 2019.

3 0 “Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicagio — CEADA, foi criado pelo
Decreto n. 3546, de 17 de abril de 1986, constituia-se basicamente no trabalho educacional, funcionava
em regime de externato, atendendo a pessoas com Surdez severa e profunda a partir dos primeiros meses
de idade, na educacdo precoce, pré-escolar e primeiros anos do primeiro grau, contando para isso com
avaliacdo social, pedagdgica, audiolégica e fonoaudioldgica, sala de recurso e programas de competéncia
social juntamente com oficinas do Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor (CIDEM).”
(ALBRES, 2005, p. 4)
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apresentava 25 salas de recursos para atendimento de estudantes com deficiéncia
mental, 10 para deficiéncia auditiva, uma para deficiéncia visual, nove escolas atendidas
com intérprete de lingua brasileira de sinais e sete escolas com professor de apoio
itinerante (CORREA, 2005).

Entre 2005 e 2006, o Centro Municipal de Educacdo Especial (CME) passou
também a oferecer atividades na brinquedoteca, capacitacdo para o mercado de trabalho,
psicopedagogia, oficina de libras, curso para intérpretes, fonoterapia, capoeira,
alfabetizacdo em Braille e a biblioteca Braille Helen Keller (CAMPO GRANDE, 2006).

Em 2007, a Divisdo de Educacdo Especial passou a ser denominada
Departamento de Educacédo Especial (DEE), ampliando os servicos de apoio as unidades
escolares por meio de seis Nucleos Municipais de Apoio Psicopedagdgico (NUMAPS).
Esses nucleos tém a finalidade de oferecer apoio ao professor, realizar a triagem dos
alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum, ofertar servigo psicopedagégico
aos estudantes e, quando necessario, encaminha-los a conveniados para avaliacdo e\ou
atendimentos especializados, conforme as solicitacdes médicas.

Os técnicos que atuam nos NUMAPs sdo lotados em escolas polo, sendo que
cada um deles acompanha cerca de cinco ou seis escolas por regido. A sistematizacao da
educacdo especial no municipio propde, assim, um norteamento para o trabalho
pedagdgico, articulando com érgdos educacionais que tutelam a Educacao Especial no
municipio. Sua finalidade é o desenvolvimento de respostas educativas, por intermédio
dos docentes e técnicos que atuam na educacgdo especial € no ensino comum, para 0s
desafios encontrados pelos professores no atendimento aos alunos com deficiéncia.

De acordo com o artigo 1° da Resolugdo n°® 154/2014, o acompanhamento e
assessoramento aos alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados na Rede
Municipal de Ensino € realizado pela Divisdo de Educacdo Especial por meio dos
nicleos de apoio pedagdgicos especificos, quais sejam: Nucleo Municipal de Apoio
Psicopedagodgico - NUMAP, Nucleo de Acessibilidade, Nucleo de Apoio Pedagdgico ao
Aluno com Surdez- NAPS, Nucleo de Apoio aos Alunos com Deficiéncia Visual -
NAPDV, Nucleo de Apoio aos Ceinfs- NAPC.

Em 2016, houve nova mudanc¢a na nomenclatura do setor de educacgéo especial
da Semed. O departamento de Educagdo Especial passou a se chamar Nucleo de
Educacao Especial (NUEDE), sendo composto pelos NUMAPs, pela equipe de apoio
pedagdgico ao aluno com surdez, equipe de apoio aos centros de educacgdo infantil,

nucleo de atendimento aos alunos com surdez, nacleo Braille, equipe de apoio aos
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alunos com deficiéncia visual, equipe de tecnologia assistiva e acessibilidade, equipe de
apoio aos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e equipe de apoio
pedagdgico as salas de recursos multifuncionais.

Em 2017 com a mudanga de gestdo no Municipio de Campo Grande, o NUEDE
voltou a ser nomeado como Divisdo de Educagdo Especial (DEE), pertence ao quadro
de divisdo da Superintendéncia da Gestdo das Politicas Educacionais (SUPED),
conforme demonstrado no Anexo B (CAMPO GRANDE, 2017, p. 29).

Com a mudanca de nomenclatura, a equipe do NUMAPS tornou-se Equipe de
Atendimento Educacional Especializado (ETAEE), com suas atribui¢des publicadas na
Resolucdo n° 188/2018. A equipe de tecnologia assistiva € composta por uma equipe
multidisciplinar formada por trés professoras que também possuem formacao na area da
salde, sendo uma fonoaudiéloga/pedagoga, uma terapeuta ocupacional/pedagoga e uma
fisioterapeuta/professora de educacao fisica.

A Resolugdo Semed n° 188, de 5 de Novembro de 2018, traz o entendimento
mais atual da Rede Municipal de Ensino sobre a inclusdo dos alunos publico-alvo da
educacéo especial nas classes comuns da rede municipal de ensino de Campo Grande,
MS. Em seu art. 7°, afirma que essa inclusdo “[...] exige que a unidade de ensino se
organize de forma a oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os
alunos, especialmente aqueles com deficiéncias.” (CAMPO GRANDE, 2018, p. 1, grifo
nosso). Para que essas possibilidades objetivas sejam viabilizadas, a referida resolucéo

dispde, em seu art. 8°, que cada unidade de ensino deve prever e propor:

I. sustentabilidade do processo inclusivo mediante aprendizagens
cooperativas em sala de aula, com trabalho de equipe na escola e
constituicdo de redes de apoio;

Il. servicos de apoio pedagdgico especializado, mediante atuacao
colaborativa entre técnicos da DEE/SEMED, professores da sala de
recursos multifuncionais, auxiliar pedagdgico especializado, tradutor e
intérprete de Libras - lingua portuguesa, estagiario e do assistente de
inclusdo escolar, sempre que houver necessidade;

I1l. critérios de agrupamento dos alunos (publico-alvo da educacéo
especial) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo, pelas diversas classes do ano letivo em
que forem classificados, de maneira que se privilegie a interacdo entre
os pares (CAMPO GRANDE, 2018, p. 26).

A resolucdo ainda traz, no capitulo Ill, a regulamentacdo das atribuicdes da

Equipe Técnica de Atendimento Educacional Especializado e os apoios disponibilizados
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pela Semed para o atendimento aos alunos publico-alvo da educagdo especial, dentre
eles o auxiliar pedagogico especializado (APE), o assistente educacional inclusivo
(AELI), estagiarios, professores das salas de recursos multifuncionais e outros que se
fizerem necesséarios.

O art. 13° da referida resolugéo define atendimento educacional especializado
como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados
institucionalmente, [...] preferencialmente na sala de recursos multifuncionais”.
(CAMPO GRANDE, 2018, p. 3, grifo nosso).

A SRM, por sua vez, é definida como no art. 14° com “um ambiente com
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado [...]” (CAMPO GRANDE, 2018, p. 3), em que 0
professor especializado, além de realizar o trabalho de complementacdo ou
suplementacdo da formacdo do estudante com deficiéncia matriculado nas classes
comuns, possui também as seguintes atribuicBes, dentre as quais destacamos aquelas

gue possuem maior relacdo com as tecnologias assistivas:

I- identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos
pedagdgicos de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos alunos da educacéo especial;

Il- realizar o estudo de caso dos alunos publico-alvo da educacédo
especial para subsidiar a elaboracdo e execucdo do plano de
atendimento educacional especializado, para os alunos publico-alvo da
educacdo especial;

I1l- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula e em outros ambientes
da instituicdo de ensino aos alunos matriculados, publico-alvo da
educacéo especial,;

IV- organizar o atendimento aos alunos na sala de recursos
multifuncionais quanto ao nimero e tipo de deficiéncia, individual ou
em grupo;

V- acompanhar a funcionalidade e estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais, na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade;

VI- facilitar e mediar o uso dos recursos de tecnologia assistiva, de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos e promover-lhes
autonomia e participag&o;

VII - estabelecer articulacdo e orientar os professores da sala de aula
comum e a familia, com vistas a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovam a participacdo dos alunos nas atividades da unidade de
ensino e atividades extraclasses; [...]

X - responsabilizar-se pela manutencdo, controle e funcionamento dos
equipamentos, mobilidrios e materiais da sala de recursos
multifuncionais; [...]
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8 2° Em caso de alunos publico-alvo da educagdo especial que ndo
frequentam a sala de recursos multifuncionais e/ou ndo tenha sala de
recursos multifuncionais na unidade de ensino onde estuda, o
professor especializado responsavel pelo atendimento educacional
especializado da unidade de ensino mais proxima devera realizar o
acompanhamento desses alunos e organizar o plano educacional
individualizado, em articulagdo com o professor do ensino regular e
estagiério, quando houver. (CAMPO GRANDE, 2018, p. 3).

Para desempenhar essas atribuicdes, os professores das SRMs passam por
processo seletivo, sendo uma das exigéncias, além dos conhecimentos especificos, que
possuam um vinculo de 20h como professor efetivo na rede.

Cumpre salientar que a Reme conta, em 2020, com 67 salas de recursos
multifuncionais nas escolas comuns. Das 67 SRMs, existem duas salas com dois
professores de AEE realizando o atendimento juntamente, estando presente professores
com surdez para o atendimento aos alunos publico alvo da educagdo especial, bem
como aos alunos com surdez, uma sala do tipo Il para alunos com baixa visdo e/ou
cegueira e uma para enriquecimento curricular de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. As SRMs da rede municipal estdo dotadas de equipamentos,
mobiliarios e recursos de tecnologia assistiva, bem como materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado.

Atualmente, das 98 escolas da rede municipal de ensino, 67 possuem Salas de

Recursos Multifuncionais (SEMED, 2020), conforme demonstrado na Tabela 7:

Tabela 7. Demonstrativo das unidades de ensino com SRM

2017 2018 2019 2020
Unidades Escolares 94 95 94 98
Unidades Escolares com SRM 65 66 65 67

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da
Divisdo da Central de Matriculas (2020).

Percebe-se, pelo breve contexto histérico aqui apresentado, que houve um
consideravel crescimento da educacdo especial no ambito da rede municipal de ensino.
No inicio da constituicdo desse servico, havia uma dependéncia acentuada do apoio da
Secretaria de Estado de Educacdo e das instituicdes especializadas, no entanto, observa-
se hoje uma atuagdo mais autdbnoma, em que se conta com suas proprias SRMs e
professores especialistas.

A educacdo especial da Reme, dessa forma, tem buscado ofertar os recursos e
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servicos necessarios aos alunos que participam do AEE, tais como tecnologia assistiva,
recursos de acessibilidade, material e mobiliario adequado/adaptado, salas de recursos
multifuncionais, Braille, soroban, libras, meios auxiliares de locomog¢éo, bem como os
profissionais de apoio, que séo disponibilizados para o atendimento aos alunos com
deficiéncia, dentre eles: os professores de salas de recursos multifuncionais, o0s
Auxiliares Pedagdgicos Especializados (APES), tradutores intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), Assistente Educacional Inclusivo (AEI), assistente de
inclusdo (profissional de apoio de pétio) e estagiarios de Pedagogia. Todas as
atribuicOes destes profissionais estdo na Resolu¢do Semed n° 188/2018.

Nessa perspectiva, a DEE tem atuado, por meio dos profissionais técnicos do
ETAEE, junto as escolas municipais que ofertam o ensino fundamental e as Escolas
Municipais de Educacdo Infantil (EMEIs), acompanhando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educacéo especial e orientando estes profissionais de apoio.

Para fins de organizacdo do atendimento a estes alunos, a DEE divide as
unidades de ensino que possuem alunos com deficiéncia em seis polos, situados em
regides do municipio.

O polo 1 é situado na regido Imbirussu, sendo composto por 19 escolas™, das
quais 13 possuem SRM. O polo 2, na regido Aeroporto, possui 14 escolas e, dentre elas,
sete possuem SRM. No polo 3, situado na regido Centro e Noroeste, ha 15 escolas, nas
quais apenas sete ndo possuem SRM. No polo 4, na regido Anhanduizinho e Bandeira,
h& 19 escolas que possuem alunos com deficiéncia matriculados, e somente quatro
Escolas ndo possuem SRM. O polo 5 é situado na regido Anhanduizinho e Lagoa,
composto por 13 escolas que possuem alunos com deficiéncia, e apenas trés escolas ndo
possuem SRM. No polo 6, situado na regido do Segredo e Prosa, ha 15 escolas e seis
ndo possuem SRM.

No ano de 2019, dentre os 106.846 alunos da Rede Municipal de Ensino, a
DCM, registrou no decorrer dos anos 2017, 2018, 2019 e até fevereiro de 2020 o
quantitativo de alunos publico-alvo da educacdo especial demonstrado na Tabela 8 e no
Grafico 4.

4 A relagdo nominal das escolas que compdem cada polo pode ser conferida nas Tabelas 13, 14, 15, 16,
17 e 18.



89

Tabela 8. Quantitativo de alunos publico-alvo da educacgdo especial registrados

pela DCM

2017 2018 2019 2020
Escolas 3.042 3.268 3.154 2.626
EMEIs 255 250 215 133

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da
Divisdo da Central de Matriculas (2020).

Gréfico 4. Quantitativo de alunos publico-alvo da educacgdo especial registrados pela
DCM
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da
Divisdo da Central de Matriculas (2020).

Podemos observar a diferenca entre os dados das escolas e EMEIs, um dos
motivos é a quantidade de alunos atendidos nas escolas ser superior a de criancas
atendidas nas EMEIs, mas um fator relevante é que o sistema de solicitacdo de
matricula é diferenciado, conforme a Resolucdo Semed n° 198, de 19 de setembro de
2019, que dispde sobre o “Programa de Matricula nas Escolas Municipais de Educacéo
Infantil — EMEIs” da Rede Municipal de Ensino, operacionalizado pela Divisdo da
Central de Matriculas (DCM).

A Tabela 9 demonstra o quantitativo dos alunos publico-alvo da educacéo

especial registrados na DCM.
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Tabela 9. Quantitativo de alunos com deficiéncia — DCM/SEMED (2017-2020)

PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL 2017 | 2018 2019 | 2020
Altas habilidades/superdotacao 10 4 1 1
Autismo (tea) 410 598 591 571
Baixa visao 78 78 81 80
Cegueira 8 14 15 14
Condutas tipicas 1 1 1 1
Deficiéncia auditiva 134 115 111 88
Deficiéncia fisica 203 196 184 161
Deficiéncia visual parcial 4 2 1 1
Deficiéncia visual.total 1 1 1 1
Deficiéncia intellectual 1532 1527 1406 1063
Deficiéncia multipla 488 491 494 390
Paralisia cerebral 61 93 116 122
Sindrome de Down 50 82 98 73
Surdez 37 43 36 38
Surdez leve/moderada 1 2 2

Surdez severa/profunda 2

Surdocegueira 1 1 1 3
Transtorno desintegrativo da infancia 21

Psicose infantile 20 15 19
TOTAL 3042 3268 3154 2626

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da

Divisdo da Central de Matriculas (2020).

No ano de 2019, foram registrados pela Divisdo da Central de Matricula 3.154

alunos publico alvo da educacdo especial.

Neste mesmo ano, 2.616 alunos com laudo foram registrados pela Divisédo de

Educacao Especial (DEE) no ano de 2019, como demonstrado na Tabela 10.

Tabela 10. Quantitativo de alunos com deficiéncia — DEE/SEMED (2019)

PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL 2019
Altas habilidades/superdotacdo (AH) 48
Transtorno do espectro autista (TEA) 737
Sindrome de Asperger 1
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) 18
Cegueira 26
Baixa visdo (BV) 87
Surdez 82
Deficiéncia auditiva (DA) 71
Deficiéncia intelectual (DI) 1.200
Deficiéncia fisica (DF) 108
Paralisia cerebral (PC) 504
Sindrome de Down (DW) 132
TOTAL 2.616
Deficiéncia Mdltipla 422
Utilizam cadeira de rodas 186

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo por

meio da Divisdo de Educacéo Especial (SEMED, 2019).
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Dentre 0s 2.616 alunos matriculados com deficiéncia registrados pela divisao de
educacdo especial, 422 alunos possuem deficiéncia multipla e 186 alunos utilizam
cadeira de rodas.

Ressaltamos que o atendimento aos referidos alunos, de acordo com a Resolugéo
Semed n° 188, de 05 de novembro de 2018, é realizado pelos profissionais de apoio, que
totalizam 413 Auxiliares Pedagogicos Especializados (APES), 88 tradutores intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), 519 Assistente Educacional Inclusivo (AEI), 40
Assistentes de inclusdo (profissional de apoio de pétio) e 32 estagiarios de Pedagogia,
além dos 67 professores de Salas de Recursos, como pode ser observado na Tabela 11.

Todas as atribuicdes destes profissionais estdo na referida resolucéo.

Tabela 11. Profissionais de apoio atuantes em 2019 na Educagdo Especial do
Municipio

Profissionais de Apoio Quantidade
Auxiliar Pedagdgico Especializado 413
Tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 88
Assistente Educacional Inclusivo (A.E.1) 519
Assistente de Inclusdo 40
Estagiario 32
Professor de Sala de Recurso Multifuncional 67

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo 2019 (SEMED,
2019).

Do total de alunos publico-alvo da educacao especial, a Tabela 12 e o Gréafico 5
trazem um comparativo do nimero de alunos matriculados na Rede Municipal de

Ensino que apresentam paralisia cerebral, segundo os dados da DCM e da DEE.

Tabela 12. Comparativo do namero de alunos com paralisia cerebral da Reme
(2017-2020) pelos dados da DCM e DEE
2017 2018 2019 2020

Numero de alunos segundo os dados da DCM 61 93 116 122

Numero de alunos segundo os dados da DEE 291 390 504 504

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educagdo 2019 (SEMED,
2020).
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Grafico 5. Comparativo do nimero de alunos com paralisia cerebral da Reme (2017-
2020) pelos dados da DCM e DEE
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo 2019 (SEMED,
2020).

Esta diferenca entre os valores registrados pela DCM e DEE deve-se ao fato da
forma diferente de fornecimento de dados, sendo o quantitativo da DCM, é calculado
por meio das informacdes fornecidas pelos pais ou responsaveis no ato da matricula,
seja no sistema digital, por telefone ou presencialmente. Portanto, fica a cargo de quem
preenche sinalizar ou ndo a deficiéncia, podendo ocorrer situacées em que a familia ou
responsavel sinaliza no sistema que o aluno tem deficiéncia e isso ndo é confirmado por
meio de laudo médico, ou ainda situagbes em que é omitida a informacdo sobre a
deficiéncia no preenchimento do sistema.

O quantitativo de alunos com deficiéncia registrados pela DEE é realizado por
meio de planilhas que sdo preenchidas pelos técnicos da ETAEE, que verificam o0s
laudos de cada aluno presencialmente nas unidades de ensino da Reme, portanto os
alunos registrados sdo os que possuem o CID-10 cadastrados pelos médicos e pelo
Censo. Dessa forma, podem ocorrer tais divergéncias entre os dados registrados na
DCM e na DEE.

Nas Tabelas 13, 14, 15, 16, 17 e 18 € demonstrado o quantitativo geral de alunos
com paralisia cerebral por polos. Os nimeros incluem dados das unidades inauguradas
em 2020.
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Tabela 13. Quantitativo de alunos com paralisia cerebral nas unidades do Polo 1

Polo 1 — Escolas Quantitativo de alunos com PC

EM. Profé, Elizabel Maria Gomes Salles
EM. Cel. Sebastidao Lima

EM. Des. Carlos Garcia de Queiroz
EM. Frederico Soares

EM. Irmé Irma Zorzi

EM. Jodo Evangelista Vieira de Almeida *
EM. Orlandina Oliveira Lima (EC)*
EM. Pref. Manoel Inacio de Souza
EM. Prof. Ernesto Garcia de Araljo*
10 EM. Prof. Fauze Scaff Gattass Filho
11 EM. Prof. Licurgo de Oliveira Bastos
12 EM. Prof. Nagib Raslan

13 EM. Prof. Nelson de Souza Pinheiro
14 EM. Santos Dumont

15 EM. Carlos Vilhalva Cristaldo

16 EM. Prof2 Eulalia Neto Lessa

17 EM. Osvaldo Cruz

18 EM. Hilda de Souza Ferreira

19 EM. Nicolau Fragelli

20 EMEI Vila Nasser

21 EMEI Tia Eva

22 EMEI Aloina de Oliveira

23 EMEI Clotilde Chaia

24 EMEI Odete Trindade

25 EMEI Odete Trindade

26 EMEI-Cristo é vida

27 EMEI Felipe Safadi

28 EMEI Indubrasil

29 EMEI Maria de Lourdes

30 EMEI Bem Te Vi

31 EMEI Paraiso Infantil

32 EMEI Adélia Krawiec

33 EMEI Cordeirinho de Jesus

34 EMEI Jardim Carioca

35 EMEI Lafayete Camara

36 EMEI Lar de Sheila

37 EMEI Serradinho

Total 85
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Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.
Legenda : * Escolas que ndo possuem SRM, EC*— Escolas do Campo que ndo possui SRM.

No Polo 1 foram encontradas 37 unidades de ensino, somados as unidades
recentes Escola EM. Hilda Ferreira de Souza e EM. Nicolau Fragelli, bem como a EJA
e EMEIs, como demonstrados na Tabela 12. H& neste polo 85 alunos com paralisia
cerebral e 14 Salas de Recursos Multifuncionais.

No Polo 2, na regido Aeroporto, ha 30 unidades de ensino, com 69 alunos com
paralisia cerebral matriculados nestas unidades. Dentre as 14 escolas nove possuem
SRM, conforme pode ser observado na Tabela 14.
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Tabela 14. Quantitativo de alunos com paralisia cerebral nas unidades do polo 2

Polo 2 — Escolas Quantitativo de alunos com
PC

EM. Pe. Heitor Castoldi (SEC/AH/SD)
EM. Darthesy Novaes Caminha (EC) *
EM. Dr. Eduardo Olimpio Machado
EM. Dr. Tertuliano Meirelles *

EM. Jodo Nepomuceno

EM. Major Aviador Y-Juca Pirama de Almeida*
EM. Bardo do Rio Branco (EC) *

EM. Pe. José Valentim *

EM. Profé, Adair de Oliveira *

10 EM. Prof? Brigida Ferraz Foss

11 EM. Prof2 Flora Guimaraes Rosa Pires*
12 EM. Profd Marina Couto Fortes

13 EM. Gov. Harry Amorim Costa

14 EM. Prof. Mducio Texeira Jr.

15 EMEI Antdnio Rustiano

16 EMEI Botafogo

17 EMEI Dom Antonio Barbosa

18 EMEI Iber Gomes De Sa

19 EMEI Ipiranga

20 EMEI José Moreschi

21 EMEI Marcos Roberto

22 EMEI Micheli Regina Locatelli

23 EMEI Nossa Senhora Auxiliadora

24 EMEI Pascoala Vera Rios

25 EMEI Piratininga

26 EMEI Prof. Edson da Silva

27 EMEI Prof. Osvaldo Maciel

28 EMEI Prof. Valdomiro Alves

29 EMEI Sao Francisco De Assis

30 EMEI Zacarias Vieira

Total 69
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Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.
Legenda: * Escolas que ndo possuem SRM, SEC/AH/SD - EC * — Escolas do Campo

O Polo 3, situado na regido Centro e Noroeste, € composto por 34 unidades de
ensino, 16 escolas com 9 SRM, nas quais ha 70 estudantes com paralisia cerebral

matriculados. (Tabela 15)
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Tabela 15. Quantitativo de alunos com paralisia cerebral nas unidades do polo 3

Polo 3 — Escolas Alunos com PC

EM. Prof. Alcidio Pimentel *

EM. Professor “Arassuay Gomes de castro’’

EM. Prof. Arlindo Lima (SRM-Tipo II)

EM. Bernardo Franco Bais *

EM. José Rodrigues Benfica

EM. Celina Martins Jallad *

EM. Prof2. Danda Nunes

EM. Geraldo Castelo

EM. Prof2. lone Catarina gianotti igydio

10 EM. José Mauro Messias da Silva — “Poeta das Moreninhas”

11 EM. Leovegildo de Melo (EC) *

12 EM. Profé. Oliva Enciso

13 EM. Senador Rachid Saldanha Derzi

14 EM. Prof. Luis Antonio de Sa Carvalho *

15 EM. Schrader

16 EM. Sulivan Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono — “Crianga
do Futuro” *

17 EMEI José Carlos De Lima

18 EMEI Clebe Brazil

19 EMEI V6 Fina

20 EMEI Tupinambas

21 EMEI Santa Terezinha

22 EMEI Sonia Helena

23 EMEI Séo José

24 EMEI Emy Ishida Nascimento Nogueira

25 EMEI Elza Francisca

26 EMEI Paulo Siufi

27 EMEI Maria Dulce

28 EMEI Juraci Galvéo

29 EMEI Georgina Ramires

30 EMEI Eleodes Estevan

31 EMEI Antonio Mario

32 EMEI Constanca Correa de A. Serra

33 EMEI Base Aérea

34 EMEI Santa Terezinha

TOTAL 70

O© o0 ~NOoO ol wWwN -

ONBOODOOOWWWNOuTo >~

OCOFRPPPFPOOWOOFRLRNORP,PFPPLOOLPRF

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.
Legenda : * Escolas que ndo possuem SRM, EC* — Escolas do Campo que ndo possui SRM; SRM-Tipo
I

No polo 4, na regido Anhanduizinho e Bandeira, ha 19 escolas que possuem
alunos com deficiéncia matriculados, dentre os quais 63 alunos com paralisia cerebral.

Neste polo, somente quatro Escolas ndo possuem SRM, conforme Tabela 16.
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Tabela 16. Quantitativo de alunos com paralisia cerebral nas unidades do polo 4

Polo 4 — Escolas Alunos com PC

EM. Abel Freire de Aragao*

EM. Prof. Aldo de Queiroz

EM. Domingos Gongalves Gomes

EM. Isauro Bento Nogueira (EC)

EM. José do Patrocinio (EC) *

EM. José Doriléo de Pina *

EM. Antonio José Paniago

EM.Prof Leire Pimentel de Carvalho Correa*
EM. Prof2 Lenita de Sena Nachif **

10 EM. Profé. Oneida Ramos

11 EM. Pe. Tomaz Ghirardelli

12 EM. Dr. Plinio Barbosa Martins

13 EM. Prof% Ana Lucia de Oliveira Batista (ETI)
14 EM. Prof?. Arlene Marques Almeida

15 EM. Prof. Luis Cavallon

16 EM. Profé. Iracema de Souza Mendonca

17 EM. Prof? Iracema Maria Vicente (ETI) *

18 EM. Prof? Maria Regina de Vasconcelos Galvéo
19 EM. Valdete Rosa da Silva

20 EMEI Cleomar Batista

21 EMEI Eng. Valdemir

22 EMEI Floria Brites

23 EMEI Ivone Calarge

24 EMEI Joana Mendes

25 EMEI Lageado

26 EMEI Luis Carlos Sobral

27 EMEI Maria Carlota Tibau

28 EMEI Maria Oliveira Lima

29 EMEI Neida Gordim

30 EMEI Pedacinho de Céu

31 EMEI Ayd Camargo

32 EMEI Laura Rodrigues

33 EMEI Ranza Bedoglim

34 EMEI Triangulo Azul

35 EMEI Varandas do Campo

36 EMEI Vera Alba Congro

37 EMEI Prof.Alberto Guilherme Batistotti
TOTAL 97
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Fonte: Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.

Legenda: * Escolas que ndo possuem SRM; EC- Escola do Campo, EC* — Escolas do Campo que ndo
SRM, SEC/AH/SD - Sala de Enriquecimento curricular. ETI- Escola de tempo integral, ETI*- Escola de
tempo integral que ndo possui SRM; EM. Profé. Lenita de Sena Nachif **- reabriu..

O polo 5 é situado na regido Anhanduizinho e Lagoa, composto por 13 escolas,
apenas trés ndo possuem SRM, possuem 98 alunos com paralisia cerebral. Como pode

ser observado na Tabela 17.
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Tabela 17. Quantitativo de alunos com paralisia cerebral nas unidades do polo 5

Polo 5- Escolas Alunos com PC

1  EM. Prof. Antonio Lopes Lins 17
2  EM. Elizio Ramirez Vieira 1

3  EM. Prof® Gongalina Faustina de Oliveira 13
4  EM. Imaculada Conceicédo 1

5 EM. Irene Szukala 12
6  EM. Professor José de Souza* 10
7  EM. Prof? Maria Tereza Rodrigues 10
8 EM. Nagen Jorge Saad 13
9  EM. Prof2 Maria Lucia Passarelli 7

10 EM. Pe. José de Anchieta*

11 EM. Prof. Plinio Mendes dos Santos

12 EM. Prof. Wilson Taveira Rosalino*

13 EM. Rafaela Abrdo

14 EMEI. Aero Rancho

15 EMEI. Alba Lucia Splender

16 EMEI. Claudio Marcos Manssini

17 EMEL. Conjunto Unido

18 EMEL. Irma Judith

19 EMEI. Jodo Garcia Carvalho Filho

20 EMEI. Maria Cristina Ocariz

21 EMEI. Maria Ediwirgs De Albuquerque

22 EMELI Menino Jesus de Praga

23 EMEI. N. Sen. de Fatima

24 EMEI. Anténio Santullo

25 EMEI. Laura de Vicuia

26 EMEI. Sandra Mara Gobbo

27 EMEI. Sta. Barbara

28 EMEL. Sta. Ediwirgs

29 EMEI. Sta. Emilia

30 EMEL. Prof.El6y Souza da Costa
Total 98

OO PFRPPOO0OO0OO00DO0 000000 Fr,rO VWO

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.
Legenda: * Escolas que ndo possuem salas de recursos multifuncionais.

No polo 6, situado na regido do Segredo e Prosa, ha 16 escolas que possuem 65
alunos matriculados com paralisia cerebral, como demonstrado na Tabela 18. Neste

polo, seis escolas ndo possuem SRM.
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Tabela 18. Quantitativo de alunos com paralisia cerebral nas unidades do polo 6

Polo 6- Escolas Alunos com PC
EM. Prof. Vanderlei Rosa de Oliveira 18
EM. Cel. Antonino

EM. Elpidio Reis

EM. Etalivio Pereira Martins*

EM. Irma Edith Coelho Netto

EM. Jodo de Paula Ribeiro*

EM. Kamé Adania*

EM. Oito de Dezembro (EC) *

EM. Nazira Anache

10 EM. Prof. Hércules Maymone

11 EM. Prof. Jodo Candido de Souza*
12 EM. “Consulesa Margarida Maksoud Trad”
13 EM. Prof. Virgilio Alves de Campos
14 EM. Agricola Gov. Arnaldo Estevéo de Figueiredo (EC) *
15 EM. Maestro Jodo Corréa Ribeiro
16 EM. AD. Demostenes Martins

17 EM. Nerone Maiolino

17 EMEI: José Ramao

18 EMEL: Lucia Angela

19 EMEI: Paulino Romeiro

20 EMEI: Carlos Ney

21 EMEI Jasmin Ibrahin

22 EMEI Novos Estados

23 EMEI Regina Vitorazzi

24 EMEI Nilda De Almeida

25 EMEI Adriana Nogueira

26 EMEI O Bom Pastor

27 EMEI Marta Guarany

28 EMEI Atenas

29 EMEI Mary Sadalla

30 EMEI Campo Verde

31 EMEI Prof. Elenir Zanqueta Molina
32 EMEI Michel Scaff

33 EMEI Coracéo De Maria

34 EJA Padre Tomas

35 EJA Maria Teresa

36 EJA Maria Lucia Passareli

37 EJA Antonio Lopes Lins

38 EJA Adair De Oliveira

39 EJA Iracema Maria Mendonca

40 EJA Tertuliano Meirelles

41 EJA Wilson Taveira

42 EJA José Mauro

43 EJA Elizabel

44 EJA lone Catarina

45 EJA Plinio Mendes

46 EJA Osvaldo Cruz

47 EJA Carlos Vilhalva

48 EJA Goncalina

Total 97

O© o0 ~NOoO ol wWwN -

O OPRP OO0 O0O0OO0OFrRPROO0OO0O0COFrRPROPRPRPOOOONNOPOPONPPRROORFRPPOPUIOO R, O OIW

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.
Legenda : * Escolas que ndo possuem salas de recursos multifuncionais, EC*— Escolas do Campo que néo
possui sala de recurso multifuncional
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Diante do exposto, demonstramos na Tabela 19 um quantitativo geral de alunos

com paralisia cerebral, dividido por polos, no ano letivo de 2020.

Tabela 19. Demonstrativo de alunos com paralisia cerebral de todas as unidades

Polos N° de alunos com PC N° de escolas N° de SRMs
Polo 1 85 19 14

Polo 2 69 14 9

Polo 3 70 16 9

Polo 4 97 19 15

Polo 5 98 13 10

Polo 6 97 17 9

Total 516 98 67

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados fornecidos pela DEE/SEMED, 2020.

Em 2020 o total de alunos com paralisia cerebral estd em torno de 516 alunos,
distribuidos nas 98 unidades de ensino na REME, ressaltamos que existem 67 Salas de
Recursos Multifuncionais que oferecem o Atendimento Educacional Especializado no
contra turno escolar, podendo este, vir a receber este atendimento na unidade de ensino
em que esta matriculado, bem como, em unidades de ensino mais proxima, desde que

tenha a vaga disponivel para tal.



100

4 OS ESTUDANTES COM PARALISIA CEREBRAL E AS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

O objetivo dessa secdo é analisar como ocorre 0 uso da Tecnologia Assistiva no
Atendimento Educacional Especializado de alunos com paralisia cerebral em salas de
recursos multifuncionais da rede municipal de ensino de Campo Grande, MS.

Para tanto, apresentamos o delineamento da pesquisa, 0s procedimentos
metodolégicos e o0s resultados da analise dos dados produzidos durante essa

investigacao.

4.1 Delineamento da pesquisa: o l6cus, os procedimentos e os participantes

Participaram da pesquisa sete professoras da rede municipal de ensino de Campo
Grande, MS, que atuam em SRM do Tipo | e que realizam o atendimento educacional
especializado a alunos com paralisia cerebral.

Foi explicado as professoras participantes que a pesquisa seria realizada na Sala
de Recursos Multifuncionais. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa — Plataforma Brasil, sendo que o Anexo A traz o parecer consubstanciado e o
Anexo B apresenta a autorizacdo da rede municipal de ensino para a realizagédo da
pesquisa. Houve, antes de cada aplicacdo do questionario, a assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), e os nomes das professoras foi substituido
pela abreviatura P, seguida de um numero cardinal, a fim de preservar a identidade das
participantes.

As participantes possuem as seguintes formacGes: P1 - Magistério, Pedagogia e
especializacdo em Educacdo Especial; P2 - Pedagogia, especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado e Psicopedagogia Clinica e Institucional; P3 - Biologia e
Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva e Transtorno do Espectro
Autista; P4 - Pedagogia e especializagdo em Educacdo Inclusiva; P5 - Pedagogia,
especializacdo em Educacdo Especial, Atendimento Educacional Especializado e
Alfabetizacdo; P6 - Pedagogia, especializacdo em Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado e Gestdo de sala de aula;
P7 - Pedagogia, especializacdo em Diversidade e Educacdo Especial, gestdo,
coordenacado e supervisao escolar.

O Quadro 5 apresenta uma sistematizagdo das informagoes sobre as participantes



da pesquisa.

Quadro 5. Perfil das professoras especialistas participantes
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Professora | Formacao Atua na | N° de
SRM alunos PC
desde: que atende
P1 Magistério, Pedagogia, especializagdo em Educacdo | 2017 5
Especial.

P2 Pedagogia, especializacéo em Atendimento | 2010 3
Educacional Especializado e Psicopedagogia Clinica e
Institucional.

P3 Biologia e Pedagogia, especializagdo em Educacéo | 2017 2
Especial Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista.

P4 Pedagogia, especializacdo em Educacdo Inclusiva. 2011 1

P5 Pedagogia, especializagdo em Educacdo Especial, | 2008 6
Atendimento Educacional Especializado e
Alfabetizacdo.

P6 Pedagogia, especializacdo em Educacdo Especial na | 2010 4
perspectiva da Educacdo Inclusiva, Atendimento
Educacional Especializado e Gestdo de sala de aula.

P7 Pedagogia, especializacdo em Diversidade e Educacdo | 2014 3

Especial, gestdo, coordenacao e supervisdo escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

4.2 Instrumentos

Nessa pesquisa foi aplicado um questionario para professores que atendem

alunos com paralisia cerebral em Salas de Recursos Multifuncionais. O questionério,
segundo Gil (2011, p.128), pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.

Assim, 0 questiondrio € uma técnica que permite ao pesquisador coletar as

informacdes da realidade. O questionario utilizado em nossa pesquisa foi composto por

vinte questfes abertas e de multipla escolha e teve como finalidade possibilitar a coleta

de informacdes sobre o emprego da TA nas SRM e os desdobramentos dessa pratica no

processo de escolarizacdo dos alunos com paralisia cerebral. Assim, as perguntas

elaboradas abordaram os conceitos de deficiéncia, os conhecimentos sobre tecnologia

assistiva, a presenca e a disponibilidade da TA nas SRM, a forma de selecdo dos
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materiais e sua utilizacdo pelas professoras.

Além do questionario, o diario de campo foi utilizado para fazer anotacdes
assistematicas durante a observacdo participante. Essas consideracdes sdo denominadas
por Bogdan e Biklen (1994) como notas de campo. Conforme os autores, esse termo se
refere ao relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no
processo da recolha de dados. Essas anotacdes foram utilizadas para compreensdo das
analises, posteriormente.

A coleta de dados foi realizada em duas etapas. O Quadro 6 apresenta a

sistematizacdo dos procedimentos.

Quadro 6. Delineamento do estudo

Etapa 1 Conducdo dos procedimentos éticos: protocolo da solicitacdo para
autorizacdo da pesquisa da pesquisa na Secretaria de Municipal de
Educacdo no local das SRM, bem como fornecimento dos dados.

(Anexo B)
Etapa 2 Recebimento, levantamento e analise de documentos.
Etapa 3 /Aplicagdo do questionario
Etapa 4 Observacao participante e observacao assistematica das SRMs

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na Etapa 1 foi realizado contato com a Secretaria Municipal de Educacdo e
protocolada a solicitagdo por meio de documento para a realizagdo da pesquisa no
municipio de Campo Grande MS, ap0s a autorizacdo da Semed e da Plataforma Brasil.

Com a permissdo concedida (Anexos A e B), foi realizado um levantamento
junto a Secretaria Municipal de Educacdo das escolas que possuiam Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) de Tipo I.

Foram solicitados documentos oficiais e institucionais que pudessem auxiliar a
pesquisa e posteriormente foram analisadas leis, decretos, normas em ambito nacional,
estadual e municipal que fazem referéncia a politica de Educagdo Especial. Assim,
foram feitas as leituras e discusséo dos referidos documentos.

A analise desse material permitiu compreender a orientacdo das politicas
publicas de educacdo e o norteamento das préaticas educacionais voltadas aos alunos
com deficiéncia, possibilitando a constru¢cdo de um panorama historico e politico
apresentado neste trabalho, que subsidiou as discussdes dos resultados obtidos.

Na Etapa 2 foram solicitados dados dos setores responsaveis, tais como a
divisdo da central de matriculas e o setor da Divisdo de Educagéo especial

Na terceira etapa foi realizada a aplicacdo do instrumento com as professoras



103

participantes. A partir do levantamento feito sobre o numero e a localizagdo das SRM,
iniciou-se o0 primeiro contato com as professoras responsaveis pelas SRM do polo
selecionado. Nesse momento, as professoras foram convidadas pela pesquisadora e pela
responsavel da equipe de sala de recursos da DEE/Semed na atual gestdo, que explicou
as professoras da SRM o objetivo e as convidou a participarem da pesquisa, agendando
o dia para a aplicacdo do questionario.

No dia da aplicacdo do questionario a pesquisadora apresentou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C) as professoras, que foi assinado e
arquivado. Foi solicitado as professoras permissdo para fazer registros fotograficos dos
recursos de TA mais utilizados por elas durante os atendimentos, o que foi realizado
posteriormente durante a observacao participante.

Nessa etapa da observacdo participante também foram feitas observacdes
assistematicas do espaco da SRM, da disponibilidade e do uso de materiais e recursos
de TA durante os atendimentos dos alunos com paralisia cerebral, bem como da forma
de operacionalizacdo do servi¢co no municipio. As observacdes foram realizadas apos a
aplicacdo do questionario, quando a pesquisadora teve a oportunidade de visitar as
SRMs. Todas as observacGes foram registradas em diario de campo.

4.3 Procedimento de analise dos dados

Para esta etapa, a anélise e a tabulacdo dos resultados coletados por meio da
aplicacdo do questionario as professoras foram realizadas por meio da triangulagéo dos
dados, com comparacéo e discussdo das relacGes entre as TA existentes e utilizadas nas
Salas de Recursos Multifuncionais, o que é preconizado em legislacéo e a percep¢do das
professoras responsaveis pelo atendimento educacional especializado quanto ao uso e a
contribuigdo desses recursos no processo de escolariza¢ao do aluno.

Além disso, procurou-se discutir os achados da pesquisa com os dados
oferecidos pelos trabalhos recentes sobre a tematica, considerando 0s seguintes
aspectos: as especificidades desses estudantes; a oferta dos recursos; a compreensao dos
profissionais que atuam no AEE em salas de recursos multifuncionais sobre paralisia
cerebral e tecnologia assistiva, bem como os critérios que utilizam para definir o tipo de
recurso a ser utilizado em cada caso; como se da e quem sdo 0s responsaveis pela
formacéo em servico para utilizacdo dessas tecnologias, especificamente em relacdo aos

professores que atuam em salas de recursos multifuncionais.
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Durante a observacdo participante, foram organizados os registros fotogréaficos
dos recursos de TA utilizados durante a observacdo e as informacdes obtidas foram
apresentadas apés a analise do questionario.

Sendo assim, apOs optar por um dos polos, conforme os critérios ja
mencionados, 0 passo seguinte foi entrar em contato com as professoras, visando
responder as proposic¢des inquietantes dessa investigacdo, quais sejam: qual formacéo os
professores recebem ou receberam para a oferta do AEE aos alunos com PC? Quem
oportuniza a capacitagdo dos professores que atuam nas SRM para utilizacdo da TA?
Qual a compreensdo dos profissionais sobre PC e TA e quais 0s critérios que esses
profissionais utilizam para definir o tipo de recurso a ser utilizado em cada caso?

No préximo topico, apresentamos os resultados obtidos por meio da aplicacéo

do questionario.

4.4 Uso da tecnologia assistiva no atendimento dos alunos com paralisia cerebral: o

gue mostram os dados empiricos

Os dados empiricos encontrados nas vinte questdes do questionario foram
divididos em quatro temas para a analise: Tema | - compreensdo dos conceitos da
paralisia cerebral e da tecnologia assistiva, em que se buscou abstrair das professoras a
compreensdo que se tém sobre a tematica; Tema Il - aplicabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva, no qual se indagou os critérios de definicdo, o uso e a
confeccgdo/aquisicdo dos recursos para cada caso; Tema Ill- formacao/orientagédo que
recebem para a atuacdo nas SRM, especificamente em relagdo a paralisia cerebral e as
tecnologias assistivas; Tema IV — demonstrando as dificuldades e os beneficios para as
professoras e para os alunos, bem como sugestdes de acbes que poderiam contribuir
com a tematica.

As respostas das professoras a primeira questdo, que indagava sobre a sua

compreensdo sobre a Paralisia Cerebral, estdo elencadas no Quadro 7:
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Quadro 7. Respostas das professoras - conhecimento sobre Paralisia Cerebral

Professora Resposta

P1 Paralisia Cerebral é a crianga acometida com essa deficiéncia que a torna
incapaz das atividades diarias necessitando do nosso apoio (APE, SRM, etc.)
P2 Paralisia cerebral é (a pessoa) uma deficiéncia que paralisa as funcdes

cerebrais do individuo, causando dificuldades e limitagdes motoras e
intelectuais, a paralisia cerebral pode ocorrer de fatos com acidente, genético e

nascimento.

P3 Sdo os PC que depende do grau de comprometimento, afeta a fala, locomocéo o
desenvolvimento fisico ou cognitivo.

P4 E uma deficiéncia na qual pode comprometer, dificultar e até impedir os
movimentos de membros, tronco e desenvolvimento cognitivo, bem como
sensoriais.

P5 E um comprometimento na area cerebral onde ha prejuizos motores, da fala ou

da cognigdo. A pessoa passa a ndo andar ou dificuldades de andar, tem
problemas na fala ou ndo se expressa oralmente, utiliza-se de expressoes faciais
Ou corporais para se comunicar. Muitas vezes a parte da cognigdo é preservada.

P6 E o distarbio do sistema cognitivo e motor. Atinge o ténus muscular; desordem
de movimento e afeta substancialmente o cognitivo quando ndo sdo oferecidos
0S acess0s Necessarios.

P7 Acidente cerebral que pode afetar a parte cognitiva ou fisica.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

A primeira pergunta do Tema | indagava sobre a compreensdo das professoras
sobre a Paralisia Cerebral. A resposta da P1, quando associa a PC a incapacidade para
realizar as atividades diarias, embora va parcialmente ao encontro do que a literatura
demonstra, pode estar respaldada pelos casos que a professora tem efetivamente
encontrado em seu trabalho no AEE. Segundo Brandao (1992), [...] “a paralisia cerebral
constitui-se por alteracdes do tonus muscular, do movimento e da postura, em
consequéncia da anormalidade do desenvolvimento funcional da motricidade”. Sendo
assim, a crianca com paralisia cerebral ndo necessariamente é incapaz de realizar as
atividades diarias, ocorrendo essa situacdo apenas quando ha alteracbes que provocam
dificuldade nos movimentos dos quatro membros (quadriplegia). Em outros casos,
dependendo do tipo da paralisia cerebral, a exemplo dos casos de hemiplegia, como
citado no capitulo anterior, isto ndo ocorre.

As dificuldades na escrita, oralidade e marcha s&o comuns e advindas do
comprometimento motor, muscular, de coordenacdo motora e da leséo cerebral. Alguns
necessitam de cadeira de rodas e muletas para se locomoverem, outros apenas de
material adaptado, utilizados em sala de aula ou nas SRM.

Ja a resposta de P2, quando menciona que “paralisa as funcdes cerebrais do
individuo”, generaliza o termo “paralisia” a todas as fungdes cerebrais. Sobre esse

equivoco, podemos encontrar um esclarecimento no documento “Educacdo Infantil:
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saberes e praticas da inclusao”:

De uma forma mais simplificada, podemos dizer que paralisia cerebral
(PC) é uma deficiéncia motora ocasionada por uma lesdo no cérebro.
Quando se diz que uma crianca tem paralisia cerebral significa que
existe uma deficiéncia motora consequente de uma lesdo no cérebro
quando ele ainda ndo estava completamente desenvolvido.
Entendendo melhor: ao contrario do que o termo sugere, “paralisia
cerebral” nio significa que o cérebro ficou paralisade. O que
acontece é que ele ndo comanda corretamente 0os movimentos do
corpo. Nd& manda ordens adequadas para 0s musculos, em
consequéncia da lesdo sofrida. (BRASIL, 2006b, p.18, grifo nosso).

Uma das principais caracteristicas da paralisia cerebral é alteragdo muscular, que
provoca dificuldades para andar, na coordenacdo motora, no equilibrio e na forca,
podendo também afetar a fala, como foi mencionado pela P3.

A P4 seguiu a mesma linha de raciocinio da P3, em relacdo aos
comprometimentos, dificuldades, porém equivocou-se ao definir que a paralisia cerebral
“E uma deficiéncia na qual pode comprometer, dificultar e até impedir os movimentos
de membros, tronco e desenvolvimento cognitivo, bem como sensoriais”. (P4, 2019,
grifo nosso). Salientamos que de acordo com as definicdes de paralisia cerebral ocorrem
alterac@es e dificuldades, mas a PC ndo é capaz de impedir movimentos de membros,
tronco, cognicao e sensacOes, pois 0 que ocorre € que as ordens advindas do Sistema
Nervoso Central ndo chegam de forma adequada ao Sistema Muscular, porém nao sao
impedimentos para 0s movimentos de membros e tronco.

A P5 foi a que mais se aproximou da definicdo de paralisia cerebral, conforme
pode ser observado em Iwabe e Piovesana (2003), autores que explicam que a paralisia
cerebral consiste em um grupo de disturbios cerebrais de carater estacionario, devido a
lesdo ou anomalia do desenvolvimento cerebral, ocorridos durante a vida fetal ou
durante os primeiros anos de vida.

Na primeira parte da resposta da P6, quando indica que a paralisia cerebral “E o
distarbio do sistema cognitivo e motor, atinge o ténus muscular; desordem de
movimento [...]” h& elementos proximos as defini¢cdes de PC encontradas na literatura ja
mencionada. No entanto, sua afirmacdo de que a PC “[...] afeta substancialmente o
cognitivo quando nao sdo oferecidos os acessos necessarios”, nos leva a uma reflexao,
pois d& a entender que uma crianga com PC poderia ter ou ndo seu cognitivo afetado a

depender dos estimulos ou acessos a recursos que vivenciasse. Nesse sentido, segundo a
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literatura especializada, entende-se que as encefalopatias podem causar algum
comprometimento cognitivo, sendo a interacdo com o meio um elemento fundamental
na construcdo da inteligéncia, porém, muitas vezes as sequelas da PC tornam-se
agravadas pelas dificuldades que essas criangas apresentam em explorar 0 meio e em se
comunicar com o mundo externo (SOUZA; FERRARETO, 2001, p. 38).

Alguns estudos apontam que o Quociente de Inteligéncia (QI) medido pelo
“Wichsler Intelligence Scale for Children” (WISC)™ nas criancas com PC eram mais
baixos, e estavam correlacionados a uma menor &rea do corpo caloso*®, na proporcéo de
que quanto menor o corpo caloso, maior seria 0 comprometimento motor pelo “Gross
Motor Function Classification System” (GMFCS)Y. Portanto, segundo Wojciech et al.
(2007, p. 371), podemos concluir que nas criancas com PC existe uma correlacdo entre
0 QI mais baixo e um maior comprometimento motor, e ambos os fatores estdo
associados a um menor tamanho do corpo caloso.

No entanto, uma vez que as alteracOes cerebrais da paralisia cerebral podem
ocorrer nos periodos pré-natal, peri natal e pos-natal, como mencionado no capitulo
anterior, tal comprometimento cognitivo esté relacionado a ocorréncia de lesdo e o local
do cérebro, bem como pelo fato de ser ofertado ou ndo 0s acessos necessarios
mencionados pela P6.

Sendo assim, nos casos em que ha algum tipo de comprometimento cognitivo,
que pode ser leve, moderado ou grave, € possivel oferecer estimulos para a crianga
aprenda e se desenvolva, dentro dos seus limites e possibilidades.

A questdo descritiva sobre a paralisia cerebral, suas causas e comprometimentos,

15 A Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas (WISC) é uma bateria psicolégica para avaliacdo da
capacidade intelectual e de resolucédo de problemas de sujeitos entre 6 e 16 anos. (VIANA , GOMES,
2019, p.9-36).

16 «O corpo caloso (CC) é considerado a maior via comissural do cérebro humano; consiste de 200 a 300
milhGes de axdnios, 0s quais variam de tamanho e graus de mielinizagdo 3,31. O entendimento da sua
morfologia e de sua estrutura microscopica pode ser importante tanto na compreensdo das vias de
conexdo, bem como das patologias que acometem as fibras brancas. O CC é uma banda proeminente de
substancia branca compacta composta de fibras nervosas orientadas transversalmente, as quais conectam
ambos hemisférios cerebrais.” (ZICARELLI et al., 2014, p. 121).

170 teste GMFM- gross motor function classification, que mensura a fungdo motora grossa das pessoas
com paralisia cerebral, possui duas versdes adaptadas em portugués, uma com 88 itens e a outra com 66,
sendo a classificacdo dividida em niveis. (HIRATUKA; MATSUKURA, 2007). O GMFCS inclui 4
grupos etarios: entre 0 e 2 anos, de 2a 4, de 4 a6 e de 6 a 12 anos , e foi adaptado transculturalmente para
0 portugués brasileiro. Na versdo ampliada e revisada do GMFCS foi incluida a faixa etaria de 12 a 18
anos. Enfatizou-se a perspectiva de que o desempenho da funcdo motora grossa € influenciado pelo
ambiente fisico, social e atitudes, bem como fatores pessoais como preferéncias, interesses e motivacgéo.
(PALISANO; RESEMBAUM; 2008)
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evidenciaram que os professores encontraram dificuldades em expressar e conceituar a
paralisia cerebral, pois quando é necessario ter o conhecimento sobre o assunto para se
escreve sobre ele, o que possibilitou a exploragdo mais ampla de uma questdo, por este
motivo, nesta questdo, optamos pela forma descritiva e ndo pela questdo em forma de
multipla escolha.

A questdo 2 do questionario, ainda referente ao tema I, indagava aos professores
seu conhecimento sobre o conceito de Tecnologia Assistiva. As respostas sdo

apresentadas no Quadro 8.

Quadro 8. Respostas das professoras - conhecimento sobre Tecnhologia Assistiva

Professora Resposta

P1 Tecnologia que necessitamos e na maioria das vezes é bem precario, deixando o
publico alvo a desejar.
P2 A tecnologia Assistiva é um recurso que utiliza vérias tecnologias que auxiliam

no aprendizado e desenvolvimento dos alunos com limitagdes comunicativas,
intelectuais e motoras.

P3 S840 o0s materiais utilizados, confeccionados para melhor desenvolvimento do
aluno.

P4 E um recurso (ora tecnologia ou ndo), usado para atingir um objetivo na
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa que apresenta deficiéncia.

P5 Sdo materiais de baixa ou alta complexidade que auxiliam pessoas a se

comunicar, realizar tarefas de AVD, estudar, ou seja, permitem uma melhor
qualidade de vida, tornando a pessoa mais independente.

P6 E o aporte possivel para que possamos acessar um determinado conhecimento,
caso haja limitagcOes para 0 acesso. Tem por caracteristica promover a maior
autonomia diante das limitacdes.

P7 Material adequado a suprir as necessidades do aluno com relagdo a vida diaria e
atividades pedagdgicas.

Fonte: Elaborado pela autora, como base nos dados do questionario.

A resposta de P1 ndo tocou na questdo do conceito, mas expressou de forma
critica seu descontentamento com os recursos disponiveis na SRM, possivelmente se
referindo a itens de alta tecnologia e ndo aos recursos da TA de forma ampla, o que
demonstra uma provavel confusdo conceitual em relacdo ao termo, muitas vezes
associado de forma direta a recursos tecnologicos, eletrbnicos ou digitais mais
sofisticados. Da mesma forma, P2 limitou o conceito de tecnologia assistiva as “varias
tecnologias”, o que nos remete ao que aponta Bersh (2013), quando afirma que existem
interpretacdes equivocadas que confundem tecnologia assistiva com tecnologias

educacionais ou recursos de alta tecnologia.

A tecnologia educacional também ¢é facilmente confundida com a
Tecnologia Assistiva. Um aluno com deficiéncia fisica nos membros
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inferiores e que faz uso de cadeira de rodas, utilizara o computador
com 0 mesmo objetivo que seus colegas; pesquisar na web, construir
textos, tabular informacgfes, organizar suas apresentacdes etc. O
computador é para este aluno, como para seus colegas, uma
ferramenta tecnolégica aplicada no contexto educacional e, neste caso,
ndo se trata de Tecnologia Assistiva (BERSH, 2013, p.12).

E preciso analisar bem os instrumentos antes de denomina-los como TA. O
conceito de TA, como ja foi apresentado no capitulo anterior, vai muito além das
tecnologias educacionais. A autora citada complementa essa discusséo sobre os recursos

educacionais existentes, mencionando que:

Sdo exemplos de TA no contexto educacional 0s mouses
diferenciados, teclados virtuais com varreduras e acionadores,
softwares de comunicacdo alternativa, leitores de texto, textos
ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobiliario
acessivel, recursos de mobilidade pessoal, etc. (BERSH, 2013, p.12).

Esses recursos que a autora apresenta podem ser utilizados ndo s6 para 0s
estudantes com paralisia cerebral, mas com outro tipo de deficiéncia, com o objetivo de
romper as barreiras na vida de quem os utiliza.

A resposta de P3, ao relacionar TA com “os materiais utilizados, confeccionados
para melhor desenvolvimento do aluno”, aproxima-se das concepcfes de Borges (2015,
p. 22), para a qual “Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento que possibilita as
pessoas com deficiéncia uma vida mais autdbnoma, independente e com maior qualidade
de vida”.

As demais professoras apresentaram bom conhecimento do conceito de
tecnologia assistiva, descrevendo-o de forma clara e objetiva, complementando que as
tecnologias assistivas contribuem tanto para o processo de ensino e aprendizagem,
como para a vida de quem as utilizam, sendo que a P5 e P7 trouxeram também em suas
respostas os recursos de baixa tecnologia e alta tecnologia.

Ao considerarmos o desenvolvimento escolar de alunos com deficiéncia,
constatamos a importancia destes recursos e servi¢os para o sucesso ou fracasso escolar.
Atualmente, o0 AEE assume caracteristicas de servico de Tecnologia Assistiva, em que
séo disponibilizados recursos e servigos que auxiliam na execucdo de atividades antes
impossibilitadas pela deficiéncia. Além disso, este atendimento tem como funcéo
complementar e/ou suplementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo a fim de prover condicdes
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de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular.

O tema Il, que versava sobre a disponibilidade dos recursos nas SRM, o0s
critérios de definicdo, aplicabilidade e usabilidade dos recursos de TA, evidenciou que
nem todas as salas de recursos contam com os recursos de TA. O programa de
implantacdo das salas de recursos multifuncionais, por meio da Portaria n® 13 de 24 de
abril de 2007 (BRASIL, 2007c), disponibiliza salas de recursos multifuncionais Tipo | e
Tipo Il. As salas de recursos Tipo | sdo as que compdem o objeto desse estudo, visto
que a Tipo Il conta com recursos especificos para estudantes cegos e baixa visdo, 0s
quais ndo fazem parte do alunado aqui retratado. Na Tabela 20 trazemos a compilagédo
das respostas a indagacao sobre a presenca desses recursos em SRM. Foram inseridos
no questionario 22 itens dentre os listados na Tabela 1, na secdo anterior, bem como
alguns equipamentos e materiais didatico/pedagdgicos que o MEC disponibiliza,
escolhidos por serem 0s mais pertinentes a tematica da pesquisa. O “X” representa a

resposta afirmativa das professoras quanto a presenca do recurso.

Tabela 20. Recursos presentes nas salas de recurso multifuncional selecionados
para apresentacao

N | Materiais das SEM P1 | P2 |P3 |P4 |P5 | P6 | P7

1 Computadores com teclado adaptado (tipo X [ X | X | X | X | X
colmeia)

2 Impressora Multifuncional X [ X | X | X |[X X

3 Notebook X | X [ X | X | X | X | X

4 Adaptadores de punho e mao para a escrita X X

5 Facilitadores para a escrita (mola “aranha”)

6 Engrossadores de lapis/caneta X X

7 Prancha de comunicacéo alternativa X | X [ X X | X | X

8 Softwares de comunicagdo alternativa e X X | X
aumentativa

9 Materiais de comunicagdo aumentativa-alternativa X | X
(CAA)

10 | Plano inclinado X | X | X | X | X

11 | Tesoura adaptada X [ X | X | X | X | X

12 | Livros de historia / materiais sensoriais X | X | X X | X

13 | Alfabeto movel (EVA e/ou madeira) X | X [ X | X | X | X |[X

14 | Jogos pedag6gicos em madeira X | X [ X | X | X | X |X

15 | Materiais numéricos (EVA e/ou madeira) X | X [ X [ X | X [ X |[X

16 | Material dourado X | X [ X | X | X | X | X

17 | Mesa adaptada para cadeira de rodas X | X | X | X

18 | Cadeira de Rodas X

19 | Apoio Plantar X

20 | Lupa eletrénica X | X [ X | X | X | X | X

21 | Mouse com entrada para acionador X X

22 | Teclado com colmeia X | X | X | X | X |X

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados do questionario.
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Para melhor visualizag@o dos resultados, o Grafico 6 apresenta 0s mesmos dados
da Tabela 19. As barras horizontais representam a quantidade de respostas afirmativas

das sete professoras a presenca do item nas SRMs.

Gréfico 6. Demonstracdo dos Materiais presentes nas salas de recursos
multifuncionais

Lupa eletronica
Material dourado
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questiondrio.

Pelas respostas das professoras das SRM das sete escolas da Reme, percebemos
que os 6rgdos governamentais e a Secretaria Municipal de Educacdo tém se organizado
para realizar o AEE dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, pois, segundo
Manzini (2013, p. 161-162), a implantacdo de uma Sala de Recursos Multifuncionais,
como esta previsto na legislacao, “¢ requisitada por meio de edital ou diretamente a
esfera do governo federal. Isso pressupBe que o Municipio ou o Estado que esta
requerendo deve estar se mobilizando para o atendimento especializado.”

Essa mobilizacdo pode ser observada nos dados dessa questdo, que demonstra a
variedade de recursos existentes nas SRMs da Reme participantes da pesquisa. As Salas
de Recursos Multifuncionais sdo estruturadas e organizadas segundo orientacdes do
MEC, desta forma:
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A Secretaria de Educacéo Especial oferece equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos- pedagégicos e de acessibilidade para a
organizacdo das salas de recursos multifuncionais, de acordo com as
demandas apresentadas pelas secretarias de educacdo em cada Plano
de Ac¢des Articuladas (PAR). (BRASIL, 2011, p. 2).

Sendo assim, no que se refere a oferta de equipamentos, mobiliarios e materiais
didatico-pedagdgicos e de acessibilidade, observamos que essas escolas caminham para
um trabalho de reducdo das dificuldades do estudante com deficiéncia ao adquirirem
esses materiais, uma vez que, no conjunto dos dados, encontramos grande variedade de
recursos. No entanto, nas salas de recursos multifuncionais pesquisadas, dos 22 itens
apresentados no questionario, foram assinalados por todas as professoras como
presentes em SRM somente cinco itens: notebook, alfabeto mével, jogos pedagdgicos
em madeira, materiais numericos e material dourado.

A prancha de comunicagdo alternativa foi assinalada em seis das sete SRMs, néo
sendo marcada apenas pela P4. Em relacdo a esse ultimo item, ressaltamos, entretanto,
gue em uma questdo posterior do questionario, que abordava a producdo ou confeccdo
de materiais de TA para utilizar no AEE de alunos com paralisia cerebral, a prancha de
comunicacéo foi mencionada pela P4 como um recurso confeccionado por ela. Em outra
questdo, que indagava quais 0s recursos de tecnologia assistiva que o aluno utilizava na
sala de recursos, sua categoria, o critério de selecdo para a utilizacdo e a frequéncia do
uso, a P4 novamente menciona a utilizacdo da prancha de comunicacdo. Assim,
podemos considerar que todas as SRM possuem uma prancha de comunicagéo
alternativa.

Como recursos presentes em seis das sete salas, menos na SRM da P1, foram
assinalados os itens computadores com teclado adaptado (tipo colmeia), tesoura
adaptada e impressora multifuncional. Outros itens essenciais para o trabalho com
alunos com PC séo os softwares de comunicacdo alternativa e aumentativa, assinalados
por 58% das professoras (P2, P5 P6 e P7) e os materiais de comunicagdo alternativa-
aumentativa, marcados como presentes em suas SRMs somente por 29% das
professoras (P6 e P7).

O cruzamento dessas respostas nos aponta uma questéo a ser problematizada: se
somente as professoras P6 e P7 indicaram possuir em sua SRM os materiais de CAA,
podemos entender que as professoras P1, P2, P3 e P5, que disseram ter a prancha de

comunicacdo alternativa na SRM, ndo possuem, entretanto, os materiais de CAA para
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trabalhar com essa prancha de comunicagdo, 0 que nos leva a inferir que o recurso,
provavelmente, ndo estd sendo utilizado, haja vista ndo possuirem 0s materiais
necessarios para utiliza-lo efetivamente.

J& os softwares de comunicagdo alternativa e aumentativa, ndo assinalados pelas
professoras P1, P3 e P4, sdo recursos disponibilizados pelo MEC quando ha a
autorizacdo de abertura de uma SRM, assim, pressupomos que este recurso deveria ter
sido indicado como presente por todas as professoras. Sua auséncia nos leva a
questionar se as professoras ndo conheciam do que se tratava, se o recurso estd alocado
em outro espaco dentro da unidade escolar ou, em uma hipdtese um pouco improvavel,
se realmente a SRM foi aberta sem esse item basico.

Softwares como este s@o de extrema importancia para o trabalho do AEE com os
alunos publico-alvo da educacdo especial em SRM, principalmente com os alunos com
paralisia cerebral. Nesta perspectiva, Marcolin (2013) aponta a importancia das
adequacdes curriculares, estratégias e procedimentos pedagdgicos utilizados em sala de
aula e em outros espacos escolares a partir da utilizacdo do software Boardmaker®,
recurso de tecnologia assistiva enviado as SRM na politica publica brasileira de 2007 a
2012. Segundo a autora, ainda que o software possa transformar o computador em um
eficaz recurso de educagdo e comunicagdo, as professoras participantes de sua pesquisa
encontraram dificuldades para administrar esse recurso, frente a sua complexidade e ao
grande espaco de tempo exigido para sua administracao.

A Tabela 22 demonstra que apenas um recurso de tecnologia especifico para a
escrita ndo foi assinalado por nenhuma das professoras, o item facilitador para a escrita
(“mola aranha”). Este recurso pode ser confeccionado com materiais alternativos,
tornando-se um recurso que ndo necessita investimento. Ele assemelha-se ao
engrossador de lapis, que é um recurso muito utilizado pelas professoras, 0 que pode
explicar o fato de nédo ter sido assinalado pelas professoras, bem como ndo ser
disponibilizado pelo MEC?,

Nessa perspectiva, Corréa e Rodrigues (2016) indicam que ha uma diversidade
de recursos que o MEC disponibiliza as SRMs, contudo as autoras se questionam como
esses recursos sdo disponibilizados de modo a atender a demanda dos alunos que

necessitam do AEE. Para as autoras a diversificacdo de recursos & importante no

'8 No Anexo C apresentamos um documento referente a cada escola e os materiais que foram listados em
2016 pela equipe da sala de recursos multifuncionais.
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processo de escolarizacdo de estudantes com ou sem deficiéncia, no entanto a atuagao
dos professores é condicdo elementar para esse fim.

Assim, as autoras apontam que a escolha do recurso para se utilizar com o aluno
deve ter relagdo com estratégias pedagogicas no sentido de assegurar o aprendizado do
estudante, pois, “cada tipo de deficiéncia exigird do professor uma orientagdo
diferenciada” (CORREA; RODRIGUES, 2016, p. 98), destacando, dessa forma, a
importancia da atuacdo do professor para o processo de escolarizacdo do aluno que
necessita da TA para permanéncia e éxito escolar.

Ainda no tema Il, questionamos as professoras como se dava a selecdo dos
recursos de tecnologia assistiva que o aluno utilizava na SRM, ou seja, quais 0s critérios
que as professoras consideravam ao optar por um ou outro recurso e qual frequéncia do

uso. As respostas sao apresentadas no Quadro 9.

Quadro 9. Utilizacao dos recursos de TA

Professora Resposta

P1 A dificuldade é que ndo temos mesa adaptada.

Uso as adaptacGes para as atividades de vida diéria todos os dias. Adaptagdes
pedagdgicas todos os dias com todos os alunos. Ndo temos cadeiras de rodas.
Aluna que necessita de engrossador de lapis ndo frequenta a SRM, mas a APE
utiliza todos os dias na sala de aula.

P2 Utilizo prancha de comunica¢do de acordo com a necessidade do aluno nos
atendimentos na SRM, pois o aluno ndo é oralizado. O aluno utiliza cadeira de
rodas para a locomocdo de acordo com suas necessidades todos os dias ndo
possui marcha. Utilizo engrossador de lapis ndo possui preensao para manusear

o lapis.

P3 Engrossador de lapis nas atividades de escrita, adaptacfes pedagogicas,
realizagdo de atividades, prancha de comunicagdo aluna ndo oralizada.

P4 Prancha de comunicacdo nos atendimentos em SRM, lapis adaptado e
adaptacdes pedagdgicas.

P5 Cadeira de rodas, aluno ndo anda, é utilizada sempre notebook é utilizado

sempre porque 0 aluno tem comprometimento motor de comunicago. Fizemos
as adaptacOes pedagdgicas em todas as atividades do aluno, utilizamos respostas
de maltiplas escolhas para o aluno indicar a reposta. A.C teclado colmeia para
auxiliar no acesso a producdo escrita no computador (PC), duas vezes na
semana, aluna PC.

P6 E.J engrossador de lapis para auxiliar na realizagdo das atividades motoras de
escrita, uma vez por semana, aluno PC.
P7 Cadeira de rodas, duas vezes por semana, ndo possui marcha. Acessério para

escrita, engrossador de lapis, ndo possui preensdo palmar para escrita, utilizados
nas atividades de escrita. AdequacbGes pedagdgicas: figuras, materiais
confeccionados em materiais que possam manusear de acordo com o tema da
aula.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

A P1, talvez por nédo ter compreendido o contexto da questéo, talvez por estar
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mais preocupada, naquele momento, com 0s recursos que faltavam e que seriam
importantes para o desenvolvimento do seu trabalho, ao invés de se referir as categorias
de recursos, aos critérios de selecdo ou a frequéncia desta utilizacdo, relatou a falta de
recursos para o atendimento, como mesa adaptada e cadeiras de rodas. Embora nem
todos os alunos com paralisia cerebral necessitem de cadeira de rodas, inferimos que o
aluno atendido por ela deva necessitar dessa TA, bem como da mesa adaptada, pois foi
0 que lhe veio a memdria ao responder a questao.

O uso da tecnologia assistiva nas instituicdes de ensino demanda ndo somente a
presenca do recurso, mas também um servico que ofereca estratégias para o seu uso. As
estratégias devem ter inicio anteriormente a prescricdo ou construcdo do recurso, ou
seja, € necessario observar a dindmica do estudante no ambiente escolar e reconhecer
suas necessidades. Assim, P1 informa que usa as adaptacdes para as atividades de vida
diéria e adaptagdes pedagdgicas todos os dias, com todos os alunos.

As professoras P3, P4 e P5 relatam os recursos utilizados e justificam a
utilizacdo do recurso, porém ndo relatam a frequéncia de utilizacdo. Ja a P2, P6, P7
relataram o critério de selecdo do recurso, a utilizacdo, a justificativa do uso, bem como
a frequéncia de utilizacdo dos recursos da TA.

Na descricdo dos materiais que sdo utilizados, nota-se nas respostas que 0S
recursos citados como presentes nas SRM na questdo anterior ndo estdo descritos como
sendo utilizados, como o caso do software de CAA assinalado como presente pela P2,
P5, P6 e P7. Como ja mencionado, o fato de ser um recurso complexo pode explicar a
sua ndo utilizacdo pelas professoras, o que sinaliza uma possivel necessidade formativa.

Na mesma perspectiva, podemos observar que, em contrapartida, 0S recursos
com maior ocorréncia nas respostas sdo os de baixa tecnologia, como engrossadores de
lapis e prancha de comunicag&o.

A questdo no tema Il que discorre sobre quais os procedimentos as professoras
utilizam para definir a tecnologia assistiva que o aluno necessita trouxe as respostas

elencadas no Quadro 10.
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Quadro 10. Procedimentos de escolha da TA que atende as necessidades dos alunos
com paralisia cerebral.

Professora Resposta

P1 N&o respondeu.

P2 Os procedimentos utilizados sdo por meio de avaliacdo do aluno, junto com a
familia, através dos instrumentos de estudo de caso, elaborar plano de AEE, para
atender as necessidades do aluno.

P3 A coordenacdo motora e o nivel de desenvolvimento.

P4 Observar o aluno, consultar a familia, consultar a equipe Semed.

P5 Utilizamos o critério da observacdo da necessidade de fazer o aluno participar e
realizar as atividades tanto na SRM como na sala de aula regular.

P6 Diante da realizagdo da entrevista com a familia, a produgéo do estudo de caso e
a confeccdo do plano de AEE.

P7 Sdo procedimentos e materiais usados para atender o aluno em suas

necessidades, diérias e pedagdgicas possibilitando comunicacdo, mobilidade e
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

A resposta da P3, “A coordenag@o motora e o nivel de desenvolvimento”, por ser
muito ampla, ndo revela o critério de definicdo do recurso que o aluno necessita, pois
ndo indica como realiza a avaliacdo da identificacdo desse nivel de desenvolvimento ou
de possiveis dificuldades motoras, se por meio de testes, pelo laudo ou pela observacéo.
Da mesma forma, a P5 também n&o deixa claro qual critério utiliza, haja vista que
observar “a necessidade de fazer o aluno participar e realizar as atividades tanto na
SRM como na sala de aula regular” ndo indica as especificidades do aluno, uma vez que
todos os alunos necessitam participar e realizar as atividades, tanto da SRM como na
sala de aula do ensino comum.

A P7, por sua vez, respondeu que utiliza “procedimentos e materiais” que
possam “‘atender o aluno em suas necessidades, didrias e pedagogicas, possibilitando
comunicac¢ao, mobilidade e aprendizagem”, também n&o esclarecendo quais seriam 0s
critérios para definir ou avaliar quais sdo essas necessidades de comunicacéo,
mobilidade e aprendizagem especificas do aluno.

A P2, P6 e P4 responderam que realizam uma avaliagdo do aluno por meio do
estudo de caso, com informacdes da familia, a fim de elaborar o Plano de AEE, sendo
que P4 acrescentou em sua resposta 0 apoio da equipe da Semed para tal definicdo do
recurso.

Sendo assim, obtivemos uma auséncia de resposta (P1), respostas sem definicao
de critério de selecdo (P3, P5 e P7) e trés respostas que identificaram o critério de
definicéo (P2, P6 e P4).
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Manzini e Deliberato (2002) descreveram que a primeira etapa para a
implantacdo do recurso de TA na escola deve permitir ao profissional entender a
situacdo que envolve o estudante, para isto &€ necessario escutar seus desejos, identificar
as caracteristicas fisicas, psicomotoras e conhecer o contexto social e também as
necessidades dos professores para ampliar a participacdo do aluno no processo de
ensino e aprendizagem.

Um planejamento bem estruturado e articulado possibilita que o0s recursos
selecionados e utilizados possam servir como instrumentos mediadores na cultura, no
desenvolvimento e nas aprendizagens dos alunos, podendo, desse modo, contribuir para
que dificuldades relacionadas a educacdo na perspectiva da inclusdo sejam
ultrapassadas.

Manzini (2012) aponta que a maior parte dos materiais demanda conhecimentos
especificos do professor responséavel pela SRM, por exemplo sobre o sistema Braille e
sobre a Libras. De acordo com o autor, um curso de Braille pode levar de trés meses a
um ano para ser desenvolvido, porém no caso da Libras necessita de anos para sua
aprendizagem e uso fluente, ja que se refere a compreensdo de uma nova lingua. Desse
modo, ndo ¢é suficiente que o recurso seja disponibilizado as SRMs se ndo houver
professores que saibam utiliza-los, ndo bastam o0s materiais, € necessario que seja
oferecido formacdo especifica.

A questdo 6 buscou saber se as professoras haviam produzido algum recurso ou
material de Tecnologia Assistiva para utilizar no AEE do aluno com paralisia cerebral e,
no caso de resposta afirmativa, quais foram os recursos. No Quadro 11 estéo elencadas

as respostas:

Quadro 11. Recursos de tecnologia assistiva produzidos pelas professoras

Professora Resposta

P1 Jogos de alfabetizagdo, matematica.

P2 Confeccdo de jogos, engrossador de lapis, prancha de comunicagdo.

P3 Jogos de matematica, jogos de letras e silabas.

P4 Prancha de comunicacao, jogos, fantoches da familia, engrossador de lapis.

P5 Confeccionamos um capacete de apontamento, engrossadores de lapis, prancha,
ou seja, materiais de CAA, cartaz do alfabeto para apontar as letras, apoio para o
notebook.

P6 Engrossador de lapis / caneta, apoio plantar.

P7 Fichas com imagens, velcro para colar, engrossador de lapis, materiais para
encaixar.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Todas as professoras pesquisadas realizaram a confec¢do de materiais, porém
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tivemos duas professoras que se limitaram a confeccionar jogos pedagdgicos para serem
utilizados em dois componentes curriculares, portugués e matematica, néo
especificando quais adaptagdes foram realizadas (P1 e a P3). A P2 confeccionou jogos e
dois materiais importantes de tecnologia assistiva para alunos com paralisia que
favorecem a escrita e a comunicagdo, quando necessarios, dependendo do caso e da
especificidade de cada aluno com PC. A prancha de comunicacao e engrossador de lapis
também foram citados pela P4, com o acrescimo de jogos e fantoches da familia,
embora o fantoche da familia ndo se enquadre como material/recurso de tecnologia
assistiva, mas sim a uma atividade ludica. Portanto, a P2 e a P4 mesclaram em suas
respostas recursos de tecnologia assistiva com materiais pedagogicos.

Para Lourenco (2008), a tecnologia assistiva € um termo utilizado para
determinar tanto os equipamentos/recursos como também os servi¢cos vinculados que
promovam ao individuo um sucesso na realizacdo de atividades, aumentando, mantendo
ou melhorando suas capacidades funcionais. A introducdo desta tecnologia é um
processo complexo, envolvendo varidveis da pessoa, do equipamento, da tarefa a ser
executada e do meio ambiente.

Dentre os diversos materiais de tecnologia assistiva confeccionados pela P5, tais
como engrossadores de lapis, prancha de comunicagdo, materiais de CAA, cartaz de
alfabeto para apontamentos e apoio para notebook, destacamos a confeccdo de um
capacete de apontamento, que é um recurso que nao é disponibilizado pelo MEC, de
alto custo para aquisi¢do. Ao descrever a confeccdo desse recurso, a P5 reforca o que
Manzini (2013) aponta:

A tecnologia assistiva estd presente nas adaptacOes realizadas pelos
professores para atender as necessidades dos seus alunos, tais como
suportes para visualizacdo de textos ou livros, engrossadores de 1apis
ou caneta, materiais pedagogicos em relevo, alfabeto ampliado, jogos
pedagodgicos adaptados e outros. (MANZINI, 2013, p. 47).

A P6 produziu engrossadores de lapis e caneta, que sdo acessorios para escrita, e
apoio plantar, um acessorio para ajuste postural que permite um posicionamento
adequado da postura em cadeira comum.

Fichas com imagens, velcro para colar e engrossador de lapis foram materiais
confeccionados e relatados pela P7, porém, materiais para encaixe sem alguma

adaptacdo ndo séo considerados como recurso de tecnologia assistiva.
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P5 e a P6 confeccionaram materiais importantes para os alunos com paralisia
cerebral, tais como pranchas de comunicacdo, engrossadores de lapis, ponteiras de

apontamento, entre outros citados. Oliveira e Lima (2013) informam que:

Nesta, perspectiva, o que especifica a SRM ndo € o fato de atender
varias ou uma Unica categoria de deficiéncia e sim por ser um espago
flexivel, com condi¢Ges materiais e professores qualificados para
desenvolver préticas pedagogicas que possibilitem ao aluno com
necessidades educacionais especiais a acessibilidade ao curriculo e a
sua inclusdo escolar. (OLIVEIRA; LIMA, 2013, p. 305).

A partir da fala dos autores percebemos que independentemente de haver um ou
inlmeros estudantes com um tipo ou diversos tipos de deficiéncias, o trabalho do
docente deve pautar-se na utilizacdo de diversas tecnologias assistivas, com variacoes
de estratégias, com profissionais capacitados de fato, ampliando assim a possibilidade
de incluséo do estudante no &mbito escolar.

Na questdo que indagava se 0s recursos de tecnologia assistiva utilizados pelos
alunos com paralisia cerebral atendidos pelas professoras nas SRMs também eram
utilizados por eles na sala comum, quatro professoras (P1, P4, P6 e P7) disseram que
eram pouco utilizados e trés professoras (P2, P3 e P5) que eram muito utilizados.

Silva (2012), nesse sentido, aponta que embora a tecnologia assistiva permita a
acessibilidade das criancas com deficiéncia, com aproveitamento, em diferentes
atividades educacionais, a resisténcia a inclusdo ainda encontrada em alguns professores
do ensino regular, bem como a auséncia de formagdo continuada aos docentes ndo
especialistas, faz com que as tecnologias assistivas sejam pouco conhecidas pelos

professores que atuam na sala de aula do ensino regular.

A tecnologia assistiva encontra sentido quando segue com o aluno, no
contexto escolar comum, apoiando a sua escolarizacdo. Portanto, o
trabalho na sala de recurso se destina a avaliar a melhor alternativa de
tecnologia assistiva, produzir material para o aluno e encaminhar estes
recursos e materiais produzidos, para que eles sirvam ao aluno na
escola comum, junto com a familia e nos demais espacos que
frequenta. (SARTORETTO; BERSCH, 2014, on line).

Mas, e em relacdo a formacdo dos professores especialistas? Ha um cenario
diferente? Para abordar essa questdo, que se refere ao terceiro tema que foi inserido no

questionario, indagamos as professoras sobre as oportunidades de formacdo que tiveram
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na rede municipal de ensino, especificamente relacionada ao conhecimento necessario
para a selecdo e utilizacdo do recurso de TA.

Assim, no Quadro 12 elencamos as respostas a questdo 4, que visou
compreender se as docentes haviam recebido algum tipo de formacdo para fazer uso dos

recursos de TA disponiveis na SRM na qual atendiam os alunos com paralisia cerebral.

Quadro 12. Formacao para a utilizacdo de recursos de TA

Professora Resposta

P1 Nas formacdes que nos ajuda muito, sdo indicados e com as prdprias colegas da
SRM sdo trocados conhecimentos que colocamos na pratica. APEs sdo bem
interessados em desenvolver e aprendemos muito com isso também.

P2 Os recursos de tecnologia foram fornecidos e indicados por meio de formacGes
na secretaria de Educacdo, do departamento de Educacdo Especial, cursos,
confec¢bes por meio de parcerias professores e equipe pedagdgica escolar,
professora de AEE, materiais do MEC e aquisi¢do propria de materiais.

P3 Pelos professores e nos cursos de formagéo.

P4 Geralmente tem indicagdo da equipe da Semed (fono, TO e fisioterapeuta) ou a
familia ja traz por orientacdo das terapias que frequenta.

P5 Através de observacBes das reais necessidades do aluno confeccionamos com
materiais alternativos e criatividade e pesquisa na internet.

P6 Todas as necessidades observadas na escola passam pela avaliacdo do DEE

diante da profissional TO caso as instituicdes realizem orientacdes, ela também
passam por esse crivo. O fornecimento depende da demanda e do que foi
indicado. Ja a confeccdo ocorre diante das ofertas que séo realizadas na sala de
AEE.

P7 Alguns materiais fornecidos pela secretaria de Educacéo. Outros confeccionados
para atender o aluno, eu mesma pesquisei 0 que poderia ser feito para ajudar o
aluno.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

As professoras responderam, em geral, que as formagdes promovidas pela
Semed, por meio do DEE, seus pares ou colegas de trabalho, profissionais de apoio
pedagdgico que atuam nas salas comuns ou mesmo os familiares dos alunos indicavam,
forneciam ou contribuiam de alguma forma para a confeccéo dos recursos de tecnologia
assistiva. P2, P4 e P6 citaram a Semed e as técnicas da equipe de tecnologia assistiva,
do DEE. P4 destaca em sua resposta que “Geralmente tem indicacdo da equipe da
Semed (fono, TO e fisioterapeuta)” e a P6 que “Todas as necessidades observadas na
escola passam pela avaliacdo do DEE diante da profissional TO, caso as instituicdes
realizem orientagdes, ela também passam por esse crivo”.

As respostas de P4 e P6 vao ao encontro dos estudos de Gongalves e Lourencgo
(2017), que identificaram a necessidade de estabelecer procedimentos especificos, um

planejamento pedagdgico organizado e a participacdo de profissionais da saude para o
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uso da tecnologia assistiva na escola. Os autores enfatizaram a necessidade do
envolvimento de profissionais especializados em diferentes areas do conhecimento para
o trabalho com pessoas com deficiéncia, a fim de atender as diferentes etapas dos
servigos da tecnologia assistiva, que envolvem a avaliacdo e identificacdo das
habilidades e necessidades, a prescri¢do e confeccdo dos recursos e 0 acompanhamento,
para se perceber necessidades de modificacdes destes recursos durante a sua utilizacao.

As respostas demostram que a maioria das professoras (P1, P2, P3, P4 e P6)
participaram de cursos relacionados a tecnologia assistiva oferecidos pela Semed, com
excecdo da P7, que realizou curso com recursos proprios, e da P5, que respondeu néo ter
recebido nenhum tipo de formacéo.

As diretrizes para acdo dos professores do Atendimento Educacional

Especializado sdo:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar Sservicos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial;

II- elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; organizar o tipo de nimero
de atendimentos aos alunos da sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com areas intersetoriais na elabora¢do de
estratégias e na disponibilizago de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo, autonomia e
participacéo;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2008, p.
14).

Diante de todas as atribuices mencionadas, destacamos a primeira, que da
énfase sobre tecnologia assistiva, pois o docente necessita conhecer e estudar para
aplicar a TA disponivel aos estudantes publico-alvo da educacao especial, promovendo
assim ricos avancos. Cumpre salientar que para que cumpram com a atribui¢do do item

VII, “ensinar e usar a TA”, as professoras necessitam terem recebido formagao para tal.
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Os dados mostram que a maioria das docentes que participaram dessa pesquisa foi
preparada para atuar na educacao especial e com as tecnologias assistivas, mediante 0s
cursos ofertados pela Semed.

No tema Ill, em relacdo ao uso das tecnologias assistivas para alunos com
paralisia cerebral, questionamos se as professoras receberam ou estavam recebendo
algum tipo de orientacdo técnica.

As professoras P2, P4 e P6 relataram ter recebido formacao para o uso da TA,
porém a maioria relatou ndo ter recebido a referida formacéo, conforme demonstrado no
Gréfico 7.

Gréfico 7. Orientacdo técnica recebida para o uso da TA

Orientagao técnica recebida para o
usoda TA

Sim Nao

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Entre as acdes mencionadas pelas professoras, foram especificadas formacgdes
(P1), orientagdes ofertadas pelas técnicas da Educacdo Especial (P2) e orientagdes sobre
como utilizar o Boardmaker (P6).

No tema IV, questionamos sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos e
pelos professores do AEE em SRM na utilizagdo desses recursos e quais beneficios aos
alunos foram percebidos pelas professoras quando se fazia uso da TA em seus
atendimentos na SRM.

O Quadro 13 traz as respostas das professoras em relacdo as dificuldades dos

alunos.
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Quadro 13. Dificuldades dos alunos em utilizar a TA

Professora Resposta

P1 O aluno utiliza os recursos que dispomos na SRM (poucos), no inicio com
dificuldade, mas na maioria das vezes esta dificuldade é superada.

P2 O aluno apresenta dificuldade no inicio para se adaptar com 0s recursos, no uso
da prancha de comunicacdo para identificar e discriminar as imagens.

P3 Engrossador para aluno com dificuldade de pinca.

P4 Prancha de comunicacao, jogos, fantoches da familia, engrossador de lapis.

P5 Realizamos e confeccionamos alguns materiais para o aluno, mas ndo foi

exequivel, pois o aluno desprendia de muita energia fisica, causando cansago e
ndo foi muito produtivo, optamos por usar o notebook para maior rendimento

escolar.

P6 Até 0 momento observo que a assertividade na utilizacdo dos recursos somente
facilita o acesso ao conhecimento.

p7 Sim, temos dificuldades de o aluno aceitar a utilizagdo do material é bem

resistente em alguns momentos geralmente quando ndo quer fazer algo, se
recusa e se faz necessario muito estimulo e incentivo para realizar as atividades
pedagogicas. Quando é ludico tem mais facilidade para participar.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Com relacdo ao questionamento sobre a dificuldade do aluno com a utilizacdo
dos recursos de tecnologia assistiva, P1 e a P2 relataram que os alunos incialmente
apresentavam dificuldades. A P3 relatou, ao invés das dificuldades para o uso da TA,
um recurso que utilizava diante de uma dificuldade especifica do aluno, dizendo que
disponibilizou um “Engrossador para aluno com dificuldade de pinga”. A P4 e a P6
relataram que o aluno ndo apresenta dificuldades na utilizacdo dos materiais/recursos de
tecnologia assistiva.

Ja a P5 relatou dificuldade do aluno com os recursos produzidos, o que levou ao
abandono dos materiais e a opcdo pela utilizacdo do notebook. Nesse sentido,
Deliberato e Rocha (2012) relatam que por meio das informagcbes do aluno, dos
profissionais da escola e do ambiente é possivel estabelecer critérios para elaborar
recursos com perspectivas funcionais que atendam as necessidades especificas do aluno
com deficiéncia e consequentemente diminua as taxas de abandono dos recursos de
tecnologia assistiva.

As alteracBes motoras da paralisia cerebral acompanhadas dos distarbios em
ambiente escolar geram dificuldades que podem ser amenizadas pela TA, que esta
presente nas adaptagdes realizadas pelos professores para atender as necessidades dos
seus alunos, tais como suportes para visualizacdo de textos ou livros, engrossadores de
lapis ou caneta, materiais pedagdgicos em relevo, alfabeto ampliado, jogos pedagogicos

adaptados e outros.
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O Quadro 14 traz as respostas das professoras em relagdo as suas proprias
dificuldades em utilizar as tecnologias assistivas. No questionario, era possivel assinalar

mais de uma alternativa.

Quadro 14. Dificuldades para utilizar as tecnologias assistivas

Dificuldades P1 |[P2 |P3 |P4 |P5 |P6 |P7
Nenhuma

Falta de informagcdo sobre o funcionamento do X

recurso

Dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado | X | X | X | X X | X
de acordo com as caracteristicas de cada aluno

Dificuldade em selecionar em que situacbes de X | X
aprendizagem o recurso pode ser utilizado

Comunicacdo insuficiente com o professor regente | X X

para uso do recurso na sala comum do ensino regular

Dificuldade apresentada pelo aluno no uso da X
tecnologia

Falta ou insuficiéncia de recursos X X | X

Outras, especificar.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Como pode ser observado, nenhuma professora assinalou nao possuir
dificuldades ao utilizar a tecnologia assistiva. A professora P4 sinalizou “dificuldade
por falta de informacdo sobre o funcionamento do recurso” e a P5 assinalou
“dificuldade apresentada pelo aluno no uso da tecnologia”, as demais professoras
assinalaram duas ou mais dificuldades. No Grafico 8 é possivel visualizar que a
alternativa mais assinalada pelas professoras foi “dificuldade em selecionar o recurso

mais apropriado de acordo com as caracteristicas do aluno”.
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Grafico 8. Demonstrativo das dificuldades assinaladas pelas professoras ao utilizar a

&

TA

= Nenhuma
= Falta de informagdo sobre o funcionamento do recurso
Dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de acordo com as caracteristicas de cada aluno
= Dificuldade em selecionar em que situacdes de aprendizagem o recurso pode ser utilizado
= Comunicagdo insuficiente com o professor regente para uso do recurso na sala comum do ensino regular
Dificuldade apresentada pelo aluno no uso da tecnologia

m Falta ou insuficiéncia de recursos

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Na questdo que discorria sobre quais a¢des poderiam contribuir para o melhor
aproveitamento, producdo e utilizagcdo da tecnologia assistiva no AEE das SRM, as

professoras nos forneceram as respostas constantes no Quadro 15.

Quadro 15. A¢bes que poderiam contribuir para o melhor aproveitamento da TA
nas SRM

Professora Resposta

Pl Na&o respondeu.

P2 Formacoes, cursos e oficinas.

P3 Trabalhar mais com projetos e jogos.

P4 N&o respondeu.

P5 CapacitacOes na area da CAA.

P6 Formacg6es pontuais com oficinas de confec¢do de materiais.
P7 Oficinas para confeccdo de materiais.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Como pode ser percebido, a maior parte da professoras apontou a formacéo
continuada por meio de cursos (P2), oficinas (P2, P6 e P7) e capacitacdes especificas na
area de comunicagdo alternativa e ampliada (P5). Uma das professoras indicou a
necessidade de planejamento e execucgédo de projetos e jogos (P3) e duas professoras ndo

manifestaram sua opinido sobre o item em questdo (P1 e P4).
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Gréfico 9. Sugestdes para melhor aproveitamento da TA nas SRM

Cursos
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Projetos
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Oficinas
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

As respostas das professoras, referentes as quais agdes poderiam contribuir para

o melhor aproveitamento da tecnologia assistiva nas Salas de Recursos Multifuncionais,

serviram de base para a reflexdo sobre a proposta de intervencdo desta pesquisa.

O Quadro 16 apresenta as respostas ao questionamento sobre as mudangas

observadas nos alunos a partir do uso da tecnologia assistiva.

Quadro 16. Mudangas que podem ser observadas em relacédo ao aluno a partir do
uso da Tecnologia Assistiva

Professora

Resposta

P1

O aluno PC chegava a SRM e tinha dificuldade de sentar-se a mesa de
computador, ele ficava com as perninhas no alto, precisei colocar livros para
ajuda-lo, ndo chegava perto, agora chega e quer fazer joguinhos.

P2

O aluno apresenta avancos na comunicagdo, socializagdo, autonomia,
aprendizagem, expressa suas ideias e sentimentos, desejos e interagdo com
colegas e professor.

P3

Contribuir para melhor no desenvolvimento das atividades. Favorecer a
autonomia do aluno.

P4

Os recursos possibilitam o desenvolvimento da aprendizagem e da rotina escolar
a partir do uso efetivo.

PS

Observamos que o aluno fica mais motivado para aprender, esta mais curioso e
participativo, esta sentindo mais incluso e que pode contribuir ativamente em
sala

P6

Os objetivos propostos sdo atingiveis e o aluno se sente acolhido em sua
potencialidade, a familia observa e participa da confec¢do de adaptagdes

P7

O aluno além de PC tem deficiéncia intelectual grave e outros
comprometimentos em alguns momentos percebo sua satisfacdo e alegria em
algumas atividades em outras se mostra apatico como se ndo houvesse
significado.

Fonte: Elaborado pela autora, como base nos dados do questionario.
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As palavras-chave nas respostas das professoras para demonstrar as mudancas
observadas nos alunos podem assim serem elencadas: interacdo social, comunicacao,
socializacdo, autonomia, desenvolvimento, satisfacdo e alcance dos objetivos.

Questionamos também sobre os beneficios que a tecnologia assistiva trazia aos

alunos, na percepcao das professoras. Suas respostas sdo apresentados no Quadro 17:

Quadro 17. Beneficios para o aluno com deficiéncia fisica/paralisia cerebral

Professora Resposta

P1 Favorece a autonomia, amplia a oportunidade de participacdo do aluno no
ambiente escolar, contribui para o aumento no engajamento do aluno as
atividades escolares, melhora a socializacdo entre o aluno com deficiéncia e os
demais alunos. Outros (especificar): O aluno cadeirante participa das aulas
de educacao fisica treinos e etc.

P2 Favorece a autonomia, amplia a oportunidade de participacdo do aluno no
ambiente escolar, contribui para o aumento no engajamento do aluno as
atividades escolares, melhora a socializacdo entre o aluno com deficiéncia e os
demais alunos. Outros (especificar): autoestima.

P3 Amplia a oportunidade de participacdo do aluno no ambiente escolar, contribui
para 0 aumento no engajamento do aluno as atividades escolares. Outros
(especificar):

P4 Favorece a autonomia, amplia a oportunidade de participagdo do aluno no
ambiente escolar, contribui para o aumento no engajamento do aluno as
atividades escolares. Outros (especificar):

P5 Favorece a autonomia, amplia a oportunidade de participacdo do aluno no
ambiente escolar, contribui para o aumento no engajamento do aluno as
atividades escolares, melhora a socializagdo entre o aluno com deficiéncia e 0s
demais alunos. Outros (especificar): rompe com as barreiras que impedem o
aluno de aprender.

P6 Favorece a autonomia, amplia a oportunidade de participacdo do aluno no
ambiente escolar, contribui para 0 aumento no engajamento do aluno as
atividades escolares, melhora a socializagdo entre o aluno com deficiéncia e 0s
demais alunos. Outros (especificar):

P7 Amplia a oportunidade de participacdo do aluno no ambiente escolar, contribui
para 0 aumento no engajamento do aluno as atividades escolares.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do questionario.

Como pode ser observado, as professoras percebem os beneficios do uso das
tecnologias assistivas para os alunos que atendem na SRM, sendo que o favorecimento
da autonomia, a ampliacdo da oportunidade de participacdo do aluno no ambiente
escolares e a melhoria das relagdes sociais entre aluno com deficiéncia e demais alunos

foram os beneficios mais assinalados.

4.5 Observacdo Participante (notas de campo)

No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa houve a observagéo participante




128

em uma das salas de recursos multifuncionais. Foi realizada intervencdo em duas
situacdes especificas: o posicionamento durante o AEE dos alunos que utilizam cadeira
de rodas na sala de recursos e em um caso especifico de um aluno com paralisia cerebral
sinalizado na anélise do questionario.

Com o objetivo de observar as préaticas pedagogicas promovidas no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica na forma de paralisia cerebral nas
SRM, existem algumas barreiras que necessitam ser amenizadas para que o trabalho
flua e o aluno usufrua o seu AEE da melhor maneira possivel.

Na SRM observada constatou-se uma barreira referente a adequagdo postural,
imposta pela altura inadequada da mesa do computador, impossibilitando que o aluno se
aproximasse da mesa e do computador com sua cadeira de rodas, conforme

demonstrado no registro fotografico ilustrado na Figura 19:

Figura 17. Inadequacédo da altura do mobiliario para uso de aluno com cadeira de
rodas

A

5
>

Fonte: fotografia feita pela autora

A inadequacéo da altura do mobiliario dificulta o trabalho da professora no AEE

e a realizacdo da atividade pelo aluno com PC, pois, como a alteracdo motora do tonus e

19 para Kisner e Colby (1987), postura é uma posicdo ou atitude do corpo, o arranjo relativo das partes do
corpo para uma atividade especifica, ou uma maneira caracteristica de alguém sustentar seu corpo.
Segundo Molinari (2000) a postura é o resultado de um equilibrio harmonioso entre as solicitacGes
impostas aos musculos, aos ligamentos e aos discos intervertebrais.
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da postura'® sdo caracteristicas proprias da deficiéncia. As AlteragGes neuromusculares
como variacGes de tdnus muscular, persisténcia de reflexos primitivos, rigidez e
espasticidade geralmente se manifestam com padrdes especificos de postura e de
movimentos que comprometem o controle motor e o desempenho funcional das criangas
com PC. (SOUZA; FERRARETTO, 1998; DEON; GAEBLER-SPIRA, 2010). As
alteracdes no desempenho de marcos motores basicos (como rolar, sentar, engatinhar,
andar) traz como consequéncia o impedimento das atividades da rotina diaria. Nestas
condigbes, alguns recursos sdo essenciais para minimizar o impacto dessas
interferéncias.

Neste caso, o0 aluno necessita da adequacdo do mobiliario para minimizar as
barreiras fisicas e ter a possibilidade de desenvolver as atividades propostas.

Nestas condicGes, a professora precisa deslocar o teclado em colmeia para
préximo do aluno para poder utiliza-lo, o que pode dificultar para ambos o AEE,

conforme demonstrado na Figura 20.

Figura 18. Dificuldades na utilizagdo do recurso de TA devido a falta de adequacéo
do mobiliario

Fonte: fotografia feita pela autora

Durante a observacdo participante, diante da inadequacdo do mobiliario, a
professora foi orientada a confeccionar um apoio para os pés da mesa, em uma altura
que permitisse que a cadeira de rodas se encaixasse, propiciando ao aluno a
possibilidade de utilizar o teclado confortavelmente.

Em uma das respostas do questionario, a professora relatou que a ponteira de
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cabega, um recurso de tecnologia assistiva, ndo estava mais sendo utilizado, devido as
condigbes motoras de um determinado aluno. Foi sugerida, assim, a utilizacdo do
Telepatix, um aplicativo que permite escrever e vocalizar frases curtas, e que conta com
um preditor inteligente que completa as palavras e frases mais frequentes, acelerando a
comunicacgéo. Esse aplicativo foi criado para ajudar pessoas que ndo conseguem falar e
tém movimentos muito limitados, como pacientes com Esclerose Lateral Amiotréfica
(ELA)® e individuos acometidos de Paralisia Cerebral ou sequelas de Acidente
Vascular Cerebral/Encefalico (AVC/AVE). A Figura 21 traz uma ilustracdo do
aplicativo sugerido para suprir a comunicagdo com o aluno e substituir o recurso que foi

abandonado.

Figura 19. Aplicativo Telepatix

USO O TELEPATIX PARA FA_

C D X
G

H
L
R
W

Fonte: https://tix.life/produtos/telepatix/

O aplicativo traz um alfabeto que pode ser utilizado de duas formas diferentes:
indiretamente, por meio de uma varredura sequencial de linhas e colunas, com um toque

em qualquer parte da tela do celular ou tablet, ou sem tocar a tela, piscando-se os olhos

2 A Esclerose Lateral Amiotréfica (ELA) é uma doenca degenerativa e progressiva que afeta o sistema
nervoso e acarreta em paralisia motora irreversivel. Pacientes com a doenga sofrem paralisia gradual e
morte precoce como resultado da perda de capacidades cruciais, como falar, movimentar, engolir e até
mesmo respirar. (BANDEIRA et al., 2001).
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ou com outros movimentos voluntarios (usando-se os acionadores ja mencionados nesse
trabalho); ou diretamente, tocando-se as letras do teclado, sendo que o aplicativo filtra
0s acionamentos involuntarios das pessoas que nao tém coordenacdo motora fina.

A realizacdo da observacéo participante foi essencial para a elaboracdo da
proposta de intervencdo que apresentaremos a seguir no Apéndice A, na qual se propde
momentos de socializacdo de sugestdes como as que foram compartilhadas com a
professora da SRM observada, bem como outras que poderdo ser construidas em
conjunto, durante as reunifes do grupo focal. Espera-se, assim, contribuir para a
reflexdo sobre alternativas para a utilizacdo da tecnologia assistiva pelos professores
que trabalham com estudantes com paralisia cerebral nas salas de recursos
multifuncionais da Rede Municipal de Ensino.

Tendo em vista que um aluno com PC requer atencdo quanto ao Seu
posicionamento sentado, seja em sua cadeira de rodas ou no mobiliario escolar que
utiliza, as adequacGes acessiveis e de qualidade podem trazer beneficios e produzir
processos eficientes para seus usuarios.

Os achados nesta observacao participante nos sugerem que as modificagdes no
mobiliario escolar (altura da mesa, superficie e profundidade do assento, altura do
cotovelo e a distancia entre 0 assento e a mesa) juntamente com a tecnologia assistiva,
ocasionardo ajustes na adequacdo postural do aluno, os quais podem influenciar de
forma positiva a incluséo escolar destes alunos.

Acreditamos também que a adequacdo postural no ambiente escolar pode
proporcionar e auxiliar na descri¢do e analise das préaticas pedagdgicas utilizadas com
estes alunos, possibilitando pensar novos caminhos e estratégias para desenvolver
atividades/contetdos que favorecam o seu processo de aprendizagem. Além disso,
estudos com este enfoque nesta area podem ajudar os professores a encontrar no seu
trabalho cotidiano caminhos préprios que garantam aos seus alunos com deficiéncia a

apropriacéo dos conhecimentos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo analisar como ocorre 0 uso da Tecnologia
Assistiva no Atendimento Educacional Especializado de alunos com paralisia cerebral
em salas de recursos multifuncionais da rede municipal de ensino de Campo Grande,
MS.

Para nos aproximarmos desse objetivo, trouxemos na primeira secdo desse
estudo o contexto sdcio-historico de construcdo do entendimento sobre as definigcdes de
tecnologia assistiva, paralisia cerebral e AEE. Nessa incurséo, observamos em relagéo
ao uso do termo tecnologia assistiva, que ainda pode ser encontrado em documentos
oficiais brasileiros o termo “ajuda técnica” utilizado como sinénimo de TA, embora na
literatura internacional o Gltimo termo seja mais frequente. Apresentamos também as
definicdes e alguns exemplos das dez principais classificacdes de TA: auxilios para a
vida diaria; comunicacdo suplementar e alternativa; recursos de acessibilidade ao
computador; sistemas de controle do ambiente; projetos arquitetdbnicos para
acessibilidade; oOrteses e proteses; adequacdo postural; auxilios para mobilidade;
auxilios para cegos ou com visdo subnormal; auxilios para surdos ou com déficits
auditivos; e adaptacdes em veiculos.

No que se refere a conceituacdo de paralisia cerebral, vimos que Freud, em
1897, ja utiliza o termo “Paralisia Cerebral Infantil”, mais tarde definida em um
Simposio realizado em Oxford no ano de 1959 como “Sequela de uma agressdao
encefélica, que se caracteriza, primordialmente, por um transtorno persistente, mas nao
invariavel do tono, da postura ¢ do movimento” (ROTTA, 2001, p. 48). Conforme a
localizacédo e a extensdo da lesdo no cérebro, a paralisia cerebral pode ser classificada
em leve, leves, moderada ou grave, de tipo espastica, atetdide, coréico, disténico,
atadxica ou mista, sendo que o comprometimento pode acometer os quatro membros
(tetraplegia), ser mais predominante nos membros inferiores (diplegia), ou em um lado
do corpo (hemiplegia).

O AEE, por sua vez, consiste no conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e
de acessibilidade organizados para atender ao publico-alvo da educacao especial, entre 0
qual se encontram os estudantes com PC, e € realizado prioritariamente nas SRMs da
propria escola em que o aluno esta matriculado, no contraturno.

Na pesquisa bibliogréafica realizada com a finalidade de mapear producdes

académicas que tivessem investigado a utilizacdo de TA no AEE a alunos com PC,
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observamos que embora haja um ndmero consideravel de trabalhos (315 artigos
cientificos e 653 teses e dissertacdes) que trataram ou da PC, ou do AEE ou da TA,
isoladamente, apenas trés artigos cientificos, seis teses e doze dissertacfes abordaram
simultaneamente o uso de TA no AEE a alunos com PC em SRM. Esses trabalhos
cientificos contribuiram para enriquecer as discussdes abordadas nessa pesquisa, pois,
em seu conjunto, mostraram as potencialidades da utilizacio da TA para a
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com PC, bem como lancaram luz as
dificuldades encontradas por professores de diferentes regides do Brasil em utiliza-las
no AEE realizado em SRMs.

Para tratarmos do contexto local da rede municipal de ensino de Campo Grande,
MS, primeiramente apresentamos o contexto histérico da referida rede, que tem
mostrado crescimento no nimero de instituicdes educativas e na oferta de matriculas.
Trouxemos também o processo historico de constituicdo da educacdo especial no
municipio, sobretudo no que se refere a formacdo da Divisdo de Educacdo Especial
(DEE), da qual fazem parte os profissionais que compdem a Equipe de Atendimento
Educacional Especializado (ETAEE), principal responsavel pelas a¢cdes formativas dos
professores que atuam nas 67 SRMs e pelo apoio e acompanhamento dos alunos
publico-alvo da educagéo especial matriculados nas 98 escolas da rede municipal.

Fizemos também uma pesquisa documental para levantar como tem sido o
atendimento na rede municipal de ensino aos alunos publico-alvo da educagéo especial,
apresentando o nimero de estudantes com deficiéncia ou altas habilidades/superdotagédo
existentes em cada polo e em cada unidade escolar de Campo Grande. Em 2020,
segundo os dados informados pelos pais ou responsaveis no momento da efetivacéo da
matricula, ha um total de 2.626 alunos da rede com algum tipo de necessidade
educacional especial. No entanto, especificamente em relagdo aos alunos com PC, o
numero identificado pela DEE supera o registrado pela central de matriculas, cujos
dados dependem da informacdo dos responsaveis: pela central de matriculas, sdo 122
alunos com PC na rede municipal, enquanto pelos dados da DEE séo 504.

Essa diferenca nos nUmeros releva que nem sempre 0S pais ou responsaveis tém
conhecimento da existéncia ou do tipo de deficiéncia que os filhos apresentam, ou
simplesmente ndo se atentam para a importancia do preenchimento correto e completo
dessas informacdes no momento da matricula.

Percebemos, assim, a relevancia de a Secretaria Municipal investir mais

esforcos em campanhas informativas que visem esclarecer os pais/responsaveis sobre 0s
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tipos de deficiéncia e os direitos educacionais desses estudantes.

Em relacdo a pesquisa empirica realizada com observacdo participante e
aplicacdo de questionario a sete professoras que atuam em SRMs de escolas do
municipio, podemos concluir que uma parte dos recursos de TA com 0s quais O
Governo Federal equipa as SRMs foi encontrada nas salas investigadas por esse estudo,
porém, sua presenca nesse espaco ndo € o bastante. As professoras carecem de
formacgdo, as necessidades dos alunos nem sempre sdo atendidas pelos materiais
enviados, além do mais, € preciso rever os conceitos do AEE com o cuidado de ndo
reduzi-lo apenas ao atendimento em SRM, que nem sempre € acessivel aos alunos que
necessitam de sua oferta.

Apesar de a TA ndo estar sendo utilizada da forma que deveria, percebeu-se que
muitas atividades propostas pelas professoras nas SRMs sdo desempenhadas com a
ajuda de algum recurso de TA. Portanto, a falta desses recursos, ou do conhecimento de
como utiliza-los, poderia trazer prejuizo ao desenvolvimento dos alunos que
diariamente tém acesso a mediacdo da aprendizagem possibilitada pelo uso da TA na
SRM.

Para que a TA possa contribuir ainda mais na escolarizagdo dos alunos com PC,
€ necessario que seja utilizada ndo somente nas SRMs, mas também nos demais
ambientes escolares. Para tanto, é preciso que os professores e demais profissionais que
atuam no espaco escolar conhecam os materiais e saibam utiliza-los, de forma que as
necessidades especificas de cada aluno que ingressa na escola comum sejam atendidas
no que se refere as questdes de acessibilidade (arquitetonica, pedagogica, estrutural,
atitudinal, digital, entre outras), que sdo fundamentais a inclusdo social, pois a escola
consiste em uma instituicdo na qual emergem os conflitos socialmente construidos.

A utilizagdo dos recursos de TA no cotidiano escolar, nesse sentido, pode ser um
importante diferencial para que o aluno com Paralisia Cerebral permaneca e tenha éxito
na escola, contribuindo com a escolarizagdo desses estudantes e com a promogéo de
condi¢des mais igualitarias de formacdo e acesso ao conhecimento nesse espaco.

Os recursos de TA mencionados neste trabalho sdo limitados as condi¢Ges
existentes nas salas de recursos e ndo devem ser tomados de forma prescritiva e
exclusiva, pois o0 emprego de suportes técnico-pedagdgicos depende da situacdo
especifica da pessoa e do contexto historico e social no qual o sujeito esta inserido.

A forma como o municipio se organizou para o atendimento de alunos com

deficiéncia implicou nos dados encontrados por esse estudo. O trabalho tambem revela
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a importancia da apropriacdo tecnoldgica do mediador para que este aplique as
possibilidades da TA disponivel, incluindo o discernimento quanto a necessidade ou
ndo do uso do recurso, sua escolha e ajustes adequados, conforme as caracteristicas e
preferéncias dos estudantes com deficiéncia. Dessa forma, aumentaria a possibilidade da
exploragdo com maior versatilidade dessas tecnologias para se criar um ambiente mais
acessivel e acolhedor.

E importante salientar que o nimero de alunos com PC atendidos nas SRM é
significativamente menor do que a quantidade de alunos com PC matriculados na Reme,
fato mais agravante quando se considera que a DEE identificou mais que o dobro de
alunos com PC quando comparado ao nimero constante nos registros das matriculas.

Cientes que o presente estudo ndo conseguiu alcancar todas as variaveis e
facetas que envolvem a TA e 0 AEE a alunos com PC, devido as limitagdes préprias de
uma pesquisa em nivel de mestrado, esperamos que esse trabalho tenha contribuido para
ampliar as discussdes a respeito do uso da TA na SRM e nos diversos contextos da
escola, colaborando assim com o0s conhecimentos na area da educacdo especial,
sobretudo no que se refere aos processos formativos e as praticas de ensino que
favorecem a incluséo escolar.

E necessario avancar na aplicacdo de politicas publicas que atendam e respeitem
as especificidades dos alunos com paralisia cerebral, visando a efetivacdo de medidas
especificas e ordinarias de atencdo a educacdo especial e de propostas de formacao
inicial e continuada aos profissionais que atuam em nosso municipio.

Nesse sentido, o Apéndice A traz o delineamento do projeto de intervengéo
elaborado apds a analise dos dados, no qual se apresenta uma proposta de formacéo de
um grupo focal com as professoras participantes do estudo, objetivando a criagdo de um
espaco de trocas e compartilhamento de conhecimentos e praticas exitosas que possam
contribuir para a incluséo dos alunos com PC e para uma melhor utilizacdo dos recursos
de TA.
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Apéndice A. Proposta de intervencao

GRUPO FOCAL: ESTUDOS REFERENTES AO ATENDIMENTO

EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E A TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA
ESTUDANTES COM PARALISIA CEREBRAL

Introducéo

O estudo realizado para a producdo da dissertagdo intitulada “O uso das
tecnologias assistivas no atendimento educacional especializado aos alunos com
paralisia cerebral em salas de recursos multifuncionais” apontou que as docentes que
atendem em Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino de Campo
Grande, MS possuem necessidades formativas especificas em relacdo a adequacgdo e
selecéo de recursos de tecnologia assistiva para alunos com paralisia cerebral.

Levando-se em consideracdo que essas tecnologias se renovam com alta
frequéncia, compreendemos que existe uma demanda constante de qualificacdo, a fim
de subsidiar as praticas pedagogicas e a escolarizacdo dos estudantes com paralisia
cerebral.

Segundo Stumpf e Quadros (2010, p. 3):

Mais importante do que a informacédo é saber buscar e trabalhar com
ela. O centro do processo educacional deve ser as trocas, as interacoes,
a cooperagdo entre 0s pares, as pesquisas, 0s trabalhos em grupo,
todas essas habilidades necessarias para a sociedade do conhecimento
que vivemos hoje.

Nessa perspectiva, espera-se que 0s encontros do grupo possam mobilizar as
trocas, interacOes e cooperacfes entre 0s pares mencionadas por Stumpf e Quadros
(2010). Para embasar os encontros, foi elaborado um material informativo, destinado as
professoras participantes, que aborda teoricamente os conceitos, a etiologia e a
classificacdo referente a paralisia cerebral, bem exemplos de alta e baixa tecnologia

assistiva e suas funcionalidades.
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Justificativa

Os resultados da pesquisa realizada apontaram que uma das necessidades dos
docentes das Salas de Recursos Multifuncionais é conhecer e saber como utilizar as
tecnologias assistivas (TA), uma vez que estas sdo instrumentos importantes no
processo de ensino aprendizagem.

Os recursos de TA tém por objetivo minimizar as barreiras e as necessidades
educacionais de alunos com deficiéncia. O processo de incluséo de alunos com paralisia
cerebral requer observagdo criteriosa e planejamento adequado das estratégias a serem
desenvolvidas, principalmente quando se considera que a linguagem envolve um
processo sofisticado e complexo, uma vez que estd relacionada a elaboracdo e a
simbolizagéo do pensamento humano, permitindo a comunicagdo do homem com seus
semelhantes. (OLIVEIRA; CARDOSO, 2011, p. 211).

Sendo assim, compreende-se que o desconhecimento sobre a forma de utilizacéo
e selecdo dos recursos de tecnologias assistivas torna-se um fator dificultador para que
os estudantes com deficiéncia tenham melhor acesso a esses instrumentos.

Neste sentido, evidenciamos na pesquisa que as professoras apresentaram
diferentes niveis de conhecimentos sobre os recursos e sua utilizagdo. Assim, buscamos
promover o intercdmbio destes conhecimentos entre as professoras participantes e a
pesquisadora (VYGOTSKY, 2003), de forma a propiciar um espaco colaborativo de
producdo de conhecimentos e busca conjunta de solugdes vidveis para a promocao do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com paralisia cerebral atendidos pela rede

municipal de ensino Campo Grande.
Objetivos
Objetivo Geral
1 Propiciar a formagdo de um grupo colaborativo de estudos, socializacdo e
producédo de conhecimentos sobre a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva a

alunos com paralisia cerebral atendidos nas salas de recurso multifuncionais da Rede

Municipal de Ensino.
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Objetivos Especificos

(1 Discutir coletivamente sobre a temaética;

1 Propiciar estudos acerca da Tecnologia Assistiva e sua aplicabilidade para
pessoas com Paralisia Cerebral;

[1 Confeccionar recursos de baixa tecnologia assistiva que poderao ser utilizados
nas salas de recursos da rede municipal de ensino de Campo Grande;

1 Apresentar aplicativos gratuitos que podem ser utilizados em sistema Android
pelas professoras como recursos de tecnologia assistiva na categoria de comunicagao
alternativa.

1 Promover o encontro e a convivéncia com pessoas com Paralisia Cerebral que

serdo convidadas a participar.

Metodologia

Local: Salas de Recursos da Rede Municipal de Ensino.

Equipe ministrante: Profissionais da Divisdo de Educacdo Especial (DEE) da
Secretaria Municipal de Educagéo (Semed);

Periodicidade dos encontros: Mensais.

Publico-alvo: Docentes do Atendimento Educacional Especializado da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Procedimentos:

Para o inicio da execucdo desta proposta, os docentes da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS que contribuiram para a realizacdo desta pesquisa
receberdo um convite para a participacdo da primeira reunido do seminario. O convite
posteriormente estara aberto para os demais professores da sala de recursos que queiram
estudar sobre a paralisia cerebral e a tecnologia assistiva.

Na primeira reunido, a pesquisadora explicara passo a passo sobre a proposta de
intervencgdo e ird disponibilizar a versdo digital do material informativo contendo as
informac@es especificas sobre o conceito da deficiéncia fisica na forma da Paralisia
Cerebral. Estes serdo convidados para as proximas reunides que se realizardo uma vez
por més, com duracdo de 2 horas, distribuidas em seis meses (um semestre) de julho a
dezembro de 2020. A avaliacédo final das reunifes de estudo dar-se-a com o feedback

dos integrantes do grupo.
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Os assuntos abordados no Grupo de Estudos serdo apresentados conforme o

cronograma do Quadro 1.

Quadro 1. Cronograma do grupo focal 2020

Cronograma do Grupo focal

Atividade a ser realizada Més Carga
horéria

Estudo do Material informativo confeccionado pela autora Julho 2 h.

Discusséo a respeito da Paralisia Cerebral com a presenga de pessoas | Agosto 2 h.

com deficiéncia que utilizam a tecnologia assistiva que serdo

convidadas a relatar suas vivéncias

Estudo da Introdugdo a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre: Assistiva | Setembro | 2 h.

Tecnologia e Comunicacdo. (BERSCH, 2017)

Confeccdo dos recursos de baixa tecnologia que poderdo ser utilizados | Outubro 2 h.

entre as SRM

Aplicativos de TA (gratuitos e comercializados) Novembro | 2 h.

Processo de selegdo de recursos de TA em SRM para alunos com PC Dezembro | 2 h

Quadro 2. Cronograma de Execugdo Ano 2020

Cronograma de Execugéo

Acoes JIFIMIA|M|J |[J |A|S|O|N|D

Apresentacdo da  Proposta  de X

Intervencao

Apresentacdo da  Proposta  as X

professoras do AEE

Planejamento dos estudos X | X

Realizacdo das reunides de estudo do X | X | X | X |X|X

grupo de pesquisa.

Avaliacdo das reunides do grupo X
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Apéndice B. Questionario aplicado aos professores de salas de recursos

multifuncionais

Tecnologia Assistiva e a Paralisia Cerebral.
Para vocé, o que é Paralisia Cerebral?
Como vocé conceitua Tecnologia Assistiva?

Como foram indicados, fornecidos ou confeccionados os recursos de tecnologia que o
aluno utiliza em sala de recursos multifuncionais (SRM)?

Vocé realizou ou recebeu algum tipo de formacdo da Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED) através da Divisdo de Educacdo Especial para fazer uso da Tecnologia
Assistiva disponiveis nas (SRM) na qual vocé atua como professor?

N&o recebi nenhum tipo de formagéo;

Sim, recebi formacéo continuada pela SEMED/ divisdo de educacao especial,

c) Sim, participei de um curso de formacdo presencial financiado com recursos
proprios;

d) Sim, participei de um curso de formacdo a distancia financiado com recursos
proprios;

e) Sim, participei de um curso de formacdo presencial financiado com recursos
publicos;

f) Sim, participei de um curso de formacdo a distancia financiado com recursos
publicos;

Se caso a resposta for sim, especificar: (local/ano)

Entre os recursos listados abaixo, assinale Sim para os que estdo presentes na SRM na
qual vocé é professor e N&o para 0s recursos que ndo estao presentes.

Materiais das SRM Sim Nao

Computadores com teclado adaptado (tipo colmeia)

Impressora Multifuncional

Notebook

Adaptadores de punho e méo para a escrita

Facilitadores para a escrita (mola “aranha”)

Engrossadores de lapis/caneta

Prancha de comunicacdo alternativa

Softwares de comunicacao alternativa e aumentativa

Materiais de comunicacdo aumentativa-alternativa (CAA)

Plano inclinado

Tesoura adaptada

Livros de historia / materiais sensoriais

Alfabeto mével (EVA e/ou madeira)

Jogos pedagdgicos em madeira

Materiais numericos (EVA e/ou madeira)




150

Material dourado

Mesa adaptada para cadeira de rodas

Cadeira de Rodas

Apoio Plantar

6.Vocé confeccionou algum recurso/material de tecnologia assistiva para utilizar no
atendimento educacional especializado do aluno com Paralisia Cerebral na SRM?

()sim;
( ) néo.

No caso de resposta afirmativa, quais?

7.Quais os procedimentos que vocé utiliza para definir a Tecnologia Assistiva a que o0
aluno necessita?

8.Quiais sdo os recursos de tecnologia assistiva que o aluno utiliza na sala de recursos?
Referentes a categoria? Critério de selecdo para a utilizacdo? Frequéncia do uso?

Alguns exemplos no quadro a seguir e na descri¢cdo da questao.

Tipo

Critério para selegdo
(pode-se colocar mais de
uma justificativa)

Frequéncia de
uso

Justificativa

Acessoério para alimentagédo Caracteristica da | Uma vez por | Aluno ndo se
(colher adaptada) atividade semana alimenta com
colher normal

Equipamentos e/ou recursos | Selecdo de acordo com a | Duas  vezes | Aluno utiliza
para necessidade do aluno por semana cadeira de rodas
Acessibilidade/Locomocéo (ndo possui
(cadeira de rodas) marcha)

Acessorio  para  escrita | Recursos e materiais que | Trés  vezes | Aluno ndo possui
(engrossadores de lapis) obtém disponivel por semana preensdao  palmar

para escrita

Acessorio para comunicacdo | Recursos e materiais que | Uma vez por | Aluno nédo
(prancha de comunicacéo) confeccionou més oralizado (ndo
possui fala)
Utilitarios e acessdrios para o | Facilidade na utilizagdo Em todos os | Aluno possuli
computador atendimentos | movimentos

na SEM involuntarios e o
brago ndo para
AdaptacBes para atividades | Op¢do do aluno e | Raramente
de vida diaria professor utiliza
Adaptacdes pedagogicas
Outros Outros Outros Outros

Exemplo: Utiliza a prancha de comunicacgéo/ selecionado de acordo com a necessidade
do aluno / em todos os atendimentos na SRM, pois o aluno ndo é oralizado (n&o fala).
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Acessorio para a escrita (engrossador de lapis) /selecionado pela facilidade na utilizagdo
e necessidade do aluno / em todas as atividades de escrita, pois 0 aluno ndo possui
preensao para masuear o lapis.

O aluno possui dificuldade na utilizagdo desses recursos? Eles trazem alguma
dificuldade para o aluno? Se a resposta for sim, em qual caso?

De acordo com a sua experiéncia, que mudancas podem ser observadas em relacdo ao
aluno a partir do uso da Tecnologia Assistiva? Quais contribuicdes e beneficios o aluno
obteve?

Como vocé avalia os resultados obtidos com o uso da tecnologia assistiva, no que diz
respeito ao trabalho didatico desenvolvido nas SRM junto aos alunos com deficiéncia
fisica/paralisia cerebral?

a) insuficiente

b) regulares

¢) bons

d) excelentes

e) outra avaliagéo:

Em que vocé considera que o uso da tecnologia assistiva pode beneficiar o aluno com
deficiéncia fisica/paralisia cerebral: (mais de uma alternativa pode ser assinalada):

a) favorece a autonomia do aluno;

b) amplia a oportunidade de participacdo do aluno no ambiente escolar;

¢) contribui para 0 aumento no engajamento do aluno as atividades escolares;
d) melhora a socializagdo entre o aluno com deficiéncia e os demais alunos;
e)outros:(especificar)

Os recursos de tecnologia assistiva utilizados pelos alunos com deficiéncia
fisica/paralisia cerebral que vocé atende na SRM sdo utilizados por eles na sala comum?

a) nédo séo utilizados;
b) sdo pouco utilizados;
¢) sdo muito utilizados.

14. Em quais componentes curriculares o uso das tecnologias assistivas para alunos com
Paralisia Cerebral sdo utilizados? (mais de uma alternativa pode ser assinalada)

a) Lingua Portuguesa
b) Matematica
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c) Ciéncias da Natureza
d) Geografia

e) Historia

f) Educacéo Fisica

g) Artes

h) Lingua Estrangeira

i) Em todos componentes

Quais agdes poderiam contribuir para o melhor aproveitamento, producéo e utilizacédo
da Tecnologia Assistiva no AEE das SRM?

Para o0 uso das tecnologias assistivas para alunos com paralisia cerebral, recebeu/recebe
algum tipo de orientacdo técnica?

a) nao
b) sim
c) Se sim, especificar:

Quais sdo as dificuldades com as quais vocé se depara para utilizar as tecnologias
assistivas? (mais de uma alternativa pode ser assinalada)

a) nenhuma;
b) falta de informagé&o sobre o funcionamento do recurso;

¢) dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de acordo com as caracteristicas
de cada aluno;

c¢) dificuldade em selecionar em que situagcdes de aprendizagem o recurso pode ser
utilizado;

d) comunicacdo insuficiente com o professor regente para uso do recurso na sala
comum do ensino regular;

e) falta ou insuficiéncia de recursos;

f) dificuldade apresentada pelo aluno no uso da tecnologia.

g) outras, especificar:

Em sua opinido o que o recurso, material ou servico de tecnologia assistiva deve ter,
para ser considerado um bom recurso para o seu aluno com Paralisia Cerebral?

Vocé acha que o aluno necessitaria utilizar outros recursos, materiais ? Quais?
Vocé gostaria de fazer algum comentério sobre seu trabalho no Atendimento

Educacional Especializado com o uso de Tecnologia Assistiva nas Salas de Recursos
Multifuncionais com os alunos PC?
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Apéndice C. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1-Titulo do Projeto de Pesquisa: A TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE ESTUDANTES COM PARALISIA CEREBRAL
NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

2- Delineamento do Estudo e Objetivos:

Analisar do uso das tecnologias assistivas utilizadas no atendimento de alunos com paralisia
cerebral em Salas de Recursos Multifuncionais de trés escolas publicas do municipio de Campo
Grande/ MS contribuindo nos processos e praticas de escolarizacdo dos alunos com paralisia
cerebral, como instrumentos de apoio a escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral e
verificar a formacdo dos docentes para 0 uso dessas tecnologias assistivas.

3- Procedimentos de Pesquisa:

Os procedimentos de coleta de dados para a referida pesquisa incluem: documentos, aplicacéo
de questionérios e observacdes em Salas de Recursos Multifuncionais, além de reunido com
professores das salas de recursos multifuncionais para coleta de dados e troca de experiéncias
através do grupo focal acerca do uso das Tecnologias Assistivas com os alunos com paralisia
cerebral como instrumentos de apoio ao trabalho didatico no atendimento destes alunos.

4- Garantia de Acesso ao protocolo de Pesquisa:

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo de pesquisa 0s sujeitos participantes terdo
acesso a pesquisadora, Caroline Xavier Siqueira pelo telefone 067 99226-0832, a coordenadora
do Mestrado Profissional em Educacdo Profa. Dra. Celi Corréa Neres pode ser encontrada pelos
telefones (67) 3901- 4618. Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS.

5- Garantia de Liberdade:

E garantida aos sujeitos participantes da pesquisa a liberdade de retirar a qualquer momento
seus termos de consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal por
constrangimento em se expor, ou expor seu trabalho e as dificuldades que o mesmo, apresenta;
cansaco; divergéncia ideoldgica com os colegas, dentre outros.

6- Garantia de Confidencialidade:

Os dados da pesquisa, dos depoimentos descritos, dos questionarios respondidos, serdo
analisados conforme a metodologia definida no projeto de pesquisa, sem identificagdo dos
sujeitos participantes.

7- Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los (a) informados (a) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporério.

8- Garantia de Isencdo de Despesas e/ou CompensacOes: Ndo ha despesas pessoais para 0S
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha compensacoes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacao.

Caso haja alguma despesa adicional, esta serd integralmente absorvida pelo or¢camento da
pesquisa.
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9-Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos:

Ha& garantia incondicional quanto a preservacao exclusiva da finalidade cientifica do manuseio
dos dados obtidos.

10-Garantia de Entrega de 01 (uma) copia do exemplar do Trabalho: apos a finalizacdo da
pesquisa o coordenador da pesquisa enviard 01 (um) exemplar do trabalho para o acervo.

CONSENTIMENTO

Eu, , declaro para
os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa em
estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢gbes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condicbes aqui expostas e a mim apresentadas pela pesquisadora
. Fui alerta do de que, da pesquisa a se realizar, posso
esperar alguns beneficios, tais como a contribui¢éo, por meio da producéo e formacao de banco
de dados, com a pesquisa e para as acbes de formacdo inicial e continuada de professores,
producdo de conhecimento na area da educacdo especial, realizacdo de seminarios de pesquisa
como forma de oportunizar reflexdes e divulgagdo acerca dos resultados sobre o projeto, por
fim, melhor compreenséo do papel do professor de alunos com deficiéncia e possiveis melhoras
na gestdo escolar.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados positivos ou
negativos somente serdo obtidos ap0s a sua realizagéo.

Tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o
objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
voluntariamente desta pesquisa.

Assinatura do Sujeito Participante
Campo Grande, MS

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do sujeito em questdo, para efetiva participacdo na
pesquisa.

Assinatura Legivel da Pesquisadora
Campo Grande, MS
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Apéndice D. Termo de autorizacdo do uso de imagem

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM

Neste ato, eu ,
nacionalidade estado civil , portador da Cédula de
identidade RG n°. inscrito no CPF/MF sob n° s
residente a )
municipio de ,Estado: , responsavel
pelo menor

>

AUTORIZO o uso da imagem do mesmo em todo e qualquer material entre fotos e
documentos, para ser utilizada na publicagdo de pesquisa e materiais desenvolvidos pela
pesquisadora Caroline Xavier Siqueira, portadora da cédula de identidade n° 001095341
SSP/MS. A presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior. Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada
haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem da crianga/adolescente ou a
qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Nome: Telefone p/ contato: ( )

Campo Grande, 05 de Julho de 2019.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Responsavel
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Anexo A. Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

UEMS:  UNIVERSIDADE ESTADUALDE .. o o
&= MATOGROSSODOSUL- & {grasl
it Aol UEMS '

Moty wano co Wl

o

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DE ESTUDANTES COM PARALISIA CEREBRAL NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Pesquisador: CAROLINE XAVIER SIQUEIRA
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 12379718.4.0000.8030

Instituigdo Proponente: UEMS

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
NuUmero do Parecer: 3.477.976

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um estudo construido para o Programa de Pés Graduagao Stricto Sensu — Mestrado
Profissional em Educac3o da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e tem por objetivo
analisar a ulilizagdo da Tecnologia Assistiva no atendimento educacional especializado de estudantes com
paralisia cerebral atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da Rede Municipal de Ensino
(REME) na cidade de Campo Grande/MS, tendo como consideracgdes e o projeto de intervengao o grupo
focal 3 respeito do uso tecnologia assistiva na educagdo,

Objetivo da Pesquisa:

Qbjetivo Primario:

Analisar o uso da Tecnologia Assistiva no Alendimento Educacional Especializado em estudantes com
Paralisia Cerebral atendidos em Salas de

Recursas Multfuncionais da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS

Objetivo Secundarno:

Compreender como ocorre a utlizagao das Tacnologias Assistivas no AEE de cnangas com Paralisia

Endereco:  Rodavia Dourados Mahum - Km 12 - Cx 351

Bairro: Cidade Universaana CEP: 79804970
UF: MS Municiplo: DOURADOS
Tolefone: (67)3902-2655 E-mall:  ceshifuems br

Pagna sl ce )
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UEMS  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

"% MATOGROSSODOSUL - CBrom o™

&4 s Yoo 00 Sl

Continaac o 0o Pasecer 1477976

Cerebral nas Salas de Recursos

Multifuncionais

~ Investigar como ocorre a realizagdo da formagdo continuada em Tecnologia Assistiva @ Paralisia Cerebral
para o3 professores das SRMda rede municipal de ensino,

- Compreender os modes de indicagho e ulilizacdo da Tecnologia Assisitiva pelos professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas

SRM.

- Analisar as contribuigbes e dificuldades do uso da Tecnologia Assistiva para o aluno com Paralisia
Cerebral.

- Desenvolver um grupo focal a respeito do uso da tecnologia assistiva na educagdo.
Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Apresentou riscos ¢ beneficios de forma adequada,

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto é considerado relevante, pois pretende Analisar o uso da Tecnologia Assistiva no Atendimento
Educacional Especializado em estudantes com Paralisia Cerebral atendidos em Salas de Recursos
Multifuncionais da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Os termos obrigatdrios foram apresentados,

Recomendagoes:
n3o ha.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Realizou as modificagbes solicitadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacbes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 20/05/2019 Aceio
do Projeto ROJETO 1257701 pdf 22-36:40
Proyeto Delalhado/ | PROJETOALTERADOPOF pdl 29/05/2019 |CAROLINE XAVIER | Aceito
Brochura 22:36:01 |SIQUEIRA
Investigador
Outros CRONOGRAMAALTERADO pal 12/04/2019 |CAROLINE XAVIER | Aceilo

153227 | SIQUEIRA

Enderege:  Rodovia Dourados Mahum - Km 12 - Cx 351

Bairmo; Cxtace Universidna CEP: 7o 504.970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone:  (87)3902.2699 E-mall: coshiZueens be

Pagoa (2 oe 63



UEMS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

159

DOURADOS, 31 de Julho de 2019

Assinado por:

(Coordenador(a))

Enderego:  Rodovia Douracos Itahum « Km 12 < Cx:381
Bairro: Cidacde Universtina

UF; MS

Munkiplo: DOURADOS
Telefone: (87)4902.2699

CEP: T0.804-970

Marcia Maria de Medeiros

E.mall: ceshiduems be

5 7" N\ Platoforma
’__—77_____, MATO GROSSO DO SUL- . ¢8rasil
Uy widade Dilodasl UEMS
& Mols oo $0 A4
Contiouns 80 do Parecer. 1477.976
Declaragdo de declaracacalterada pal 1210472019 |CAROLINE XAVIER | Aceilo
Instituigao e 15:29:54 |SIQUEIRA
Infraestrutura
Qutros apend_pdf.pdf 14/12/12018 |CAROLINE XAVIER | Aceito
23:42:15 |SIQUEIRA
TCLE / Termos de  |tale.pdf 14/12/2018 |CAROLINE XAVIER | Aceito
Assentimento / 23:24:12  |SIQUEIRA
Justificativa de
jAuséncia s
TCLE /Termos de | TALE_estpdf 14/12/2018 |CAROLINE XAVIER | Aceito
Assentimento / 23:23.:26 |SIQUEIRA
Justificativa de
e
TCLE / Termos de | TCLE_POF .pdl 1411272018 |CAROLINE XAVIER | Aceito
Assentimento / 22:02:16 |SIQUEIRA
Justificativa de
 Auséncia —
Folha de Roslo folha.pdf 141122018 |CAROLINE XAVIER | Aceito
21:23:56 [ SIQUEIRA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Pagrald oe O
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Anexo B. Autorizagdo da Semed

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N, 1.161/CEFOR/SEMED Campo Grande, 20 de margo de 2018,

- Senhora Ceoordenadora:

Em resposta & solicitagdo dessa Universidade, pela qual se solicita a
sutorizagio para realizar pesquisa em estudantes com paralisia cerebral, alendidos nas
salas de recursos das escolas da REME, objelo de estudo da mestranda Caroline Xavier
Siqueira, intitulada *A tecnologia assistiva no atendimento educacional es| alizado de
estudantes com paralisia cerebral nas salas de recursos multifuncional’, informamos
parecer favoravel e, para jniclo da pesquisa, é necessario apresentar-nos o protocolo de
solicitagdo do Comité de Etica em Pesquisa/CEP para aprovagio da pesquisa.

Ainda, a designacso e disponibilizagio da escola serd definida pela Divisdo
%Fsducac;éo Especiat/DEE desta Secrelaria, para o periodo de margo a novembro de

Cientificamos 8 necessidade de esclarecimentos sobre o projeto & familia
dos discentes, com apresentagdo do termo de consentimento livre e esclarecido
assinado pelos responsaveis legais pelfas criangas, e as atividades deverdo ser
acompanhadas por técnicos da DEE/SEMED.

Ressaltamos que, depois da conclusdo, seja disponibilizada uma cépia do
trabatho completo, conclusivo, segundo as normas da ABNT e encadernado, para
compor o acervo da nossa biblioteca.

mente,

A Sra, Celi Correa Neres
Co%genadora - Rragrama de Pés-Graduagdo, Mestrado Profissional em Educagio -

- Campo Grande -'MS

| 460 - VILA RIDA - CEP «Fare (BT23%4.3600 - Evat. vt

ay o =

3eb311e5e98071b1ac642678f61c8ce166990cal




Anexo C. Organograma da Divisdo de Educacéo Especial - Semed 2016

Organograma da Secretaria Municipal de Educacgdo Nucleo de Educacéo Especial em 2016

SEMED

SUPED

COEB

NUEDE
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EQUIPE DE EQUIPE DE
EQUI EQUIPE DE EQUIPE DE
PE DE APOIO APOIO APOIO

5 TECNOLOGIA APOIO
PEDAGOGICO PEDAGOGICO PSICO

ASSISTIVAE PEDAGOGICO
AO ALUNO COM AO ALUNO DV PE ACESSIBILIDADE AOS CEINFS
SURDEZ/DA DAGOGICO

EQUIPE DE
APOIO
PEDAGOGICO
AO ALUNO COM
TEA

EQUIPE DE
APOIO
PEDAGOGICO

AS SRM

Fonte: Site da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande.
http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/. Acessado em fev de 2020.

Disponivel

em:
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Anexo D. Organograma 2017

PAGINA 29 - quarta-feira, 18 de janeiro de 2017

ANEXO UNICO AO DECRETO n. 13.062/2017.
Estrutura Basica da Secretaria Municipal de Educagao

1
Conselho Municipal

DIOGRANDE n. 4.779

-y

Secretario
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con::';‘sxgg‘:”' de Alimentagio Municipal Municipal de
Escolar Educagio
Assessoria
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Assessoria r Sepecs
Técnica L Ouvidoria da
ARROAE0TI0 Educagho
Juridica
Superintendéncia Superintendéncia
de Gestiio des de Alimentaclo
Polfticas Escol
Educacionale
Coordenadoria do Coordenadoria de Gaerdncia de Gerdncia de Geréncia
I~ Centro da Formacho Normatizagho das = Administragdo de -  Supervisio da M  Administretive
para a Educacho Pollticas Pessoal Alimentago
Educacionais
Geréncia da Diviséo de Divisfo de g'-vancm de
o Geréncia de - Direitos = Abastecimento o - Vemanto &
Educagio Infantil Monitorsrmanito Funcionals Distribuigfio E-;::::::a
Garéncia do Ensino Diviséo de Divisfo de
= Fundamental e GG";::‘:&“U:’ —| Lotagho o = Programacfo - g;;:::ﬂl:y: :
Médio Educacio Basica Movimentagio Alimentar Prestagho de Contas
Divisao da Diviséo de
| Educagio - c L| Divisio de Apoio Geréncia de
G ontrole Administrativo
Especial oo i e ek e Sl e st \ Funcional Planejamento
Divisao de : -E 4 Ul i de & '!“ulm::-“ : Geréncia de
= Educagao e A e S e 3 — Informactes
Diversidade Gerenclais
Divis#o de
[ E‘poc':"!'u:\;" . Divisiio da Central
de Matriculas
Divisao de
| Tecnologin .
Educacionn SEMED &
SRR ST | CAMPO GRANDE

Avallagho
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Anexo E. Levantamento de equipamentos e materiais MEC/FNDE enviados as

SRMs

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

%

(9]¥

LEVANTAMENTC DE EQUIPAMENTOS E MATERIAIS MEC/FNDE/
ENVIADOS PARA AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

Anexo & C| Circutar n. 196/NUEDE/SEMED

ESCOLA MUNICIPAL: NERONE MAICLING

Gampo Grande, 5 de malo de 2016

MATERIAIS

QUANTIDADE

NUMERO
PATRIMONIO

Adaptador de campanha

Acionador de pressio

o1

Alfabeto Braie

Alfabeto movel e silabas

Arméario de ago com duas ponss

o1

417507

Bandinha ritmica

1)

Bengalas

Bengalas dobravels

Bolas de guzo

Botas de futebol com guizo

Cadeiras para mesa redonda para
reunifio

Cadeiras giratornas

02

B B e

Caderno com paulas

—

Cadeiras para digitador

Calculadora sonora

Caixa tat!

01

Caixinha de numeros

0

Conjunto de lupas manuais 2x4x5%

01

CPU/Positivo Preto

01

Pregdo 72/2008
0007539 -IMTI
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CPU/Amarela.

Domind

Domind com textura

01

Damind tatil

01

Domind de frases

o

Dominé de animais em lingua de
sinais

01

Domind de frutas em lingua de
RIS

01

Domind de associacao de ideas

“Equipamentos (14) especificos
para deficiéncia corporal

01

0z

Pregdo 72/2008
0007540 - IMTY
0007541 - IMT\

Estante para leitura

0

Fones de ouvido

1 I B i

Fone de ouvido com microfone

01

Globo terrestre adaptado

Gulas de assinatura

Iimpressora preto & branco
samsung

01

Pregdo 72/2008
0007542 - IMTI

impressora Brallle

impressora multifuncional colorida

Impressora Braille pequeno porte.

Kit de montagem com suporte para
fixagao do quadro branco

01

Kit de desenho gecmétrico

01

Kit pedagbgico grupo 2
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e PR

qind4i-Yilns 42

SEMED

el

wo R R ) B

| Scanner com voz
er SARA PC série KEKB 11173

Sorcban
Software de comunicagao altemativa @

aumentativa
Switch

"

Tapete de alfabeto encaixado

| Tapete quebra-cabega
Im fita (gravader)

Teclados pretos

Teciados amarelos

—4—
3
i
e
— 4
2
1
|
% 2
4
6
4
Ef
4
1
3
1

Teclado com coimesa de acriico

TV com legenda 28’ 1 OVD
v

Webcam

b he be | be| PEP

Deciaro ter recebido os materials assinalados neste documento e afirmo que se encontram
devidamenta alocados elou Instalados na sala de recursos multifuncional desta unidade escoler.

Qmw&mu_ﬁ;&_%wﬂﬁ;__ﬂm

|

sl

Diretor (

ra e carimbo),

£
wm‘m"“”".,,‘,m“'
Decsto ' W



Anexo a Cl Circular n. 196/NUEDE/SEMED
ESCOLA MUNICIPAL: w

B

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPOC GRANDE
ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO '

LEVANTAMENTO DE EQUIPAMENTOS E MATERIAIS MEC/FNDE/
ENVIADOS PARA AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

166

Campo Grande, 5 de maio de 2018

A O oo

MATERIAIS

SIM

NAQ | QUANTIDADE | NUMERO DO PATRIMONIG \

| Adaptador de campainha _

Acionador de pri

%4

Alfabeto Braille

“Alfabeto mével & siiabas

| Armécio de ago com duas portas

=
=1
==

—

Bandinha ritmica

e P2 ixc| [

Bengalas

Bengaias dobraveis

1
1

Bolas de guizo

Bolas de futebol com guizo

Cadeiras para mesa redonda para
reuniso

|
= 1
AL A3 - 3| 1385
344286~ 34 1394 \

| Cadeiras giratérias

A’

| Caderno com pautas

| Cadeiras para digitador

| Calculadera sonora

mm___\
(1331-314393 -1 = Q

Caixa tatil

MNee T g,y 1

Caixinha de numeros

| Conjunto de iu manuai x6x

A% e (P

| CPU/Positivo Preto

PR IS e ] X

HiSe3

CPU/Amarela.

DVvD

I [P

Domind

Domind com textura

Dominé tatil

Dominé de frases

Domind de animais em lingua de sinals

Domind de frutas em lingua de sinais

Domind de associagdo de ideias

D] PAPe

Equipamentos (14) especificos para
deficiéncia corporal

Esquema corporal

Estabilizagor

Pl

Estante para leitura

Fones de ouvido

Fone de ouvido com microfone

Globo terrestre adaptado

Guias de assinatura

impresscra Braille

Impressora preto e branco SeMeuURg Kt

impressora multifuncional colorida

Impressora Braille pequeno porte.

Kit de montagem com suporte para
fixa do guadro branco

>>g+.‘ e Bepe]| rix| P

Kit de desenho geometrico

- tum



nner

Scanner com voz T —————_|

Scanner SARA PC série
1173 KEKB

[ Soroban |

ﬁmﬁﬁ\

01

01

Pregio 72/2008
0007552 - IMTI

| Software de comunicagag———
alternativa e 3umentativa
Switch

01

Tapete de alfabeto encaxado

Tapete quebra-cabeca

01

Toca fita (gravador)

Teclados pretos

[ Teclados amareios

Teclado com colmeia de acrilico

TV com legenda 29' 1 DVD

™

Webcam

]

Declaro ter recebido os materiais assinalados neste documento e afirmo que se
encontram devidamente alocados e/ou instalados na sala de recursos multifuncional desta unidade

escolar.
Campo Grande, _A_S; de

jarﬂtm P
ey

20186,

Diretor {(assinatura e carimbo).

Noetza Antonela Nascimento
[

Dzcrels*PE" 2. N2, 62 1HNUNS

167

“

R e L2 B ™



Lupa Eletronica

Kit de tesouras '-x_|
Lupas individuals (2.5x-5.0x-1o.0x)

ey
| "
Maquinas de oatitografia Braille

Material dourado

02

Materiais didaticos pedagogicos

o1

168

Mesa redonda para reunioes

02

Mesa para computador

Mesa para impressora

01

Meméria de numerais

o1

Memona tatil

01

01

Monitores amarelos

|

Monitor de 32 pol.

01

Pregio 72/2008

|

Mouse adaptado

01

Mouse estatico de esfera

Notebooks positivo preto

01

Pregdo 83/2009

Notebooks amarelos

01

Pregdo 85/2012

Plano inclinado

01

Prancheta para leitura

l
\

\

\
|

Puncdes

Quebra cabegas sobrepostos
(sequéncia l6gica)

01

Quadro melaninico branco

01

Quadro branco

Roteador wireless

el
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CPU/Amarela

ovD

Domind

Domind com textura

(13 §

Domind tatil

01

Domind de frases

01

Domind de animais em lingua de
smnais

01

Domind de frutas em lingua de
sinais

01

Dominé de associagao de ideias

Equipamentos (14) especificos
para deficiéncia corporal

Esquema corporal

01

Estabilizador

02

Pregdo 72/2008
0007540 - IMT)
0007541 - IMTY

[ Estante para leitura

01

Fones de ouvido

02

Fone de ouvido com microfone

01

Globo terrestre adaptado

[ Guias de assinatura

Impressora preto e branco
samsung

01

Pregdo 72/2008
0007542 - IMT!

tnpressora Braille

Bpressora multifuncional colorida

! Impressora Braille pequeno porte.

Kit de montagem com suporte para
fixagao do quadro branco

01

Eit de desenho geométrico

01

Lfit pedagdgico grupo 2
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL /OéLJ

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA

MATERIAIS MEC/FNDE/
MULTIFUNCIONAIS.

CampoGranda.Sdemaiodezme

LEVANTAMENTO DE EQUIPAMENTOS E
ENVIADOS PARA AS SALAS DE RECURSOS
Anexo a Cl Circular n. 196/NUEDE/SEMED
ESCOLA MUNICIPAL: NERONE MAIOLINO
o s X
NUMERO DO
MATERIAIS SIM | NAO | QUANTIDADE PATRIMONIO

Adaptador de campainha X
Acionador de pressao X 01

Alfabeto Braille X

Alfabeto move! e silabas X
X 01 417507

Armano de a¢o com duas portas

Bengalas X
Bengalas dobraveis X
Bolas de guizo X

Bolas de futebol com guizo X

| Cadeiras para mesa redonda para
reuniao X 04

Sioch osacitms X 02

Caderno com pautas X

Cadeiras para digitador X

Calculadora sonora X

Caixa tatil X =

Caixinha de numeros X o

Conjunto de lupas manuais 2x4x6x | X —

CPUIPositivo Preto
2 01 Pregao 72/2008
0007539 -IMTI
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[Kit pedag6gico grupo 2 X
M—‘ s : bt — = Al TT—
[ Lupa Eletronica X e
Maquinas de dabiografia Braille
dourado X 2 Sem
_ | Materiais didaticos pedag6gicos piaqueta
Mesa redonda para reunides %= 1 Sem piagqueta
Mesa para computador X - 2 Sem piaqueta
Mesa para impressora X 3 Sem plaqueta
Meména de numerais X 1 Sem plaqueta
Monitores pretos X 2 Sem plaqueta
Monitores amareios X
Monitor de 32 pol. X
Mouse adaptado 3
Mouse estatico de esfera X {12 Sem plagueta
Notebooks positivo preto X 1 Sem plaqueta
Notebooks amareios X 2 Sem plaqueta
Plano inclinado X 1 Sem plaqueta
| Prancheta para leitura X-- 1 Sem plagueta
Puncdes X
Quebra cabegas sobrepostos (sequéncia | X 8 Sem plaqueta
logica) =
Quadro melaninico branco X
Quadro branco X 1 Sem piaqueta
' Regietes de mesa X
Roteador wireless X
Sacolao criativo X
Scanner K-—p-—=11 Sem plagueta
Scanner COM VOZ X
Scanner SARA PC série KEKB 11173 X
Soroban X
Sohware de comunicagao altemativae | X | - 11- . e | Sem plaqueta -
aumentativa T -— . "
Switch X
Tapete de aifabeto encaixado X
Tapete quebra-cabega :
Tocama(gavadot)
[ Teciados pretos X 2 Sem plaqueta
Teclados amarelos X
Teclado com coimeia de acriiico X 1 Sem plagueta
TV com legenda 29" 1 DVD X
v X 1 398766/ Suporte 413827
Webcam

Declaro ter recebido os materiais assinalados neste documento e afirmo que se encontram
devidamente alocados efou instalados na sala de recursos muiltifuncional desta unidade escolar.

Campo Grande, 2 de junho de 2016.

Diretor (asaiatura & carmbo).

Vandreag Eicuee Setos St Artria
Decreta PE"n 306, 60 1TI220%6

Diretora



'
TA fof )

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

LEVANTAMENTO DE EQUIPAMENTOS E MATERIAIS MEC/FNDE/
ENVIADOS PARA AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS,

Anexo a Cl Circular n, 196/NUEDE/SEMED
ESCOLA MUNICIPAL IRMA EDITH COELHO NETTO.

172

Campo Grande, 5 de maio de 2016

MATERIAIS SIM | NAO | QUANTIDADE | NUMERQ DO PATRIMONIO
Adaptador de campainha X
Acionador de pressao X 1 Sem piaqueta_
Alfabeto Bralile X 1 Sem plaqueta
Alfabeto mével e silabas X 1 Sem plaqueta
. Armario de aco com duas portas X 1 Sem plaqueta
Bandinha ritmica X
Bengalas X
Bengalas dobraveis X
| Bolas de guizo X
Bolas de futebol com guizo X
Cadeiras para mesa redonda para X 4 Sem plaqueta
|_reunido
Cadeiras giratoérias X
Cademno com pautas X
Cadeiras para digitador - - X 3 Sem plagueta
Caiculadora sonora X “ Sem plaqueta
Caixa tatil X 1 Sem plagueta
Caixinha de numercs X 1 Sem plaqueta
Conjunto-de lupas manuais 2x4x6x X 2 Sem piaqueta
CPU/Positivo Preto X 2 Sem plagueta
CPU/Amarela. X
DVD X
Domind X 8 Sem plaqueta
Dominé com textura X
Domind tatil X 1 Sem plagueta
Dominé.de frases X 1 Sem plaqueta
Domind de animais em lingua de sinais X
Dominé de frutas em lingua de sinais X 1 Sem plaqueta
Domind de a de ideias X 3 Sem plaqueta
Equipamentos (14) especificos para X 1 Sem plaqueta
deficiéncia corporal
Esquema corporal X 1 Sem plaqueta
Estabilizador X 3 Sem plaqueta
Estante para leitura X
Fones de ouvido X
Fone de ouvido com microfone X
Globo terrestre adaptado X
Guias de assinatura X
Impressora preto e branco samsung 1 Sem plaqueta
impressora Braille X
\mpressora multifuncional colorida 1 Sem plaqueta
{ l'ap;ss_gm Braille pequeno porte. X o E
it de montagem com suporte
do quadro branco 20 % ! SR P ‘j
Kit de desenho geometrico X /—%‘
/




173

%_%ﬁﬁju_bc:' Siﬁ%‘

0]

Material dourado
FMateriais didaticos pedagegicos
Mesa redonda para reunides

“Mesa para computador

Mesa para impressoia

Memaoria de numerais

“Memoria 1atil

"Monitores pretos

Monitores amarelos
Monitor de 32 pol.
Mouse adaptado

Mouse estatico de esfera

Notebooks positivo preto

Notebooks amarelos £ 0Ta O

Plano inclinado 2

Prancheta para leitura ‘-’t

Pungbes

Quebra cabegas sobrepostos (sequéncia

logica)

Quadro melaninico branco

Quadro branco o
Regletes de mesa

Roteador wireless

Sacoldo criativo

Scanner  — (o~ X

Scanner com voz

Scanner SARA PC série KEKB 11173

_Soroban

“Software de comunicagao alternativa e X SR, 2 e |

aumentativa

Switch

Tapete de alfabeto encaixado

Tapete quebra-cabega

Toca fita (gravador)

Teclados pretos - X

Teclados amarelos

Teclado com colmeia de acrifico

" TV com legenda 29" 1 DVD
v Z

— g L I -

R = et - -

s ——— A ey = =

e ol L 5Y 1201
C 2 E2a03

*

K D4 | | (e
i XD | P XK P

o4

wxx
|

i
)

XY ORI X XX

Ol

H L 5‘0\\)41. A

il

B

a7

Webcam

SO
L

|
[

Declaro ter recebido os materiais assinalados neste documento e afirmo que se encontram

devidamente alocados e/ou instalados na sala de recursos multifuncional desta unidade escolar.
Campo Grande, 0 8 de §
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=

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO
- ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE ED

LEVANTAMENTO DE EQUIPAMENTOS E MATERIAIS MEC/FNDE/
ENVIADOS PARA AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

ceamt RIS

Anexo & Ci Circular n. 196/NUEDE/SEMED ) Campo Grande, 5 de maio de 2016
ESCOLA MUNICIPAL:
[ MATERIAIS SIM | NAO | QUANTIDADE | NUMERO DO PATRIMONIO .
de campainha =
Acionador de N Q1
Alfabeto Braille b4 o l
Alfabeto movel e silabas w % siloh
Armario de ago com duas > S EMNG. RE o
Bandinha ritmica ot )
Bengalas X
| Bangaias dobréveis ¢
Bolas de guizo P4
Boias de futebol com guizo X
Cadeiras para mesa redonda para > m—— il ST 3
X |
Cadeiras giratorias Pl e B e ———
| Caderno com pautas X _ _
Caderas para digtacer X = R——
Calculadora sonora X
Caixa tatil s (4]
Caixinha de numeros )
Conjunto de lupas manuais 2x4x6x X
CPU/Positivo Preto X (
CPU/Amarela. : X
DVD ' x [9)]
Domind X 93!
Domind com textura P4
Doming tatil X O] FRAE Ona [P
Domind de frases
Dominé de animais em lingua de sinais = _S_L
_Dominé de frutas'em lingua de sinais BT j]
Dominé de associacdo de ideias A
Equipanpnms(u)espedﬁoospam
Wamml 8
‘ \a corporal
Estabiizador e 03 3 T M7
| Estante para leitura M 7 0] ‘
0l
e
58 poeis [0} |
4 26! TMT:
x 8}
>
X |
2.4 ]




1(Preglo 58/2012)

—

J(FNDE/2009) _

2(1 pregdo 5872012 1
E 2)

201812/212028

e Lo Bl

262613

1(Pregao 58/2012)

2(n"séne:
1AD88Q71K/1ADB8Q72F)

1(FNDE 2012)

1 Lide 110 (0032386

Scanner com voz

Scanner SARA PC série KEKB 11173

Saoroban

Software de comunicagac alternativa e
aumentativa

Swatch

Tapete de alfsbeto encaixado

Tapete

TV com legenda 29 1 DVD

TV

Webcam

Estantes de ago

3

Deciaro ter recebido os matensis assinalados neste documento e afirmo que se encontram
devidamente slocados efou instalados na sala de recursos multifuncional desta unidade escolar.

Campo Grande, _{() de /guMlLQ 2016

W&m)
Diretera - Adjunta

Decreto “PE" 944/07
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A
.

PREFEITURA MUNICIPAL N
OE CAMPO @
SEZSRTADO DO MATOGROSSO DO SlI}LANBE ¥
ETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD

LEVANTAMENTO DE EQuUIP
AMENTOS
ENVIADOS PARA AS SALAS DE RECU:S‘AQT

Anexo & CI Circular n. 196/NUEDE/SEMED
ESCOLA MUNICIPAL: Elpidio

ERIAIS MEC/FNDE/
MULTIFUNCIONAIS.

Campo Grande, § de maio de 2018

MATERIAIS SIM | NAO

Adaptador de campainha
Acionador de pressao
Alfabeto Braille
Alfabeto mével e silabas
Armario de ago com duas portas

Bandinha ritmica x
Bengalas

Bengalas dobraveis
Bolas de guizo

Bolas de futebol com guizo

Cadeiras
s para mesa redonda para " 6 (1 danificada)

Cadeiras giratérias

Caderno com pautas

Cadeiras para digitador
Calculadora sonora

Caixa tatl

Caixinha de numeros

Conjunto de lupas manuais 2x4x6x
CPU/Positivo Praeto

CPU/Amarela.

DVD

Domind

Dominé com textura

Domind tatil X 1 (Pregéo 58/2012)
Domind de frases

Domind de animais em lingua de sinais
Domind de frutas em lingua de sinais
Dominé de associagdo de ideias
Equipamentos (14) especificos para
deficiéncia corporal

Esquema corporal

Estabilizador

Estante para leitura

Fones de ouvido

Fone de ouvido com microfone

Globo terrestre adaptado X
Guias de assinatura
Impressora preto e branco samsun X 1

Impressora Braille

lmgressora multifuncional colorida x 1 (Epson Pregdo 85/2012) =
impressora Braille pequeno porte.
Kit de montagem com suporte para
fixac&o do quadro branco

Kit de desenho geometrico

[Kit pedagogico grupo 2 - '

QUANTIDADE NUMERO DO PATRIMONIO |

Ll

1 ( Pregéc 58/2012)
5 (1 danificado) 336810/334051/336809/N191453
2 {1 incompieta)

|t

__‘_____L

KX | ix

-
‘_‘-_JL-‘—""—-'--‘

1

1 (Pregao 58/2012)
1 (Pregdic 68/2012)
2 (Pregao 76/2008)

KM x|

Mo M X X

1(FNDE/2012-SRM)
1 (N® SERIE 5630820444)
2

1 (Danificado)

1 (Danificado)

|| I

32369

>
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Dagewn “PE" N

Al

/ “~MATERIAIS Siv .
y NAO [QUANTIDADE | NUMERO 66
PATRIMONIO
ARMARIO DE AGO C/ 4 X .
GAVETAS 361053 \
l
ARMARIO DE MADEIRA C/ 2 X
PORTAS ; 298199 X
MESA RETANGULAR X 1 e \
CADEIRAS X 6 \
ORTESE TUBOFORM X 1 s |
ORTESE TUBOFORM X 1 387546 J
ORTESE TUBOFORM X 1 387547 \
TECLADO ADAPTADO X 1 387552 \
TRIPE PARA BLOCO DE PAPEL X 1 273789 J
CADEIRA DE RODAS X 1 376430 \
MESA RETANGULAR GRANDE X 1 224626 J
RELOGIO DE PAREDE X 1 033070
TESOURA ADAPTADA X 1 195824
TESOURA ADAPTADA X 1 195825
CUNHA PARA X 1 387553
Y POSICIONAMENTO
J%'W\bwl { argen
‘h‘fl) Ja ML ity
Difetora




[ Monitores amarek
Monitor de 32 pol.

“Monitor oe 32 p
Mouse adaptado.

"Mouse estatico de esfera

Nolebooks positivo preto

“Notebooks amareios
Piano inclinado

__grancheta para leitura

X X

X

Quebra cabegas sobrepostos (sequéncia

logica)
Quadro meaninico branco

Quadro branco

Regletes de mesa

Roteador wireiess

Sacoldo cristivo

Scanner

Scanner com VOzZ

Scanner SARA PC série KEKB 11173

i | PXixe| e

Soroban

Sofiware de comunicago alternativa e
aumentativa

bl

P o

Switch

Tapete de alfabeto encaixado

Tapete quebra-cabega

Toca fita (gravador)

Teclados pretos

| Teciados amarelos

[ Teciado com coimela de acrilico

S

283551

Fmgm_hsﬂﬂ? 1DVD
TV

xxxX'ﬂX

[Webcam

|

Declaro ter recebido os materials assinalados neste documento e afirmo que se encontram
devidamente alocados elou instalados na sala de recursos multifuncional desta unidade escolar.

Campo Grande, ¢ de__ L6

~
Diretor (uLlnatura e carimbo).
Nely Jawe mendn, v

Diretora

Decreto “PE* N S042007
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Lot

pﬁEFEl‘l’URA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL C&'
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ

NTAMENTO DE EQUIPAMENTOS £ MATERIAIS MEC/ENDE/
éﬁvvﬁoos PARA AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

EMED 2 Campo Grande, 5 de maio de 2018
Y e RIGINI Corgnel Antoning

SIM | NAO | QUANTIDADE | NUMERG DO PATRIMONIO
=

-

”
| DX

¥ixpepe|

X
L

N IS
| A

L.

- —

38 3549 /3%

®IX e

5
&
:
B
g
:
£
g
K| Pepe R papk

Bl | R

2

Dominé de frases
Domind de animass em lingua de sinais
ind de frutas em lingua de sinais
Domint de 1G30 de id
Equipamentos (14) especificos para
| deficiéncia corporal
Esquema corporal
Establlizador
Estante para leitura
ones de ouvido
Fone de ocuvido com microfone
Globo tefrestre adaptado
Guias de assinatura
\mpresscra preto & branco samsung
essora Bralle
Impressora muttfuncional colorida
Impeesscora Braille peguenc porte.
Kit de montagem com suporte para
fixagao do quadro branco
Kit de desenho geométrico

x B te| Bebel x

x| 1
-1t 1

Ja9e09

g D] xR XX

il H

M x| b B
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J m“mms

s INdiviOUais (2,5%-5,0x-10,0x)

-l

Eletronica’

Mesa redonda para reunibes

luen

Mesa para computador

"Mesa para impressora

Memoria de numerais

e Y Y-S w

“Meméria tatil

Monitores pretos

X I><X>xx] x| [xIxIx

Monitores amarelos

Monitor de 32 pol.

Mouse adaptado

Mouse estatico de esfara

Notebooks positivo preto

Rongk -

Notebooks amarelos -

Plano inclinado

HKIIXIXIN] XXX X

| Prancheta para leitura
Puncbes

Quebra cabegas sobrepostos

(sequéncia ldgica)
Quadro melaninico branco

Quadro branco

Regletes de mesa

Roteador wireless

Sacoldo criativo
Scanner

0032354

Scanner com vozZ

Scanner SARA PC série KEKB 11173

Soroban :
Software de comunicagdo alternativa. .

MAKER, -

e aumentativa

Switch

Tapete de alfabeto encaixado

Tapete quebra-cabeca

Toca fita (gravador)
Teclados prelos

[ Teclados amarelos

Teclado com colmeia de acrilico

i >e| I>ef><|>|><| | ¢foe|>ln] [ >¢|>¢t x| x

TV com legenda 29' 1 DVD
™V T

X

Webcam A_'

Declaro ter recebido os materiais assinalados neste documento e afirmo que se encontram

devidamente alocados e/ou instalados na sala de recursos multifuncional desta unidade escolar.

Campo Grande, 17 de maio de 2016.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DO MATOGROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

ENTO DE EQUIPAMENTOS E MATERIAIS MECIFNDE/
W PARA AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

Anexo & Cl Circular n. 196/NUEDE/SEMED Campo Grande, 5 de meio de 2016

ESCOLA MUNICIPAL: CONSULESA MARGARIDA MAKSCUD TRAD

MATERIAIS SIM QUANTIDADE

NUMEROQ DO
PATRIMONIO

Madecm\pamm —

Acionador de pressao

Alfabeto Braille

Alfzbeto move! e sliabas

Armano de ago com duas porias

||| 1

Bandinha ritmica

Bengalas

Bengalas dobravers

"Bolas de guizo

Bolas de futebol com guizo

6 escolares de

Cadeiras para mesa redondapara .. | . X '
: : = madeira

reunido

Fade

Cadelras giratorias 3 Eem——

Caderno com pautas

Cadeiras para digitador

> 1 ; X><>(>(§ 1

Calculadora sonora

Caixa tatil

Conunto de Jupas manuais 2x4x6x

X
X
Caixmha de nimeros X 1
X
X

CPU/Positivo Preto

0032357

CPU/Amareia. X

DVD X

Domind com textura

Domino de frases

x|

Domind de animais em lingua de
sinais

>

Domind de frutas em lingua de sinais

Domind de ass0ciagao de ieias X 3

Equipamentos (14) especificos para
deficiéncia corporal

1> X

Esquema corporal

Estabilizador =

{ Estante para leltura X '1'

| Fones de ouvido

[ Fone de ouvido com microfone X

Globo terrestre adaptado

| Guias de assinatura

impressora preto e branco samsung X

0032356 v~

impressora Braille

| impressora mullifuncional colorida

P P23 2 I Pod b B Pt

E_-‘Gv_»‘eﬁsmamn.mw
de montagem com suporte §

Kit de desenho geométrico
LL§ ' 2

k
L
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