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Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor

do nosso jardim.

E ndo dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem:
pisam as flores,

matam nosso cao.

E nédo dizemos nada.

Até que um dia,

0 mais fragil deles

entra sozinho em nossa casa
rouba-nos a luz e,

conhecendo nosso medo
Arranca-nos a voz da garganta.

E ja ndo podemos dizer nada.

Eduardo Alves Costa.
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RESUMO:

O presente trabalho tem como objeto de estudo as fontes historiogréficas, com a
intencionalidade de utiliza-las no ensino de Historia Regional do estado de Mato Grosso do Sul.
Por meio da revisdo de literatura — e da pratica docente—, pdde-se confrontar a realidade dos
professores de Histdria Regional, em que se notou a escassez em materiais de apoio para o
ensino dessa area. Mediante andlise dos anos anteriores do Programa Nacional do Livro
Didatico, o PNLD, verificou-se a auséncia de manual didatico destinado a disciplina de Historia
Regional para o oitavo ano do Ensino Fundamental Il —no qual essa foi inserida na grade
curricular desde o ano de 2013 —, na rede municipal de ensino, da cidade de Campo Grande/MS.
Por outro lado, na rede estadual de ensino, o contelldo de Historia Regional é inserido na
disciplina de Histdria Geral ao longo do Ensino Fundamental Il e, também, nunca teve material
de apoio financiado pelo poder publico. O objetivo central concentra-se em levantar fontes
historiograficas (dissertagdes e teses) sobre a tematica “ditadura civil-militar”, para serem
utilizadas no ensino de Histdria Regional do estado de Mato Grosso do Sul. Essa temética foi
escolhida devido ao contato com as fontes sobre a ditadura no estado de Mato Grosso do Sul,
cedidas pelo Comité Memoria Verdade e Justica/MS, para a elaboracdo do relatdrio final da
Comissao Estadual da Verdade, brago estadual da Comissdo Nacional da VVerdade. Os objetivos
especificos se renem em: a) andlise dos documentos que norteiam a educacdo no ambito
nacional e regional; b) analise e descri¢do das dissertacfes e teses levantadas sobre a ditadura
no estado de Mato Grosso do Sul e propostas de utilizacdo em sala de aula. Como metodologia,
realizou-se uma revisao de literatura para compreender a organizacdo do trabalho didatico do
professor de histdria regional; também foi realizada uma analise documental, para perceber
como se deu a insercdo da disciplina de Historia Regional nas redes municipal e estadual do
estado de Mato Grosso do Sul, utilizando a categoria Organizacdo do Trabalho Didético,
desenvolvida por Gilberto Luiz Alves, que se debrucou na categoria trabalho, de base marxista;
juntamente, foi realizado levantamento de como ocorreu a inclusdo da temética Ditadura Civil-
Militar nos referenciais que norteiam a educacdo na regido. Concluiu-se que, o material
levantado, as dissertacdes e as teses sobre a ditadura no estado de Mato Grosso do Sul, embora
sejam fontes secundarias, podem ser utilizados em sala de aula para o ensino de Historia
Regional, desde que seja realizada a leitura na integra pelo professor, que fara a mediacéo desse
material de acordo com seu planejamento.

Palavras-chave: Ensino de Historia Regional. Recursos Didaticos. Fontes Historiograficas.
Ditadura civil-militar. Organizagdo do Trabalho Didatico.



ABSTRACT:

The present work aims to study the historiographic sources, with the intention of using them in
the teaching of Regional History of the state of Mato Grosso do Sul. By means of literature
review — and teaching practice —, it was possible to confront the reality of Regional History
teachers, in which the shortage of support materials for teaching in this field was observed.
Through an analysis of the previous years of the National Textbook Program, the PNLD, there
was a lack of a didactic manual for the Regional History subject for the eighth grade of
Elementary School — in which it was included in the curriculum since 2013 — in the municipal
education network, in the city of Campo Grande / MS. On the other hand, in the state education
network, the Regional History content is inserted in the General History course during
Elementary School and, also, has never had support material financed by the public power. The
main objective sought to raise historiographic sources (theses and dissertations) on the theme
"civil-military dictatorship”, to be used in the teaching of Regional History in the state of Mato
Grosso do Sul. This subject matter was chosen due to the contact with the sources about the
dictatorship in the state of Mato Grosso do Sul, provided by the Memory, Truth and Justice
Committee / MS, for the preparation of the final report of the State Truth Commission, state
arm of the National Truth Commission. The specific objectives focus on: a) analysis of the
documents that guide education at national and regional levels; b) analysis and description of
the theses and dissertations raised about the dictatorship in the state of Mato Grosso do Sul and
proposals for usage in the classroom. As a methodology, a literature review was carried out to
understand the organization of the didactic work of the Regional History teacher; a documental
analysis was also performed to understand how the insertion of the Regional History subject in
the municipal and state education networks of the state of Mato Grosso do Sul took place, using
the category Didactic Work Organization, developed by Gilberto Luiz Alves, who elaborated
on the Marxist-based work category; jointly, it was conducted a survey of how the inclusion of
the Civil-Military Dictatorship theme occurred in the references that guide education in the
region. It was concluded that the material collected, the theses and dissertations about the
dictatorship in the state of Mato Grosso do Sul, although they are secondary sources, can be
used in the classroom for the teaching of Regional History, as long as it is read in full by the
teacher who will mediate this material according to their planning.

Key words: Regional History Teaching. Didactic Resources. Historiographical Sources. Civil-
Military Dictatorship. Organization of Didactic Work.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto as fontes historiograficas (dissertagdes e teses),
com foco na tematica “ditadura civil-militar” (1964 — 1985) no estado de Mato Grosso do Sul,
para o ensino de Histdria Regional na educacédo béasica. Optou-se por dissertacoes e teses pelo
rigor cientifico que estas apresentam— embora haja a dificuldade de utiliza-las na integra dentro
de sala de aula — e pela possibilidade de acesso a outras fontes que a anélise das dissertagdes e
teses propiciam.

A temaética escolhida se deu ap6s o contato direto com as fontes utilizadas para a
elaboracéo do relatorio estadual da Comissdo Nacional da Verdade. Durante o periodo do
mestrado, foi solicitado pelo Comité Memoria Verdade e Justica/MS, o auxilio de historiadores
para uma prévia organizacao de parte dos documentos e a colaboragdo para a elaboracdo do
“Relatorio Final da Comissdo da Nacional da Verdade — versdo Mato Grosso do Sul”, trabalho
que consideramos de suma importancia para a memoria desse periodo da historia brasileira. Ao
ter contato com 0s casos, ficou evidente que, pouco se sabe sobre a ditadura no &mbito regional
e que este ndo é um contetdo muito ensinado em sala de aula, justamente pela dificuldade em
levantar as fontes e, possivelmente, pela carga de preocupacdo e pelas polémicas que ainda
cercam o tratamento de ditaduras na sociedade capitalista.

Atualmente, a disciplina de Historia Regional na rede municipal de ensino da cidade de
Campo Grande/MS faz parte da grade curricular do oitavo ano do Ensino Fundamental I1. J& na
grade curricular da rede estadual de ensino, a Historia Regional ndo existe como disciplina,
sendo lecionada junto a Histdria Geral por todo EF I1.

A motivagéo inicial para tal estudo surgiu no ano de 2013, quando foi implementado o
ensino de Historia Regional na grade curricular da rede municipal de ensino, na cidade de
Campo Grande/MS. Sem referencial curricular oficial, manual didatico criado especificamente
para esta disciplina/série ou qualquer outro tipo de material de apoio, a disciplina foi inserida
no oitavo ano do Ensino Fundamental I1. Como professora de Histdria Geral — e a partir daquele
ano, de Historia Regional — na rede municipal de ensino, passei a me questionar sobre como
proceder diante da nova disciplina, quais contetdos lecionar e com quais materiais. Foi-me
oferecido pela equipe técnica pedagdgica da escola onde lecionava, um manual didatico de
Histdria Regional do Ensino Fundamental I, intitulado “Historia do Mato Grosso do Sul”, para
me orientar em relacéo aos contetdos e me oferecer “embasamento tedrico”. Entendi que aquele

material, embora ndo fosse elaborado para o EF 11, era uma “gentileza” cedida pela escola, uma
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vez que ndo existia material para a nova disciplinal. Durante as formagdes continuadas que
ocorreram ao longo daquele ano letivo (2013), foram transmitidas oralmente as orientacdes para
os professores, quando pude constatar, nas discussdes, que estes também passavam por
dificuldades em relacéo a disciplina.

No ano de 2015, dois anos apos a implementacédo da disciplina de Historia Regional, foi
disponibilizado, pela Secretaria Municipal de Ensino (SEMED), o documento que determina
as Orientacdes Curriculares, o qual sugeria para os professores as tematicas a serem ministradas
na disciplina. Este foi o Unico documento norteador até a elaboragdo do “Curriculo de
Referéncia do MS” (2019). A falta de um manual didatico proprio e de um referencial norteador
me fez perceber que poderia buscar fontes variadas para utilizar em sala de aula. Mas, seria
possivel a todos os professores de Histdria Regional levantar fontes para utilizar em sala de
aula, dentro das limitantes horas de planejamento, entre entrega de diarios, elaboracéao de provas
e todas as outras burocracias impostas pelo fazer escolar? Seria a formacéo inicial destes
professores suficiente para a organizacdo do trabalho didatico, referente ao levantamento de
fontes, com certa criticidade académica? E mais, estariam as universidades regionais formando
professores capacitados para o ensino da Histéria Regional, com mesma satisfatoriedade da
Historia Geral? Fica o questionamento.

A disciplina de Histdria Regional do Ensino Fundamental I1, no estado de Mato Grosso
do Sul, ndo tem manual didatico ou um instrumento que colabore para a disponibilizacdo de
fontes para ser utilizado em sala de aula — e nunca teve, ao contrario da disciplina de Histéria
Regional do Ensino Fundamental I, que possuiam manual didatico para os 4° e 5° anos até o
ano de 2015, conforme aponta Mattas (2018). Nesse sentido, acredita-se que a confecgdo de um
manual especifico para cada regido nao seja de interesse das editoras, pois nao se trata de uma
empreita tdo lucrativa quanto a confeccdo de manuais didaticos universais. De certo modo, esse
é um fato positivo, pois abre margem para que o conhecimento significativo e cientifico seja
introduzido em sala de aula, com utilizacdo de fontes historicas diversas, historiografias,
trabalhos académicos, jornais regionais, sob analise e mediacéo do professor.

Devido a minha dificuldade inicial com a disciplina, e observando a dificuldade dos
colegas de profissdo, procurei levantar fontes para o ensino de Histéria Regional. O intuito
inicial da pesquisa era levantar fontes que abordassem todas as tematicas regionais propostas
pelo curriculo escolar, mas o periodo de dois anos do mestrado € razoavelmente curto para

tamanha empreitada, além de ser um trabalho complexo que demanda uma equipe

! Deduz-se que esse oferecimento de “material de apoio” seja pratica recorrente pela equipe técnica pedagdgica.
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especializada. Sendo necessario indicar uma unidade temética e ja com intencéo de aprofundar
o0s estudos iniciados ao elaborar o relatério do CMCJ/MS, a ditadura civil-militar foi a
escolhida. Logo, o objetivo central deste trabalho pauta-se em levantar fontes historiograficas
(dissertagdes e teses) sobre a tematica “ditadura civil-militar”, para serem utilizadas no ensino
de Histdria Regional do estado de Mato Grosso do Sul. De fato, a proposta é incentivar mais
trabalhos sobre outras tematicas e propor, para as redes de ensino, a elaboracdo de um
instrumento que forneca acesso aos professores, como se demonstrara no final do trabalho por
meio da proposta de intervencao.

Os objetivos especificos concentram-se no capitulo 2 e 3, sendo: a) andlise dos
documentos que norteiam a educacéo no ambito nacional e regional; b) analise e descrigdo das
dissertacdes e teses levantadas sobre a ditadura no estado de Mato Grosso do Sul e propostas
de utilizacdo em sala de aula. Como referencial teérico metodoldgico, utilizamos a ciéncia da
historia e a categoria Organizagdo do Trabalho Didatico— OTD. Como aponta Centeno (2007),

a concepcdo da ciéncia da historia

[...] parte do pressuposto de que a histéria ndo é fruto de atitudes individuais
de politicos, de personalidades ou da vontade do Estado e, sim, fruto dos
embates dos homens em seu conjunto. As ac¢les e 0s embates humanos sdo
determinados, em Ultima instancia, pelas necessidades materiais, pois nao
existe “consciéncia pura”, desvinculada da praxis material. Os homens, de
fato, tém consciéncia de sua existéncia a partir de sua vida real. Sem essa base
real é impossivel essa consciéncia. Mas também sem essa consciéncia é
impossivel a praxis. (CENTENO, 2007, p. 7)

Segundo Alves, a Organizacdo do Trabalho Didatico é uma categoria de analise
subordinada, “[...] constitui-se, conceitualmente, nos limites de outras categorias mais centrais,
tais como trabalho e organizagéo técnica do trabalho, e as implica” (ALVES, 2005a, p. 10),
portanto tem como objeto de estudo, o processo do trabalho didatico. Em sua obra “O trabalho
didatico na escola moderna: formas historicas”, Alves (2005a) aponta que a OTD se sistematiza

em trés aspectos: relacdo educativa, recursos didaticos e espaco fisico. Para Alves (2005a):

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de organizagao
do trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos:

a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
historica de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de
outro;

b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais
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pertinentes e 0s conteldos programados para servir ao processo de
transmissao do conhecimento,

c) e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre.
(ALVES, 2005a, p. 10-1, grifo nosso)

O primeiro capitulo propde analisar como os instrumentos didaticos séo utilizados em
sala de aula para o ensino de Historia Regional, por meio de revisdo de literatura. Neste sentido,
observa-se quais instrumentos e recursos didaticos com foco na Hist6ria Regional sdo utilizados
pelos professores no EFII. Também discute sobre a utilizagdo de fontes historiograficas
(dissertacOes e teses) para 0 ensino em sala de aula.

A historia regional/local, conforme apontam Priori (1996), Barboza (2006), Carvalho
(2007), Toledo (2010) e Mattas (2018), ndo € vista com 0 mesmo interesse que a historia geral,
sendo considerada um anexo e ndo uma disciplina Unica e exclusiva. E preciso entender a
relacdo entre o regional/local e o geral, o universal, e como estes se complementam no ensino
de Historia, de como as a¢des regionais implicam e sdo afetadas pelas agdes do ambito nacional
e universal.

Apesar da possibilidade de utilizacdo das mais variadas fontes em sala de aula, Alves
(2005a) e Centeno (2009) constatam que o instrumento central € o0 manual didatico, em que o
conteldo se apresenta limitado, sem aprofundamento. Como na disciplina de Historia Regional
no Ensino Fundamental Il ndo possui manual didatico elaborado para esse fim, a possibilidade
de utilizacdo de fontes variadas se torna uma pratica.

Os estudos de Alves (2005a) sobre a organizacdo do trabalho didatico demonstram que
a utilizacdo de um manual didatico ja foi uma necessidade imposta em um momento historico,
na consolidacdo da escola moderna, quando a compra das obras classicas eram um impeditivo
para a educacdo universal. Este instrumento, o manual didatico, foi elaborado a partir da
proposta de Comenius de propiciar uma educacao universal, de acesso a todos — barateando 0s
custos materiais. Também era um meio de baratear a méo de obra especializada do professor —
afinal, com o manual didatico qualquer pessoa “mediana” poderia lecionar, visto que a instrugdo
estava toda ali, naquele material.

Comenius, educador moravio do século XVII, propds uma escola moderna pautada na
universalizacdo educacional, a fim de preparar os individuos para a inser¢do na sociedade
capitalista, visando atender as necessidades de méo de obra com fundamentos basicos de
educacdo. Neste contexto, Comenius adjudica uma forma historica de organizagéo do trabalho
didatico, levando em conta as necessidades de seu tempo. Nesta perspectiva, Alves e Centeno
(2009) pontuam que:
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a) a relacéo educativa entdo concebida colocou, de um lado, o professor e, de
outro, um coletivo de alunos organizados como classe;

b) os procedimentos didaticos do professor e os contetdos programados para
transmiss@o do conhecimento passaram a ter como fundamento uma precisa
tecnologia educacional, o manual didatico; e

c) a sala de aula ascendeu a condicdo de espaco privilegiado dessa relacéo,
pois a formacdo intelectual das criangas e dos jovens, a época, esgotava a
funcédo da educagéo escolar. (ALVES; CENTENO,2009, p 472).

No entanto, o manual didatico passou a ser utilizado pelo professor como instrumento
central na organizacdo do trabalho didatico. Hoje, o manual traz os conteudos resumidos,
atividades, sugestdes de leitura e filmes, e no seu final, no manual didatico do professor, traz as
respostas das atividades, formas de trabalhar os contetidos, de modo que o professor ndo precise

pensar a aula. De acordo com Centeno (2009):

Se, de fato, a pratica de utilizacdo do manual didatico foi uma necessidade
posta pela época de Comenius, pois ainda eram limitados os recursos para
efetivar a educacdo para todos, hoje nada a justifica. A organizagdo
manufatureira do trabalho didatico, associada a utilizagdo do manual,
representou uma ruptura com o conhecimento culturalmente significativo e
impds o império desse instrumento de trabalho. O conhecimento foi
vulgarizado, na escola, por forca de sua veiculacdo pelo manual didatico.
(CENTENO, 2009, P.173)

Alves (2005) aponta que o manual didatico deve ser superado, aproveitando 0s recursos
tecnoldgicos que surgem no nosso tempo. Deste modo, podemos indicar que, ndo somente 0s
recursos tecnoldgicos, mas também a maior acessibilidade a documentos oficiais, fontes, obras
classicas e trabalhos académicos que a internet e os acervos fisicos e digitais proporcionam,
abrem um leque de possibilidades de utilizacdo destes materiais na organizagdo do trabalho
didatico do professor.

Nesse sentido, coube investigar e indicar fontes que pudessem ser utilizadas pelos
professores em sala de aula, entre as quais foram escolhidas as fontes historiograficas
(dissertaces e teses). Dentre os instrumentos didaticos, escolhnemos as fontes historiograficas
que, de acordo com Lombardi (2004), sdo fontes secundarias. Lombardi (2004) faz uma anélise
sobre as fontes histdricas e historiograficas, na qual afirma que é impossivel o entendimento
dos objetos de investigacdo sem as fontes e que estas embasam a propria pesquisa historica.
Para Lombardi (2004):
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As vezes, existe o problema de as fontes pretendidas serem lacunares, parciais,
escassas, raras ou dispersas. Assim é preciso usar as informagdes iniciais
obtidas para que estas nos levam a novos dados, lendo “nas linhas e
entrelinhas” e atentos aos indicios que levam a novas perguntas e a novas
fontes — formando dessa forma, uma rede de informac@es. E importante nio
recorrer a uma Unica fonte, mais sim confrontar vérias fontes que dialoguem
com o problema de investigacdo e que possibilitem(ou ndo) que se dé conta
de explicar e analisar o objeto investigado. (LOMBARDI, 2004, p.156)

Lombardi (2004) determina que fontes sdo testemunhos que possibilitam ao homem
entender o mundo, e que sdo consideradas fontes validas: “[...] material litico e ceramico,
documentos escritos, testemunhos orais, produc@es iconogréaficas, audiovisuais, eletronicas,
etc.” (p. 156). Em relagdo a escolha das fontes, 0 historiador deve eleger de acordo com suas
opcdes metodoldgicas e tedricas. Partindo da analise do que sdo e quais sao as fontes histdricas,

Lombardi (2004) aborda sobre a historiografia,

Um campo de estudo que tem por objeto de investigacdo as producfes da
ciéncia histérica. As fontes de pesquisa constituem as proprias producdes
historicas, em seus diversos formatos finais de producéo e de divulgag&o, entre
0s quais: relatérios de pesquisa, monografias, dissertagcdes e teses, livros,
artigos cientificos, anais de eventos cientificos, arquivos digitais disponiveis
pela internet. (LOMBARDI, 2004, 159)

Ja para Barros (2019), esse tipo de fonte escrita (e neste caso, englobam-se as
dissertacdes e teses) pode ser considerada fonte indireta, tanto pela secundarizardo de fontes
utilizadas na sua composicdo (obras, narrativas, testemunhas, etc.), quanto pela posicao
temporal ndo presencial, ou seja, ndo se trata de um periodo vivenciado pelo pesquisador.
Barros (2019) também aponta que, mesmo a posi¢do temporal sendo a mesma do pesquisador,
0 posicionamento ideoldgico também interfere na confecgdo destas fontes, uma vez que “[...]
um nobre realista, um nobre radical, um burgués jacobino, um burgués girondino ou um
revolucionario de posi¢do mais proxima ao anarquismo terdo tido, cada qual, visdes distintas
dos mesmos fatos da Revolug¢do Francesa que um dia presenciaram” (BARROS, 2019, p.34-
35).

Barros (2019) pontua que a posicao avaliada em relacdo ao problema também determina
o0 tipo de fonte, se esta foi produzida com conhecimento direto dos fatos (acontecimentos
presenciados) ou se o contetdo foi produzido de segunda mao, a partir de textos ou narrativas

feitas ao autor. Logo, as fontes escolhidas para serem analisadas nesta dissertacdo- que serdo
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elaboradas para serem utilizadas em sala- sdo fontes indiretas, voluntarias (produzidas para
serem fontes historiograficas) e textuais, de acordo com Barros (2019).

No segundo capitulo, busca-se compreender como surgiu a disciplina de Historia
Regional no estado de Mato Grosso do Sul, partindo da perspectiva nacional para a regional.
Também séo investigados nos referenciais que normatizam a educa¢do — no &mbito nacional
e local: a) como é feita a proposta da utilizacdo de fontes para o ensino de Historia; b) quais sdo
as unidades tematicas existentes e dentre estas, como € a proposta sobre a ditadura civil-militar.

Foram analisados os documentos que normatizam a disciplina de Histéria Geral e
Regional, no &mbito nacional e regional/local, entre eles os Parametros Curriculares Nacionais
de Histdria (PCN/1998), o Referencial Municipal da Rede Municipal de Ensino (2008), o
Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (2008/2012), as
Orienta¢des Curriculares da Secretaria Municipal de Ensino (SEMED/2015), a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Fundamental Il (BNCC/2017) e o novo referencial da rede
estadual de ensino, o “Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul” (2019).

Nestes documentos foi possivel ver o acréscimo e retirada de temas ao longo dos anos,
e constatar que alguns sdo considerados temas fixos da Historia Regional, antes mesmo dela
existir como disciplina com autonomia. Apesar de o estado de Mato Grosso do Sul ser um
estado novo, quarenta e dois anos, ha muita historia para ser contada — antes e depois da divisdo
do estado, sendo o povoamento indigena e migracdo de pessoas vindas de outros estados e
paises, a Guerra da Triplice Alianca, a Divisdo do Estado e a exploracdo da erva-mate, temas
constantemente explorados pelos pesquisadores. A opcdo pela escolha da tematica abordada
para o estudo das fontes, como dito anteriormente, fez-se por meio do contato, durante o
primeiro ano do mestrado, com a oferta de fontes para a elaborag@o do relatorio do “Comité
Memoria, Verdade e Justica” (CMCJ), brago estadual da Comissdao Nacional da Verdade. O
contato com esse material riquissimo me fez perceber como a tematica da ditadura no ambito
regional raramente é discutida em sala de aula, justamente por pouca informacdo que nos
professores temos sobre 0 assunto.

A Comissdo Nacional da Verdade foi um projeto instituido no ano de 2012, pela entéo
presidente Dilma Rousseff, com a intencdo de investigar os casos de torturas, prisoes arbitrarias
e assassinatos que ocorrem durante o periodo da ditadura civil-militar. A CNV concedeu aos
coletivos/comités estaduais, o prazo de dois anos para o levantamento dos casos, e depois um
tempo para a confeccdo do relatorio estadual de cada regido. No caso do estado de Mato Grosso

do Sul, o relatério foi entregue em dezembro de 2018.
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O terceiro capitulo inicia com uma breve explanagéo sobre o periodo ditatorial no Brasil
(1964 — 1985), a partir da perspectiva dos autores levantados para anélise dos trabalhos,
trazendo para o contexto regional. Na sequéncia, sdo apresentadas as dissertacfes (5) e teses
(2) levantadas referentes a ditadura civil-militar no Estado do Mato Grosso do Sul. Como o
foco era levantar fontes ligadas ao Mato Grosso do Sul, houve uma dificuldade inicial devido
ao estado antes pertencer ao estado de Mato Grosso. Logo, foi necesséria sistematica
averiguacdo de inimeros trabalhos que falavam de Mato Grosso, para separar quais eram
referentes ao local que hoje € o Mato Grosso do Sul. Estes trabalhos foram levantados por meio
de pesquisa no banco de teses e dissertacGes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Dentre as dissertagdes foram encontradas: “Aquidauana: A baioneta, a toga e a utopia,
nos entremeios de uma pretensa revolugdo”, de Eudes Fernando Leite (1994); “Dourados:
memorias e representacdes de 1964, de Suzana Arakaki (2003); “As elei¢des de 1982 em Mato
Grosso do Sul”, de Wagner Cordeiro Chagas (2014); “Um estudo sobre os reflexos das agdes
da Ditadura Militar através do jornal O Estado de Mato Grosso (1964 — 1974)”, de Leonice
Maria Meira (2011) ¢ “A Ac¢ao Democratica Mato-Grossense (ADEMAT) no Sul de Mato
Grosso: da acdo politica a articulacdo paramilitar (1963-1985)”, de Thais Fleck Olegério
(2018); As teses existem em menor propor¢ao: “As implicagdes do Golpe Civil-Militar no sul
de Mato Grosso: apoio civil, autoritarismo e repressdo (1964-1969)”, de Suzana Arakaki (2015)
e “Revolugdo e utopia: embates de um professor comunista em Aquidauana na ditadura militar
(1964-1985)”, de Aguinaldo Rodrigues Gomes (2015). Apos explanacdo das obras, sugerimos
possibilidades de como trabalhar estas fontes em sala de aula.

O Programa de Pds-graduacdo Profissional em Educacdo (PROFEDUC) estipula aos
mestrandos que seja elaborado um Projeto de Intervencdo — que se apresenta no final deste
trabalho. Buscamos propor meios de subsidiar o professor em sala de aula, com o levantamento
de material realizado por meio de um acervo digital de fontes sobre a ditadura civil-militar no

estado de Mato Grosso do Sul.
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1. ANAL,ISE DAS PRODUQC)ES ACADEMICAS SOI@RE O ENSINO DE

HISTORIA REGIONAL E SEUS INTRUMENTOS DIDATICOS

Nesta primeira etapa, buscou-se levantar as producdes académicas mais relevantes que
tratam do uso de fontes para o ensino de Historia e Histdria Regional. Para tanto, utilizou-se o
banco de teses e disserta¢cdes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), a plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo (BDTD) e os
bancos de dissertacdes e teses das universidades locais (UEMS, UFMS, UFGD e UFMT). O
numero de trabalhos ofertados é relativamente grande, mas nem sempre condiz com o objeto
pesquisado, entdo foram utilizados os descritores “ensino de historia” e “historia regional”
dentro da categoria “Educagao”.

Ao pesquisar sobre o ensino de Historia, apareceram algumas dissertacdes, teses e
artigos que se reportavam a Histdria Regional de outros estados, nos quais se fez a consulta a
seus resumos para identificar problemas que se relacionassem com o desta pesquisa. Dentre
estas, destacou-se uma, na qual o problema se aproximava, denominada “A préatica docente do
professor de historia: um estudo sobre o ensino de histdria do Parana nas escolas estaduais de
Londrina” (2008), de Lucinéia Cunha Steca, na qual o professor/pesquisador se via num dilema
pela criacdo da disciplina de Historia Regional em sua cidade, sem material de apoio.

Outros trabalhos relacionados ao ensino de Historia Regional foram selecionados,
partindo da regido do estado de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, como a dissertacdo de
Jackson James Debona, “Entre o regional e o nacional: Mato Grosso do Sul nos livros didaticos
de Histéria— PNLD 20117(2015) e de Elizabeth de Fatima da Silva Mattas, “Instrumentos do
trabalho didatico para o ensino de Histéria Regional, nos 5.° anos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em quatro escolas da rede estadual de ensino, de Campo Grande — MS (2016—
2018)” (2018). Outros trabalhos referentes a Historia Regional foram encontrados, porém,
relacionavam-se diretamente a fatos historicos, ndo com a discussao sobre fontes, instrumentos
ou recursos didaticos.

Buscando abranger a pesquisa, investigou-se por meio dos termos “ensino de historia”,
gue novamente nos deu um leque enorme de possibilidades, que foram sendo parcialmente
analisadas e selecionadas para a pesquisa, como foi demonstrado no Quadro 1. Cabe destacar
que, grande parte dos trabalhos realmente pertinentes ao ensino de Historia se relacionava com
o instrumento didatico “manual didatico?”, sendo a associagdo aos demais tipos de fontes bem

escassa. Dentre os trabalhos selecionados, destacam-se as disserta¢des: “Historia e Memoria

2 Nas obras chamado também de livro didatico e livro-texto. Na categoria Organizacdo do Trabalho Didatico, este
instrumento didatico é chamado de manual didatico, em razdo disto, ao longo do trabalho sera utilizado este termo.
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nos manuais didaticos” (1987), de Izabel Aurora Branco Kilstajn; “O uso da imagem nas aulas
de Historia” (2007), de Ricardo Barros; “Docéncia no ciclo Il do Ensino Fundamental: um
estudo sobre o0 ensino de histéria na rede municipal de Sdo Paulo a partir de seus professores”
(2011), de Bruno Cabral de Melo; “Ensino de Histéria e Narrativa: Potencialidades de uma
imagem Constelar” (2011), de Bianca Rodrigues Corréa ¢ “As imagens na sala de aula:
producdo de conteudo visual no ensino de Historia e Geografia Local” (2013), de Adriana
Cristina de Godoy. Nestas dissertacdes foi possivel visualizar os documentos normativos,
métodos e recursos didaticos que foram sendo utilizados na transformacdo da disciplina de
Historia de maneira especializada.

Dentre os trabalhos que abarcavam conteudo acerca dos instrumentos e recursos
didaticos, foram selecionadas as dissertacfes: “As possibilidades educacionais dos centros de
documentagdo e memoria” (2005), de Rogério Xavier Neves ¢ “Gestdo da informagédo: a
producdo do conhecimento na escola e a pratica docente” (2006), de Julia Rita Franco Pereira.
Estas obras se reportam aos instrumentos didaticos especificos como narrativas, memorias e
uso de fontes documentais. Esta € a relacdo quantitativa das dissertacGes/teses encontradas com
seus respectivos termos pesquisados, filtrados pelo subtema “educacdo”, que segundo ja

explicitado, conforme analise dos resumos, nem sempre condiziam com o que foi buscado:

Tabela 1. Levantamento quantitativo das dissertacfes/teses disponiveis na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Termo de busca Total
Fontes historiograficas para o ensino de histéria regional 23
Recursos didaticos — historia regional 28
Recursos didaticos 201
Fontes Historicas 287
Fontes Historiogréaficas 21
Histdria Regional 69
Ensino de Histdria Regional 60
Ensino de Histdria Local 60
Ensino de Historia Local — Mato Grosso do Sul 14
Ensino de Histdria 35

Fonte: BDTD, 2019. Organizagdo: a autora, 2019.
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Foram escolhidas as seguintes dissertacfes/teses, ap6s analise dos resumos, para a
realizacdo da revisdo de literatura. Em relagdo aos critérios para a escolha, os trabalhos
deveriam expor quais instrumentos didaticos eram utilizados no ensino, como eles eram

utilizados e os desafios a utilizacdo destes instrumentos no ensino de Histdéria Regional.

Quadro 1.Dissertagdes/Teses selecionadas para revisdo de literatura, em ordem cronolégica

de defesa.

Autor Titulo do Trabalho Nivel do Termos de
Trabalho. Busca

Instituicdo/Ano

Izabel Histdria e Memoria nos manuais didaticos | Dissertacdo Ensino de

Aurora UNICAMP Historia

Branco 1987 Memoria

Kilstajn

Rogério | As possibilidades educacionais dos centros | Dissertacdo Historia

Xavier de documentacdo e memoria UNICAMP Memoria

Neves 2005

Julia Rita | Gestdo da informacgdo: a produgdo do | Dissertacdo Recursos

Franco conhecimento na escola e a pratica docente | PUC-SP Didaticos

Pereira 2006

Ricardo O uso da imagem nas aulas de Historia Dissertacao Ensino de

Barros USP Historia
2007

Lucinéia | A pratica docente do professor de histdria: | Dissertacao Historia

Cunha um estudo sobre o ensino de histériado | UEL Regional

Steca Parana nas escolas estaduais de Londrina | 2008 Historia

Local

Bruno Docéncia no ciclo Il do ensino | Dissertacdo Ensino de

Cabral fundamental: um estudo sobre o ensino de | PUC-SP Historia

de Mello | historia na rede municipal de Sdo Paulo a | 2011

partir de seus professores

Bianca Ensino de Histéria e Narrativa: | Dissertagdo Ensino de

Rodrigues | Potencialidades de uma imagem constelar | UNICAMP Historia

Corréa 2011

Adriana | As imagens na sala de aula: produgéo de | Dissertacdo Ensino de

Cristina | conteudo visual no ensino de Historia e | USP Historia/

de Godoy | Geografia Local 2013 Histdria Local

Jackson Entre o regional e o nacional: Mato Grosso | Dissertagéo, Ensino de

James do Sul nos livros didaticos de Historia- | UFMT Historia/

Debona PNLD 2011 2015 Regional

Elizabeth | Instrumentos do trabalho didatico para o | Dissertacdo Historia

De ensino de Historia Regional, nos 5.° anos | UEMS Regional

Fatima dos anos iniciais do ensino fundamental, | 2018

Da em quatro escolas da rede estadual de

Silva ensino, de Campo Grande — MS (2016-

Mattas 2018)

Fonte: a autora, 2019
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O Google Académico®foi utilizado para levantamento de artigos que fossem mais
especificos ao ensino de Historia Regional do estado de Mato Grosso do Sul, ja que as
dissertagdes/teses encontradas especificamente a essa questdo foram escassas. Os artigos, em

sua maioria, referiam-se aos instrumentos didaticos, entre os quais foram selecionados:

Quadro 2. Levantamento de artigos cientificos para revisao de literatura

_ Autor Titulo Periddicos/ Anais
Angelo A. O ensino de Histdria Regional e Local: | Il Encontro Perspectivas
Priori alguns problemas e algumas perspectivas | do Ensino de Historia —

1996.

Vilma de Lurdes
Barboza

Ensino de Historia Local: redescobrindo
sentidos

Saeculum Revista de
Historia — 2006.

Carlos Henrique

A Historia Local e Regional: dimensdes

Cadernos de Histéria da

de Carvalho possiveis para os estudos historico- | Educacdo, 6. — 2007
educacionais
Maria Aparecida | Historiografia e ensino: sobre as relacdes | Antiteses — 2010.

Leopoldino Tursi
Toledo

entre teoria e metodologia no ensino de
Histdria

Carla Villamaina
Centeno

O manual didatico Projeto Arariba
Hist6ria no municipio de Campo Grande,
MS (2008)

Revista HISTEDBR On-
Line -2010

Adriana
Aparecida Pinto;
James

Documentos e Monumentos: um estudo
das formas de registrar/contar Histdria
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A seguir, iniciaremos breve descricdo acerca do ensino de histéria nas producdes
académicas (dissertacdes) elencadas acima, da mais antiga a mais recente. Este € um meio de
verificar como as sugestdes de uso de fontes historicas foram se transformando com o tempo e
com o surgimento de leis e documentos normativos referentes a educagdo. Em sequéncia,
abriremos discussdo sobre 0 uso de fontes e a disciplina de Histéria por meio de obras de
pesquisadores renomados. Por fim, fecharemos com a discussdo de artigos cientificos que
abordam a disciplina de Histéria Regional e os instrumentos e recursos didaticos utilizados para

a sua efetivacdo em sala de aula.

30 Scielo foi consultado, no entanto a plataforma apresentava um déficit em relagio a anexacéo dos trabalhos. Ha
algumas revistas que os links constantemente acusavam erro ou simplesmente haviam sido retirados, entdo quando
encontrados os titulos dos trabalhos era necessario redirecionar ao Google Académico para pegar o material.
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1.1.Um diélogo acerca do ensino de historia nas produc6es académicas

Kilstajn (1987), no ano de 1983, fez um levantamento dos manuais didaticos mais
utilizados na rede de ensino de Moji Mirim, SP, dos quais foram elencadas trinta e quatro
unidades de Estudos Sociais. Cabe ressaltar que, no periodo mencionado, a disciplina de
Histdria e Geografia ndo eram especificas, sendo integradas ao ensino de Estudos Sociais.
Dentre esses trinta e quatro, a autora escolheu trés para andlise: dos autores Julierne; Melhem
Adas e Wanda Jau Pimentel, todos denominados unicamente como “Estudos Sociais”.

Embora em 1983 o manual didatico ndo fosse ainda disseminado pelo PNLD, a autora
levanta questdes como a dependéncia do professor em relacéo ao uso do manual didatico, o tipo
e a qualidade dos manuais distribuidos e o crescimento do mercado editorial do setor. Ainda
destaca que, as posicGes ideolégicas do historiador/autor dos manuais refletem na sua
elaboracdo e escolha de historiografia utilizada. Outro ponto levantado por Kilstajn (1987) é a

visdo de como os alunos percebiam o ensino de Historia:

A ideia que tinham de Historia era de passado, de coisa morta, de “coisas” que
deveriam ser lembradas sem muita razdo de o serem, a ndo ser para satisfazer
uma exigéncia académica. Era uma histdria pontilhada de fatos e herdis,
distante no tempo e no espaco, da realidade concreta vivida pelo aluno
(KILSTAJN, 1987, p.7)

Kilstajn (1987) argumenta que, se a historia era vista como algo abstrato, abstrata
também seria a memoria, “arquivo morto de fatos isolados” (p.7). A autora analisa como é
realizada a producdo da Histdria. Ela afirma que, a escrita da memaoria é um condicionante de
um determinado grupo e que a historiografia ndo esta isenta de viés ideoldgico, desse jeito a
histéria vem sendo construida a partir da percepcdo de quem a escreve, de “acordo com o
momento e os interesses do momento vivido” e “respeitando a consciéncia de classe de quem
0 faz”(Ibid. p. 10).

Para tanto, Kilstajn (1987) faz um comparativo, entre os conteddos dos manuais
didaticos e o documento norteador curricular da época, os “Guias curriculares propostos para
as matérias de nicleo comum do ensino do 1° grau”, implantado em 1978. De acordo com a
autora, o mercado editorial do setor dos manuais didaticos passou a elaborar seus produtos a
partir dessas orienta¢des, assim como hoje os manuais didaticos sdo elaborados de acordo com
0s conteudos da BNCC.

Na analise dos manuais, Kilstajn (1987) argumenta que estes seguem o viés da Histdria

“oficial”, deixando de lado movimentos sociais, porque — de acordo com a autora —, 0S manuais
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séo escritos pela classe dominante. Kilstajn (1987, p. 18) pontua que, “a partir do momento em
que, numa sociedade de classes, a historiografia retrata apenas os fatos e acontecimentos que
se passam na Orbita dos dominantes, ela evidencia a sua propria estrutura de poder, a0 mesmo
tempo que exclui os dominados de seus discursos”. A autora conclui que o manual didatico
serve para disseminar as ideias das classes dominantes, detentoras do meio de producgéo
(inclusive dos manuais didaticos) e de acordo com os documentos normativos da educacgdo, que
também fazem parte de realizacdes dessas classes.

Kilstajn (1987) discorre sobre a escola e a figura do professor. Para a autora, a escola é,
na sociedade capitalista, instrumento de manutencdo do capital, no qual ndo tem interesse na
formacéo de conhecimentos do aluno — mas sim na transformagdo do aluno em méo de obra
especializada, beneficiando apenas a classe dominante. Kilstajn (1987) historiciza a construgédo
da escola no Brasil, em que conceitua o comprometimento da escola com a classe dominante,
em dois momentos: no primeiro, no qual o ensino de artes e letras era destinado aos filhos de
familias ricas “aprimorando as suas condi¢des para exercer a suas fungdes de mando”
(KILSTAJN, 1987, p.33) e num segundo momento, quando a escola passa a se preocupar com
a profissionalizacdo dos individuos, acessivel as familias de baixa renda.

A pesquisadora justifica que, o professor daquele periodo de transicdo para o periodo
democrético, final de 1983, quando a autora comecgou a pesquisa, estava desestimulado por
varios fatores: falta de material didatico, clientela subnutrida, alunos desinteressados, baixos
salarios, amplas jornadas de trabalho, e que este se via fazendo um trabalho mecanizado e
reprodutor dos valores tipicos da classe dominante.

Kilstajn (1987) argumenta que, a expanséo do capitalismo nos deu uma falsa sensagéo
de aquisi¢do de conhecimento, tido como “verdade” entregue pela televisdo, jornais, radio e
também pelos manuais didaticos, pelo qual o aluno tem acesso a fatos, datas, nomes, sem
questionar a veracidade daquilo que lhe é disponibilizado. A autora destaca que os conteddos
dos manuais passam por uma simplificacdo exagerada, porque no sistema capitalista a crianca
e 0 adolescente sdo vistos como dependentes e imaturos, que ndo teriam condicdes de entender
materiais mais complexos.

‘ Ao analisar os manuais didaticos, a autora compreende que 0s contetdos tentam mostrar
aos alunos uma histéria que trata de um presente bom e positivo, em relagédo ao passado opressor
e ruim. Deste modo, o0 aluno passivo se forma um cidaddo passivo, incapaz de questionar o
presente que é muito bom em relacdo ao que foi o Brasil no passado. Essa assimilagdo do
presente-passado, no entanto, é intencional e corroborada pelos 6rgdos responsaveis pela

selecdo de livros, “isto significa afirmar, em ltima estancia, que o contetido desses livros deve
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adequar-se a um determinado sistema de ideias que estabelece quais fatos devem ser
reproduzidos pelos manuais, para que o aluno deles, tenha conhecimento e os grave na
memoria” (KILSTAIJIN, 1987, p.83). E, categoricamente, conclui que a escola € os manuais,
estdo a servico do Estado e das classes dominantes, visando utilizar a “memoria” da Historia
como meio de “amnésia” historica, no qual exalta somente os feitos e herois estipulados por
essas classes, sendo mais um instrumento contra a educagéo do que a favor.

Neves (2005) investigou sobre o trabalho educacional em instituicbes ndo escolares,
com énfase no Centro de Documentacdo e Memoria da Unesp (CEDEM). Segundo o autor,
esses centros de documentacdo aliados a educacéo, sdo usados para legitimacao de memorias,
na forma de preservacdo documental. Neves (2005) teve como ponto de partida a indagacéao de
seus alunos no ensino profissionalizante, ao se depararem com 0s centros de documentacéo.
Segundo Neves (2005):

[...] ao se defrontarem com a realidade de centros de documentagéo, e em face
desses lugares, poderem questionar-se sobre a capacidade do ser humano de
avaliar, de comparar, de escolher, de decidir e, finalmente, de intervir no
mundo e indagarem-se sobre antiga sensa¢do humana de que tudo € inacabado,
incluindo a nossa histéria. (NEVES, 2005, p. 6)

Neves (2005) argumenta que, os centros de documentacdo perdem ao se aliarem ao
sistema educacional, a caracterizacdo de “lugar restrito de preservagdo de memoria”, tornando-
se um recurso didatico para o ensino. Deste modo, os alunos teriam acesso as fontes
diferenciadas do manual didatico, como arquivos, colecdes de revistas, fotografias, jornais e
bibliotecas. O autor tentou buscar possibilidades de articulagdo entre os centros de

documentacao e o ensino escolar ao argumentar que:

Entre muitas concepgdes sobre a educacdo e suas variaveis de pesquisa,
aproximar o trabalho educacional dos centros de documentacdo, ndo significa
transferéncia de aprendizagem entre os lugares de ensino e os lugares de
memodria. A analogia entre os instrumentos utilizados para definir o fazer dos
sujeitos que utilizam esses lugares esta expressa em ag¢fes que se aproximam
nos dois ambientes: a acdo de recordar, comunicar e registrar, porque 0s
trabalhos envolvidos em cada instituicdo tém o seu propésito e sua funcéo.
(NEVES, 2005, p. 116)
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Assim como Neves (2005), as Orientagdes Curriculares para o ensino de Histéria
(2015)* — documento criado pela Secretaria Municipal de Educagio do municipio de Campo
Grande, SEMED -, sugerem visitas a Museus, Centros de Documentacédo e pontos turisticos.
De fato, séo sugestdes possiveis dentro da organizacao do trabalho didatico, e seriam um meio
de superacdo do manual didatico, mas que sdo implicadas por questdes logisticas e financeiras,
0 que dificulta o acesso. Porém, a dificuldade em levar os alunos a um museu ou centro de
documentacao ndo deveria ser um impeditivo para que os alunos tivessem contato com fontes
variadas.

Nesse contexto, Pereira (2006) realizou um estudo de caso sobre as praticas docentes
desenvolvidas numa escola estadual na regi&o central de S&o Paulo, no ciclo Il (fundamental).
O trabalho procurou levantar qual metodologia e estratégias eram utilizadas em sala de aula
pelos professores. A autora realizou entrevistas com docentes e 0 coordenador pedagdgico para
compreender seus conceitos de conhecimento e pressupostos teéricos metodoldgicos, além da
apropriacédo de recursos disponibilizados pelas Tecnologias de Informacéo e Continuagdo no
planejamento e incrementacdo do curriculo escolar.

No cruzamento dos dados, das respostas dos alunos, professores e equipe técnica
pedagdgica, Pereira (2006) concluiu que o livro didatico € utilizado como instrumento didatico
central, porém, elenca a justificativa dos professores (salas de aula superlotadas, indisciplina e
falta de interesse dos alunos) para a utilizacdo quase que exclusiva do manual didatico como
instrumento didatico. A autora destaca que a rigidez em aceitar mudancas na forma de ensinar
¢ uma das principais causas desse apego ao manual didatico e enfatiza que para efetiva
transformacéo, o professor deve se atualizar em relagdo aos instrumentos adotados dentro e fora
do cotidiano do aluno. Pereira (2006, p.57) também realizou entrevista com os alunos, que
argumentaram que “[...] as praticas pedagogicas dos professores sdo centralizadas na
transmissao de conteudo por meio de exposi¢do verbal, da leitura de textos do livro didatico,
da transcri¢ao da matéria na lousa”.

Destacamos uma das entrevistas realizadas por Pereira (2006),com o professor de
Histdria, que, pelo fato de que no momento os alunos ndo tinham livro didatico atual (a autora
ndo explicou a situacdo na pesquisa), esse ficava restrito a realizacdo de ditado da matéria do
livro do professor, bem como os exercicios, ou sua transmisséo na lousa. De qualquer forma, o
trabalho do professor, mesmo sem livro didatico, continua pautado sobre ele — como se ao

professor de historia ndo coubesse a incumbéncia de pesquisa e utilizagdo de outras fontes. O

4 A analise deste documento em detalhes sera apresentada no segundo capitulo.
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mesmo professor acredita que a leitura varias vezes do mesmo texto garante o sucesso do aluno
nas avaliagdes, “guardando suas informag¢des” (PEREIRA, 2006, p.66).

No entanto, em entrevista com os demais professores, estes acusam a utilizacdo de
outros instrumentos didaticos, como livros da biblioteca da escola e textos retirados de outros
livros. Em resposta, também alegam que o livro didatico serve de apoio quando ocorre a falta
deum professor, visto que o professor substituto pode dar continuidade utilizando apenas o livro
didatico. Esse pensamento corrobora a ideia de Comenius, de que qualquer pessoa mediana
possa ensinar, desde que tenha um manual didatico, e reforca a ideia de que nao € necessario 0
conhecimento significativo e pautado nos documentos normativos oficiais de educacéo.

Para Pereira (2006), o préprio professor se coloca em posi¢do de mero reprodutor de
conteddo, em que “[...] fica explicito que o Livro-texto é o principal recurso utilizado nas aulas,
tanto para a leitura e/ou colocacdo da matéria na lousa, como para os exercicios feitos pelos
alunos. O professor atua como intermediario entre os alunos e os modelos culturais” (p. 60). De
acordo com a resposta dos professores, a motivacédo e interesse do aluno sdo vistos como algo
interno, que ndo depende das préaticas dos professores ou recursos utilizados.

Em continuidade, Pereira (2006) elencou quais estratégias de ensino poderiam ser
utilizadas em sala de aula, como: préticas de redacdo, jogos, pesquisas e trabalhos em grupo,
seminarios e debates, estimulacdo para os alunos fazerem perguntas, expressarem ideias,
opinides e sugestdes; reescrita de textos produzidos pelos alunos; diferentes formas de
resolucdo de problemas; pesquisa de campo e leitura de livros literarios. Dentre 0s recursos
didaticos, a autora elencou: “mapas; imagens e fotografias; graficos e tabelas; textos literarios;
artigos cientificos; jornais e revistas” (PEREIRA, 2006, p.63).

De acordo com a autora, por meio de entrevista com os alunos, as fontes derivadas das
tecnologias (calculadora eletrénica, instrumentos de medicao e desenho, apresentacdo de filmes
e gravacdes audiovisuais, experimentacéo cientifica e acesso aos computadores) raramente, ou
nunca, sdo utilizadas por eles. Pereira (2006) conclui que, a “[...] pouca ou henhuma utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos nos processos de ensino aprendizagem mostra nitidamente que a
énfase esta colocada no professor” (PEREIRA, 2006, p. 71).Ja para Alves (2005), a énfase est4
colocada sobre a centralidade do manual didatico, instrumento que dita o oficio do professor.

Barros (2007) analisou, por meio do discurso dos professores de Historia, como se da a
utilizacdo de imagens nos 5° a 8° anos, das escolas publicas. O autor frequentou cinco escolas
na regido metropolitana de Sdo Paulo para conhecer a rotina interna e os professores, ao longo
de sete meses. Neste tempo, buscou avaliar a utilizacdo de imagens pelos professores de historia

em sala de aula, se de forma apenas ilustrativa ou que utilizasse meios de leitura das imagens,
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as quais os alunos pudessem interpretar. Utilizou reproducgdes das obras de Pedro Américo
(Independéncia ou morte; A batalha de Avai; Tiradentes Esquartejado) e Victor Meirelles (A
primeira missa no Brasil; A batalha de Guararapes; Juramento da Princesa Isabel),dois pintores
do século XIX, que retrataram o periodo do Império Brasileiro, contedo este estipulado pelos
referenciais de Histdria, e que estdo, segundo o autor, presentes na maioria dos livros didaticos
de Historia do Ensino Fundamental.

Barros (2007) argumenta que os alunos vivenciam uma enxurrada de informagdes
pautadas na Internet, televisdo, videogames e imprensa escrita no seu cotidiano, mas que esse
contato fica restrito ao espago fora da sala de aula, pois, em sala de aula, predominam os
manuais didaticos e a cdpia na lousa. De acordo com Barros, os métodos tradicionais (texto
escrito) sdo desinteressantes para os alunos, de dificil compreensdo e com forte apelo para a
leitura. O autor justifica a ndo utilizacdo de imagens pelos docentes de Historia pelo apego
formal ao livro didatico e a utilizagdo de texto escrito.

Em relagdo ao uso de imagens, Barros (2007) afirma que os professores quando utilizam
o “livro didatico” nao se preocupam em analisar as imagens nele contidas, e, de acordo com as
entrevistas realizadas com os professores, estes ndo tiveram, em sua formacao, suporte que Ihes
permitissem a compreensao e utilizacdo de imagens. A imagem é vista ndo como fonte, mas
como ilustracdo do texto escrito.

Barros (2007) questiona, nas entrevistas com os professores, quais recursos didaticos
eram de sua preferéncia para o ensino em sala de aula. Eles responderam que utilizavam
variadas fontes, entre elas jornais, revistas, documentos histéricos, fotografias, musicas,
apostilas, textos complementares e material proprio — produzido pelo professor. No entanto, ao
confrontar as entrevistas com a pratica observada, para Barros (2007), ficou evidente que 0s
professores preferem utilizar as imagens do livro didatico, que sdo complementadas pelos
textos, muitas vezes sendo vista apenas como ilustragéo.

Na analise das respostas dos professores, Barros (2007) concluiu que, para eles, as
imagens sdo recursos complementares, que, se apresentadas sem material de leitura, ndo
subsidiam o ensino por completo. O autor afirma que, na avaliacdo dos professores, 0s
resultados sdo bastante satisfatorios quando utilizam imagens em sala de aula, sendo
fundamental seu uso tanto na disciplina de Histdria quanto nas demais. Porém, conclui que a
utilizagdo das imagens em sala de aula ainda é inadequada ou abandonada, em detrimento da
centralidade do livro didatico. De acordo com Barros (2007, p. 55), “0s docentes relataram que,

muitas vezes, entram em contato pela primeira vez com as pinturas através dos livros didaticos
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ou enciclopédias escolares que as contém”, enfatizando o déficit em relagdo ao ensino de
Historia da Arte nas universidades brasileiras.

Steca (2008) teve como objetivo em sua pesquisa compreender a pratica do professor
de Historia ao ensinar a Histdria Regional da cidade de Londrina, PR, para os alunos do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Segundo a autora, o contetido foi imposto na grade curricular,
por meio da Lei n.° 13.381, de 2001, primeiramente sendo incluso nos temas transversais, e
depois como disciplina, porém sem orientacdes ou material de apoio aos professores. Da
dificuldade em encontrar material disponivel, na falta de um manual didatico de Historia
Regional, por meio da pesquisa da autora, ela escreveu um livro sobre a historia do Parana, com
recorte do século X VI até meados da década de 1950.

Steca (2008) realizou entrevistas com 35 professores de historia, de 30 instituicdes de
ensino do Ensino Fundamental 11 e médio da Rede Estadual de Ensino da cidade Londrina, PR,
para investigar a pratica e os recursos didaticos utilizados pelos professores para o ensino de
Historia Regional. Segundo a autora, “uma das dificuldades encontradas pelos professores do
Ensino Fundamental Il e Médio para trabalhar historia regional e local é a ndo existéncia de
materiais sistematizados adequados a sua utilizagdo em sala de aula” (2008, p.43). Steca (2008)
ressalta que, com as cargas horérias elevadas de aulas, a atuacdo em mais de uma escola
distancia os professores da alternativa de pesquisa e sistematizacdo de contetdo para o ensino
de Historia Regional e da producéo do saber cientifico. Conforme Steca (2008) aponta:

Mesmo o professor podendo contar com as horas-atividades néo é o suficiente,
porque sdo aulas isoladas e utilizadas em sua maioria para 0 cumprimento de
servicos burocraticos na escola. Desse modo, seu deslocamento até uma
biblioteca publica ou de uma universidade ou a qualquer outra instituigdo que
possibilite a pesquisa, se torna dificil e raro. (STECA, 2008, p. 43)

Destaca-se que, diferentemente do estado do Mato Grosso do Sul, o governador Lerner
(1998-2002), do Parana, na época da implementacdo da disciplina, proporcionou aos
professores subsidios para 0 ensino da histéria regional do Parana, conforme aponta Steca
(2008):

[...] foram feitas algumas parcerias para a publicacdo de livros de vérias areas
do conhecimento, inclusive historia do Parana, que atendessem ao Ensino
Fundamental. Quando ao Ensino Médio, os professores de Historia foram
orientados a trabalhar com esse conteldo e para isso, além da chamada
“Colegdo da caixinha’, um material que havia sido encomendado pelo
Governo Lerner junto & UFPR, no formato de livros — uma coleténea de cinco
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exemplares sobre varios aspectos da histéria do Parana e que foram
distribuidos a todos os professores e escolas da rede estadual de ensino,
também houve a distribuicdo de material historiografico em CDs e alguns
livros que acompanhavam os jogos de CDs que algumas poucas escolas
receberam. (STECA, 2008, p. 41)

Além desses materiais, 0S governos seguintes investiram em projetos de leitura e
frequéncia a biblioteca de obras regionais, selecionando e adquirindo 29 obras de autores
paranaenses, que foram encaminhadas a 1.198 escolas da rede estadual do Parana. Dentre esses
materiais didaticos e paradidaticos, a autora selecionou para analise obras que fossem
financiadas pelo governo e que fossem mais indicadas pelos professores em relacédo a utilizacdo
em sala de aula. Steca (2008) argumenta, ao analisar as obras, que todas foram baseadas em
“obras classicas e apresentam uma mesma forma de organizacdo de conteudo, partindo do geral
para o local” (p.68), seguindo uma ordem cronolégica baseada na histéria do povoamento do
estado do Parand. Acredita-se que por “obras classicas” a autora queira dizer obras de
memorialistas da regido do Parana. Steca (2008) ressalta que o professor, apesar de ter esse
material disponivel, deve realizar uma leitura reflexiva sobre esse material, para ensinar historia
com criticidade.

Steca (2008) concluiu, por meio da analise das respostas dos professores em relacdo a
organizacdo do trabalho didatico em histdria regional, que estes tém dificuldades pelos
seguintes motivos: a) obstaculos na utilizacdo de recursos didaticos; b) falta de conhecimento
especifico sobre o contetdo, devido a ineficiéncia de formacdo inicial na universidade;
c)escassez de cursos de formacgdo continuada sobre a tematica regional; e d)desinteresse dos
professores, em preferéncia a historia geral. A autora levantou que os professores se pautam,
geralmente, sobre o manual didatico de Historia — mesmo este precisando de atualizacdo — para
a realizagéo das aulas, e elencou, por meio das respostas, alguns recursos que os professores
alegavam utilizar em sala de aula.

Mello (2011) buscou, por meio de entrevista com os professores, investigar como era a
organizacao do trabalho didatico para o ensino de Historia no EF I, em escolas de Pirituba, Sdo
Paulo. Além das entrevistas, o autor usou os resultados de proficiéncia da Lingua Portuguesa
da Prova de Séo Paulo, dos alunos da regido. Segundo o autor, ao analisar as respostas dos
professores, notou-se uma dificuldade dos professores em distinguir objetivos de préaticas
metodoldgicas. Em relagdo aos recursos didaticos escolhidos, notou-se um afastamento gradual
dos professores em relacdo ao manual didatico, sendo utilizadas fontes diversificadas. Mello

(2011) levantou quais eram essas fontes e quais as formas de avaliacdo para com essas fontes
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utilizadas: provas escritas, trabalhos extraclasse; observacdes das atividades; expressao oral por
parte dos alunos; interesse individual, debate; seminarios e producgdo de texto. Nota-se que ha
uma alta utilizacdo de fontes escritas (textos complementares, jornais, revistas, e até o proprio
manual didatico).

Mello (2011) concluiu que o ensino é empobrecido pela mistura de metodologias e
referencial tedrico utilizado pelos professores, ¢ que “[...] os procedimentos S&0 pouco
especificos, muitos nem sdo procedimentos de ensino propriamente dito, mas tarefas dadas aos
alunos ou citacdo de materiais que por sinal sdo variados” (MELLO, 2011, p.77). No entanto,
ndo limita esse empobrecimento apenas ao professor de Historia, mas complementa que 0s
resultados (péssimos) em relacdo a proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa incapacitam
os alunos para a realizacdo de atividades com fontes textuais e avaliac@es escritas.

O estudo de Corréa (2011) buscou investigar como as narrativas podem ser utilizadas
como recursos didaticos no ensino de Historia. Segundo a autora, a relagdo entre a histdria e as
narrativas é uma potencializadora para a ressignificacdo das praticas educacionais, na qual as
narrativas servem como instrumento de construcdo do conhecimento histérico em sala de aula.
Para tanto, Corréa analisou documentos produzidos pelos alunos do Centro Pedagdgico da
UFMG, uma escola de Ensino Fundamental localizada no campus principal da Universidade
Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte, sobre os saberes historico-escolares relativos a
tematica “Holocausto”, por meio do uso de obras narrativas.

Corréa (2011) utilizou como recursos didaticos a obra “O diario de Anne Frank”, da
qual foram escolhidos fragmentos do texto e lidos em sala de aula, por duplas de alunos. No
periodo de leitura, os alunos tinham duas tarefas: selecionar os fragmentos mais significativos
e destacar alguns fatos historicos, nos quais aprofundariam mais a reflexdo. Depois foi realizado
um debate, no qual os alunos levantaram suas davidas, discutidas em sala de aula. Assim como
a narrativa literaria, a autora utilizou, também, como recurso didatico, o filme “O pianista®”, do
diretor Polanski (2002), por se tratar de um filme autobiogréfico sobre o Holocausto, e a leitura
da obra “E isto um homem®’(1947). Partindo da anélise dessas trés obras apresentadas aos
alunos, estes tiveram como método avaliativo a construcéo de registros escritos, guiados por
questBes levantadas pela professora, para as quais houve uma orientacdo oral. Corréa (2011)

justifica a escolha de narrativas:

% Filme de 2002, dirigido por Roman Polanski, baseado na autobiografia do mesmo nome, de autoria do musico
polaco Wtadystaw Szpilman. O filme retrata a vivéncia do musico durante todo o periodo do holocausto.

® Livro do autor Primo Levi, de 1947, que retrata seu sofrimento no campo de concentragdo d. Auschwitz no ano
de 1944, junto a outros 650 judeus italianos, sendo o autor um dos poucos sobreviventes.
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A narrativa em primeira pessoa favorece o processo de estilhagamento
dalinearidade do tempo histérico pois, ao ser contada por um sujeito real, que
vivenciou os fatos, esta resguardada da pretensdo totalmente objetiva da
verdade historica. O testemunho é, pois, salvaguardado pelo par memoria-
esquecimento. Nao h& pretensdo de validade universal para um relato
subjetivo, individual. Nesse caso, as lacunas, normalmente suprimidas em
outros tipos de texto, ficam evidentes e ndo podem ser ignoradas. E nelas que
o0 aluno vislumbra a possibilidade de se inserir, estabelecendo com aguela
pessoa que conta a historia uma relagdo de identificagdo. (CORREA, 2011, p.
50-51)

Assim como Corréa (2011), Godoy (2013) corrobora a ideia de que Vvarios tipos de
recursos didaticos podem ser utilizados para o ensino e, dentre eles, escolheu diversos tipos de
imagens, como fotografia, gravuras, posteres, paginas de revistas e de jornais, até a projecao de
slides em teldo ou lousa digital, porém, destacou que a sua presenga mais constante continuava
sendo nos livros didaticos. Isso se da porque, segundo entrevistas realizadas com os professores,
as imagens sdo vistas apenas como ilustracdo que precisam de um texto para explica-la. A
autora aponta que, nos livros didaticos, a representacdo por meio de imagens também ¢é
deficitéria, parcial e ndo mostra o contexto geral, tendo o aluno desta forma a idealizacdo do
real a partir de pequena amostra.

Godoy (2013, p.44) constata que a utilizacdo de imagens cresce cada vez mais - por
intermédio dos meios midiaticos apresentados aos alunos (internet, videos e jogos) ou
produzidos por eles (por meio do uso de cameras, celulares) —sendo divulgadas em redes sociais
(Facebook, Instagram, Whatsapp etc.).Godoy (2013) confirma as consideracdes de Bittencourt
(2009), de que as fontes podem ser divididas em trés tipos de recursos didaticos, sendo eles 0s
escritos, 0s materiais(como objetos de arte, ou do cotidiano e as construgdes) e 0s visuais ou
audiovisuais (gréaficas, musicais, imagens fixas ou em movimento) (GODOY, 2013, p.45). A
autora argumenta que,““[...Jpor meio da produgdo de imagens originéria da capacidade humana,
podemos levantar informacgdes sobre o passado das sociedades, seu trabalho, caminhos,
sensagoes e guerras” (Ibid.)

No entanto, Godoy (2013) destaca a dificuldade de se trabalhar com essas fontes
utilizando os manuais didaticos, nos quais as editoras preferem trabalhar com desenhos, ao
invés de imagens reais e fotografias, pois elevam o custo do livro-mercadoria e, quando as
usam, sdo aquelas pertencentes a dominios publicos. Além desse fato, ressalta a dificuldade do
uso das salas de tecnologia para a transmissdo desse tipo de conteudo e defende a incorporacao
das tecnologias mais recentes nas salas de aula, por serem mais atrativas aos estudantes. No

entanto, nota que, diante da desigualdade das condigdes econémicas, é dificultoso o0 acesso a
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esses instrumentos pelos estudantes, sendo as salas de informética existentes nas escolas um
importante avanco na socializagio desses meios. E funcio da escola fazer a mediagao entre os
alunos e as tecnologias de informacgéo e comunicacéo, orientando-os na selecdo de materiais de
pesquisa. (GODOQY, 2013).

No que concerne ao manual didatico, como ja foi explicitado, esse é inexistente para o
ensino de Histdria Regional, dirigido ao ensino Fundamental 11. Debona (2015) resolveu, no
entanto, investigar se os livros de Histdria Geral abordavam tematicas regionais do estado de
Mato Grosso do Sul. Para tanto, ele fez analise de cinco colecbes de livros didaticos,
recomendadas para o ensino de Historia, conforme o PNLD 2011.

O autor concluiu que os livros didaticos de historia ndo contemplam tematicas referentes
aos locais em que circulam, criando a impressao de que o conhecimento histdrico passa, apenas,
por questdes de foro nacional. Apesar disso, Debona (2015) é forte defensor do manual didatico,
no qual propde sua criacdo para o ensino de Historia Regional, ndo o vendo como um
instrumento vulgarizado. Em relacdo aos documentos que norteiam a educacdo, os PCNs, o0
autor elucida que a responsabilidade sobre a escolha de materiais para o ensino de Histdria

Regional recai sobre o professor e que:

Esse documento norteador aponta possibilidades de contetidos, metodologias
e elementos conceituais da Historia, porém deixa a critério do professor a
escolha. Entretanto esbarram em alguns obstaculos que transcendem a sua
formacdo e possibilidades de escolhas, como € o caso da inexisténcia de
material didatico regional ou até a pouca acessibilidade a produgéo académica
(dissertacOes e teses) que porventura estdo localizadas em bibliotecas
especificas, dificultando os servigos de fotocOpias e microfilmagem. Esses
problemas podem ser vistos também em arquivos publicos, local de
concentracdo de documentos e de livros que sdo fontes imprescindiveis para
a pesquisa em Histéria. (DEBONA, 2015, p.30)

Debona (2015) informa que, diante das entrevistas realizadas com os professores de
Historia Regional, um instrumento didatico é utilizado, embora obsoleto, sendo “[...Juma
apostila para a EJA e um livro comemorativo dos 30 anos de criacgdo e instalagdo do Estado de
Mato Grosso do Sul”’ (DEBONA, 2015, p. 139), criado em parceria com a Secretaria de Estado
de Educacéo de Mato Grosso do Sul e FADEMSE.

’Mato Grosso do Sul — Criagéo e Instalagdo 30 anos” organizado por Deborah Passarelli Barros de Souza (2010)
8Fundagao de Apoio ao Desenvolvimento da Educacéo de Mato Grosso do Sul
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Mattas (2018), professora do EF | na rede estadual de ensino, na cidade de Campo
Grande/MS, buscou investigar quais instrumentos didaticos para o ensino de Historia Regional
eram utilizados para o ensino no 5° ano, em quatro escolas estaduais. Apds a revisao de
literatura realizada por Mattas (2018), esta elencou quais fontes/instrumentos didaticos eram
utilizados pelos professores de historia no ambito nacional e regional. Entre os documentos
citados pelos professores, destacam-se poemas, cangdes, filmes, curtas de animacao, leitura dos
classicos da literatura.

No entanto, ao realizar as entrevistas com cinco professoras da rede publica de ensino,
Mattas (2018) concluiu que, apesar da possibilidade de uso desses instrumentos, o trabalho
didatico no ensino de Histéria Regional, no EF I, é baseado nos manuais didaticos. Essa
dependéncia do professor com o manual didatico chegou ao ponto de os professores utilizarem
— ndo havendo manual didatico de Historia Regional do estado de Mato Grosso do Sul, no
triénio de 2016-2018 do PNLD — os manuais didaticos do triénio anterior, guarda-los nos
armarios—-sem que os alunos possam leva-los para casa—, para serem utilizados somente na

escola e assim conseguir manté-los pelo maximo de tempo. Mattas (2018) corrobora que:

Mesmo utilizando os recursos tecnoldgicos e midiaticos existentes na escola,
as professoras admitiram que utilizavam com os alunos o manual didatico de
Historia Regional de Mato Grosso do Sul, de edi¢des passadas, guardados por
elas nos armarios da escola por ser um dos poucos instrumentos, ou o Unico
instrumento que tém para as aulas de Historia Regional. Salientamos que estes
manuais didaticos ndo foram indicados no Guia do Livro Didatico para o
triénio 2016-2018. (MATTAS, 2018, p. 106)

Dentre os manuais utilizados pelos professores que ministram Historia local e regional,
Mattas (2018) levantou os seguintes: “Pequenos exploradores: Historia”, de Flavio Berutti e
Adhemar Marques, da Editora Positivo; “ Ligados.com” de Alexandre Alves, Leticia Fagundes
de Oliveira Regina e Nogueira Botella, da Editora Saraiva; “Histéria de Mato Grosso do Sul”,
de Lori Alice Gressler, Luiza Vasconcelos e Zelia Peres, da Editora FTD; “Projeto Coopera”
de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, da Editora Saraiva; “Historia do Mato Grosso
do Sul”, de Diane Valdez e Miriam Bianca Amaral, da Base Editorial; e “Projeto Buriti”’, Obra
Coletiva, da Editora Moderna. Mattas (2018) conclui que o ensino de Historia Regional no
estado de Mato Grosso do Sul se pauta na perspectiva da Histéria social-cultural e que os
professores estdo abertos a novas possibilidades de uso das fontes, como citado acima. No
entanto, ela aponta o predominio do uso do manual didatico, seja de Historia do Brasil ou

Histdria Regional, e a escassez de fontes de producdes académicas referentes a Historia do
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Mato Grosso do Sul. De acordo com a revisdo de literatura, pdde-se observar e sistematizar, no

quadro a seguir, quais sdo os instrumentos e recursos didaticos sugeridos, de acordo com 0s

autores.

Quadro 3.Instrumentos e Recursos didaticos utilizados no ensino de Histdria Regional

Recursos Didaticos Instrumentos Didaticos Autores

Visitas aos centos de Neves

documentacao/ museus (2005)
Mapas; imagens e fotografias; graficos e | Pereira
tabelas;  textos literarios;  artigos | (2006)
cientificos; jornais e revistas.
Jornais; revistas; documentos histéricos; | Barros
fotografias; mdsicas; apostilas; textos | (2007)
complementares e material proprio —
produzido pelo professor.

Internet, bibliotecas, museus, | Livros académicos; revistas; jornais; | Steca

Laboratdrio de Historia. livros paradidaticos; filmes e fotos; | (2008)
dissertacdes, teses e mapas; apostilas de
escolas particulares; entrevistas com
moradores locais.

Internet, data show Textos; imagens; pesquisas em livros; | Mello
internet;  documentarios; ilustracGes; | (2011)
filmes; jornais; textos adaptados pelos
professores;  documentos  histéricos;
mapas, graficos; tabelas; esquemas;
musicas; pinturas; projetos; revistas;
materiais recicldveis.

Obras autobiograficas; narrativas; filmes. | Corréa
(2011)

Projecdo de slides em teldo e | Fotografia; gravuras; pOsteres; paginas de | Godoy

lousa digital revistas e de jornais; (2013)
Poemas, cancdes, filmes, curtas de | Mattas
animacéo, leitura dos classicos da | (2018)
literatura.

Fonte: a autora, 2019

Como visto, apesar da abertura a possibilidade de recursos didaticos, no que concerne a

utilizacdo de variadas fontes para o ensino, conforme apontado no Quadro 3, o trabalho didatico

do professor de Histdria Regional ainda € pautado sob o dominio do manual didatico, o que

concluimos ser um instrumento didatico central. As justificativas para que o manual seja

mantido s&o variadas. As vezes a culpa recai no proprio professor, nos alunos ou nas situacoes

do cotidiano escolar que ndo propiciam dedicacdo a pesquisa cientifica.
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1.2.0bras que tratam sobre o ensino de Historia Regional e o trabalho com as fontes

Amado (1990) destaca em “Historia e Regido: reconhecendo e reconstruindo espagos”,
0 crescente interesse pela temaética regional, partindo dos pesquisadores. De acordo com a
autora, conforme os cursos de p6s-graduacdo se expandiram no pais — bem como os estudos
historicos de carater monografico — a partir da década de 1970, a questdo regional se imp0s
naturalmente. De acordo com Amado (1990), o conceito de regido passava por diversas
transformacdes, propostas pelos gedgrafos, que tendiam a abandonar o conceito de “regido

natural”, delimitado por clima, relevo, etc.

A partir da “Geografia Critica” (que incorpora as premissas do materialismo
dialético e historico), alguns gedgrafos tém proposto um novo conceito de
regido, capaz de apreender as diferencgas e contradigdes geradas pelas acdes
dos homens ao longo da historia, em um determinado espaco. Para estes
geografos, a organizacao espacial sempre se constitui em uma categoriasocial,
fruto do trabalho humano e da forma dos homens se relacionarem entre si e
com a natureza. Partindo desse quadro teorico, definem “regido”’como a
categoria espacial que expressa uma especificidade, umasingularidade dentro
de uma totalidade: assim, a regido configura um espaco particular dentro de
uma determinada organizacdo social mais ampla, com a qual se articula
(AMADO, 1990, P.8)

Entre os entraves para a construcdo da Historia Regional, Amado (1990) elenca: mau
estado de conservacdo e desorganizacdo dos documentos historicos, nas instituicdes estaduais
e municipais, com énfase nas mais pobres; documentacdo local essencial para as pesquisas, em
propriedade de pessoas que se consideram “donas” e se recusam a cedé-la; falta de apoio
financeiro, devido ao interesse das instituicdes em investir em temas ja sedimentados e
dificuldade de acesso a bibliografia especifica e dificuldade de publicacdo por parte das
editoras, alegando falta de mercado. Amado (1990) argumenta que a historiografia regional tem
a possibilidade de fazer a ponte entre o individual e o social, conseguindo retratar a “historia
dos vencidos”.

Os autores selecionados (CHIAPPINI, CITELLI, 2000; ALVES, 2001; LOMBARDI,
2004; PINSKY, J e PINSKY, CB, 2008; BITTENCOURT, 2006; ALMEIDA e
VASCONCELLOS, 2006; ORIA, 2006) elencam, por meio de pesquisas relacionadas as
metodologias de ensino e praticas escolares, alguns recursos didaticos, conforme é apontado
nesta secao.

Chiappini e Citelli(2000)norteiam em “Aprender ¢ ensinar com textos ndo escolares”, 0

trabalho didatico do professor, por meio da utilizagdo das mais variadas fontes, denominadas
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pela autora como “instrumentos de linguagem nao escolares”, entre elas: televisao, publicidade,
telejornal, jornal escrito, radio, quadrinhos, teatro e jogos interativos. Essa obra foi organizada

com a selecdo de textos de varios autores sobre essa tematica, dentre eles Citelli (2000) que:

N&o se esta, evidentemente, imaginando, nos quadros da escola brasileira que
temos a existéncia de um professor capaz de dominar e operar todas aquelas
linguagens. Seria um contra-senso. E preciso considerar, porém, que a
presenca das novas tecnologias no cotidiano dos alunos obriga — e obrigara
cada vez mais — a se repensar as proprias estratégias de formacdo de
profissionais em educacéo. E no que diz respeito aos educadores em exercicio,
serdo necessarios programas de formagdo continuada em servigo com vistas a
responder as demandas colocadas por aquelas linguagens. (CITELLI, 2000, p.
23)

Citelli (2000) argumenta que o professor ganhou a imagem de mediador, mas que essa
mediacdo de fato ndo ocorre. Segundo o autor, o professor continua tendo seu papel de
transmissor de conhecimento, e seu instrumento didatico, o manual, faz todo o trabalho, tendo
textos e atividades, sendo esse instrumento o detentor do conhecimento especifico e o professor
um “transmissor”, ou, segundo Alves e Centeno (2009. p.68), um “mero executor de rotinas
ditadas por tais instrumentos de trabalho”.

Alves (2001) explana em “A produgdo da escola publica contemporanea”, ao abordar
sobre a instrucdo publica, sobre a expansdo escolar no século XI1X até meados do século XX.
O autor usou como matriz tedrica a Ciéncia da Histdria, referida por Marx em “A ideologia
alem&@". Segundo o autor, por meio desta “senda metodoldgica”, buscou-se “[...] realizar uma
analise do processo de producdo material da escola publica, universal, laica, obrigatéria e
gratuita” (ALVES, 2001, p. 18).

O pesquisador conclui que ha uma necessidade de reformulacdo na organizacdo do
trabalho didatico, que deve ser “[...] compativel com as necessidades e 0S recursos
contemporaneos, cujo coroamento se daria com a produgdo de uma nova didatica” (ALVES,
2001, p. 241). Segundo a anélise retrospectiva de Alves, a organizacdo do trabalho didatico
vigente na escola publica contemporénea € a mesma “[...] fundada por Comenius no século
XVII, sob inspiragdo manufatureira do trabalho” (ALVES, 2001, p. 242), em que se utilizam
0s mesmos instrumentos, em especial o manual didatico. Ressalta-se que, 0 manual didatico
respondeu & necessidade da época de Comenius por duas situagdes: 0s recursos eram limitados

e os livros classicos eram relativamente caros, devido a dificuldade de reproducdo das obras; e
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era limitado o nimero de pessoas que detinham conhecimento para o exercicio do magistério.
Para Alves (2001),

A organizacdo do trabalho didatico, formalizado por Comenius representou,
por isso, uma ruptura com o conhecimento culturalmente significativo,
depositado nos cléssicos, e a instauragdo do império do manual didatico no
espaco escolar. As pesquisas contemporaneas vém demonstrando que o
manual didatico, elaborado por compendiadores, nada mais faz do veicular
um conhecimento ndo sé de segunda méo, mas, sobretudo, de caréater vulgar.
(ALVES, 2001, p. 243)

Alves (2001) elucida que a escola contemporanea necessita de uma reestruturacdo

didatica, que ndo seja pautada no manual didatico:

Deve ser perseguida a difusdo do conhecimento culturalmente significativo,
por meio de recursos como livros e obras classicas, videos, filmes, Internet,
etc.; deve ser buscada, sistematicamente, uma nova forma de realizar o
trabalho didatico, ela prépria fruto da encarnacéo do contetdo assumido pelos
novos recursos tecnoldgicos produzidos pelo homem. (ALVES, 2001, p.251)

Pinsky, J e Pinsky, CB (2008) levantam o problema que as grandes mudancas politicas
e econdmicas ocorridas no final do século XX estimularam perplexidade entre os professores
de historia, que sentem dificuldade em relacdo a difusdo das novas tecnologias globais, do
questionamento em relacao a eficacia dos livros e da utilidade dos professores como agentes de
ensino, além das propostas curriculares ligadas as realidades nacional e local. Pinsky, J e

Pinsky, CB (2008) argumentam que:

Procurando acompanhar as mudangas, 0s novos tempos, muitos professores
acabam comprando a ideia de que tudo que ndo é muito veloz é chato. Na sala
de aula, o pensamento analitico é substituido por “achismos”, alunos trocam
a investigacdo bibliografica por informagdes superficiais em sites “de
pesquisa” pasteurizados, videos que sdo usados para substituir (e nédo
complementar) livros. (PINSKY, J e PINSKY, CB, 2008, p. 17)

Os autores enfatizam que as decepc¢des com o socialismo e 0 avango da ideologia
neoliberal desencantaram varios professores, que se comprometeram com uma educacao
transformadora em relacdo as desigualdades sociais. Porém, argumentam que ndo se pode
abandonar, junto com as utopias ultrapassadas, “[...] 0 idealismo educador e a utopia da
mudanca” (PINSKY & E PINSKY, 2008, p. 18), nem descartar “[...]Jtoda leitura junto com os
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materiais didaticos ineficazes (e apostando todas as fichas na redencdo de computadores e
audiovisuais de qualidade discutivel)” (Ibid.). Pinsky ePinsky (2008) ressaltam que:

Mais do que o livro, o professor precisa ter contetido. Cultura. Até um pouco
de erudi¢do ndo faz mal algum. Sem estudar e saber a matéria ndo pode haver
ensino. E inadmissivel um professor que quase n&o Ié. Se o tempo é curto, se
as condicgdes de trabalho sdo precarias, se 0 salario é baixo, se o Estado néo
cumpre a sua parte, discuta-se tudo isso nas esferas competentes e lute-se para
melhorar a situacdo dos docentes, em vez de usar isso tudo como desculpa
para a falta de empenho pessoal em adquirir conhecimento, entrar em contato
com uma bibliografia atualizada, conhecer novas linhas de pensamento e
discutir com os colegas estratégias para melhor operacionalizar nas salas de
aula o patriménio cultural e histérico. (PINSKY, J e PINSKY, CB, 2008, p.
22)

Pinsky, J e Pinsky, CB (2008) destacam que o0 passado deve ser interrogado a partir de
questdes do presente, estabelecendo um compromisso entre passado e presente, no entanto, sem
tentar justificar o passado com valores e ideologias praticadas no presente. Propde-se adotar
uma estratégia de abordar a Historia a partir de questdes, temas e conceitos (PINSKY, J e
PINSKY, CB, 2008) e questionar: “[...] quais seriam as questoes relevantes que podem ser feitas
ao presente e, por extensdo, ao passado? Qual a relevancia de recortes tematicos tradicionais e
novos feitos pela historiografia?” (PINSKY, J e PINSKY, CB, 2008, p. 25).

Em relacdo aos instrumentos didaticos, Pinsky, J e Pinsky, CB (2008) ressaltam que 0s
professores devem dedicar um tempo maior a leitura de documentos historicos, tanto pelo
significado quanto pela validade de se utilizar de uma fonte primaria — inclusive com os alunos
em sala de aula. Argumentam que é importante que se voltem aos livros (ndo 0s manuais
didaticos), em vez de substitui-lo por pesquisas virtuais, “parafernalias tecnoldgicas” e debates
sem conteudo. Nesse contexto, concordamos com Pinsky, J e Pinsky, CB (2008), de que o
professor precisa retomar a autonomia em relacdo aos conhecimentos discutidos em sala de
aula, utilizando ndo somente os recursos didaticos a seu favor, mas também por meio de fontes
cientificas que dardo embasamento a esses conhecimentos.

Bittencourt (2006) organizou em “O saber historico na sala de aula”, textos de
pesquisadores e educadores a respeito do uso de recursos didaticos em sala de aula. A autora
argumenta que “[...] Gravuras, fotos, filmes, mapas e ilustragdes diversas tém sido utilizados
ha algum tempo, como recurso pedagogico no ensino de Historia” (BITTENCOURT, 2006,
p.69). No entanto, reporta que esses recursos ja se encontram inseridos nos manuais didaticos

— gue hoje contam inclusive com CD-ROMs e softwares. Bittencourt (2006) aponta que a
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ilustracdo em sala de aula, partindo do manual didatico, exerce apenas funcg&o ilustrativa se esta
ndo for mediada pelo professor. Terra (2006) exemplifica nesta mesma obra, que é muito
comum o uso, pelos professores, de gravuras, pinturas ou textos sendo que “[...] esses
documentos sdo explorados a partir de seus conteudos, de suas figuracdes mais explicitas,
geralmente para demonstrar ou exemplificar algo j& conhecido, a parir de uma historia ja
organizada” (TERRA, 2006, p.100) e ndo para fazer uma leitura e uma analise critica a partir
da imagem.

Ja Almeida e Vasconcellos (2006),na obra de Bittencourt (2006), assim como Neves
(2005), apontam, nas visitas aos museus, as possibilidades do ensino de Historia, partindo da
discussdo da cultura material. Para os autores, para articular o ensino com o uso dos museus,
deve-se apresentar 0s objetos de uma maneira que nao somente especialistas na area
compreendam, mas também os leigos. Tendo essa possibilidade, o educador pode se utilizar da

constituicdo da memadria e reconstrucdo do passado. Para Almeida e Vasconcellos (2006):

Consideramos a memoria ndo como algo imutével e repetitivo, mas como uma
possibilidade de reflexdo sobre o passado através de sua representacdo no
momento presente. Assim, a constituicdo de uma memdria estd intimamente
relacionada com as transformacGes que o presente Ihe confere na reelaboragédo
do passado. [...] (ALMEIDA; VASCONCELLOS, 2006, p. 107)

Na perspectiva dos autores, a memoria € entendida enquanto objeto de conhecimento,
sendo 0 museu contribuinte para o entendimento de sua construcao e representacado no momento
presente. Almeida e VVasconcellos (2006) apresentam sugestfes aos professores para a incluséo
de visitas aos museus, na pratica pedagdgica, em que o planejamento deve levar em conta
definir os objetivos da visita; selecionar o museu mais apropriado para o tema; visitar a
instituicdo antecipadamente; verificar as atividades educativas oferecidas pelo museu; preparar
os alunos para a visita pelo exercicio de observacgéo; estudo de conteudo e conceitos, avaliar 0
processo educativo que envolveu a atividade. (ALMEIDA; VASCONCELLOS, 2006, p.114).
No entanto, em nenhum momento os autores levantam as dificuldades dessa pratica pedagdgica
no ensino publico, como logistica e apoio financeiro.

Oria (2006), assim como Almeida e Vasconcellos, aponta 0 uso da memdria como
recurso didatico para o ensino, no qual cita “[...] os centros de memoria, projetos de
revitalizagdo de sitios histéricos urbanos, instalacdo de nicleos de documentagdo e pesquisa,
memoriais, museus, programas de histéria oral, elaboragdo de videos ¢ documentarios, etc”

(ORIA, 2006, p. 128). Segundo 0 autor, a memaria € um instrumento de luta e afirmagéo de
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identidade étnica e cultural, muito utilizada entre os movimentos sociais a favor dos
trabalhadores, negros, mulheres, homossexuais etc.

Oria (2006) busca desvencilhar a ideia de que patriménios historicos sejam apenas 0S
prédios que preservam objetos, e ressalta que, “[...] com a ampliacdo de conceito patrimonial
cultural, expresso em nossa atual Constituicdo, abrem-se perspectivas para a ado¢do de uma
nova politica de protecdo ao nosso acervo historico que possibilite a construcdo de uma
memoria plural”, ndo pautada na concepgao positivista que enaltece “herois” em detrimento de
outros sujeitos historicos. Segundo o autor, nessa concepcdo, a memdoria histérica constitui
meios de dominacdo e legitimagéo do poder, em que 0s grupos dominantes tentam impor sua
visdo e perpetuacdo de uma memoria de dominacdo. No entanto, destaca que, a partir da década
de 1980, gracas a renovacdo na historiografia brasileira, as pesquisas passaram a resgatar a
participacao dos “excluidos da historia oficial”.

De acordo com os autores selecionados, os recursos didaticos pouco se diferem dos
levantados pelas dissertacfes e teses, porém, sdo mais bem delimitados por suas correntes
tedricas. No Quadro 4, mostra-se as possibilidades de recursos didaticos elencados nas obras

de acordo com os autores:

Quadro 4.Recursos e instrumentos didaticos elencados nas obras de acordo com o0s autores:
Recursos Autores
Televisdo, publicidade, telejornal, jornal escrito, rédio, | Citelli, 2000
quadrinhos, teatro e jogos interativos.
Livros; obras cléssicas; videos; filmes; internet; Alves, 2001
Produc@es historiograficas: relatérios de pesquisa, monografias, | Lombardi, 2004
dissertacOes e teses, livros, artigos cientificos, anais de eventos
cientificos, arquivos digitais disponiveis pela internet.
Livros (ndo didaticos); fontes primarias; formacdo do professor. | Pinsky, J e Pinsky, CB,

2006.
Gravuras, pinturas ou textos Terra, 2006.
Visitas aos museus Almeida e

Vasconcellos, 2006.
Centros de memoria, projetos de revitalizagédo de sitios histéricos | Oria, 2006.
urbanos, instalagdo de nudcleos de documentagdo e pesquisa,
memoriais, museus, programas de histdria oral, elaboracdo de
videos e documentérios

Fonte: a autora, 2019.

1.3.0s artigos cientificos sobre do ensino de historia regional

Em relacdo a Historia Regional, (PRIORI, 1996; BARBOZA, 2006; CARVALHO,

2007 e TOLEDO, 2010) apontam que o ensino de Historia Regional se mostra desvinculado do
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ensino de Histdria do Brasil, pautado sobre os moldes do nacionalismo patriético e culto a
herois. De fato, os manuais didaticos que foram utilizados pelos 4° e 5° anos de Histéria
Regional no estado de Mato Grosso do Sul, trazem-nos uma histéria que enfoca nas
“conquistas” dos militares e coronéis. Cabe ao professor do EFI, que tem este tipo de material
em maos, e ao professor do EFIl, que ndo possui manual didatico para a disciplina,
fundamentarem e planejarem suas aulas sob a Otica de novas metodologias, que propiciem o
pensamento critico.

Priori (1996) busca em “ensino de Historia Regional e Local: alguns problemas e
algumas perspectivas”, investigar o conceito de regido e levanta as dificuldades do ensino de
Historia Regional, no Parané (destacamos aqui que 0os PCNs ainda ndo tinham sido elaborados),
onde os métodos eram embasados nos estudos de caso. Dentre as dificuldades levantadas, Priori
(1996) explicita a inexisténcia de manual didatico ou material sistematizado sobre a Historia
local e regional do Parand; o risco de se trabalhar uma historia tradicionalmente nacionalista,
baseada em personagens historicos vulgo “herdis nacionais”; ndo fazer a correlagdo entre o
singular (regional) e nacional/mundial; e a falta de formacdo continuada especializada em
Histdria Regional para os professores de ensino de Historia.

Barboza (2006) buscou em “Ensino de Histéria Local: redescobrindo sentidos”,
investigar sobre os métodos acerca do ensino de Histdria e Historia Local. Para tanto, procurou
fazer um balanco geral do conteido de Historia Nacional, que poderia ser articulado a Historia
Local, nos documentos que normatizam o ensino de Historia naquele periodo, os PCNs. Para
Barboza, a Historia Local pode ser considerada como um recurso tedrico-metodoldgico de
abordagem (e ndo uma disciplina especializada), que apresenta a propriedade de promover as
devidas condigdes para o relacionamento entre o saber historico académico e o saber histérico
escolar.

Carvalho (2007) propGe em “A Historia Local e Regional: dimensdes possiveis para 0S
estudos historico-educacionais”, a Histdria Regional articulada ao Nacional e este ao Global,
como um anexo, e ndo uma disciplina especializada. O autor ressalta que por via da utilizagédo
de recursos didaticos (imprensa) para a construgdo de saberes regionais, pode-se atingir ao
ambito nacional e fazer essa articulacdo, desde que realizada sistematica investigacao sobre as
fontes escolhidas.

Toledo (2010) ressalta em “Historia local, historiografia e ensino: sobre as relagdes entre
teoria e metodologia no ensino de Historia”, que a abordagem educativa em relagdo a Historia
Regional acontece por meio de atividades com os alunos, com as quais eles possam responder

a questbes que investiguem o cotidiano, como: onde vive ou de onde veio sua familia
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(migracdo), com que os pais trabalham (trabalho), como se divertem (costumes, festejos) e

sugere que:

O estudo do local, como é entendido pelos PCNs, é feito com base em dois
eixos de analise temporal: os movimentos da populagdo que vive na localidade
(chegada dos primeiros moradores, imigracdo e emigracdo), cujas
informacGes devem ser coletadas por intermédio de entrevistas e depoimentos
de atores locais; e o cotidiano dos grupos sociais presentes na localidade,
visando encaminhar o trabalho escolar para a construcéo do conhecimento do
passado ao valorizar a memdria local. (TOLEDO, 2010, p. 744-745)

Segundo Toledo (2010),a historia local como proposta para o ensino de Histdria permite
0 rompimento com a Histdria Tradicional, na qual se pode “[...] superar, em qualidade de saber
historico, os Estudos Sociais, uma vez que permite romper com a pratica de transposicdo de
contetidos pré-estabelecidos para o estudo regulado do passado nacional”. (TOLEDO, 2010,
p.745). Em relacéo aos estudos de Toledo (2010), acreditamos que a organizacdo do trabalho
didatico em relacdo a histéria local possa ir além, fazendo a correlacdo com a historia
nacional/global, articulando a totalidade. Como aponta Centeno (2000, p.6), “é preciso inserir
o0 regional no processo global da histéria humana, compreender que a historia [...] possui as
suas especificidades, sem ignorar que estas fazem parte de um processo que é também

universal”. A autora argumenta que,

Nesse sentido, é necessario expor como tratamos, nesta tese, as questdes
regionais. De fato, se a totalidade é o conjunto das a¢fes humanas, entendidas
como praxis, e se na sociedade capitalista ganha uma forma universal, é
preciso ressaltar que, ao abordarmos o regional, estamos nos referindo as
acOes humanas universais, num determinado I6cus, isto €, numa determinada
formagcé&o social capitalista. Mas, 0 mesmo movimento universal que submete
todos os seres humanos ao modo de producdo capitalista, produziu formas
peculiares ao se deparar com condicionamentos econémicos e culturais
préprios de cada regido deste planeta. Essas formas assumem, portanto, a
condicdo de formas singulares de expressao do universal; elas néo séo reflexos
imediatos do universal, pois nem sempre revelam seus contornos mais
avancados. (CENTENO, 2007, p.7)

Nesse sentido, Alves (2003a) aponta que o regional ndo pode ter carater tdo rigidamente
especifico que separe, “cavando um fosso” delimitando a historia local, mas que esta deve se
abster de regionalismos e do senso comum, buscando investigar a Historia Regional que se

articule a totalidade. Nessa perspectiva, procura-se construir uma historia sobre determinada
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temaética, que faca a correlagdo do regional com a totalidade e ndo a histéria de tal local/regido.
Para Alves (2003a),

[...] todas as diferencas realcadas sdo mais de grau; ndo sdo diferencas
qualitativas. As especificidades das diferentes nacGes latino-americanas e
mesmo de distintas regides brasileiras, dessa forma, ndo séo excludentes. Tais
especificidades ndo sdo intrinsecas nem as nacdes nem as regibes, pois sdo
especificidades determinadas pelo capital. Extrapolam, portanto, Mato Grosso
do Sul, o Brasil e as demais na¢fes latino-americanas. S&o essencialmente
universais. S6 assim pode ser tratada, consequentemente, a questdo de nossas
especificidades culturais; s6 nesse sentido, eexclusivamente nesse sentido,
podemos falar em especificidades culturais. (ALVES, 2003a, p.7)

Alves (2003a) esclarece que as nagoes e regides tém especificidades que se subordinam
a unidade cultural, “[...] pois o singular ¢ sempre uma forma de realizacdo do universal”. Logo,
o singular se refere a uma localidade, que pode ser cidade, estado, nacao, continente, abordada
pelo pesquisador. E este singular se articula ao universal, que é a sociedade capitalista. Para
Alves (2003a),

O singular é a manifestagdo, no espaco convencionado, de como leis gerais do
universal operam dando-lhe uma configuracdo especifica. Universal e
singular, nessa perspectiva, sdo indissociaveis. Por isso, enquanto categorias
cientificas, devem estar presentes em todos os trabalhos de investigacdo, sob
pena de se negar teor de cientificidade a qualquer elaboracdo que omita uma
ou outra e, principalmente, a relacdo entre ambas. Se o singular é a forma
singular de realizagdo do universal, s6 iluminado pelo universal e atraves dele
pode conter elementos que contribuam para cimentar a identidade entre os
povos. A investigacdo cientifica, conduzida nessa perspectiva, tende a
desempenhar um papel relevante ndo s6 no processo de integragdo latino-
americana, mas da humanidade como um todo. (ALVES, 2003, p.9)

Em relacdo ao uso de manuais didaticos de Histdria Geral, para o ensino de Historia
Regional, tanto Centeno (2010) quanto Pinto e Debona (2016) fazem uma anélise acerca dos
conteudos abordados nos manuais didaticos relacionados as tematicas regionais.

Centeno (2010) tece, em “O manual didatico Projeto Arariba — Historia no municipio
de Campo Grande, MS (2008)”, uma andlise acerca da tematica Guerra da Triplice Alianca,
que envolve tanto o regional quanto o nacional/global. De acordo com a autora, o0 manual foi
escolhido pela maioria dos professores e adotado pela REME, por intermédio do PNLD 2008,

em 82 escolas municipais, da cidade de Campo Grande/MS. Centeno (2010) traca a trajetoria
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dos manuais didaticos no Brasil, que no século XIX eram importados da Franca e traduzidos,
utilizados no Colégio Pedro Il e possivelmente nas escolas secundérias que seguiam o modelo
do Colégio Dom Pedro Il. Segundo a autora, os manuais produzidos no Brasil foram
produzidos, geralmente, por professores do Colégio Dom Pedro Il, como Joaquim Manoel de
Macedo e Luiz de Queirds Mattoso Maia, sendo estes professores e membros do IHGB. A partir
da década de 1930, foram proibidos os manuais escritos em lingua estrangeira. De acordo com
Centeno (2008), os compéndios mais utilizados até a década de 1940 eram: “Epitome de
Historia Universal”, de Jonathas Serrano, e “Historia Universal”, de Jodo Ribeiro, além de outro
manual deste autor, “Historia do Brasil”. Como pontua Centeno (2010), apesar da utilizacdo

desses manuais, eles ndo tinham caracteristica de instrumento didatico central:

[...] sobre a atividade do professor. Foram incorporados ao trabalho didatico
como instrumentos auxiliares do docente. Apesar de terem substituido e
simplificado os compéndios escolares do século XIX, tais manuais ainda eram
complexos, desenvolviam o0s conteddos por meio de longos textos e,
sobretudo, eram elaborados pelos préprios professores do Colégio Pedro I,
algo bem diverso da proposta comeniana de transformar o professor em
especialista na “arte” de executar o manual. (CENTENO, 2010, p.23)

Esse fato se da, de acordo com Centeno (2010), pela universalizacao escolar ndo ter sido
alcancada ainda naquele periodo. A autora também fez uma andlise do manual didatico de
Histdria do Projeto Arariba, uma coletdnea de manuais didaticos que atendem as disciplinas de
Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica e Portugués, no Ensino Fundamental 11. Como dito,
Centeno (2010) abordou o contetido acerca da Triplice Alianga, atualmente discutido no oitavo
ano, no qual o manual dedicou apenas uma pagina. Em relacdo ao contetido, a autora conclui
que este demonstra a simplificacdo do conteudo, o ecletismo metodolégico utilizado pelos
autores, incorporando duas versdes incompativeis da historia, o descuido em relacédo as fontes
utilizadas com referéncias erradas; as indicacdes de fontes bibliograficas sobre a tematica no
“guia e recursos didaticos do professor”, que incorporam apenas uma versdo, sem fazer
discussdo entre os acontecimentos estudados e sem propostas de utilizagdo. De acordo com
Centeno (2010), o manual Projeto Arariba — Historia segue 0 modelo comeniano, substituindo
todas as demais fontes e recursos didaticos por propostas de exercicios e textos curtos e

simplistas, sistematizando e orientando o trabalho didatico do professor, onde:

[...] as fontes alternativas que o manual indica estdo no guia reservado ao
professor e parecem ter uma posicao secundaria no processo. Por esse motivo,
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nele estdo depositadas e sintetizadas todas as fontes necessérias,
transformando-o no Unico instrumento adotado. (CENTENO, 2010, p.34)

Ao analisar o manual didatico no contexto geral, Centeno (2009) retoma, em “O
conhecimento histérico vulgarizado: a “ditadura” do manual didatico™, a incorporacdo dos
manuais didaticos (os livros pan-metodicos) na época de Comenius e traga seu percurso até a
introdugdo dos manuais didaticos no Brasil. Centeno (2009) afirma que:

O instrumental préprio do fazer cientifico e o proprio contetdo da producédo
cientifica na area de historia ndo penetram o espaco escolar. A forma de se
fazer pesquisa nas diversas areas do conhecimento, os procedimentos
especificos e as técnicas proprias de cada uma delas, ndo sdo incorporados ao
trabalho didatico. E a pesquisa ndo tem lugar na escola porque o manual a
exclui, j& que, por principio, deve conter todo o conhecimento a ser
transmitido, ndo importa se simplificado, se parcial, se falso e se distorcido
pela ideologia. A propria imprensa, sistematicamente, faz reportagens dando
conta do carater vulgar e problematico do conhecimento veiculado pelos
manuais didaticos. (CENTENO, 2009, P.173)

Para Pinto e Debona (2016), em “Documentos e monumentos: um estudo das formas de
registrar/contar a histéria em Mato Grosso do Sul: imprensa periddica e livros didaticos de
ensino de Historia”, 0s autores levantam o uso de fontes derivadas da imprensa, analisando
jornais de 1880 a 1910, para recontar a histéria da educacdo na cidade de Campo Grande/MS.
Os autores pontuam que a “[...] (auséncia da) historia de Mato Grosso posta em circulagdo no
ambito nacional, durante muitos anos, corroborou para a percepcao de que no territdrio ainda
se encontravam “ongas e jiboias em meio aos transeuntes”, como evidenciado em jornais da
década de 1890”(PINTO e DEBONA, 2016, p. 349). Porém, segundo Pinto e Debona (2016),
0s jornais sdo recursos didaticos complementares ao manual didatico, que ainda exercem
posicdo central. Os autores investigaram quais os manuais didaticos foram escolhidos pelo
PNLD 2008 e 2011 para o ensino de Histdria, pois, assim como alguns pesquisadores
anteriormente vistos, o ensino de Historia Regional deve partir da Histéria Nacional/Geral.
Assim como Centeno (2010) investigou nas escolas municipais, Pinto e Debona (2016, p. 343)
concluiram que a Colegdo Projeto Arariba se destacou na escolha dos professores nos anos de
2008 (50,72%) e 2011 (35,32%) nas escolas estaduais.

Pinto e Debona (2016, p. 346) justificam que, para os professores, a escolha do manual
didatico e realizada nas seguintes situacfes: 0s que tém mais atividades; os que tém mais

contedido; a edicdo mais ilustrada; ou até mesmo ndo fazer diferenca, pois utilizariam material
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préprio. Os autores destacam a importancia da formacao continuada de professores de Histdria
Regional, uma vez que o manual didatico de Historia Geral ndo aborda satisfatoriamente o
conteddo de Historia Regional e esta area ndo possui manual didatico especializado.

Pelas pesquisas aqui discutidas, ndo ha como negar a centralidade do manual didatico.
No caso do ensino de Historia Regional, observamos que o manual didatico dita o que vai ser
lecionado, diante a dificuldade do professor em levantar, selecionar e analisar fontes especificas
para 0 contetudo. No caso da Historia Regional do Mato Grosso do Sul, no entanto, ndo ha
manual didatico para o EFII, ficando sob a responsabilidade do professor elaborar material
préprio, dentro de sua possibilidade intelectual, criativa e financeira.

Pinto e Debona (2016) citam a dificuldade de os professores terem acesso a producdes
académicas relativas ao ensino de Historia, porém, justificam o uso de jornais guardados em
acervos, argumentando que hoje os acervos e arquivos publicos fazem esforgos de preservagédo
da documentacéo e digitalizagdo/arquivamento em acervos virtuais. Nesta questdo, acreditamos
que 0 acesso a producdo historiografica académica seja facilitado pelo uso da internet e pela
disponibilizacdo cada vez maior de bancos de artigos, dissertacdes e teses — que a dificuldade
maior seja a leitura, compreensao e transformacdo dessas fontes em material adaptado para o
EFII.

Neste capitulo, pbde-se observar como os professores utilizam as fontes para o ensino
de Histéria Regional e o que os pesquisadores pensam a respeito. No capitulo a seguir,
verificaremos como 0s documentos que norteiam a educacdo no ambito nacional e regional
sugerem as possibilidades de utilizacdo das fontes. Apesar da afirmativa levantada de que os
professores enxergam a Histéria Regional como uma extensdo da Historia Geral, observa-se
que estes tentam fazer a articulacdo entre as disciplinas, dentro das possibilidades dos
referenciais tedricos de cada regido. Também conclui-se que os professores usam de varias
correntes historiograficas e tedricas, por meio de um ecletismo teérico, inclusive visto nos
manuais didaticos; os professores fazem sugestdes de instrumentos didaticos, sem ter uma
sistematizacdo de materiais acerca da Historia Regional, justificando essa falha pela falta dos
manuais didaticos especificos, mas exaltando o tempo todo a necessidade de um manual

didatico, sem fazer a critica a esse tipo de instrumento didatico.
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2. OS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE NORTEIAM O ENSINO DE HISTORIAE

O USO DE FONTES

Este capitulo tem como intencdo investigar como os documentos que norteiam o ensino
de Histdria sugerem o uso de instrumentos didaticos (sobretudo o uso de fontes historiogréaficas:
dissertacOes e teses) como possibilidades no ensino de Histéria Geral e Regional. Foram
analisados 0s seguintes documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia
(PCNSs/1998), Referencial Curricular do Estado do Mato Grosso do Sul (2008; 2012),
Referencial Curricular do Municipio de Campo Grande (2012), Orientacdes Curriculares do
municipio de Campo Grande (SEMED/2015), Base Nacional Curricular Comum (BNCC/2017)
e Curriculo do MS (2019), buscando compreender quais sugestdes de recursos didaticos sao
feitas para o ensino de Histdria e que contemplem o ensino de Histdria Regional.

Para tanto, sentimos a necessidade de descrever a insercdo da disciplina de Histéria
Regional no estado de Mato Grosso do Sul. Sabemos que cada estado implantou o ensino de
Historia Regional, por vezes como disciplina especifica e, por outras, como “anexo” da
disciplina de Historia Geral, oferecidas em anos distintos, visando atender exigéncias nacionais.
A disciplina de Histdria Regional no estado de Mato Grosso do Sul tem suas particularidades,
visto que em cada rede de ensino ela é aplicada de forma diferente. Na rede estadual de ensino,
apresenta-se inserida como parte da disciplina de Historia Geral e, na rede municipal de ensino,
apresenta-se como disciplina distinta.

Por meio de anélise dos referenciais curriculares do estado do Mato Grosso do Sul e da
BNCC/2017, documento norteador nacional curricular, descreveremos de que forma os
referenciais curriculares apresentam a tematica escolhida para o levantamento de fontes — a
ditadura civil-militar no sul de Mato Grosso/ atual Mato Grosso do Sul.

A disciplina de Histdria, no periodo que contempla os anos finais da ditadura civil-
militar (1985), ainda era conjugada a Geografia, Economia e Sociologia — todas integradas aos
Estudos Sociais®, ntcleo criado em 1971, sob a Lei 5.692. A disciplina de Estudos Sociais foi
abolida somente em 1997, quando Histdria e Geografia voltaram a ser disciplinas distintas.
Com a crise no regime militar, a década de 1980 foi marcada por discussdes na tentativa de se
reescrever a historia, “[...] voltado para a andlise critica da sociedade brasileira” (FONSECA,
2003, p. 60). Porém, a demora em relacdo a proposta fez com que surgissem curriculos
autdbnomos pelos estados, dos quais, segundo a autora, um dos preferidos foi o de Minas Gerais

em 1986, [...] fato observavel em muitas colegdes didaticas de 5% a 82 séries do ensino

° Disciplina implementada pela Lei 5.69213. Aqui refere-se Ensino Fundamental (atualmente 1.° ao 9.° ano),
gue no periodo denominava-se 1.° Grau.
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fundamental, publicadas nas décadas de 80 e 90, e destinadas a circulagdo nacional”
(FONSECA, 2003, p. 60).A aceitacdo desse curriculo entre os outros estados, professores,
familias de alunos, fez com que as editoras aproveitassem para elaborar e vender materiais

didaticos que obedecessem a nova proposta. Como pontua Fonseca (2003),

O programa de 1986 pretendia que houvesse uma préatica totalmente inovadora
e diferenciada por parte dos professores e alunos, por meio de uma mudanca
de pontos de referéncia, de visdo do processo historico que, deixava de
privilegiar os grandes fatos politicos e as grandes personagens da historia
oficial, partiriam das lutas de classe e das transformagdes infra-estruturais para
explicar a historia, revelando, assim, sua clara fundamentagdo no marxismo.
(FONSECA, 2003, p. 63)

No entanto, essa proposta esbarrou em entraves, a substitui¢cdo da cronologia linear pela
evolucdo dos modos de producdo ndo ocorreu efetivamente, mantendo assim um curriculo
etapista. Fonseca (2003) aponta que, se a década de 1980 foi influenciada pelo materialismo-
historico, a década de 1990 era influenciada pela “Nova Historia”, de origem francesa. A falta
de um curriculo oficial abriu aos professores a proposi¢do de novos programas, utilizacdo de
fontes historiograficas e incorporacdo de distintas tendéncias historiograficas, como a Histéria
das Mentalidades e Histéria do Cotidiano. Em 1986, a Secretaria do Estado de S&o Paulo
elaborou um curriculo dividido em eixos tematicos, que deu origem, dez anos depois, aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1996), que, segundo Vieira (2016, p.49), “a adocao
da Historia por eixos tematicos se justifica pela readequacéo do relacionamento com o passado,

desfazendo o raciocinio meramente cronoldgico e causal”.

2.1.0s documentos que norteiam a disciplina de Historia no ambito nacional:
Parametros Curriculares Nacionais e Base Nacional Curricular Comum
A partir do processo de redemocratizacdo do Brasil, surgiram novas propostas acerca da
estruturacdo de curriculos e oficializacdo de documentos que norteiam a educacdo. Dentre 0s
documentos que englobam a disciplina de Histdria, temos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s)de 1998 e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) do ensino fundamental, de
2017.
Desde a reabertura politica em 1985, educadores buscavam a revisao dos documentos
normativos referentes a educagdo. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em vigor era a de 1971,

elaborada pelo regime militar, de caréter tecnicista. O percurso para a efetivacdo de
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transformacfes na LDB que atendessem as expectativas do processo de redemocratizagéo,
durou de 1988 a 1996. Duas propostas foram apresentadas, sendo a primeira o Projeto Jorge
Hage, que surgiu do debate com a sociedade civil, defendida no Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica, e a segunda, elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e
Mauricio Correa em articulacdo com o poder executivo por meio do Ministério da Educacdo
(MEC).Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a Lei 9.394/96, a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, organizada em 96 artigos, apresenta, no Art. 26, a seguinte

definicéo:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos'® (BRASIL,
1996).

Desse artigo, iniciaram-se os debates para a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs).A organizacdo das publicacdes se deu da seguinte forma: em 1997, os
parametros para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental I, de 1.2 a 4.2 série, e, em 1998, 0s
parametros do segundo ciclo, para o Ensino Fundamental 11, na época de 5.° a 8.2 série. Os PCNs
de Histdria serdo analisados na proxima sec¢do, 2.1.1, denominada “Os Parametros Curriculares
Nacionais”.

Como dito, desde a reabertura democratica, a partir da Constituicdo de 1988 surgem as
primeiras etapas para a construgdo de uma base curricular nacional. O Art. 210 da Constituigéo
de 1988 propde a estruturacdo de um curriculo nacional, em que “[...] Seréo fixados conteidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial Educagdo para Todos, em
Jomtien, Tailandia, com o objetivo de estabelecer compromissos mundiais de educagao, com a
participacdo de varias organizagdes ndo governamentais, da UNESCO, da UNICEF e apoio do
Banco Mundial. Em articulagdo ao documento que foi elaborado nessa Conferéncia, a
Declaracdo Mundial de Educacgéo Para Todos, os paises foram incentivados a elaborar planos
decenais de educacgéo, contemplando as diretrizes da Declaracdo. O Brasil, para atender a essas

exigéncias, criou o Plano Decenal de Educagdo Para Todos (1993-2003), ressoando na

10 Na redagcdo original, usava-se o termo clientela, em vez de educando, termo que foi cunhado pela Lei n® 12.796,
de 2013.
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formulacdo da LDB (1996) e dos Parametros Curriculares Nacionais (1998). De acordo com
Corréa e Morgado (2018):

Ap0s a entrada em vigor da nova LDBEN, em 1997, o governo de Fernando
Henrigque Cardoso, com o pretexto da necessidade educacional, define e
programa os Par@metros Curriculares Nacionais que, mesmo sem a aprovagéo
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), serviram para 0s Sistemas de
Ensino e as Escolas reorientarem os seus curriculos, mesmo ndo sendo
normativo. No fundo, o que estava em jogo era a implementacéo da avaliagdo
em larga escala, iniciada pelo referido governo num pretenso processo de
melhoria educacional, que comega pelo “final”, ou seja, pela avaliacéo.
(CORREA; MORGADO, 2018, p. 4)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo diretrizes de carater orientador, ndo-
obrigatdrias, mas que nortearam as a¢Oes dos professores nos ensinos fundamental e médio,
sendo uma espécie de programa curricular, no qual o mercado editorial se baseou para a
confeccdo de novos materiais didaticos, em consonancia com o PNLD. Esse documento é fruto
das exigéncias do Plano Decenal de Educacédo Para Todos (1993-2003), no qual o Estado tinha
o dever de elevar em 50% os niveis de aprendizagem nas disciplinas denominadas de nucleo
comum. De acordo com Corréa e Morgado (2018),0s PCNs (2001-2011) ndo atingiram suas
metas.

Outro documento advindo desse periodo é o Plano Nacional de Educacédo, que consta
na Constituicdo de 1988, sendo reformulado a cada decénio, de acordo com as metas atingidas
na educacdo e com as necessidades que vao surgindo. Langou-se na década de 2000,foi posto
em prética nos anos de 2001-2010 e, em sequéncia, reformulado, fazendo surgir o PNE (2014-
2024). O ultimo PNE, (2014-2024), aprovado pela Lei n°® 13005/2014, ja incorporando o Ensino
Fundamental de nove anos, propGe a criacdo de uma Base Nacional Curricular Comum, a
BNCC, dessa vez de forma sistematica: cerca de 60% do conteido abrangeria o conhecimento
geral e 40% ficaria sob autonomia de cada estado/municipio. Em algumas metas transpostas no
PNE/2014, surge a iniciativa da criagdo da BNCC/2015:

2.1) O Ministério da Educacdo, em articulacdo e colaboracdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° ano de vigéncia
deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo,
precedida de consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os(as) alunos(as) do ensino
fundamental;

2.2) Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instancia permanente de que trata o 8 5° do art.° 7° desta Lei, a implantagdo
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dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurarao
a base nacional comum curricular do ensino fundamental. (BRASIL, 2014)

Em 2015, o Ministério da Educacdo (MEC) comecou o processo de elaboracdo da
BNCC. Por meio da realizacdo do | Seminario Interinstitucional, que reuniu assessores e
especialistas para a confeccdo do documento, buscando atender a Portaria n® 592, instituiu-se a
Comissdo de Especialistas para esse fim. Houve consulta publica, da sociedade civil, que,
segundo o discurso oficial, teria recebido mais de 12 milhdes de contribuicdes. Em 2016, a
segunda versdo da BNCC foi sistematizada por um grupo de professores da Universidade de
Brasilia (UNB) e da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e debatida
pelo Brasil em seminéarios com professores, gestores e especialistas. Em agosto de 2016, passou
a ser elaborada a terceira e definitiva BNCC, do Ensino Fundamental, entregue ao CNE em 06
de abril de 2017 e aprovada em novembro desse mesmo ano, e, em seguida, homologada pelo
MEC. Apb6s muita polémica, a BNCC com o contetdo do Ensino Médio foi lancado em
dezembro de 2018.

Vale ressaltar as condicGes politicas e sociais as quais a conducdo da elaboragdo e
implementacdo desse documento norteador estava submetido: a turbuléncia do Impeachment
de Dilma Rousseff ocasionado do golpe de 2016, o breve governo Temer (2016-2018) e as
elei¢des em 2018 que resultaram na entrada de Jair Messias Bolsonaro (2018- atual momento).
Trés estadistas com convicgOes totalmente diferentes acerca dos temas relacionados, educacéo,
ciéncia e ditadura — o que implicou em transformacdes estruturais e ideoldgicas, conforme os
anos se aproximavam de politicas cada vez mais conservadoras.

Cabe destacar que a BNCC nédo foi elaborada somente pela sociedade civil em
articulacdo com o Governo Federal, mas teve também grande participacao e influéncia do setor
privado, mediante o Movimento Pela Base Nacional Comum (MBNC)! «[...]que representa os
interesses de empresas, fundagdes e instituices filantropicas, geralmente financiadas pela
alocacéo de impostos de grandes corporacdes” (CORREA; MORGADO, 2018, p 6). Corréa e
Morgado apontam que “o processo de fabricagdo da BNCC contou com diferentes atores, desde
professores de Universidades, a 6rgdos e entidades e, ainda, a assessoria internacional”. (2018,

p. 5). Nesse contexto, fica clara a influéncia da classe dominante na confecgdo da BNCC, e, em

HEntre os parceiros do MBNC estéo as seguintes entidades: Itad, Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura,
Fundagcdo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundacdo Lehmann e Todos pela Educacao
e Amigos da Escola. Dentre os agentes privados, a Fundacdo Lemann, de Jorge Paulo Lemann, um dos
controladores da cervejaria Anheuser-Busch InBev e do fundo de participagdes 3G Capital (dono do Burger King,
Americanas, Submarino, Shoptime e da Heinz)
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consequéncia disso, do material didatico distribuido pelo PNLD, confeccionado para atendé-la.

Conforme Corréa e Morgado (2018):

Nesta ordem de ideias, o fortalecimento de um ciclo de politicas vai-se
constituindo e ganhando novas vozes, quer através dos grupos privados que
articularam e financiaram a constru¢do da BNCC, quer através de palestras,
viagens e consultorias com agéncias internacionais. (CORREA; MORGADO,
2018, p. 6)

Alves (2005b) reconhece que a participacao do privado na elaboracgdo do publico ocorre

no Brasil desde seu processo colonizador. Para o autor,

[...] reconheca-se ser impossivel ignorar as dentincias de que a coisa publica,
no campo da educagdo, tem sido caudataria dos interesses das empresas
particulares de ensino e que as recorrentes negociatas, por elas empreendidas,
fere sistematicamente o bem comum. Desde o periodo colonial, paternalismo,
oportunismo compadrio e privilégios tem sido o apanagio do trafico realizado
entre as mais importantes empresas particulares mantenedoras de escolas e o
Estado. (ALVES, 2005b, p. 100)

A seguir, serdo expostas as analises acerca dos documentos que norteiam o curriculo de
Histdria, os Parametros Curriculares Nacionais(1998) e a Base Nacional Curricular Comum
(2017), em suas estruturas, suas propostas de uso de recursos didaticos e, o foco do nosso

trabalho, como esses documentos tratam a tematica sobre a ditadura civil-militar.

2.1.1. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998)

Em um primeiro momento, 0os PCNs de terceiros e quartos ciclos do Ensino
Fundamental de Historia, 5.2 a 8.2 séries (1998)'? —, apresentavam uma introdugio chamada “ao
professor”, assinada pelo entdo Ministro da Educacdo e Desporto, Paulo Renato Souza, na qual

sintetiza em uma péagina a finalidade daquele documento e conclui:

Esperamos que os Pardmetros sirvam de apoio as discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a préatica
pedagogica, ao planejamento de suas aulas, a andlise e selecdo de materiais
didaticos e de recursos tecnolégicos e, em especial, que possam contribuir
para sua formacao e atualizacdo profissional. (BRASIL, 1998, p.5)

12 Com a reformulagdo do Ensino Fundamental de 9 anos, a 5.2 a 8.2 série correspondem ao 6.° ao 9° ano.
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Em seguida, apresenta como parte dos objetivos dos PCNs, o desenvolvimento de
algumas competéncias pelos alunos, das quais podemos direcionar notadamente ao ensino de

Historia/Geografia como:

[...] conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nocéo de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais; (BRASIL, 1998, p. 6)

Apds uma breve introducdo, o texto passa para o conteddo especifico de Historia, a
partir da pagina 15, iniciando com uma concisa apresentacdo, explicando que o documento foi

dividido em duas partes:

[...JNa primeira parte estdo algumas das concepges curriculares elaboradas
para o ensino de Histéria no Brasil; caracteristicas, importancia, principios e
conceitos pertinentes ao saber historico escolar; objetivos gerais de Histéria
para o ensino fundamental; critérios para as escolhas conceituais, métodos,
contetdos e articulagfes com os Temas Transversais.

[...]. Na segunda parte sdo apresentadas propostas de ensino e aprendizagem
para as Ultimas quatro séries do ensino fundamental, os objetivos para os
ciclos, os contetidos e os critérios de avaliagao [...] (BRASIL, 1998, p.15)

A parte especifica de historia divide-se em duas, sendo que a 12 Partes e constitui de
“caracterizacdo da area de Historia: a Historia no Ensino Fundamental ”, na qual é feita uma
historicizacdo da introducédo da disciplina de Histdria no Brasil e sua modificacdo ao longo do
tempo. Depois, passa-se ao item “conhecimento historico: caracteristicas e importancia social”,
no qual apresenta as diferentes abordagens metodoldgicas e historiograficas as quais o ensino
de Historia foi submetido ao longo do tempo; “Aprender e ensinar Histéria no ensino
fundamental”,- enfatizando que o conhecimento historico é aprendido ndo somente na sala de
aula, mas no cotidiano, por intermédio das mais variadas fontes com que o educando tem
contato, alem da diferenciacdo do saber escolar para o saber informal; “Objetivos gerais de
Histdria”, que séo nove no total; “Contetdos de Histdria: critérios de selecdo e organizacao”,

no qual enfatiza a fungdo do educando em apreender ndo somente o conhecimento historico,
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mas também as formas de pesquisa, correlacdo com a sua realidade e elaborar trabalhos
individuais e coletivos.

Os PCNs delimitam que o professor deve ignorar a Histdria sistematicamente
organizada por periodos ou delimitacdes espaciais, de modo que se optou por organizar 0s
contetdos por eixos tematicos, possibilitando-se trabalhar a interdisciplinaridade, ja que “Para
o terceiro ciclo esta sendo proposto o eixo tematico .Historia das relagbes sociais, da cultura e
do trabalho.. Para o quarto ciclo, Historia das representacdes e das relacbes de poder.”
(BRASIL, 1998, p.47)

A 22 Parte se divide em duas partes, sdo 0 3.° e 4.° ciclos. O 3° ciclo, chamado de “ensino
e aprendizagem”, propde o eixo tematico “Historia das relacBes sociais, da cultura e
do trabalho”, desdobrado em “As relagdes sociais e a natureza” e “as relagdes de trabalho™.

Neste eixo, propde-se que:

Os conteudos da Histéria do Brasil, da América e do mundo estdo agrupados
separadamente, a fim de permitir a especificacdo de acontecimentos historicos
pertinentes. Aparecem em uma seqliéncia que pretende expor a importancia
que as Historias brasileira, americana, européia e africana possuem para a
compreensdo das dimensdes histdricas da realidade social dos alunos. Isso ndo
significa que as diferentes histérias devam ser estudadas em momentos
distintos ou seguindo uma sequiéncia de hierarquia espacial. Prevalecem os
estudos das relagfes no tempo, as reflexfes sobre as contradi¢bes sociais e
sobre os processos historicos continuos e descontinuos. (BRASIL, 1998, p.
57)

Apds a sugestdo de temas a serem trabalhados em sala de aula, 0 documento aponta as
formas de avaliacdo, de carater diagnostico, e sugere que, a partir delas, o educador possa
analisar seu proprio desempenho. Porém, ndo estipula nem limita ao educador um tipo

especifico de avaliacdo desde que ela atenda aos seguintes criterios:

[...] Reconhecer relagdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, no presente
e no passado. [...] Dimensionar, em diferentes temporalidades, as relagGes
entre a sociedade, a cultura e a natureza [...] Reconhecer diferencas e
semelhancas entre relagdes de trabalho construidas no presente e no passado.
[...] Reconhecer lagos de identidade e/ou diferencas entre relagdes de trabalho
do presente e do passado. [...] Reconhecer a diversidade de documentos
historicos. (BRASIL, 1998, p. 62-63)

No quarto ciclo, a parte “ensino e aprendizagem” aponta que o aluno ja tem um prévio

“[...]Jconjunto de nogdes, informacdes, explicagdes, procedimentos e reflexdes historicas e
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temporais, que possibilitam estudos mais conceituais das vivéncias humanas no tempo”
(BRASIL 1998, p. 64) e que, fundamentado nisso, o professor deve diagnosticar 0s
conhecimentos prévios para a inser¢do de novas tematicas. Para o quarto ciclo, é proposto o
eixo tematico “Historia das representacOes e das relagdes de poder”, desdobrado em dois
subtemas: “Nacgdes, povos, lutas, guerras e revolugdes” e “Cidadania e cultura no mundo
contemporaneo”. Nesse Ultimo, € incluida a tematica do nosso objeto de trabalho, a ditadura

civil-militar no Brasil, com o topico:

Problemaéticas pertinentes a questdo da cidadania na Histéria: *no Brasil - os
“homens bons” no periodo colonial; a escraviddo ¢ a luta pela liberdade; o
poder oligarquico, o coronelismo e o voto na Republica Velha; as
Constitui¢Oes e as mudancas nos direitos e deveres dos cidaddos, as ditaduras
e a supressao de direitos politicos e civis (Estado Novo e governo militar
apo6s 1964), experiéncia liberaldemocratica de 1945-1964, o conceito de
cidadania hoje noBrasil e a percepcao da condicdo de cidadao pela populacéo
brasileira, as desigualdades econémicas e sociais e asaspira¢oes de direitos
pela populacéo brasileira hoje. (BRASIL, 1998, p. 72-73. Grifo nosso)

Finalizados os temas propostos nos ciclos, 0 documento aborda quais orientacdes e
métodos didaticos devem prevalecer. Em relacdo aos manuais didaticos, o texto cria um conflito

em tudo o que foi dito antes com a seguinte afirmacéo:

Os livros, os manuais e apostilas sdo bem aceitos no sistema educacional
brasileiro. Atendem a expectativas e concretizam modelos, concordancias e
aceitacOes por parte de um grande nimero de agentes sociais e institucionais.
Para o Estado e algumas escolas particulares, representam um instrumento de
controle do sistema escolar, a garantia de uma certa qualidade de ensino e a
difusdo de valores. Para o professor, asseguram um modelo de prética,
seguranca no processo de desenvolvimento do trabalho e eficiéncia na
transmissdo de conteudos exigidos por programas ou curriculos. Para as
familias, expressam um sinal de qualidade da educacdo. E para a indUstria
editorial garantem mercado certo e seguro. (BRASIL, 1998, p. 79)

Sem fazer a critica ao manual didatico de Histdria, esquece-se que esse é um conjunto
elaborado de saberes sistematicamente ndo aprofundado, organizado em ordem cronoldgica,
em total dissonancia ao que foi proposto em todo documento. Questdes sdo elaboradas ndo para
serem pensadas, mas para terem respostas certeiras, algumas vezes até reutilizadas em
avaliacbes pelos professores mais negligentes. Utiliza o manual didatico de maneira
discriminatoria, como forma de reconhecimento de alunos nas ruas e estradas, como se

separasse os “bons dos maus”, dependendo de quem carregasse o material:
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Simbolicamente, os livros distinguem nas ruas das cidades e nas estradas
aqueles que sdo estudantes. Nos deslocamentos da casa para a escola ou da
escola para o trabalho garantem, assim, a seguranga de criangas, jovens e
adultos, por portarem um simbolo de comportamento valorizado socialmente.
Indicam aqueles gque freglientam a escola e assumem uma responsabilidade
comprometida com o presente e o futuro. (BRASIL, 1998, p. 81)

A simbologia do livro didatico como elemento distintivo na sociedade ¢é datada, pois
remete ao periodo em que ndo havia expansao da escolarizacdo no pais, isto &, a escola era para
poucos e o ato de carregar livros demonstrava que seu dono possuia um lugar social nas classes
mais elevadas. Nesse periodo, a escola era construida em locais de destaque nas cidades, ou
seja, ao lado da praga e da igreja. Seus alunos eram ricos, com capital social e cultural. Uma
mencao a essa distingdo em 1998 é anacronica, pois a expansdo das escolas no pais data de duas
décadas anteriores.

O documento tenta, durante muitas paginas, justificar o uso exclusivo do manual
didatico, sem propor ao professor novos métodos ou instrumentos didaticos. Ndo é de se
espantar que até hoje a centralidade dos manuais didaticos faca parte da grande realidade dos
professores brasileiros. Em contradicédo, ap6s essa ode ao manual didatico, o documento aponta
um tépico: trabalho com documentos, em que configura a insercdo de novas fontes como “
[...]por exemplo, de obras de arte, textos de jornais, utensilios, ferramentas de trabalho, textos,
literarios, diarios, relatos de viagem, leis, mapas, depoimentos e lembrancas, programas de
televisao, filmes, vestimentas, edificacGes etc. (BRASIL, 1998, p. 83). Também prop0e visita
a exposicoes, a museus e a sitios arqueoldgicos, e, finalmente, o documento termina explicando
0s conceitos de tempo historico/cronoldgico presente na disciplina de Historia, apresentando,
em seguida, uma vasta bibliografia.

Segundo Fonseca (2003), os documentos que norteiam a educacgdo dos anos 1990 ndo
se pautavam sobre a influéncia nem do positivismo, nem do marxismo. Como aponta a autora,
era um movimento que “[...] acabou por expandir a demanda por um ensino de Historia que ndo
privilegiasse os fatos politicos singulares, os grandes nomes e a cronologia linear e que também
ndo tivesse como alicerce uma analise essencialmente econdmica do processo historico”.
(FONSECA, 2003 p.67). Vieira (2016) ressalta que esse novo modo de se fazer historia, no

entanto, ficava restrito ao meio académico, dificilmente chegando ao &mbito escolar:

Nos crescentes e frutiferos programas de p6s-graduacéo eram desenvolvidos
novos estudos sobre diversos temas, como escraviddo, mulheres,
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trabalhadores, cotidiano, economia colonial e inquisi¢do, por exemplo. As
discuss@es sobre esses novos temas e abordagens eram restritas aos eventos e
periédicos académicos e, dificilmente, chegavam a producao didatica (que era
controlada pelo governo) e, consequentemente, as escolas e seus professores.
As dificeis e longas jornadas de trabalho também dificultavam a atualizacdo
profissional dos docentes, o que também colaborava para o descompasso entre
Historia escolar e Histéria académica, gerando, assim, uma clara separacdo
entre quem produzia conhecimento e quem reproduzia. Essa “reprodugdo”,
entretanto, ndo era necessariamente das tendéncias historiograficas
académicas, mas sim dos materiais didaticos. (VIEIRA, 2016, p. 23-24)

De certo modo, Vieira (2016) aponta que o manual ndo foi bem utilizado pelos
professores, dado a dificuldade de entendimento de como proceder diante da nova possibilidade
de se trabalhar a histdria por meio de eixos tematicos. O Governo Federal até tentou, com o
programa Parametros em Acao, dar cursos de formacao as redes estaduais e municipais, porém,
apos 18 anos de vigéncia, a autora concluiu que os PCNs ficaram relegados somente ao plano
burocrético.

No entanto, cabe ressaltar que os manuais didaticos foram se adaptando a esse sistema
de eixos tematicos. Logo, os manuais didaticos de historia em sua maioria tentavam conciliar a
ordem cronoldgica linear (diga-se a sistematizacéo classica, dividida em quatro periodos — pré-
historia, antiga, medieval e contemporanea) com a divisdo por eixos tematicos propostos pelos
PCNs.

2.1.2. A Base Nacional Curricular Comum (2018)

Em 14 de abril de 2018 foi homologada a verséo final da BNCC, com a etapa do Ensino
Médio incluida. No entanto, a versao preliminar composta com a etapa do Ensino Fundamental
ja havia sido homologada em 2017. O MEC disponibiliza o material tanto para consulta on-line
guanto para impressdo em pdf. O contetido do documento on-line é dividido em cinco etapas:
1. Introdugéo, 2. Estrutura da BNCC, 3. A etapa da Educagéo Infantil, 4. A Etapa do Ensino
Fundamental e 5. A etapa do Ensino Médio.

A BNCC/2017 do Ensino Fundamental, homologada no ano 2017, teve seu conteudo
nacional previamente estabelecido, e ficou sob responsabilidade dos estados/municipios
promover o conteudo regional e inseri-lo ao nacional, com a data limite de 2020 para ser posta
em pratica em todas as escolas da rede publica. O documento correspondente ao Ensino
Fundamental é dividido em cinco eixos: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,

Ciéncias Humanas (Histdria e Geografia) e Ensino Religioso.
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Composto por uma introdugdo, com as competéncias gerais para a educacdo bésica, que
faz uma historicizacdo breve da elaboracdo da BNCC, aponta, também, os fundamentos
pedagdgicos ( a partir das competéncias), 0 compromisso com a educacdo integral, o pacto
interfederativo e a implementacdo da BNCC, em que se prega a equidade, diversidade e
igualdade, alem da elaboracdo de curriculos(BRASIL, 2017).0 documento ainda traz em seu
corpo a estrutura da BNCC, por meio das competéncias gerais de cada fase de ensino. Do
Ensino Fundamental, obedece a seguinte férmula: Ensino Fundamental — Areas do
conhecimento, competéncias especificas da area, componentes curriculares, competéncias
especificas por componente: anos iniciais/ anos finais: unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades.

A “etapa 4”’se refere ao Ensino Fundamental, que é o foco deste estudo, pois fundamenta
o0 ensino de Histdria. Essa etapa divide-se em mais outras cinco areas: 4.1 A area de Linguagens;
4.2. A area da matematica; 4.3 A area de ciéncias da natureza; 4.4 A &rea de ciéncias humanas
e 4.5 A éarea de ensino religioso. Por fim, para chegar ao conteldo de Historia, temos que
adentrar a etapa 4.4 e escolher entre 4.4.1 Geografia e 4.4.2 Histéria. O Gltimo, por sua vez, é
dividido em 4.4.2.1 Historia no Ensino Fundamental - Anos iniciais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades, e 4.4.2.2 Hist6ria no Ensino Fundamental — Anos finais:
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. No documento, esse contetdo fica
entre as paginas 397 e 434. A BNCC enfatiza ao professor de Historia a importancia da

utilizacdo de diversas fontes. Na parte “4.4.2 Historia”, considera-se que:

Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagao de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relacdo tempo e espaco e das
relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas
naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas
especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos quanto de
saberes. Nessa dimensdo, o objeto historico transforma-se em exercicio, em
laboratorio da memoria voltado para a produgdo de um saber proprio da
historia. (BRASIL, 2018, p.398)

A BNCC considera que professores e alunos, ao lidarem com as fontes materiais, sdo
estimulados a produzirem conhecimento histérico no ambito escolar. De acordo com o
documento, “[...] Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o papel de

agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos, uma ‘atitude historiadora’
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diante dos conteudos propostos, no ambito de um processo adequado ao Ensino Fundamental”
(BNCC, 2018, p. 398).

Nota-se que a BNCC esta em conformidade com a Lei 11.465/08, que inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, enfatizando a formacdo cultural e identitaria do povo brasileiro. O documento
elucida a necessidade de se construir uma histéria nacional/regional, pois temos “[...] produgao
de uma historia brasileira marcada pela imagem de nagao constituida nos moldes da colonizagao
europeia.” (BNCC, 2018, p. 401). Segundo o documento, a Histéria do Ensino Fundamental 11,
anos finais, ¢ pautada sob a percepcao de eventos considerados importantes na historia do
ocidente “[...] (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma
cronolodgica e localizando-os no espago geografico” (BNCC, 2018, p. 416).Outro procedimento

que o documento estipula que seja realizado,

Pelo desenvolvimento das condi¢bes necessarias para que 0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao,
circulagéo e utilizagio de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio de
uma ou varias linguagens. (BNCC, 2018, p.416)

Nesse contexto, o documento demonstra a necessidade desde cedo, no Ensino
Fundamental, da utilizacdo de fontes (materiais ou imateriais) em sala de aula. Desse modo,
tira-se a centralidade do instrumento manual didatico.

Em relacdo aos contelidos de Histdria, pouca coisa se acrescentou em relacdo aos
documentos anteriores que norteavam a educag@o. No que tange a tematica “ditadura civil-
militar”, no entanto, ha a inclusdo das habilidades referentes as “[...] questdes relacionadas a
memoria e a justica sobre os casos de violagdo dos direitos humanos” (BNCC, 2018, p.431).
Essa inclusdo a tematica nasce da necessidade de se discutir os casos de violagdes de direitos
humanos ocorridos durante o periodo ditatorial, e aqui inclui-se o trabalho da Comissao
Nacional da Verdade, responsavel por apurar esses casos.

Observa-se que a BNCC néo possui bibliografia, provocando os questionamentos sobre
a origem/fonte dos contetidos selecionados para a formagédo da estrutura curricular. Como

explicitam Flor e Tropia (2018) de forma didatica,

O documento ndo apresenta uma se¢do de referéncias bibliograficas, nem no
texto como um todo, nem ao final de cada capitulo. Os textos nos quais nasce
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0 documento e para 0s quais aponta sdo referenciados em notas de rodapé
(chamadas pela ABNT de notas de referéncia). A forma de referenciar as
fontes consultadas € uma marca discursiva importante e que caracteriza alguns
géneros textuais. Quando se trata da area da Educagdo, é usual seguir o padrdo
de se colocar uma secdo de Referéncias Bibliograficas ao final do texto, sendo
a entrada autor/data. (FLOR; TROPIA, 2018, p. 152)

Enguanto ndo ha referéncias bibliogréaficas, o quantitativo de leis citadas para legitimar

0s conteudos pre-selecionados, segundo Flér e Trdpia (p. 153), demonstra o carater compulsivo

e autoritario do documento. FI6r e Tropia também elucidam que a constante troca de governos

durante a elaboracdo da BNCC resultou num ecletismo tedrico, uma vez que,

Esse contexto contribuiu na escrita da BNCC — em seu tumultuado
desenvolvimento — para que se fizesse a opcdo de referir-se e alinhar-se a
metas internacionais educacionais de cunho neoliberal em detrimento de
consultar e incorporar a producao cientifica educacional nacional em suas
muitas vertentes. (FLOR; TROPIA, 2018, p. 153)

A tematica abordada neste trabalho, a Ditadura Civil-Militar, encontra-se na parte

destinada ao nono ano do Ensino Fundamental 11, apresentando o recorte temporal de Histdria

do Brasil a partir da Republica. O referido conteddo encontra-se na unidade tematica

denominada: “Modernizacdo, ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apds

1946”.Nessa unidade, busca-se atender aos objetos de conhecimentos, que s&o: “Os anos 1960:

revolucdo cultural?;A ditadura civil-militar e os processos de resisténcia; As questdes indigena

e negra e a ditadura”. Dentre essas trés , abordamos o nosso objeto no interior da seguinte

tematica: “A ditadura civil-militar e os processos de resisténcia”. Visando a esses trés objetos,
a BNCC/2017* entdo incorpora as habilidades:

Quadro 5. Quadro parcial das Habilidades exigidas na BNCC para o0 9° ano — Ensino de

Histéria

(EF09HI119) Identificar  compreender o processo gue resultou na ditadura civil-militar no
Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a8 memaria e a justica sobre os casos
de violacdo dos direitos humanos.

(EF09HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de recrganizacao da sociedade
brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EF092HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de
contestacao ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/historia-no-ensino-fundamental-anos-finais-
unidades-tematicas-objetos-de-conhecimento-e-habilidades

13 Ressalta-se que, apds a versdo final(2018) ser disponibilizada, foi verificado se houve alteragdo nessa parte do
documento, 0 que ndo ocorreu.
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E interessante que a BNCC buscou, além de incorporar a Historia Geral a tematica sobre
a ditadura civil-militar, utilizar os processos de resisténcia, inclusive atuais, como explicar
sobre a Comissdao Nacional da Verdade e o seu significado, como explicitado no topico
(EFO9HI19) da BNCC. Apds concluido o conteudo nacional, ficou decidido que cada
estado/municipio deve articular o contetdo regional, até 2020. O estado de Mato Grosso do
Sul, buscando atender as exigéncias da BNCC/2017, entdo, comecou uma corrida para a
elaboracdo de um curriculo norteador articulado a BNCC, atualmente denominado “Curriculo

de Referéncia de Mato Grosso do Sul”, que sera analisado na sequéncia.

2.2.0s documentos que norteiam a disciplina de Histéria no ambito regional:

De acordo com Debona (2016), o documento orientador “Referencial Curricular da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul” comecou a ser elaborado
em 1992, sendo balizado pelas Diretrizes Gerais para o ensino (1989) e Diretrizes Curriculares
(1992). Somente em 20074 a SED enviou uma proposta preliminar, convocando os professores
da rede publica estadual para sua analise. Em 2008, enfim finalizado, o documento foi entregue
aos professores, € N0 mesmo ano ja entrou em vigor a nova estrutura de conteldos. No ano de
2012, foi langado outro Referencial Curricular da rede estadual de ensino, que foi utilizado até
0 ano de 2019. Visando adequar-se a BNCC, surgiu a elaboracdo de um novo referencial, o
Curriculo de Referéncia do MS (2019), que passara a ser adequado a pratica pedagogica a partir
do ano de 2020.

A rede municipal de ensino também teve essa preocupacdo em elaborar um referencial,
que vinha construindo desde o ano de 2005, e que foi lan¢ado no ano de 2008.Esse referencial
aborda todo o Ensino Fundamental — de 1° ao 9° ano, sendo dividido em quatro cadernos devido
a sua extensao e é disponibilizado pelo site da SEMED.

Em decorréncia da criagdo de novas disciplinas, como Historia Regional, Geografica
Regional, Introducéo aos Estudos Literarios, biparticdo de ciéncias (Fisica e Quimica), entre
outras disciplinas, no ano de 2013, na rede municipal de ensino, a SEMED elaborou as

Orientagcdes Curriculares, documento norteador para as disciplinas ja existentes e para as

4 No entanto, o que o autor ndo colocou foi que entre esse periodo foi elaborado o projeto “Escola Guaicuru:
vivendo uma nova ligdo” (1999-20002) que dispunha de cadernos normativos. Segundo a historiadora Bartolina
Catanante (2010, p.68), “esses cadernos constituem nas séries: Fundamentos Politico-Pedagdgicos (10 volumes);
Calendario da Cidadania — subsidios para aulas especiais (10 volumes); ¢ Constituinte Escolar (20 volumes)”.
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disciplinas que foram integradas ao curriculo. Esse documento foi elaborado e discutido nas
formagdes de professores, e entregue diretamente as escolas.

A Base Nacional Curricular Comum(BNCC) lancou no ano de 2017 sua versao final —
para o Ensino Fundamental. Esse documento, no entanto, trata de orientacGes para o conteudo
geral, e cabe aos estados/municipios articularem seus contetdos regionais. Nesse contexto, a
rede estadual de ensino comegou a elaborar o documento intitulado “Curriculo de Referéncia
do MS”, que seria um referencial articulado a nova BNCC. O documento passou por quatro
revisdes, foi lancado oficialmente no ano de 2019 e sera posto em pratica nas escolas estaduais
a partir do ano de 2020. Embora seja um referencial elaborado junto aos polos municipais, cabe
a cada municipio decidir se usard o Curriculo de Referéncia do MS como referencial oficial ou

se elaborara um préprio, que deve ser articulado as exigéncias da BNCC/2017.

2.2.1. A disciplina de Histdria Regional no estado de Mato Grosso do Sul

No Brasil, o contetudo de Histdria Regional comecou a ser inserido no curriculo a partir
da disciplina denominada Estudos Sociais, que contemplava os contetdos das disciplinas de
Historia e Geografia. Com a volta dessas disciplinas de forma especifica, e com a formulacdo
de documentos que norteiam o ensino de Histéria, a histéria regional foi sendo inserido
gradualmente na grade curricular.

Na rede estadual, amparados nos referenciais curriculares (2008; 2012; 2019), o ensino
do regional ndo tem disciplina especifica, sendo articulado ao ensino de Histdria Geral. Assim,
0s contetdos regionais sdo inseridos de acordo com o contexto nacional-geral, obedecendo a
divisdo classica em quatro anos: Histéria Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna e
Histdéria Contemporanea.

Na rede municipal, o ensino da disciplina de Historia passou a ser dividido
exclusivamente para o oitavo ano do Ensino Fundamental Il.A partir do ano de 2013, foi
introduzida a grade curricular de ensino a disciplina de Historia Regional, tendo seu nascimento
recente baseado em leis nacionais decrescendo gradualmente até o &mbito municipal3. Antes
de 2013, o municipio seguia a mesma pratica da rede estadual.

O surgimento dessa disciplina, assim como as disciplinas de Geografia Regional,
Introducéo aos estudos literarios, Educacao Fisica 2, entre outras, esta articulado a reformulacéo
das horas/aulas dos professores do Ensino Fundamental 1, que no ano de 2012 passaram a ter
13 horas/aulas e 7 horas/planejamento. Desse modo, os professores teriam aulas “impares”, ¢

foi decidido pela SEMED que as horas/aula impares seriam destinadas a outras disciplinas.
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No ano de 2012, foi implementada no Estado de Mato Grosso do Sul a Lei
Complementar n.° 165, de 25 de outubro de 2012, que acrescenta, altera e revoga dispositivos
da Lei Complementar n.° 87, de 31 de janeiro de 2000, a qual dispde sobre o Estatuto dos
Profissionais da Educacéao Basica do Estado de Mato Grosso do Sul. O artigo 24 dessa lei define
que as horas-atividades, destinadas ao planejamento das atividades, passam a corresponder a /3

da carga horaria e ndo somente a ¥ como era anteriormente. Assim:

§ 1° As horas-atividades da funcdo docente, a partir de janeiro de 2014,
corresponderdo a 1/3 da carga horéria e serdo usufruidas integralmente. § 2°
A distribuicdo das horas atividades de que trata o § 1° deste artigo sera
estabelecida por ato da Secretaria de Estado de Educagdo. 8 3° O diferencial
decorrente da aplicacdo da jornada de planejamento (hora-atividade), de 1/4
para 1/3, seré aplicado aos professores em efetivo exercicio em sala de aula, a
contar de fevereiro a dezembro de 2013, mediante indenizacdo que sera
efetuada a contar de janeiro de 2015, em no maximo 11 parcelas, dispensado
qualquer requerimento.” (MATO GROSSO DO SUL, 2012)

Entretanto, essa lei ndo foi iniciada de imediato nas escolas, dando margem para mais
uma complementacdo em 8 de novembro de 2013. Com a complementacdo, apontava-se a
porcentagem especifica de horas-atividades para cada carga horéria, seja ela de 20h ou 40h,
bem como discriminava-se o periodo de planejamento para ser realizado parcialmente no
ambito escolar e parcialmente em local de escolha do educando.

Com a mudanca na carga horaria, cedendo mais tempo para o planejamento das aulas,
foi necessario readapta-las, diminuindo a quantidade de aulas de Histdria para o sexto ano do
Ensino Fundamental Il e dividindo a disciplina de Histéria do oitavo ano do Ensino
Fundamental 1l em duas, sendo agora Historia Geral e Historia Regional, acordo feito entre o
Sindicato Campo-Grandense dos Profissionais da Educac¢do Publica(ACP) —e a SED -
Secretaria Estadual da Educagdo. Esse acordo também subdividiu outras disciplinas como
Geografia, a qual passou a ter Geografia Regional no sétimo ano do Ensino Fundamental II,
Educacao Fisica no nono ano do Ensino Fundamental Il, que passa a ser subdividida em
Educacdo Fisica | e Il, e Lingua Portuguesa, também no nono ano, que tem o acréscimo de
Introducdo aos Assuntos Literarios. Esses sdo apenas exemplos, pois o foco aqui proposto é
direcionado apenas a disciplina de Historia Regional — apesar de a mudanca ter criado desafios
com a incluséo dessas disciplinas, visto que elas também nédo possuem um referencial curricular

bem definido tampouco material especifico.
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Buscando orientar os professores em relacdo a nova disciplina, o ano de 2014 (um ano
apos a criacdo da disciplina) teve como referéncia nas formacdes continuadas ao longo do ano
a disciplina de Historia Regional. Dentre as discussdes realizadas, os professores levantaram
tematicas e matérias que auxiliassem no ensino dessa disciplina, que foram naguele momento
disponibilizadas no blog da COEF (Coordenacdo do Ensino Fundamental)de Histéria da
SEMED. A partir dessas discussdes, no ano de 2015, foi langado o documento denominado

“Orientacdes Curriculares” (2015), que sera exposto a segulir.

2.2.2. O Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (2008) e as Orientagdes
Curriculares (2015)

Organizado pela Prefeitura Municipal de Campo Grande/MS, o referencial criado pela
SEMED ¢ disponibilizado em quatro partes, denominados “cadernos”, que podem ser
encontrados no site da propria SEMED?®®. O referencial analisado serd o Caderno 3, pois
contempla a disciplina de Histéria e é destinado para o ensino do 3.° ao 9.° ano do Ensino
Fundamental. De acordo com o documento, o caderno é elaborado a partir dos eixos formadores
do cidadao no curriculo. Sua elabora¢ao comegou no ano de 2005 “[...] com vistas a dar apoio
ao trabalho pedagogico e ao plano de ensino dos professores, e melhorar a qualidade do ensino
nas escolas” (CAMPO GRANDE, 2008, p.13) e diz ter contado com a participacdo de
professores da rede municipal de ensino (REME).

No tocante aos instrumentos didaticos, ha um capitulo especifico relacionado ao manual
didatico chamado “Livro Didatico: limites e possibilidades”, iniciado com uma breve
historicizacao acerca da confeccdo dos manuais didaticos. A autora desse capitulo se utiliza do
argumento de barateamento proposto por Alves (2005a) para justificar a insercdo do Manual
Didéatico no ensino publico e, ainda, complementa que a utilizacdo deste instrumento sempre
foi estimulada pelo Estado, “[...] no interior das escolas publicas, a tal ponto que os educadores,
sem resisténcia, adotam o livro didatico.” (CAMPO GRANDE, 2008, p. 44). Nesse contexto, 0
documento (2008) sugere:

E necessario que sejam supridas as deficiéncias do livro didatico ampliando a
rede de informacdes disponiveis as criancas, seja utilizando a biblioteca, seja
utilizando a Internet e/ou outros portadores de texto que possam subsidiar
tanto o fazer pedagdgico do profissional quanto nortear 0 acesso ao
conhecimento para a crian¢a.(CAMPO GRANDE, 2008, p. 45)

Bhttp://www.campogrande.ms.gov.br/semed/
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Também sugere brevemente a utilizacdo de outros recursos, como a biblioteca — em que
o profissional da biblioteca deve se responsabilizar por fazer um trabalho articulado ao do

professor, e destaca:

Para exercer plenamente sua cidadania, a crianca e 0 jovem precisam, ndo
apenas ler, mas interpretar e analisar o que Ié, despertar senso critico, a
sensibilidade, a emocéo, a fim de que possa interagir e tornar-se um agente de
transformacdo. Nesse contexto, a biblioteca escolar exerce um papel
importante, pois pode disponibilizar livros e recursos que permitam a
aprendizagem para que os membros da comunidade escolar, tornem-se
pensadores criticos e utilizadores efetivos da informagdo em todos os suportes
e meios de comunicacdo. As atividades que estimulam o habito da leitura, o
conhecimento dos diferentes tipos de fontes informacionais (livros, revistas,
dicionarios, entre outras) e a utilizagdo metodica para obtencdo de material
bibliografico sdo fatores que influenciam o aprendizado nos diversos
momentos da vida. (CAMPO GRANDE, 2008, p. 46)

O referencial de Historia comega por explicar os “Fundamentos da Histéria”, 0S
“Objetivos do Ensino de Historia” e “A abordagem social dos contetdos por meio de seus
fundamentos”. Em seguida, passa a elencar os conteddos que devem ser ministrados, a partir
do 3.°ano do Ensino Fundamental I, divididos em eixos. Esses eixos sdo 0s mesmos para todos
o0s anos: 1) Relagdes Sociais da Cultura e do Trabalho; 2) Relevéancia social da aprendizagem
dos conteudos para o (aqui insere-se 0 ano) ano do Ensino Fundamental.

Cabe destacar que o ensino sobre a Histdria Regional, nesse documento, é concentrado
no EF I, no qual os alunos fazem associag¢do com a Historia Local: a cidade onde moram e suas
particularidades, a origem da formacdo de Mato Grosso do Sul, as migracdes e formacéo da
identidade sul-mato-grossense. Inclusive, o 4.%/5.° do EF | teve por um periodo manuais
didaticos exclusivos de Historia Regional. Como ja dito, esses materiais ndo séo mais sugeridos
no PNLD e os que foram escolhidos anteriormente ndo foram incinerados como de costume,
mas guardados a sete chaves pelas escolas para a continuagdo de sua utilizagdo. Isso é
demonstrado na dissertacdo de Mattas (2018), na andlise das entrevistas com as professoras:
“as professoras das Escolas B e D escreveram ‘sim’ e justificaram que ‘os livros ficam
guardados no armario’ e ‘sdo guardados pela professora hd muito tempo’, em que se referia a
ela”. (MATTAS, 2018, p. 106). A autora aponta que

Mesmo utilizando os recursos tecnoldgicos e midiaticos existentes na escola,
as professoras admitiram que utilizavam com os alunos o manual didatico de
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Historia Regional de Mato Grosso do Sul, de edigdes passadas, guardados por
elas nos armarios da escola por ser um dos poucos instrumentos, ou o Unico
instrumento que tém para as aulas de Histdria Regional. (MATTAS, 2018, p.
106)

Em relacdo as fontes, encontramos na parte relacionada ao sexto ano, no eixo “Relagdes
Sociais da Cultura e Trabalho” o conteudo inicial: “Introducdo aos estudos historicos: fontes
historicas, historia da escola, tempo cronoldgico, tempo historico” (CAMPO GRANDE, 2008,
p.86, grifo nosso), porém é a Unica mencdo. E uma breve introducéo ao contetido de historia,
no qual explana-se sobre os tipos de fontes histdricas aos alunos.

No que se refere ao contetdo regional, este € anexado ao conteudo de Histéria Geral,
sendo estabelecido para 0 sétimo ano “os espanhdis na regido atual de Mato Grosso do Sul no
periodo colonial;— Historia dos indigenas do Mato Grosso do Sul” (Ibid, p. 87) que mesclam-
se ao contelido sobre o Tratado de Tordesilhas, justificando a introducéo da tematica sobre os

espanhdis na regido que hoje é o Mato Grosso do Sul. Tem como habilidade/competéncia:

[...] conhecer que as primeiras formas de exploracdo do Mato Grosso deu-se
pelo sul (atual Mato Grosso do Sul), com os espanhois que aqui introduziram
rebanhos bovinos na regido do Pantanal, e as buscas constantes de indios e
riqguezas (metais preciosos) desprezaram o Tratado de Tordesilhas,
conhecendo a localizagdo dos aldeamentos e 0 uso da canoa e do cavalo, como
fator relevante para a cultura dos povos indigenas no sul de Mato Grosso
(CAMPO GRANDE, 2008, p. 88)

No oitavo, trabalham-se 0s seguintes contetidos regionais: “economia de Mato Grosso
no Brasil Império” em articulagdo ao contetido “Guerra do Paraguai”. Os alunos devem
“pesquisar, debater, sistematizar e socializar os elementos da economia de Mato Grosso no
periodo imperial; conceituar e entender os significados sociais, politicos e econémico do
imperialismo” (CAMPO GRANDE, 2008, p.89).

Nonono ano, no contetdo regional“Movimento Divisionista de Mato Grosso”, o aluno
deve “pesquisar, debater, sistematizar e socializar os motivos que proporcionaram o surgimento
do movimento divisionista de Mato Grosso” (Ibid, p. 91) e “apreender que 0 Mato Grosso do
Sul foi criado por interesses politicos dos militares, 0s quais exerciam o poder naquele periodo
da histéria” (Ibid, 91). Nota-se que 0s autores que escrevem os referenciais tém pouca
preocupacdo em apresentar os movimentos pré-divisionistas que ocorriam ha décadas antes da
divisdo de fato, justificando-a por meio da vontade dos militares, movimentos que s&o

trabalhados até nos mais superficiais manuais didaticos da Historia do Mato Grosso do Sul.
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Sobre a ditadura civil-militar no estado, talvez aquela seja a unica mengdo. A ditadura
civil-militar no contexto geral é trabalhada no nono ano, em que os alunos aprenderiam sobre
0s regimes totalitarios, a Era Vargas, a ditadura no Brasil (1964-1985) e a reabertura politica.

Com a criacéo da disciplina de Histdria Regional exclusiva para o oitavo ano, na rede
municipal de ensino, todo o contetdo regional que anteriormente era dividido entre as séries
passa a ser concentrado em uma disciplina, de uma hora/aula por semana. A disciplina de
Histdria Regional ndo faz parte de nenhum referencial curricular (seja municipal ou estadual),
visto que os existentes sdo de datas anteriores a sua criacdo (2008, 2012). No entanto, a
disciplina de HR tem como base de apoio as Orientacbes Curriculares, disponibilizadas as
escolas pela SEMED.

O caderno de Orientagdes Curriculares foi elaborado pela COEF*® do Ensino de Histdria
Geral e Regional da REME em 20157 a partir das discussdes das formagdes continuadas que
ocorrem no ano de 2014. Nesse ano, os professores organizaram conteudos e disponibilizaram
no blog da COEF, para auxilio dos demais professores de Historia. Posteriormente, as
Orientacdes Curriculares de todas as disciplinas foram arquivadas em CDs e entregues as
coordenacdes das escolas municipais, que deveriam repassar aos professores.

As Orientac@es Curriculares do ensino de Histdria Regional tém como “objetivo geral:
identificar as caracteristicas do processo histérico que resultou na ocupacdo do territorio do
antigo Mato Grosso e sua relagao com a historia do Brasil e Geral” (CAMPO GRANDE, 2015,
s/p.). Sua estrutura é dividida em: Bimestre, Conteudo, Objetivo, Critérios de Avaliacdo e
Orientacoes.

O primeiro bimestre consiste em ensinar sobre o inicio da povoac¢do humana na regido,
a ocupacao europeia no centro-oeste, o Tratado de Tordesilhas e o Pacto Colonial. O segundo
bimestre aborda o povoamento do Mato Grosso, as Entradas, as Bandeiras e as Mongdes, as
missdes jesuiticas, a descoberta do ouro, com foco na criacéo da provincia de Mato Grosso e a
mineragdo na regido. O terceiro bimestre discorre sobre a crise do sistema colonial, a
independéncia do Brasil, o primeiro reinado e o periodo regencial. Observa-se que o conteudo
do terceiro bimestre em nada articula-se ao regional, parece que seu preenchimento foi feito
automaticamente. No quarto bimestre, os contetdos sdo: segundo reinado, Guerra do Paraguai
e regido da provincia de Mato Grosso e Ciclo da erva Mate.

Apesar de ndo se articular ao conteddo de Histdria Geral, que tem sua periodizagao

dividida nos quatro anos do Ensino Fundamental 11, 0 movimento divisionista ficou de fora da

16 Coordenacéo do Ensino Fundamental
"Retirado do blog equipedehistoriacoef.blogspot.com.br
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disciplina de Historia Regional, sendo contemplada no ensino de Histdria Geral no 4° bimestre
do 9° ano, junto a ditadura civil-militar. Nesse contexto, tem-se como um dos objetivos:
“Identificar as caracteristicas do movimento divisionista do sul de MT e o contexto em que
ocorre a criacdo de MS” e como avalia¢do “ldentificar as caracteristicas do movimento
divisionista do sul de MT e a relacdo da criacdo de MS com a conjuntura politica do governo
militar” (CAMPO GRANDE, 2015, s/p). Aqui se destaca a correlacdo que ja deveria existir no
referencial anteriormente analisado.

O documento propGe aos professores 0 uso de varias fontes para o ensino de Historia
Regional como: utilizar objetos da cultura material indigena; visitar museus de arqueologia;
realizar aulas de campo — visitar a museus como o0 MUARQ e o Museu das Culturas Dom
Bosco; utilizar mapas para ensinar sobre a ocupacéo na regido e ilustrar as rotas das bandeiras
e moc0es; analisar dados por meio de tabelas e graficos; producédo de cartazes, apresentacdo em
PPT, murais, faixas, slogans, filmes, documentarios; utilizar documentos da época (textos de
administracdo colonial); analisar imagens sobre a Guerra do Paraguai e utilizar mapas para
entender os desdobramentos desse conflito; analisar fotografias sobre a erva-mate, entre outros.
(CAMPO GRANDE, 2015). No que concerne ao contedo destacado no 9° ano, o documento
sugere ao professor:

[...] uso de imagens, tabelas e gréaficos; analise de filmes e documentarios;
interpretacdo de diferentes fontes historicas; produgdo de materiais diversos
pelos alunos, tais como jornais, cartazes, documentarios, murais, entre outros;
realizacdo de atividades em grupo, tais como seminarios e jari simulado;
elaboracdo de diferentes cronologias dos conteudos estudados, tais como
linhas de construcao de quadros comparativos entre os contetdos estudados;
(CAMPO GRANDE, 2015, s/p.)

Nota-se que, embora as Orientacdes Curriculares seja um documento norteador flexivel,
cita inumeras possibilidades de utilizacdo de recursos e instrumentos didaticos fora e dentro da
sala de aula — diferentemente dos referenciais, que ndo exploram essas opcOes. Essas
Orientagdes Curriculares sdo utilizadas como documento norteador para o ensino de Historia
Regional no municipio, mas nao tem carater impositivo, cabendo a equipe técnica pedagogica
articulada ao professor desenvolverem um plano de aula em conformidade com as necessidades
de cada escola. Possui flexibilidade, inclusive na disposicao das aulas, sendo que, em algumas
escolas, a disciplina de Histdria Regional pode ser ministrada semanalmente em uma hora aula,
assim como Historia Geral, ou podendo ser ministrada duas vezes em uma semana, e Histdria

Geral duas vezes na outra semana. Muitos professores, inclusive, como ja foi até apresentado
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em algumas dissertacfes aqui levantadas, deixam para apresentar o contetdo regional em
articulacdo com o geral, se encaixar no tempo, como se aquele fosse um anexo do deste —
esquecendo que a disciplina Historia Regional é exclusiva, com determinacgédo de uma hora/aula,

e que consta inclusive com avaliagdes separadas das de Historia Geral,

2.2.3. O Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul (2008 e 2012)

Debona (2015) justifica que a mudanga no Ensino Fundamental de 8 para 9 anos foi
responsavel pelo andamento do “Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul
(2008)”, pois “[...] os contetidos escolares demandaram novo processo de distribuicdo e
reordenamento, tendo em vista as novas habilidades que se pretendiam enfatizar na ampliacdo
do tempo de escolaridade do Ensino Fundamental” (DEBONA, 2015, p.32). Segundo o autor,
“o0 Referencial apresenta-se em consonancia com a orientacao pedagdgica, a qual se diz filiados,
a saber, de influéncia sociointeracionista baseada nas proposi¢des tedricas de Lev Vygotsky e
do materialismo-historico de Karl Marx” (DEBOANA, 2015, p.34). J& em relacdo a
estruturacdo dos componentes curriculares, o referencial se apresenta “[...] em conformidade
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica e de acordo aos PCN’s, quanto
aos eixos tematicos, subtemas e conteidos propostos a cada area.” (Ibid).

No que diz respeito a insercdo do regional, essa tarefa ficou sob responsabilidade das
escolas, sugerindo “[...] autonomia metodoldgica, apropriando 0s conteidos como meio para
ampliar conhecimentos, habilidades, competéncias e ainda, ao desenvolvimento de um processo
contextualizado com a realidade local” (MATO GROSSO DO SUL, 2008, p.07).

No referencial, constam: 0s eixos tematicos, 0s subtemas e os conteldos, que sdo
organizados da seguinte forma: a disciplina, os contetdos elencados por bimestre, as
competéncias que devem ser trabalhadas com os alunos e as referéncias bibliograficas. Nesse
referencial, os conteudos de Histdria Regional sdo articulados com os conteudos de Historia
Geral, obedecendo a ordem cronoldgica da Historia Geral. Assim, quando é lecionado o
conteddo sobre Pré-Historia no sexto ano, articula-se a Pré-Histdria na regido onde se encontra
0 estado, e assim por diante. Cabe ressaltar que o referencial apenas aponta o contetdo, mas
néo disponibiliza fontes de consulta para o professor acerca dos conteudos.

No referencial curricular estadual do ano de 2008, o contetdo regional ¢ articulado ao

conteddo da disciplina de Historia Geral, distribuido conforme o Quadro 6, a seguir:



Quadro 6. Relagdo do contetdo regional na composi¢do da disciplina de Histdria Geral, do
Referencial Curricular do estado de Mato Grosso do Sul (2008)
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ANOS X 1. 2.7 (3.0 4.°
BIMESTRE
6.2 ANO O mundo
primitivo —
evolucio histérica
¢ Pré-historia
Geral, do Brasil e
do Mato Grosso
do Sul: grupos
sociais,
realizacdes e
conguistas.
7.2 ANO O encontro de trés mundos:
* A presenca dos espanhois na regifo do atual Mato Grosso
do Sul no periodo colonial (relevincias das Missdes do
Ttatim|no processo de ocupagio e povoamento do Mato
Grosso).
* Historia dos povos indigenas do Mato Grosso do Sul -
formacio do povo, cultura, economia, sociedade e
organizagdo politica
8.2 ANO O Brasil no contexto do império O Mato Grosso do Sul no contexte imperialista
» Conflito com o Paraguai (causas e * Mato Grosse do Sul — economia, o ciclo da erva mate —
desdobramentos para a Ameérica do (Companhia Mate Laranjeira), importincia politica,
Sul. para o Brasil e para o Mato econdmica social e cultural no contexto imperialista
Grosso do Sul). brasileiro.
0°ANO O Brasil repiblica no contexto
capitalista consolidado
¢ Movimento Divisionista de Mato
Grosso (relagdes, composigdo de
poder e conflitos sociais).

Fonte de consulta: Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul (2008). Adaptag&o: A autora (2020)

Nota-se que o conteido acerca da ditadura civil-militar ndo era abordado, no entanto o
movimento divisionista que ocorreu dentro desse periodo é contemplado. E como se a ditadura
ndo tivesse chegado a regido, ficando restrita aos grandes centros: Sao Paulo e Rio de Janeiro.
Pressupbe-se que a producdo historiografica relacionada a essa tematica fosse ainda mais
escassa no periodo em que o Referencial foi elaborado e, por esse motivo, ndo houvesse tanto
material para introduzir a teméatica no documento. Outra questao é que o relatério da Comissao
Nacional da Verdade, que levantou os casos de violacdo de direitos humanos durante o periodo
do regime militar, também n&o havia sido divulgado — muito menos a versao estadual, que foi
entregue apenas no ano de 2018. Logo, ndo havia muito material de carater cientifico para
fundamentar a tematica no referencial teorico.

No ano de 2012, o “Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul — Ensino fundamental” passou pela sua primeira reformulacdo, inserindo-se mais
descri¢des dos componentes, acompanhando as leis que regulam a Educagéo Bésica no Brasil
(DEBONA, 2015). De acordo com o documento (2012):

[...] a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul propde um
curriculo em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Bésica (Resolucdo CNE/CEB n. 4, de 13/07/2010), que
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contempla todos os aspectos essenciais para a formacdo dos estudantes.
(MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 11)

Esse Referencial norteia a pratica do professor e sistematiza a estrutura curricular de 1.°
ao 9.° ano do Ensino Fundamental, dividido primeiramente pelas etapas do Fundamental | (1°
a0 5° ano) e depois do Ensino Fundamental 11, (6° ao 9°), que é dividido por eixos: Areas de
Linguagem (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés,
Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol, Produgdes Interativas), Areas de Ciéncias da Natureza
(Ciéncias da Natureza), Area de Matematica, Area de Humanas (Geografia e Historia) e Ensino
Religioso. Cada disciplina tem os conteudos a serem ministrados e as competéncias/
habilidades, separados por bimestre, de forma bem sucinta.

Em relacéo as fontes, o documento cita no componente curricular do sexto ano que o
aluno tem que desenvolver a habilidade “relacionar a importancia das fontes para a escrita da
historia; - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes e documentos, destacando sua
importancia na construcdo dos fatos histéricos.” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 317).
Mais adiante no documento, cita-se como habilidade/competéncia do aluno em todas as
disciplinas do Ensino Fundamental | (1.° ao 5.°) “Valorizar a leitura como fonte de informacéo
e via de acesso ao conhecimento, sendo capaz de recorrer as diferentes fontes de consulta, em

funcdo de diversos objetivos” (Ibid., p. 358). De acordo com o documento:

Este documento esta organizado de modo a instituir-se como referéncia. Abre-
se, também, possibilidade para que haja momentos em que se possa refletir e
debater o fazer pedagbgico ou 0 que se mostra posto no documento, ja que se
prima por um trabalho no qual estejam contempladas competéncias e
habilidades. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 63)

Na verdade, o documento ndo faz sugestdes de praticas pedagogicas, essa reflexdo fica
apenas no discurso. O que ocorre € a exigéncia das habilidades/competéncias que o aluno
devera desenvolver a partir da pratica do professor, mas em nenhum momento o documento
reflete ou sugere como. Em relagdo aos componentes curriculares da disciplina de Historia,

houve pouca alteragdo, como pode se observar no Quadro 7, a seguir:



76

Quadro 7.Relacéo do contetdo regional na composicdo da disciplina de Histéria Geral, do
referencial curricular do estado de Mato Grosso do Sul (2012)

ANOS X 1= 2° ac 4°
BIMESTRE
6.5 ANO ‘0 mundo

primitive

Pré-historia no
Mato Grosze do Sul

7.5 ANO 0 advento do mundo moderno; Historia dos povoes indigenas do Mato Grosso
A presenca dos espanhois, no periedo do Sul: economia, organizagdo politica,
colonial, na regifio do atual Mato processo de aculturagio e contribuigdo cultural

Grosso do Sul (relevancias das
Missdes e do Itatim no processo de
ocupagio e o poveamento do Mato

Grosso).
35 ANO 0O Mato Grosso Do Sul no contexto

Imperialista

s Conflito com o Paraguai- causas e
desdobramentos para a América do Sul, para
o Brazil e para o Mato Grosso do Sul.

o  Os Afro-brasileiros & os povos indigenas
Guaicurus na Guerra do Paraguai.

o Mato Grosso do Sul (ainda Mato Grosso):
economia, ciclo da erva mate, influéncia
politica, econdmica, social e cultural no
contexto imperialista brasileiro.

97 ANO ‘0 Brasil repiblica no
contexto capitalista
* Movimento
Divisionista de Mato
Grosso:

antecedentes,
composigdo de
poder, governos e
conflitos sociais.

Fonte de consulta: Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul (2008). Adaptagéo: A autora (2020)

O que podemos notar sdo apenas breves reformulagdes das estruturas que compdem o
componente curricular, mas suas teméticas continuam as mesmas, utilizando-se na maior parte
até as mesmas palavras. Parece ndo ter havido um esforco maior em inserir novas tematicas
regionais, como se o estado tivesse parado no tempo de seu movimento emancipatorio.

No que refere-se a Ditadura Civil-Militar, no contexto brasileiro, o documento estipula
que o conteldo seja trabalhado no segundo bimestre do 9° ano, sob a temética: A Era Vargas:
democracia, ditadura e reabertura (lbid, p. 332), em que os alunos devem ter como
competéncia/habilidade “-Compreender o periodo conhecido como Era Vargas; ldentificar as
principais realizacdes de Vargas para o povo brasileiro”. (Ibid, p. 332). Analisando a oracéo
“Identificar as principais realizagdes de Vargas para o povo brasileiro”, nota-se que a Historia
proposta do Referencial tende a elencar apenas os feitos bons da Erva Vargas, e sem fazer a
critica aos porqués dessas “realizagdes”, apenas identifica-las.

No terceiro bimestre do 9° ano, os alunos aprenderiam sobre “a ditadura brasileira”
tendo como habilidade/competéncia “Analisar 0s movimentos e interesses politicos e sociais
na transicéo da ditadura para a democracia no Brasil” (Ibid, p. 332-333). Em nenhum momento

o Referencial analisa 0s movimentos e interesses politicos que fizeram militares e empresarios
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darem o golpe de 1964 e manterem o regime militar por 21 anos, mas pede que se faca a analise
da transi¢éo da ditadura para a democracia.

Sem relacionar um tema com 0 outro, acredita-se que por mera “coincidéncia” de
periodo, os alunos devem estudar nesse mesmo bimestre sobre “Movimento Divisionista de
Mato Grosso: antecedentes, composicdo de poder, governos e conflitos sociais”, e
desenvolverem a competéncia/habilidade “Identificar os fatores que contribuiram para a criagdo
do Estado de Mato Grosso do Sul” (Ibid, p.323) somente. O que falta € a correlacdo entre o
movimento divisionista proveniente ja da década de 1920, a divisdo de fato na década de 1970
e a influéncia direta da ditadura civil-militar nesse fato.

Os Referenciais ndo deveriam apenas apontar conteidos numa lista, mas dar suporte
maior ao professor com sugestdes bibliograficas referentes aos contetidos. Debona (2015) cita
gue contrariamente a essa necessidade, observou-se nas Referéncias a auséncia dessas
referéncias bibliograficas de suporte, demandando esfor¢co maior ao professor para obter
material relativo ao tema na preparacéo de suas aulas (DEBONA, 2015, p.41).

2.2.4. Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (2019)

No ano de 2017, buscando entrar em consonancia com a Base Nacional Curricular
Comum, que estabelece que estados e municipios devem contribuir com o contetdo regional, a
SED comecou o processo de construcdo do “Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul”.

Para a confecgdo desse documento (2018):

[...] em 28 de agosto de 2017, constituiu-se, por meio de Resolugdo “P” SED,
a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC sob presidéncia da
Secretéria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED) e com
representaces do Conselho Estadual de Educacéo (CEE), Unido Nacional dos
Dirigentes  Municipais de Educacdo (Undime), Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul (SINEPE) e
Federacdo dos Trabalhadores em Educacdo de Mato Grosso do Sul
(FETEMS). (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p.14)

Durante os anos de 2018 e de 2019, o “Curriculo de referéncia do MS” foi inicialmente
construido por uma Comissdo Estadual de Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular. Nesse Curriculo é estipulado o contetdo local/regional que entrara em consonancia
com o contetido geral da BNCC. Existem duas versdes, a preliminar, de 04 de junho de 2018,

conhecido entre os professores como “Documento Zero”, e a segunda versao como Documento
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1 (MATO GROSSO DO SUL, 2018)*8, que teria sua segunda reformulagio apds o encontro
presencial entre os professores no més de novembro de 2018. A terceira versdo, segundo o
préprio documento, foi levada a leitores criticos vinculados a universidades do estado e
apresentada em 12 seminarios regionais para discussao. Por fim, a quarta e Gltima verséo foi
apresentada em seminério estadual, para ultimos ajustes, e enviada aos Conselhos Municipais
e Estadual de educacéo, para efetiva validagdo, no ano de 2019.

Como dito anteriormente, é optativo aos municipios a utilizacdo do Curriculo de
Referéncia do Mato Grosso do Sul, mas o documento destaca que “[...] todos os municipios
assinaram o Termo de Intencdo de Colaboragdo para Co-Construcdo desse Curriculo”. Ao

analisar esse Curriculo, a ideia inicial é que:

[...] o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul é instrumento basilar
para a Secretaria de Estado de Educacdo, as Secretarias Municipais de
Educacdo e as Instituicbes Privadas de Ensino elaborarem orientacGes
curriculares e auxiliarem nos processos de revisdo dos projetos pedagdgicos
das escolas a partir de suas proprias necessidades, sempre em regime de
colaboracdo, com orientacGes aos envolvidos na gestdo administrativa,
formativa e pedagogica de todo o processo educativo. (MATO GROSSO DO
SUL, 2019, p.22)

O documento comega com uma breve introducdo, na qual justifica a sua construgéo,
apresenta 0s 0rgaos responsaveis e retrata a histéria do estado do Mato Grosso do Sul. Nesse
ultimo tépico, aponta as particularidades da constituicdo da identidade do povo sul-mato-
grossense composta por etnias indigenas, comunidades quilombolas e migragdes e imigracdes
que resultaram no povoamento da regido. Cita, também, os temas chave da histéria regional:
Guerra do Paraguai, ciclo da erva-mate, e migracdes ocasionadas pela Marcha para o Oeste, e
divisdo do estado no periodo da ditadura militar (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.23)

O documento afirma que utiliza de temas contempordneos para atingir as dez
competéncias propostas pela BNCC, como: estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena; direitos da crianca e do adolescente; educacdo em direitos humanos; educacéo
ambiental; educacdo para o transito; educacdo alimentar e nutricional;, educacdo fiscal,
educacao financeira; salde, sexualidade e género, vida familiar e social; respeito, valorizacdo
e direitos dos idosos; conscientizagdo, prevencdo e combate a intimidacdo sistematica
(bullying); cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural —no qual aponta que “[...] a escola,

enquanto espaco de educagéo formal, deve favorecer o conhecimento das producdes regional e

18 Disponivel no link: https://drive.google.com/file/d/1EZWR2M;j7LcSEZsJIzcVorGpiopsCljy3E/view
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local, bem como divulga-las e valoriza-las” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p.44). Continua
com as propostas “superacdo de discriminacGes e preconceitos como racismo, sexismo,
homofobia, e outros” e “cultura digital”. Para adentrar na disciplina de Historia, o documento

primeiramente explica o que € a area das Ciéncias Humanas, que seria

[...] um elemento motriz para constru¢do do saber, levando em conta e,
tomando como referéncia imprescindivel, a percepcao de tempos e espacos e
a contextualizacdo. N&o se trata de conceber uma ideia do mero saber, mas
partir da analise de conjunturas historicas para dar destaque ao aspecto da
diversidade humana, com o objetivo de promover a admissdo das diferencas.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 639).

O documento aponta que as Ciéncias Humanas devem propiciar ao aluno o
desenvolvimento ético e autonomia intelectual, e, para isso, “[...] demanda para procedimentos
de investigacdo, que devem incluir exploracéo de diferentes fontes e analise comparativa” (Ibid,
p.640). A habilidade analitica passa a ser parte do processo educacional do aluno nos anos finais
do Ensino Fundamental, fazendo-os atores no processo historico, ¢ “[...] Para que sejam
realizadas analises coerentes acerca de conjunturas diversas, faz-se necessaria a abordagem de
diferentes linguagens, incluindo a escrita, a oral, a cartografica, a artistica, a estética e a
tecnoldgica” especifica(lbid, p.640). Dentre as habilidades exigidas para o ensino na area de

Ciéncias Humanas, destaca-se:

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espago temporal relacionado a localizagéo,
distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 641)

Dentre as habilidades para o ensino de histdria, destacamos a sexta, “Compreender e
problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producéo historiografica” (Ibid, p.
685).Ela enfatiza ao aluno a possibilidade do uso de fontes para construcdo do saber historico.

Em relacdo a tematica escolhida para esta pesquisa (a ditadura civil-militar), como
forma de atender as exigéncias da BNCC, o “Documento 1” ja apresentava algumas propostas
(ANEXO 1) que foram inseridas na grade curricular do 9.0 ano, mas que tiveram informagdes
acrescentadas no documento final (ANEXO 2). A estrutura do curriculo sempre apresenta as
Unidades Tematicas, os Objetos de Conhecimento, as Habilidades e as Agdes Didaticas. A

primeira menc¢do ao regime militar aparece na pagina 775, na unidade tematica “Modernizacao,
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ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil pds 1946”, alinhada as unidades tematicas
da BNCC, para 0 9.° ano do EFII.

Ao analisar os objetos de conhecimentos, o documento aponta: os desdobramentos
durante o periodo JK, a Revolucdo Cultural da década de 1960, a ditadura civil-militar, os
processos de resisténcia e, por fim, as questdes indigena e negra e a ditadura. Entre as
habilidades, espera-se que o0 aluno compreenda o processo de desenvolvimento do periodo JK,
mas alinhado a um processo pré-ditadura; debata a emergéncia de discussdes sobre a memoria
e justica sobre a violacdo de direitos humanos ocorridos nesse periodo; discuta processos de
resisténcia e entenda o periodo de democratizacao.

Em relacdo as acOes didaticas, o documento sugere que o professor faca
contextualizacdo mundial com a nacional e regional no periodo da Guerra Fria, utilizando as
acOes politicas como norteadoras para as situacdes que foram ocorrendo no periodo citado. O

documento sugere aos professores pesquisa em arquivos jornalisticos, leitura de obras como

205 215

“Morte e vida Severinal®’, “Grande sertdo: veredas?®” e “Vidas secas?!” para abordar questdes
como a Reforma Agraria, leituras de excertos de “Geografia da Fome??” para compreens3o do
éxodo rural a partir da década de 1940, utilizacdo de “fontes diversas” para compreender a
funcdo da Comissdo Nacional da Verdade 23, entrevistas com pessoas que vivenciaram 0
periodo, pesquisas aos portais oficiais, por exemplo Fundacdo Cultural Palmares, Instituto
Socioambiental e Funai, para compreender as ac¢fes de resisténcia quilombola e indigena no
periodo da ditadura, estudo sobre comunidades indigenas e quilombolas regionais, utilizacdo
de registros de debates propostos a mudanca do nome do estado — para trabalhar a tematica da
divisdo do estado do MT/MS e fazer uma analise da relacdo entre divisao do estado e ditadura
—, assim como “trabalhar com diversas fontes, principalmente jornalisticas, mapas, e
documentos oficiais, entretanto as TDIC?*, serdo recursos importantes para sistematizacdo das
ideias e conceitos propostos”(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.778).

De fato, o “Curriculo de referéncia do MS” oportuniza que seja esclarecido em sala o
periodo ditatorial, de forma cientifica, baseado em fontes diversificadas e oficiais. Isso &
importante, uma vez que vivenciamos um periodo em que se pede por revisionismo historico

sobre a tematica. Como pedir por revisionismo um tema que até entdo era pouco trabalhado,

19 Autor: Jodo Cabral de Melo Neto.

20 Guimaraes Rosa.

21 Graciliano Ramos.

22 Josué de Castro.

23 O documento cita “fontes diversas”, mas acreditamos que seria melhor utilizar o termo “fontes cientificas”, que
trabalhassem essa tematica.

240bservacgdo da autora: Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéao
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ainda mais no ambito regional, com sua escassez de fontes? O correto, e € 0 que o documento
propde, € um aprofundamento sobre a temética, pautado em muita pesquisa do professor e dos
préprios alunos.

Ressalta-se aqui que em nenhum momento desse documento faz-se mencdo ao Manual
Didatico, seja para exaltd-lo ou critica-lo. A mencdo somente a livros (obras) para
aprendizagem de leitura, interpretacdo de texto, pesquisa, ndo como instrumento central, mas
complementar.

Ap0s analise dos documentos que orientam o ensino de Histdria, observou-se que a
tematica “ditadura civil-militar” foi sendo inserida gradualmente. Conforme Soares et al (2014,
p.265) pontuam, “a tematica Ditadura Militar no Brasil nas escolas publicas ja foi alvo de
algumas tensdes, principalmente quando se trata de expor aos alunos o carater repressivo que
marcou os anos desse regime”. NO entanto, nota-se que a compreensdo acerca do periodo
ditatorial, assim como dos movimentos negros e indigenas que ocorreram no periodo e dos
movimentos de memoria e verdade atuais, estdo sendo inseridos com maior intensidade nos
curriculos de histéria. Como dito anteriormente, esse fato pode ocorrer devido a historiografia
construida gradativamente sobre a tematica, inclusive no ambito regional, que era bem escassa.
Mas, também, pode-se compreender que a maior divulgacéo dos trabalhos desses movimentos
que buscam a memodria e a verdade, como o relatério da CNV e dos comités estaduais da CNV,
bem como as entrevistas, videos e memorias escritas de pessoas que vivenciaram o periodo e
tiveram seus direitos violados, faz com que a temaética agora tenha material o suficiente para
pesquisa e para ser utilizado em sala de aula.

Para articular o ensino de Historia Regional e a temética Ditadura civil-militar, no
proximo capitulo serdo analisadas as dissertacdes e teses levantadas sobre a ditadura civil-
militar no estado de Mato Grosso do Sul. Além disso, apontar-se-a4 também as possibilidades
de uso dessas fontes historiograficas em sala de aula para o ensino de Histdria nos anos finais

do Ensino Fundamental.
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3. ADITADURA CIVIL-MILITAR NO~ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
REVISITADA NAS DISSERTACOES E TESES: CAMINHOS PARA
UTILIZACAO EM SALA DE AULA
Na busca por material para ministrar as aulas de Historia Regional, ndo somente pela

falta de manual didatico especifico, mas visando a oferecer material com contetdo cientifico,
foi levantando o seguinte problema: existem fontes historiogréficas e memdrias acerca da
Ditadura civil-militar em Mato Grosso do Sul que podem ser utilizadas por professores em sala
de aula? Para responder a esse questionamento, foram estipulados objetivos discorridos nos
paragrafos seguintes.

Analisar a historiografia sobre a ditadura militar no sul de Mato Grosso (atual Mato
Grosso do Sul) encontradas nas dissertagdes e teses referentes ao tema, para serem utilizadas
em sala de aula na disciplina de Histdria Regional, atualmente concentrada no 8° ano do Ensino
Fundamental Il — na rede municipal de ensino e para o devido periodo da Histéria Geral,
concentrado no 9.° ano da rede estadual de ensino. De fato, o objetivo foi delimitar obras
historiograficas para dar inicio ao trabalho de busca de fontes sobre o periodo. Sabemos que
existem outras fontes, como memodrias, jornais, fotografias, dentre outras, e que, apesar de
estarem bastante dispersas, podem ser localizadas por meio dos trabalhos aqui analisados. Além
disso, esses trabalhos sdo fruto de pesquisa cientifica.

Apbés a andlise dos documentos normativos referentes ao ensino de Historia,
contemplados no segundo capitulo deste trabalho, vimos como a tematica da Ditadura Civil-
militar foi sendo gradualmente inserida no curriculo de Histdria, conforme se distanciou desse
periodo. A Base Nacional Curricular Comum (2017) passou a contemplar, ndo s6 o periodo da
Ditadura Civil-Militar, mas também os movimentos pro-verdade, que desembocaram no
surgimento da Comissdo Nacional da Verdade (CNV) e sua instalagdo em 12 de maio de 2012
pela entdo presidente Dilma Rousseff. Segundo o relatério nacional da CNV, a Comissdo tem
0 objetivo “[...] estratégico de promover a apuracdo e o esclarecimento publico das graves
violacgdes de direitos humanos praticadas no Brasil” (BRASIL, 2014, p. 20), dentre o periodo
de 1946 a 1985.

A Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1985) tem ampla divulgacdo em trabalhos
académicos, no entanto, com foco no ambito nacional abarcando o grande-eixo Rio de Janeiro
— S&o Paulo, como aponta Gomes (2015). Ao pesquisar sobre essa tematica no estado do Mato
Grosso do Sul, encontramos de inicio dois problemas. 1) O estado de Mato Grosso do Sul antes
de 1977 integrava-se ao estado de Mato Grosso. Como o intuito € investigar a ditadura apenas

na regido correspondente a Mato Grosso do Sul, foi necessaria uma pré-analise de diversos



83

trabalhos, para chegar as dissertacdes e teses que focavam na regido que hoje é o estado de

Mato Grosso do Sul. 2) Ao fazer essa pré-selecdo, foram encontrados sete trabalhos

académicos, sendo cinco dissertacdes e duas teses. Como foi apresentado, a escolha por esse

tipo de fonte considerou o carater cientifico mais rigoroso que esses possuem. ApOs

levantamento realizado por intermédio da plataforma IBDT, foram selecionados os seguintes

trabalhos, referentes a temética da Ditadura Civil-Militar na regido do sul de Mato Grosso (pré-
1977), atual estado de Mato Grosso do Sul.

Quadro 8. Pesquisas levantadas acerca da Ditadura Civil-Militar na regido

Autor Titulo Nivel do trabalho
Instituicao
Ano
Eudes Aguidauana: A baioneta, a toga e a utopia, nos entremeios | Dissertacao
Fernando de uma pretensa revolugéo. UNESP
Leite 1994 (2009%°)
Suzana Dourados: memorias e representacoes de 1964 Dissertacédo
Arakaki UFGD
2003
Leonice Um estudo sobre os reflexos das a¢6es da Ditadura Dissertagéo
Maria Militar através do jornal O Estado de Mato Grosso (1964- | UFMT
Meira 1974) 2011
Wagner As eleicdes de 1982 em Mato Grosso do Sul Dissertacédo
Cordeiro UFGD
Chagas 2014
Suzana As implicag6es do Golpe Civil-Militar no sul de Mato Tese
Arakaki Grosso: apoio civil, autoritarismo e repressao (1964- UFGD
1969) 2015
Aguinaldo | Revolucédo e utopia: embates de um professor comunista | Tese
Rodrigues | em Aquidauana na ditatura militar (1964-1985) UNICAMP
Gomes. 2015
Thais A Acdo Democréatica Mato-Grossense (Ademat) No Sul Dissertagéo
Fleck De Mato Grosso: da agdo politica a articulagdo paramilitar | UFRS
Olegério (1963-1985)" 2018

Fonte: IBDT, organizacgdo: a autora (2019)

Compreende-se, contudo, a dificuldade de o professor utilizar

em sala de aula

dissertacOes e teses na integra. Entdo, apos a descricdo das obras, levantamos propostas de como

trabalhar o conteldo em sala de aula, distanciando o professor da centraliza¢cdo do Manual

Didatico, oferecendo a ele outras alternativas. Essas propostas podem ser utilizadas em

substituicdo ao Manual, apontando meios de enriquecer o contetdo lecionado.

25 O trabalho foi defendido em 1994, no entanto utilizamos a versdo publicada como livro pela UFGD, ano 2009.
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Inicialmente apresentamos obras de dois autores que se debrugaram sobre o0s Inquéritos
Policial-Militares (IPM?°s) da cidade de Aquidauana, Leite (2009) e Gomes (2015). Esses
inquéritos foram instaurados inicialmente pelo Exército para averiguar as atividades
subversivas dos comunistas na cidade, o que resultou na prisdo arbitraria de 16 civis. Enquanto
Leite (2009) analisou os 24 IPMs em conjunto e realizou entrevista com o0s ex-presos politicos,
Gomes (2015) analisou apenas um, o IPM e o processo civil do professor Enio Cabral. Apesar
de cortar uma ordem cronoldgica proposta na organizacdo desta dissertacao, seria impossivel
trabalhar sem articular esses dois trabalhos, tamanho entrelacamento de ideias.

Meira (2011) investigou por meio de andlise de publica¢des do jornal “O Estado de
Mato Grosso”, do periodo de 1964 a 1974, como a imprensa mato-grossense abordou o periodo
do regime militar e qual o posicionamento do jornal perante o regime. Olegéario (2018) também
nos apresenta essa discussdo por meio de publicagdes no jornal “O Matogrossense” e
documentos do SNI sobre a ADEMAT, entidade paramilitar que agiu na regido do Mato Grosso.

Chagas (2014) investigou como ocorreu a primeira eleicdo democrética regional, para
governador, deputados, prefeitos e vereadores no ano de 1982. O autor utilizou fontes
documentais e entrevistas, tanto com os politicos da época quando eleitores. Na sequéncia,
apresentamos a obra de Arakaki (2003) que em sua dissertagdo investigou como se deu a
perseguicao contra os colonos da Colénia Agricola de Dourados (CAND), membros do PTB e
professores durante a ditadura militar na cidade de Dourados. A mesma autora, no ano de 2015,
defendeu tese abordando o desenvolvimento da ditadura em demais cidades do MS.

Os trabalhos sdo denominados pela maioria dos autores (ARAKAKI 2003,2015;
MEIRA, 2011; CHAGAS, 2014; OLEGARIO, 2018) como “Nova Historia Politica”, corrente
historiogréfica ressurgida da terceira geracdo da escola dos Annalles. Com excec¢do de Leite
(2009) e Gomes (2015), que declaram seus trabalhos frutos da Historia Oral e Memdria e
marxista heterodoxa, respectivamente.

A seguir, sera apresentada uma breve contextualizacdo sobre o periodo ditatorial, com
énfase no estado de Mato Grosso do Sul. Também elucidaremos brevemente sobre o trabalho
da Comissdo Estadual da Verdade, o “Comité Memodria Verdade e Justica/MS” no

levantamento dos casos de violacéo civil que ocorreram no estado e a relagdo entre 0 CMVJ/MS

% Qs Inquéritos Policial-militares (IPMs) eram inquéritos produzidos pelas Forgas Armadas, justificando as
prisbes preventivas dos considerados comunistas/subversivos no periodo ditatorial. Como afirmado por Leite
(2009), naquele periodo, primeiro se prendia a pessoa, que muitas vezes ficava incomunicavel, ninguém sabia de
seu paradeiro, e s6 depois de semanas, as vezes até meses, publicava-se a sua prisdo. Essa publicacdo se dava apos
realizadas as burocracias da prisdo, entre elas, o inicio da elaboracdo do IPM do individuo. Esse documento
posteriormente era levado junto ao preso para a policia civil, onde o caso aguardava julgamento.
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com a pesquisa. Na sequéncia, serdo apresentadas as dissertacdes e teses analisadas, com suas
respectivas sugestdes de utilizacdo em sala de aula. Além das sugestdes, inserimos no fim deste

trabalho, em Apéndice 2, um exemplo de utilizacdo dessas fontes em sala de aula.

3.1.A Ditadura civil-militar no estado de Mato Grosso do Sul: uma breve introducéo

Esse periodo da historia brasileira, que durou 21 anos, se iniciou no ano de 1964 com o
golpe militar e acabou em 1985 com a posse do Presidente Jose Sarney. O Brasil ndo foi um
fato isolado, governos ditatoriais foram impostos pela América do Sul (Paraguai — 1954; Bolivia
— 1971; Chile — 1973; Uruguai- 1973; Argentina -1976) com a justificativa de combate ao
comunismo, visando ao aumento da zona de influéncia dos EUA durante o contexto da Guerra
Fria.

A ditadura militar foi a maneira encontrada para resolver as contradi¢cdes geradas e
dominar uma reacdo ao nacionalismo mais a esquerda. As reformas de base, a nacionalizacédo
de empresa estrangeiras bem como o controle de remessas de lucro eram propostas reformistas
que ameagavam o capital financeiro. Para Saviani (1996) constitui-se “no centro da crise dos
inicios dos anos 1960.” Saviani (1996), ao discutir sobre a legislagdo do periodo, investigou se
houve ruptura em relacdo ao periodo anterior e se igualmente podemos observar uma ruptura

na politica educacional.

O governo Juscelino Kubitschek logrou relativa calmaria politica dando livre
curso as franquias democréticas, gragcas a um equilibrio que repousava na
seguinte contradicdo: ao mesmo tempo que estimulava uma ideologia politica
nacionalista dando sinal verde para a formulacéo e expressdo do nacionalismo
desenvolvimentista, no plano econémico levava a cabo a industrializacdo do
pais através de uma progressiva desnacionalizacdo da economia. Recorde-se
que, por ocasido do 1°. e 2°. Governos de transi¢do entre a morte de Getulio e
a posse de Kubistschek, a UDN estava no poder. Café Filho, embora
pertencesse ao PSP, tendo em vista que a UDN havia liderado a conspiracao,
constituira um ministério predominantemente udenista. Foi entdo que Eugénio
Gudin, Ministro da Fazenda, fez baixar a Portaria 113 da SUMOC que concedia
grandes vantagens ao capital estrangeiro. Juscelino, tendo assumido o governo,
nédo revogou essa portaria. (SAVIANI, 1996, p. 154)

A ruptura, segundo Saviani (1996), ocorreu no plano politico pois a orientacdo dada
desde os anos 1950, com a maior intervencao do capital externo, ja havia se dado. Mas por que
foi necessario uma radicalizacdo a direita através do golpe? As forcas politicas dos grupos que

ainda controlavam o poder estavam articulando uma ruptura no plano econdmico por meio de
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um projeto reformista ainda baseado no nacionalismo desenvolvimentista. A Ditadura Civil
Militar veio assegurar “ordem” as mudangas ja efetivadas no plano econdémico.

A polarizacao politica no Brasil j& estava acirrada no governo JK, todavia, foi no
governo de Jodo Goulart (Jango) que se efetivou o golpe. O Brasil j& ndo estava bem
economicamente quando Jango assumiu e ao propor as Reformas de Base explodiu em
conflitos. Vale ressaltar que, naquele periodo de Guerra Fria, qualquer politica de bem-estar

social era considerada perigosa, ou “coisa de comunista”.

Embora acusadas por seus opositores de “comunizantes”, as reformas
propostas por Goulart eram todas capitalistas, mantinham-se dentro das
instituicdes democréticas, tinham o sentido de romper entraves, como 0
monopélio da propriedade da terra, que impediam um amplo desenvolvimento
econdmico e uma melhor distribui¢do da riqueza. (INSTITUTO VLADIMIR
HERZOG)

Esse periodo foi marcado pela supressdo dos diretos, pelo autoritarismo, pela repressao
e pela censura explicita. Foi um dos periodos mais duros e de maior repressdo da histdria
brasileira. A perseguicdo politica, o desaparecimento e assassinato de pessoas que se
manifestavam contra o regime faziam parte do cotidiano dos chamados “anos de chumbo” que
se instalaram a partir de 1968. Surgiram movimentos organizados contrarios ao regime e
movimentos mais a esquerda que aderiram a guerrilha e a luta armada como forma de derrubar
o regime. Os estudantes também se manifestaram. No Rio de Janeiro, em 1968, mais de cem
mil pessoas sairam &s ruas em passeata, protestando contra o assassinato do estudante Edson
Luis, de 18 anos, pela policia.

Foram eliminadas as eleicGes diretas para presidente e governador. O poder executivo
se outorgou plenos poderes, tirando dos estados e municipios a autonomia politica. O regime
instituiu o Decreto-Lei 477, de 26 de fevereiro de 1969 que definia “infragdes disciplinares
praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino
publico ou particulares, e da outras providéncias”(BRASIL, 1969).

O Ato Institucional n° 5, o Al-5, o mais terrivel instrumento de forca decretado em 1969
pelo governo do general Costa e Silva, fechou o Congresso Nacional por prazo indeterminado.
Cassou os mandatos de 110 deputados federais, 160 deputados estaduais, 163 vereadores, 22
prefeitos. Afastou quatro ministros do Supremo Tribunal Federal. Dava ao presidente da
Republica poderes totais para perseguir e reprimir as oposi¢des. Podia decretar o estado de sitio,
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intervir nos estados e municipios, cassar mandatos e suspender direitos politicos, demitir
funcionérios, confiscar bens.

Supressdo de direitos constitucionais, censura, perseguicfes, demissdes, torturas e
assassinatos por questdes ideoldgicas — ou, muitas vezes, apenas pela ndo colaboracdo com o
regime — fizeram com que o pais vivesse a sombra da Doutrina de Seguranca Nacional (DSN).
De acordo com Meira (2011),essa é a manifestacdo de uma ideologia que repousa sobre uma
concepcao de guerra permanente, especialmente na conjuntura da Guerra Fria.

No estado do Mato Grosso do Sul (naquele periodo inicial da ditadura, ainda estado do
Mato Grosso, sendo dividido apds 1977), a Reforma de Base que mais desesperou a elite local
foi a Reforma Agréria — e isso esta bem explicitado em todas as dissertacdes e teses analisadas
a seguir. Acreditava-se que o governo iria simplesmente tomar as terras dos fazendeiros e
distribuir ao povo, sem nenhuma indenizacdo. Ndo era por falta de informacdo que esse
pensamento era disseminado, pois o presidente explicitou tanto em comicios que participou
pelo Brasil quanto por nota em jornais que as terras seriam pagas. A falta de informacéo instigou
na classe trabalhadora 0 medo de ter suas casas e bens pessoais roubados e distribuidos pelo
governo.

Em Aquidauana, no inicio de década de 1960, membros do extinto PCB realizavam as
domingueiras, reunides que, segundo Leite (2009), contava com pessoas mais humildes,
trabalhadores rurais, ferroviarios, professores, entre outros, para explicar sobre as Reformas de
Base e lutar por direitos trabalhistas. Esses membros ja eram monitorados no periodo pré-golpe,
e foram presos logo em seguida. Eram “esquecidos” na prisdo do exército, tendo suas prisdes
publicadas em jornais dias, as vezes meses, depois. Ficaram a mercé do Estado, enquanto eram
apurados os Inquéritos Policial Militares (IPMs), passando por momentos de humilha¢do, medo
e violéncia, como apontam Leite (2009) e Gomes (2015).Enquanto isso, em Dourados, 0s
colonos da Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND), membros do PDT (associados
pelo imaginario coletivo ao Grupo de Onze) e professores universitarios eram vigiados
constantemente, presos ou demitidos, por causa da patrulha ideoldgica instaurada na cidade, de
acordo com Arakaki (2003).

Foram criados 6rgdos de vigilancia, perseguicdo, como o Servico Nacional de
Informacéo (SNI), Departamento de Operag6es Internas (DOI-CODI), Centro de Informagéo
do Exército (CIEX), Centro de Informacdo da Marinha (CENIMAR), Centro de Informagé&o da
Aeronautica (CISA), além de érgdos que disseminassem a DSN, como o Instituto de Pesquisa
e Estudos Sociais (IPES) e o Instituto Brasileiro de A¢do Democratica (IBAD). Para que a

ditadura fosse legitimada, era necessario que tanto os civis quanto a midia se articulassem aos
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militares, e na regido isso ocorreu de duas formas: pela atuacdo da ADEMAT - Acéo
Democréatica de Mato Grosso —uma atividade paramilitar de caca aos comunistas, brago
estadual do IBAD — e pela influéncia dos jornais e revistas?’ que faziam a acobertacio de casos
das violacdes de direitos e exaltar qualquer manobra politica/feconémica realizada pelos
militares no poder, como apontam Meira (2011) Arakaki (2003;2015) e Olegario (2018).
Jornais que ndo se alinhavam ao pensamento do governo eram atacados, como exemplos na
regido temos o jornal “O Democrata”, alvo de destruicdo e perseguicdo de seus membros.

Na tentativa de esconder da sociedade civil as violag¢bes de direitos humanos, as Forcas
Armadas, a ADEMAT, o Comando de Caca aos Comunistas (CCC), realizavam as prisdes ndo
somente nas dependéncias dos quarteis, mas também em navios-pris6es, poroes e delegacias
civis. Arakaki (2015) aponta em sua tese, de forma sucinta, sobre o Navio-Prisdo Guarapuava,
atracado em Corumb4, ocupado por mais de 80 presos politicos?®.

No municipio de Bela Vista, o povoado de Sao Carlos foi dizimado pelo Destacamento
Militar do Exército. No municipio, mais de 200 pessoas (divididas em 38 moradias)foram
expulsas da regido para terem suas terras vendidas, de acordo com Nilson Britez?®, caso citado
pelo CMVJ no relatdrio. Apenas Arakaki (2015) apresenta o caso, mas explana que na época
de elaboragdo de sua tese apenas um livro abordava o caso, ndo havia outras fontes que
auxiliassem a relatar esse caso.

Em Campo Grande, a perseguicdo a politicos que ndo se articularam ao Regime
Ditatorial — ndo seria 0 caso de serem considerados comunistas — foram perseguidos, alguns
presos, como o0 caso de Nelson Trad, na época filiado ao PDT, que advogava em causas
trabalhistas. Nelson foi preso nos pordes de uma conhecida casa situada na esquina da avenida
Caldgeras com a avenida Mato Grosso, de acordo com o depoimento de sua esposa Terezinha
Trad ao Comité Memdria Verdade e Justica. Ele teria sido preso mais de 14 vezes, tendo sua
casa revirada e os livros de sua esposa (na época professora) eram questionados (sociologia,
historia, eram “coisas de comunista’)*C.

Ja na decada de 1980, o Regime foi se desgastando e teve inicio uma pequena abertura
democrética, com a votagdo em 1982 no estado para prefeitos, vereadores, govenador e

deputados. Como aponta Chagas (2014), essa elei¢éo surpreendeu o governo federal, uma vez

27 Ressalta-se a revista Brasil Oeste, citada em todos os trabalhos. Em relacéo aos jornais, destaca-se “O estado de
Mato Grosso”, “O Matogrossense” e “Correio do Estado”.

28 De acordo com o relatdrio da Comité Memoria Verdade e Justica/MS

29 Autor do livro: O Patrimdnio de Sao Carlos: do descobrimento do Brasil a fronteira da ditadura

30Depoimento dado ao Comité Memoria Verdade e Justica/MS, publicado no relatério da Comissdo Estadual da
Verdade/MS (2018).
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gue membros que ndo se articulavam ao Regime ganharam na maioria dos cargos. Essas
eleicdes para cargos menores foram o pontapé inicial para 0 movimento Diretas Ja, que
reestabeleceu a eleicdo presidencial e o retorno da democracia no Brasil.

Os casos de violacdo de direitos humanos demoraram décadas a serem esclarecidos, pois
a sociedade civil via 0 exame a esse respeito como revanchismo, de acordo com o Instituto
Vladimir Herzog. Conquanto, os movimentos de resisténcia, antes mesmo da ditadura terminar,
comecaram a fazer os levantamentos. Deu-se inicio ao projeto “Brasil: nunca mais”, em 1979,
mas seu levantamento oficial foi publicado apenas em 1985, contando com “[...] mais de 900
mil paginas de processos judiciais movidos contra presos politicos e, com ele, tentava-se evitar
que, apos a abertura politica, processos e arquivos fossem destruidos. Ele também descreve as
torturas realizadas pelos 6rgédos de repressdao”. (INSTITUTO VLADIMIR HERZOG). Na
sequéncia, foi criada a Comissdo Especial Sobre Mortos e Desaparecidos (CEMDP), em 1995,
e, em 2002, a Comissdo da Anistia®l. Até a oficializacdo da Comissdo Nacional da Verdade
(2011), muitos foram os movimentos civis a favor da memoria e justica, debates e conferéncias
municipais e estaduais, com o objetivo de investigar e esclarecer os casos de violagoes.

Em 2014, a CNV entregou um relatério geral, dividido em trés volumes, em que explica
os trabalhos das comissGes, relne textos tematicos e esclarece a morte de 434 pessoas
reconhecidas como mortas no periodo entre 1946 e 1985. O Comité Memoria, Verdade e
Justica/MS foi responsavel pelo levantamento dos casos emblematicos que ocorreram no estado
de Mato Grosso do Sul, e o entregou com certo atraso, em dezembro de 2018, devidamente
protocolado no Ministério Publico Federal (MPF) da cidade de Campo Grande/MS. O
levantamento dos casos foi realizado pelo advogado Lairson Palermo, que reuniu entrevistas
com pessoas Vitimas de violagdes naquele periodo. Ha de se ressaltar que casos ficaram de fora
de relatdrio, pois algumas pessoas ja eram falecidas, outras ndo quiseram comentar sobre o
passado, além de tantos outros casos que possam ndo ter chegado ao conhecimento da
CMVJ/MS.

Apo6s o levantamento dos casos, o advogado Lairson Palermo, coordenador do
CMVJ/MS, solicitou a Profa. Dra. Carla Villamaina Centeno (UEMS) auxilio na elaboracdo do
relatério da CMVJ/MS, pois era necessaria a pratica de um historiador para a confec¢do desse
documento. Como orientanda da Profa. Carla, auxiliei no processo de digitalizacdo de fontes,
processo de organizacéo e elaboracéo do relatério, e contei com a colaboracéo da historiadora

Thais Fleck Olegario.

31Esta comissdo foi criada com o intuito de analisar pedidos de anistia e reparar moral e economicamente as vitimas
de atos de excecdo, arbitrio e violagdes aos direitos humanos cometidos entre 1946 e 1988.
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O relatério conta ndo s6 com casos emblematicos, explanados nas dissertacdes
(Destruigéo do jornal O Democrata, atuacdo da ADEMAT, caso do Navio-prisdo Guarapuava),
mas também com casos ainda ndo pesquisados em trabalhos cientificos, como o do Povoado de
S50 Carlos (Bela Vista), o de monitoramento de estrangeiros no pais ( caso “os paraguaios®?”),
além de depoimentos isolados de civis, dentre politicos, jornalistas, comerciantes e professores.

A elaboragdo do relatério do CMVJ/MS instigou-nos a pesquisar quais fontes
historiograficas sobre a Ditadura Civil-Militar poderiam ser trabalhadas em sala de aula —
excertos do texto, ou para se utilizar ou para se chegar as fontes primarias pesquisadas
(entrevistas, memorias, fotos, Atas de reunides, leis, Inquéritos Policial-militares, publicactes
em jornais, etc). A seguir, apresentaremos brevemente os trabalhos elencados, junto as

sugestdes de utilizacdo em sala de aula.

3.2.Aquidauana: a baioneta, a toga e a utopia nos entremeios de uma pretensa
revolucéo

Leite (2009) teve como objetivo principal “[...] estabelecer compreensao sobre o Golpe Militar
de 31 de marc¢o de 1964 em uma cidade interiorana, Aquidauana, entdo estado de Mato Grosso”
(LEITE, 2009, p. 13). Para tanto, investigou sobre as prisdes dos civis considerados comunistas
no municipio de Aquidauana, por parte do Exército articulado a Justica Civil, durante o periodo
ditatorial (1964-1985). As fontes utilizadas foram os Inquéritos Policiais-Militares (IPMs) dos
presos politicos e entrevistas com quatro desses presos: Enio de Castro Cabral, Clealdon Alves
de Assis, Heliophar de Almeida Serra e Osvaldo Jacques Sanches. Leite (2009) também usou
como fonte o livro de crénicas “A fascinante natureza humana”, do desembargador Heliophar
Serra, “em que podemos encontrar uma passagem de importancia para a discussao da repressao
em Aquidauana” (LEITE, 2009, p.81)

O primeiro capitulo Leite (2009) utiliza para explicar a escolha das fontes, afirmando
ser pautada na Historia das Mentalidades, Historia Oral, Memoéria e Narrativa. O autor
confronta as fontes documentais — os IPMs e as fontes orais — as entrevistas. Leite (2009)
argumenta que a entrevista, “[...] transformada em fonte escrita, com reconhecimento formal
do entrevistado, pode diferir de outra fonte, ndo por questdo de veracidade ou de importancia
maior em relacdo a outro tipo, mas em funcdo do peso e da complexidade das informagdes
transmitidas” . (LEITE, 2009, p.24)

32 Refere-se aos perseguidos politicos Urlusa de La Mare, Ricardo Grande e Luis Samudio.
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No segundo capitulo, Leite (2009) aborda o conceito de “utopia” , que, segundo o
autor, inspirava a esquerda do municipio de Aquidauana, caracterizada por meio de aspiraces

113

e frustracOes dos lideres dos movimentos de esquerda. Segundo o autor, 0 Comunismo era a
utopia” (LEITE, 2009, p.32), e 0 Golpe de 64, a ‘contra-utopia” (LEITE, 2009, p.34). O
autor afirma que, enquanto a utopia tinha o Comunismo como projeto de uma revolugdo, os
militares ndo tinham projeto algum, apenas o desejo de impedir o Comunismo - e, as cegas,
iam decidindo os rumos do pais cotidianamente.

Leite (2009) aponta que a formacao politica em Aquidauana comecou a se expandir na
segunda metade do séc. XX, com a chegada dos ferroviarios e simpatizantes do PCB. Leite
(2009) elucida que o movimento de esquerda simpatiza com reformas de Base (Agraria,
Bancaria, Administrativa, Fiscal, Eleitoral e Urbana), mas que nem todos que participavam das
reunides se consideravam marxistas, comunistas, nem socialistas - muitas vezes eram apenas

trabalhadores rurais em busca de melhores condi¢des de vida. Em Aquidauana, 0s poucos
membros da esquerda tentavam trazer os trabalhadores rurais para o engajamento politico,

associando seus anseios ao projeto comunista. De acordo com Leite (2009)

A mentalidade dos trabalhadores, rurais e urbanos, ndo produziaambigdes de
maior amplitude, de maior sofisticacdo. A a¢do comunista emAquidauana
éque tratou de enquadrar os desejos humanos em uma propostapolitica
revolucionaria em andamento no contexto nacional, inserindo taisdesejos no
contexto das tens@es da Guerra Fria dos anos de 1950 e 1960. (LEITE, 2009,
p. 38)

As Reformas de Base fomentaram os animos de parte da esquerda brasileira, enquanto
as classes dominantes entendiam como “[...] um passo do governo rumo a instalacdo da
Republica Sindicalista” (LEITE, 2009, 34). Em Aquidauana, 0 movimento de esquerda
acreditava que a Reforma Agréaria seria posta em pratica em questdo de meses, mas entdo
ocorreu o golpe de 1964, que o autor chama de contra-utopia. Leite (2009) afirma que a
perseguicao aos simpatizantes das reformas de base iniciou-se logo apos o golpe, sendo que em
Agquidauana “[...] a questdo da terra era o principal ponto de discussao, e 0s que participavam
das reunibes dominicais, dos debates e dos comicios publicos pela
realizacdo da Reforma Agraria tiveram que dar satisfacdo de suas atividades” (LEITE, 2009,
p.34).

O Exército declarou nos IPMs que a Reforma Agraria em Aquidauana era uma medida

a ser posta em pratica pelos comunistas a qualquer custo, legitimando assim suas prisdes
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arbitrarias. Leite (2009) afirma que outra vertente da esquerda, o Grupo dos Onze, encabecado
pelo Deputado Leonel Brizola, transmitia a imagem de que a revolucdo ocorreria de forma
violenta, o que levava a elite brasileira a crer que esse era um grupo armado, paramilitar, criado
para combater a “revolugdo de 64”.

No terceiro capitulo, o autor apresenta a cidade de Aquidauana como “palco de estudo

7, a partir de um breve histérico de sua fundacdo e as caracteristicas que influiram nos fatos

ocorridos no municipio em 1964. O planejamento da cidade, fundada em 1892, era pautado na

“I...] necessidade de evitar sua exposicdo as periddicas enchentes do Pantanal. Deveria, ainda,

cumprir a funcdo de “posto avancado” de Corumbad, principal cidade da regido pantaneira e
marco de fronteira naquele momento” (LEITE, 2009, p. 41)

Leite (2009) exalta que grande parte da populacdo migratdéria que veio se instalar na
cidade de Aquidauana formou uma elite de fazendeiros, que tinha uma autoimagem de homens
desbravadores “portadores da civilizacdo e do progresso inexistentes naquele lugar” (LEITE,
2009, p.41). O autor elucida que o planejamento urbano da cidade de Aquidauana foi executado
contemplando a atividade econdmica da regido - a pecuéria - e que isso afetou a cidade, pois

“I...] O surgimento e o desenvolvimento de Aquidauana deu-se a partir dos ditames e
interesses desse modelo de autoridade, o coronelismo” (LEITE, 2009, p.45). Nesse sentindo,
Leite (2009) aponta que, para a preservacdo dos patriménios privados, o “[...] recurso as
armas, a formacao de bandos, enfim, o uso da violéncia passou a compor um pouco do cotidiano
das disputas pelo poder nas terras da “lei do revolver calibre 44” 7 (LEITE, 2009, p.46).

Em relacdo ao movimento de esquerda na cidade de Aquidauana, Leite (2009) aponta
seus membros, composto por “[...]Jpescadores, professores, comerciantes e, até membros de
familias tradicionais da cidade. Alguns militantes, exercendo sua cidadania, tornaram-se
representantes de uma via extra-oligarquica na politica de Aquidauana” (LEITE, p.50), mas
que o grupo mais organizado do periodo eram os ferroviarios. Leite (2009) explana que, apesar
da proibicdo de atuacdo do PCB em 1947, “[...] aqueles militantes mais atuantes, porém,
prosseguiram suas atividades como membros de outras siglas ou como pessoas afastadas de

I”

uma estrutura partidaria legal” (LEITE, 2009, p.51). A esquerda concentrada em Aquidauana

33 A dissertacdo (Mestrado em desenvolvimento local) de Francisco Fausto Matto Grosso, “Coronelismo, poder e

desenvolvimento em Aquidauana (1945-1965)” UCDB, 2013 — é indicacao de leitura complementar, que inclusive
mostra a importancia dos trabalhadores ferroviarios na luta sindical do Sul de Mato Grosso.
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reunia-se em lugares publicos, como pracas, bares e rodas de amigos, nas chamadas
domingueiras.

No capitulo 4, Leite (2009) comenta acerca da expansdo da militancia de esquerda, por
meio da sindicalizacdo rural e organizacdo dos movimentos sociais, 0s quais tinham como
objetivos discutir as reformas de base. Entre os membros da esquerda em Aquidauana,
destacam-se “Enio Cabral, Osvaldo Sanches, Candido dos Santos, militantes em Aquidauana,
defendiam essa ambicéo, sobretudo, como possibilidade de realizarem a utopia inspirada em
estudos do velho Marx” (LEITE, 2009, p.53). O autor, entdo, utiliza trechos dos IPMs para
exemplificar a situac@o dos presos politicos e destaca que os IPMs eram alterados para sustentar
as acusacdes. Nas citacOes das narrativas, pode-se retirar informagdes como: o nimero de
membros (231), o horéario das reunides (domingo de manhd) e o assunto das reunides (discussao
acerca da reforma agréria, sindicalizacdo rural). Foram instaurados 24 IPMs, resultando na
prisdo de 16 civis.

No capitulo 5, Leite (2009) investigou como se deu a construcdo dos IPMs e considera
que ficou evidente a articulacdo da justica civil com o Exército, em que os militares faziam o
papel de policia ao efetuar as prisdes e elaboracdo dos inquéritos e a justica civil de julgar os

“esquerdistas” na cidade de Aquidauana. O autor ainda faz uma breve apresentacdo de como
ocorreu 0 golpe de 1964 e reitera que, para os militares se manterem 21 anos no poder, foi
necessario valer-se de repressao e de difusdo ideoldgica pelos meios de comunicacdo do
periodo, de preferéncia o radio e revistas, como, por exemplo, a revista Brasil-Oeste**, que
difundia uma campanha anticomunista, favoravel ao Regime Militar no Brasil.

Os IPMs foram instaurados a partir de 20 de abril de 1964, na tentativa de cacar 0s
comunistas da cidade, apurar as denuncias e indicar os criminosos. Em Aquidauana, ndo havia
uma rede de informantes, porém havia uma lista de testemunhas (anexada na dissertacdo de
Leite) de pessoas que indicavam 0s comunistas. Apds as buscas aos suspeitos, eles eram
indiciados e conduzidos pela Patrulha do Exército ao 90 Batalhdo de Engenharia de Combate.
O autor argumenta que o Inquérito Policial-Militar era “[...] Peca fundamental na repressao
aos chamados “subversivos” , elaboracdo desses documentos era iniciada apés a prisdo dos
suspeitos. Criou-se, assim, a irbnica situacao em que surge primeiro o acusado; posteriormente,

o indiciado e, finalmente, o suspeito” (LEITE, 2009, p.75).

3 Publicada entre os anos de 1956 a 1967, a Revista Brasil Oeste conta com 123 publicacdes. A biblioteca da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Aquidauana, possui a colecdo completa em seu acervo.
Embora a revista fosse editada no estado de S&o Paulo, era direcionada ao publico da regido do centro-oeste, no
periodo, os estados de Goias e Mato Grosso.
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Ap0s decretada a prisao, os individuos eram levados da Prisdo do Exeército para a cadeia
publica, pois os militares encontraram dificuldades para sustentar as acusagdes. Nessas cadeias,
0s presos sofriam torturas fisicas e morais, e, em alguns pontos, como situa Enio em
entrevista,“a situa¢do chegava a ser ridicula”, as vezes com brincadeiras entre preso e militares.
Em depoimento prestado pelo ex preso politico, o sr. Osvaldo Sanches, os militares
responsaveis pelos interrogatérios “[...] criaram um concurso em que 0s presos deveriam,
galantemente, cortejar e conquistar uma mulher importante no Brasil. A senhora, objeto da
conquista, era indicada pelos militares e identificada como a ex primeira dama, esposa do
presidente deposto, Jodo Goulart. (LEITE, 2009, p. 81).

Ap0s a investigacdo inicial, os presos eram levados a cadeia publica, onde tinham
chance de denunciar os maus tratos ocasionados no Batalhdo. Conforme depoimento dado a

Leite (2009), as torturas ocorriam durante a prisdo no 9° Batalhdo, mas, apés a transferéncia
para a cadeia civil, tinham oportunidade de conversar, denunciar “[...]Jas sevicias que tinhamos
sofrido no quartel do exército. Isso arranhou o processo, compreendeu? Facilitou a defesa de
cada um de nés! (Entrevista Enio Cabral, p. 9)” (LEITE, 2009, p. 87).

Leite (2009) aponta que, em poder da justica civil, os IPMs foram “engordados”, ou
seja, alterados, para dar sustentacdo aos casos. A promotoria enquadrava os presos na Lei n°
1.802 de janeiro de 1953, que define crimes contra o Estado®. De acordo com o autor, “[...] os
préprios militares pareciam ter decorado a 1.802 e os artigos mais Uteis aos casos investigados.
Dai, os Inquéritos sairem do Batalhdo com esses artigos mencionados para todos os indiciados”
(LEITE, 2009, p.87).

De acordo com Leite (2009), os presos obtiveram vantagem com a Lei 1.802, uma vez
gue garantia a defesa de qualquer acusado, com acesso a advogados para defesa do réu (LEITE
p.87). Ao serem transferidos para o poder civil, os acusados foram a julgamento e nem as Forcas
Armadas nem a Justica Civil conseguiram suas condenacdes.

Leite (2009) conclui, entdo, que a esquerda de Aquidauana, apesar de ser composta por
poucos membros, era articulada as pessoas da area rural, aos menos favorecidos, que buscavam
igualdade econdmica e social. A reforma de base denominada Reforma Agraria era a que mais
contemplava os interesses desses, de acordo com o contexto ao qual a cidade estava inserida:
latifandio, grandes propriedades de terras concentradas nas maos de poucas pessoas, que

migraram de outros estados e ocuparama regido. Devido ao golpe de 1964 tentar abafar

%50s artigos utilizados eram combinados para dar mais sustentagio aos casos e Leite (2009) criou uma tabela com
0 nome dos acusados, idade e profissdo, anexada nas paginas 98-99 de sua dissertacao.
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qualquer manifestacdo da esquerda, foram abertos 24 Inquéritos Policiais-Militares, nos quais
articularam-se Exeército e Justica Civil, causando pris@es arbitrarias, torturas e agdes vexatorias

aos punidos —depois, absolvidos.

3.3.Revolucéo e utopia: embates de um professor comunista em Aquidauana durante

a ditadura militar (1964-1985)

Gomes (2015) aproveitou o caminho aberto por Leite (2009) para realizar a analise do
IPM do professor Enio Cabral. Em um trabalho riquissimo em documentos devidamente
anexados ao longo do desenvolvimento, Gomes (2015) mostra a preocupagdo em contar toda a
trajetoria politica, profissional e pessoal de Enio, assim como o andamento do Inquérito
Policial-Militar do processo criminal imputado a ele.

Ao pesquisar sobre a ditadura no acervo da Base de Pesquisas Histdricas e Culturais
das Bacias dos Rios Aquidauana e Miranda (BPRAM-UT/CPAQ/UFMS), Gomes (2015) se
deparou com a dissertacdo de Leite (2009) e resolveu investigar com maior profundidade uma
das fontes. Um de seus objetivos foi compreender como o pensamento intelectual de direita do
periodo, denominado de “modernizagdo conservadora”, alastrou-se na regido durante o periodo
ditatorial, em oposicdo ao movimento de esquerda, que tentava reorganizar o PCB na cidade de
Aquidauana. Outro objetivo foi “compreender a atuagdo de um deles, o professor catedratico
Enio Cabral, e sua influéncia no contexto educacional da cidade” (GOMES, 2015, p.10).

No capitulo 1, Gomes (2015) foca na trajetéria politica, profissional e pessoal do
professor Enio Cabral. O autor aponta que existem muitas obras memorialistas que legitimam
0 golpe, mas que preferiu dar voz ao outro lado. Em andlise da entrevista do prof. Enio, Gomes
(2015) elucida sobre o contato do entrevistado com o comunismo desde a adolescéncia,
cursando o Ensino Médio em Campo Grande, mais como forma de entretenimento do que
engajamento politico — que se intensificou em seu retorno a Aquidauana. O contato com
viajantes simpatizantes ao Socialismo que passavam pela cidade e com membros do PCB fez
Enio interagir mais ativamente com o Comunismo, ajudando na formalizacao de sindicatos. De
inicio, os coronéis da cidade até incentivaram a formacdo desses sindicatos, “[...] pois
acreditavam que poderiam cooptar os lideres e trabalhadores eaumentar o espectro do
mandonismo na cidade, mas logo as divergéncias entre os doisgrupos se acirraram” (GOMES,
2015, p. 38)

Gomes (2015) aponta que a contradicédo se fez presente na cena politica de Aquidauana,

uma vez que membros das familias de coronéis faziam parte do PCB. Enio n&o foi pioneiro no
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PCB da cidade, entretanto fortaleceu 0s movimentos sociais junto aos operarios da ferrovia
Noroeste do Brasil. Ele promovia na cidade as “domingueiras”, reunido com os simpatizantes
do regime comunista e trabalhadores rurais, para discutir melhorias nas condi¢des de trabalho,
e as reformas de base pospostas por Jango, com foco na Reforma Agraria, uma particularidade
devido ao fator econdémico da cidade. As domingueiras deixavam os fazendeiros desesperados
a ponto de mandar espiBes as reunides, dando inicio aos boatos de que “[...Jos militantes iriam
tomar as propriedades privadas e fuzilar aqueles que resistissem a revolucdo. Por esse motivo
0s fazendeiros passaram a se armar contra tal possibilidade” (GOMES, 2015, p.38).

O autor aponta que a contradicdo também permaneceu no fato de Enio fazer parte por
um tempo da UDN, o que o professor explicou ser apenas uma jogada politica, “[...] em funcdo
do PCB estar na ilegalidade e também por relagdes pessoais na cidade” (GOMES, 2015, p. 42).
Como suplente de vereador, fazia propostas contrarias a direita brasileira, como a que pretendia
que o Brasil retomasse relagdes diplométicas com a Unido Soviética.

Concursado como professor de Histdria na cidade de Aquidauana no comeco da década
de 1960, segundo Gomes (2015), Enio promovia em sala de aula 0 Comunismo, debatia sobre
luta de classes e ateismo. Apds muitas denuncias, sofreu perseguicdo e, em 1964, foi preso, o
que gerou sua demissao por “envolvimento em atividade contra a Seguranca Nacional”. Apds
sua soltura, conseguiu emprego em empresas privadas e passou a se dedicar “[...] & organizagao
de sindicatos e associacdes na cidade, a exemplo da associacdo dos pescadores e dos
trabalhadores de transporte de carga, e coordenava a escola de corte e costura para filhas de
presidiarios” (GOMES, 2015, p.48). Néao retornou as salas de aula, o que além de prejuizo
financeiro rendeu-lhe também problemas emocionais, pois compactuava da ideia de que a
educacéo seria 0 meio para transformar a sociedade.

Gomes (2015) fez um subcapitulo em especial para demonstrar a relagdo do PCB com
a educacao, ressaltando a efetividade dos militantes ocuparem cargos de professorado dentro
das escolas, no intuito de divulgacéo das ideias comunistas — divergindo da educagao “livresca”
que privilegia a manutencdo da ordem dominante (GOMES, 2015, p. 49).

O autor (2015) discorre sobre a prisdo arbitraria do professor Enio. Ele estava preso
desde 4 de abril de 1964, mas seu IPM foi instaurado apenas em 23 de abril de 1964. Suas
atividades eram acompanhadas pelos militares desde antes o golpe, legitimando sua prisédo —
com a acusagio de transgredir os 4 artigos da lei 1.802¢. Na conclusdo de seu IPM, justificou-

3 A lei 1.802, decretada em 1953, definia os crimes contra o Estado e a Ordem politica e social. Foi utilizada nos
casos de prisdo preventiva dos considerados subversivos e/ou comunistas. Foi citada como justificativa de priséo
em todos os inquéritos policial-militares analisados pelos autores (LEITE,2009; GOMES, 2015).
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se o0 professor ter identificagdo com o PCB, permanecendo membro até 1947 — data de sua
proibicdo —, de possuir uma vasta biblioteca com conteido doutrinério, sexual e didatico, pregar
0 comunismo em sala de aula, além de jurar fidelidade junto a bandeira soviética na Escola
Estadual Candido Mariano (GOMES, 2015, p.64). Ainda nesse capitulo, Gomes (2015) realizou
andlises dos testemunhos contra Enio — o Diretor da escola onde Enio lecionava, de alguns
alunos e de pais desses alunos. Trechos dos depoimentos foram anexados e analisados ao longo
da dissertacéo.

No segundo capitulo, Gomes (2015) faz uma breve revisdo de literatura acerca do
projeto Marcha para o Oeste, definido pelos autores aqui analisados nesta dissertagdo como
marco do povoamento de ndo indios no Mato Grosso, como forma de promover o
desenvolvimento econdmico e ocupar as areas fronteiricas. No entanto, ele nos traz o conceito
de modernizacdo conservadora, que teve como precedentes o autoritarismo estimulado nas
cidades de interior durante a concesséo de terras. Gomes (2015) aponta que a Marcha para o
Oeste, na regido do Mato Grosso em questdo, tinha um intuito: incentivar o desenvolvimento
geral do estado, de modo que 0s movimentos separatistas que ecoavam desde 1932 fossem
extintos. Essa tatica ndo funcionou e “serviu para distinguir ainda mais o sul do restante do
estado, acendendo assim a chama do separatismo” (GOMES, 2015, p.87)

Em relacdo a imprensa, Gomes (2015) reflete sobre a revista Brasil-Oeste, produzida
por paulistas ligados a elite do Mato Grosso, publicada entre 1956 e 1967. Ao realizar uma
analise das obras de(LENHARO, 1986; Salgueiro, 2009; Leite, 2009), Gomes (2015) aponta o
papel preponderante da imprensa em disseminar uma ideologia favoravel as elites e interesses
governamentais. A Brasil-Oeste, além da modernizacdo do campo, atacava as reformas
esquerdistas que defendiam as reformas de base. Assim, o autor anexou algumas reportagens
darevista, sobre a ADEMAT, PETROBRAS, Reforma Agréaria, Comunismo e sobre o mandato
de Jango, no més véspera do golpe.

Apoiado nas obras de Saviani (2008) e Sanfelice (1986), Gomes (2015) argumenta que,
além da informagé&o via imprensa, a educacgéo escolar também foi moldada nesse periodo a fim
de legitimar o regime ditatorial, gerando perseguicéo, demissao e prisdo daqueles que fizessem
resisténcia. No entanto, o autor aponta que, mesmo na clandestinidade, “[...] os movimentos e
sujeitos politicos encontraram diversas formas de criticar e se contrapor ao regime,
principalmente no interior das instituicdes escolares e universitarias (GOMES, 2015, p. 153).

No capitulo trés, Gomes (2015) argumenta que o professor Enio ndo criava expectativas
de uma revolugdo comunista — que ficou somente como uma utopia — buscando apenas

mudangas sociais que visassem a melhorar as condicGes de vida e de trabalho. Gomes (2015)
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pauta-se nos pensamentos de Marcuse (1969), Pisani (2010), Lowy (2000) para compreender o
pensamento “utdpico” do professor Enio.

No capitulo quatro, Gomes (2015) considera o conceito de hegemonia para compreender
0 caso do professor Enio, argumentando que ndo se trata de um simples embate de Estado
(capitalismo) x Enio (comunismo), mas na implicacdo de diversas tensionalidades. O autor
entdo realizou andlise do relatorio de 1964, produzido pelo capitdo Oscar da Silva, responsavel
pelo IPM do prof. Enio. Gomes (2015) baseia-se nas ideias de Fausto (2001), Agambem (2004)
e Chalhpub (2001) para explanar sobre a utilizacdo de processos-crime como fonte historica.

O IMP de Enio relata que foi feita minuciosa investigacéo dos fatos, com depoimentos
de testemunhas, apontando o professor Enio como militante comunista em exercicio do PCB
na cidade de Aquidauana. Apos torturas para pressiona-lo, Enio fez falsa confissdo de que
pagava mensalidade ao PCB, quando, na verdade, esporadicamente enviava-lhe dinheiro para
receber jornais, periédicos. (GOMES, 2015, p.226). Gomes (2015) cita partes do IPM que
denunciam as torturas fisicas e psicolégicas (Ibid), como ter uma metralhadora apontada para
a sua cabeca, um aspirante ter subido em seu pescoco ensaiando um estrangulamento, ter
recebido socos no nariz, ser forcado inimeras vezes a permanecer de joelhos, ter seus 6rgaos
genitais expostos num ensaio de castracdo, ser obrigado a subir numa arvore gritando ser “um
macaco soviético” enquanto atiravam na arvore, entre outras que o machucaram fisicamente.

Ambos os autores, Leite (2009) e Gomes (2015), constataram que a prisdo de Enio e dos
demais presos politicos em Aquidauana era mais uma forma de mapear as atividades dos
membros considerados subversivos e que o tnico “crime” de Enio era ser comunista (GOMES,
20015, p. 233).

Ao longo do IPM, o Promotor demonstra que ndo havia provas contra Enio, apenas
conviccdes que seriam suficientes para manter Enio preso durante a investigacdo. Cita que, apds
a apuracdo dos militares, ficaria sob responsabilidade da justi¢a civil a condenacdo — pois 0
proprio Promotor desconfiava da veracidade da acusacdo dos militares, tendo em vista 0s
depoimentos extorquidos do acusado com tortura. Por fim, o Promotor interpela pela absolvigédo
de Enio, apesar de ele ser um “assiduo compulsador de livros marxistas” (GOMES, 2015, p.
238). Gomes (2015) aponta que o ex-governador José Fragelli, ligado a elite rural do estado,
ter sido o advogado de Enio foi primordial para que o desfecho fosse mais brando. Baseado no
depoimento de testemunhas de cela, “[...] Fragelli conseguiu provar que o IPM, peca inicial que
se transformou em processo-crime, foi fruto de arbitrariedades, com uso de forca fisica com
vistas a forjar as confissdes, 0 que, portanto, poderia invalidar seu prosseguimento (GOMES,
2015, p.247).
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Gomes (2015) entdo explora trechos de todo o processo de defesa efetuado por Fragelli
as alegacBes contra Enio. Além da denlncia de que Enio tentaria reorganizar o PCB em
Aquidauana, outros boatos pesavam contra o professor — acreditavam que 0s comunistas
pintariam a Igreja Matriz de vermelho e a transformariam em um bordel. Fragelli descobriu que
parte dos testemunhos contra Enio foram pressionados, e que as testemunhas assinavam o que
era escrito pelos militares apenas pelo medo de torturas. Nesse capitulo, detalhadamente o autor
elucida como Fragelli realizou a defesa de Enio, analisando o conjunto do IPM e processo civil,
como acusagdes baseadas em boatos, depoimentos de testemunhas que foram pressionadas e a
atuacdo do promotor perante o0 processo — qu, ja em tom de deboche, pede ao juiz a soltura do

réu, poisnado podia ser acusado apenas por conter livros marxistas na biblioteca.

3.3.1 Proposta de utilizacdo em sala de aula (LEITE,2009; GOMES,2015)

Apesar da riqueza de detalhes contida nas duas obras, ndo temos as fontes primarias
utilizadas, seria interessante que os autores as tivessem anexado no final do trabalho.
Entendemos que as fontes principais, os Inquérito Policial-Militares, embora de dominio
publico ndo estejam disponibilizadas em um acervo digital — o que facilitaria 0 acesso. Tanto
os IPMs analisados quanto as entrevistas realizadas por Leite (2009) e cedidas a Gomes
(2015)foram doadas ao Centro de Documentacdo Regional da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), estando a Colegdo na pasta “Regime Civil-militar (19964-1985) caixa 299).
As fontes ainda nao foram incluidas no acervo digital da universidade, mas podem ser
consultadas pessoalmente no acervo fisico (inclusive é permitida a digitalizacdo no momento
da consulta). Embora ndo seja possivel ir diretamente aos IPMs por meio dessas dissertacdes,
ndo é impossivel ao professor a leitura dessas nas citacGes dos trabalhos para contribuicéo ao
contetdo de historia regional, nem que se faca recortes para a utilizagdo em sala de aula.

De inicio, o professor pode explanar acerca das fontes, das linhas metodologicas que 0s
autores utilizam (Nova Historia Politica, Historia Oral, Marxista, etc), indagar sobre o que s&o
as fontes primarias e secundarias, realizar uma discussdo da importancia em se consultar essas
fontes e demais trabalhos cientificos produzidos pela academia. O professor ainda pode
confrontar as fontes, utilizando outras obras.

Nesse caso especifico, utilizando as dissertacbes de Leite (2009) e Gomes (2015), o
professor pode fazer a abordagem de diferentes modos:

1. Abordar, com a utilizagdo de excertos do texto, como realizou-se 0 povoamento néo

indigena na cidade de Aquidauana por meio de projetos governamentais como a Marcha
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para 0 Oeste e, nesse contexto, explicar a identificacdo desses novos ocupantes,
fazendeiros, latifundiérios, contra a reforma de base “Reforma Agraria”. Ele pode,
embasado em outras fontes (revistas, jornais do periodo, memorias, artigos), confrontar as
ideias dos autores analisados.

2. Explorar sobre o tratamento destinados aos presos politicos: demonstrar a partir dos
depoimentos dos ex-presos como eram as torturas, as agressdes e a pressao para que
confessassem crimes que nao cometeram.

3. Questdes juridicas: explicar sobre a lei 1.802 e seus quatro artigos, nos quais 0s comunistas
eram enquadrados, trazendo exemplos reais (por meio das entrevistas).

4. Utilizagdo de fontes citadas: o livro de cronicas “A fascinante natureza humana”, do
desembargador Heliophar Serra, que foi citado no trabalho de Leite (2009), poderia ter
recortes acerca do periodo ditatorial em Aquidauana e ser trabalhado em sala de aula, como
registro de uma das testemunhas do que ocorrera na regido e, assim, fazer com que os

alunos percebam as singularidades contextuais do periodo e regido.

3.4.Um estudo sobre os reflexos das ac¢des da ditadura militar através do jornal O

Estado de Mato Grosso (1964-1974)

Meira (2011) investigou como as a¢des da Ditadura Civil-Militar eram construidas e
divulgadas pelo jornal “O Estado de Mato Grosso®”. Para tanto, foi consultado pela autora o
Arquivo Publico de Mato Grosso (APMT) e o Nucleo de Documentacdo e Informacdo de
Historia Regional (NDIHR). O recorte temporal é de 1964-1974, periodo em que acontece 0
golpe até o término do governo Emilio Garrastazu Medici — que, segundo a autora, desenvolveu
programas voltados a ocupacdo de espa¢cos muito utilizados no Mato Grosso. A autora ainda
realizou andlise das relacfes entre o0 governo de MT e o governo militar. A justificativa para a
escolha pela tematica foi dar sequéncia em sua pesquisa®, iniciada na graduagao.

Meira (2011) traz uma perspectiva nacional X regional ao abordar a relagcdo dos
governos estaduais desse periodo — Fernando Correa da Costa (31/01//1961 a 31/01/1966),
Pedro Pedrossian (31/01/1966 a 15/03/1971) e por ultimo José Manoel Fontanillas Fragelli

37 Com sede em Cuiab3, o jornal “O estado de Mato Grosso” abrangia a toda regido que atualmente sio os estados
de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.Antes de 1977, era um estado s6, o estado de Mato Grosso.

38“Nas Fronteiras dos discursos: Um estudo sobre as Representacdes do Golpe Militar no jornal O Estado de
Mato Grosso (1961-1964)”, defendida em 2006 na UFMT em Cuiaba-MT.
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(15/03/1971 a 15/03/1975) — e sua articulagcdo ao governo federal, mostrando quais eram as
principais acdes e projetos desenvolvidos junto aos militares.

No capitulo 1, Meira (2011) abordou sobre a criagdo da imprensa no Brasil e em Mato
Grosso, apresentando 0s primeiros jornais que circularam no estado, com foco particular no
jornal “O Estado do Mato Grosso”, fundado em 27 de agosto de 1939. A autora também
elucidou o contexto mundial e nacional do periodo, mostrando como ocorreu a implantacéo da
Ditadura Civil-Militar. Para tanto, realizou uma reflexdo acerca do periodo da Guerra Fria e da
Doutrina de Seguranca Nacional (DSN). Meira (2011) argumenta que, ap6s a Revolugdo
Cubana, o interesse dos EUA em impedir a expansdo do Comunismo influenciou indiretamente
nas ditaduras de direita que surgiram na America Latina (MEIRA, 2011, p.18).

Meira (2011) também discorreu sobre o Governo Janio Quadros e 0 Governo Jango, por
serem os dois Ultimos presidentes democraticos antes do golpe. A autora elaborou uma linha
temporal dos presidentes antecedentes a Ditadura Militar, partindo do governo Janio Quadros,
com o vice Jodo Goulart (1960-61). Do partido UDN, prometia uma administracdo honesta, na
qual tinha como simbolo uma vassoura, para “varrer a corrup¢ao do pais”. Entre as propostas,
havia duas vertentes: uma preocupada em reestabelecer a economia, com politicas de contencéo
de inflagdo e reforma do sistema cambial e, outra, que consistia em “[...] preocupagdes por
coisas triviais, chegando a baixar medidas para elas, como a definicdo do horario para
servidores publicos, proibicdo de ‘brigas de galo’, regulamentacdo das ‘corridas nos joqueis
clubes’, entre outras.” (MEIRA, 2011, p.21). Ap6s a rentncia de Janio Quadros, alegando que
“forgas terriveis” se levantaram contra ele, assumiu seu vice, Jodo Goulart — o Jango.

Jodo Goulart governou por meio da Lei da Legalidade, limitado pelo Sistema
Parlamentarista. Meira (2011) elencou motivos pelos quais relacionaram Jango ao Comunismo,
fazendo com que ele sofresse o0 golpe em 64, dentre eles: a) liderar o PTB e manter contato com
paises socialistas; b) ter carreira baseada em sistemas de sindicatos e tribunais trabalhistas; c)
escolher San Tiago Dantas para substituir Tancredo, proposta rejeitada na Camara dos
Deputados, pois 0 advogado defendeu a neutralidade do pais em Cuba; d) ser alvo da forte
oposicdo de Carlos Lacerda, governador da Guanabara, que dizia que Jango estava
comprometido com os comunistas; e) propor reformas de base, principalmente a agraria; f)
Levante dos Sargentos da Marinha e Aeronautica em 1963, que, diante da confuséo, fez Jodo
Goulart enviar uma mensagem ao Congresso decretando estado de sitio. Além disso, a
dificuldade em restabelecer a economia no pais serviu também de desculpa para a deposi¢do de
Jango. Segundo Meira (2011),
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[...] neste momento em 1963, ja estava em curso todo o planejamento do
Golpe com o apoio dos EUA. Dessa forma o FMI e o0 governo norte-americano
ndo deram apoio a Jango, tendo em vista que isso foi uma forma de boicotar
financeiramente, este governo, colocando assim, a opinido publica brasileira
contra ele, predispondo ao Golpe. (MEIRA, 2011, p. 27)

Repudiado por uns, saudado por outros, Meira (2011) elucida a participagédo da
sociedade civil® articulada aos militares no golpe — e em consequéncia disso a nomenclatura
de Ditadura Civil-Militar. Ela argumenta que, até a década de 70, as pesquisas académicas
justificavam o golpe por meio da crise politica, e que somente na década de 80 as pesquisas
passaram a justificar um golpe militar e, posteriormente, um golpe articulado entre militares e
civis.

No capitulo 2, Meira (2011) apresentou o contexto politico de Mato Grosso, no recorte
temporal de 1964-74, investigando quais foram os principais projetos dos governos militares
para 0 estado. A autora também abordou o processo de povoamento ndo indigena e de
programas do governo federal visando ao desenvolvimento econdmico do estado, com énfase
em Cuiaba. Por meio de grande propaganda publicitaria no Sul e Sudeste, varios produtores
rurais foram atraidos e acabavam “[...]Jvendendo suas terras para virem para Mato Grosso atras
das possiveis conquistas” (MEIRA, 2011, p.40).

No Estado de Mato Grosso, dezenas de empresas de colonizagéo espalharam-
se por sua extensa faixa norte, predominantemente trabalhando com migrantes
vindos do sul do pais. Dados do INCRA (1981) comprovam que de 101
empresas de colonizacdo autorizadas para funcionarem no pais entre 1970 a
1981, 42% estavam localizadas em Mato Grosso. (MEIRA, 2011, p.41)

De acordo com a andlise das publicagdes de “O Estado de Mato Grosso”, Meira (2011)
aponta que o governo, por meio da imprensa, preocupava-se em divulgar o desenvolvimento
agropecuario do estado para garantir mais investimento na regido. De acordo com a reflexé&o da
autora, essa concessdo de terras aos migrantes seria um modo de garantir, além de protecéo
territorial, um meio de impedir a formacdo de nucleos de comunistas. Meira (2011) termina o
capitulo 2 demonstrando as politicas econémicas e sociais no estado durante a implantagdo do

regime ditatorial. Entre elas, o Al-3, que defendia a votacdo indireta para governador, elegendo

39 “Setores civis como o IPES, IBAD, setores ultraconservadores da Igreja Catdlica, da Tradicdo, Familia e
propriedade, os latifundiarios improdutivos ou pouco produtivos, empresariado conservador € a UDN, liderada
pelo governador Carlos Lacerda, além de outras organizac@es civis em conjunto com os militares” (MEIRA,2001,
p.31)
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assim governadores que se articulassem ao regime ditatorial. Como o estado do Mato Grosso
apoiou o governo militar, “[...] principalmente através do envio de tropas militares, para apoiar
a tomada de poder pelos militares, diversos cargos foram ocupados por politicos mato-
grossenses durante o periodo da ditadura militar” (MEIRA, 2011, p.46).

O processo de ocupagdo de Mato Grosso consequentemente fez com que se
desenvolvesse a urbanizacdo/modernizacdo das cidades, com a criacdo de emissoras de
televisao, telefonia urbana, canalizacdo de corregos e asfaltamento de ruas. Confrontando as
publicacbes do jornal “O Estado do Mato Grosso” sobre a tal modernizagdao, Meira (2011)
utiliza outras publicacGes desse mesmo jornal, que mostram o descaso do governo com a saude,
0 saneamento béasico, além da falta de coordenagdo com as obras publicas.

No capitulo 3, Meira (2011) abordou a atuacdo dos governantes militares para
consolidar o regime, dentro do periodo de 1964-1974, sendo eles Castello Branco (1964-1967),
Arthur Costa e Silva (1967-1969) e Emilio Garrastazu Medici (1969-1974).Ao realizar uma
breve apresentagdo dos trés governos presidenciais, Meira (2011) fez uma sucinta reviséo de
literatura, mas nédo utilizou as fontes do jornal “O Estado de Mato Grosso”, objeto de seu
trabalho, para demonstrar o posicionamento do jornal em relacdo ao governo federal.

Ao se voltar para o regional, Meira (2011) também abordou as a¢des realizadas pelos
governantes do estado do Mato Grosso dentro do periodo do 1964-74, sendo eles Fernando
Correa da Costa(31/01//1961 a 31/011966), Pedro Pedrossian (31/01/1966 a 15/03/1971)e por
ultimo José Manoel Fontanillas Fragelli(15/03/1971 a 15/03/1975).

Na instauracdo do golpe, o governador do Mato Grosso era Fernando Correa da Costa,
da UDN, apoiador do regime militar “[...] enviando tropas para Brasilia e ter contribuido com
as principais agbes do governo militar na instalacdo do novo regime politico” (MEIRA, 2011,
p. 71). A autora argumenta que, apesar de Fernando Correa da Costa néo ter feito oposicao a
Jango durante seu governo, mostrou-se favoravel ao novo regime, pois, de acordo com a autora,
os politicos buscavam parecer adeptos ao governo para nao perderem seus mandatos. Devido a
isso, 0 Al-2 foi instituido nesse periodo e frisado pelo governador como um “mal necessario”,
0 que foi inclusive declarado no jornal “O Estado de Mato Grosso”.

O proximo governador foi Pedro Pedrossian, sendo posteriormente também governador
de Mato Grosso do Sul, apos a divisdo do estado. Seu governo passou pelo mandato dos trés
presidentes acima citados, mas foi bastante polémico a ponto de ter seu mandato ameacado de
cassacdo e um pedido de impeachment pela Assembleia Legislativa de Mato Grosso. Segundo
Meira (2011),
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[...] com o advento do golpe militar del964, comecou uma verdadeira
perseguicdo aos servidores publicos que tiveram militancia politica no
Governo Jodo Goulart (1961-1964). Como Pedro Pedrossian foi
superintendente da NOB neste periodo e as ferrovias federais era palco de
greves e manifestacbes dos ferroviarios, foi instalado um inquérito
administrativo secreto para apurar as a¢Ges de Pedrossian. Este inquérito
resultou na condenagdo do Governador, imputando-lhe a pena de demisséo “
a bem do servigo publico”( expressdo muito repetida por seus adversarios),por
meio de um decreto presidencial de 28/02/1967. Este ato detonou uma crise
institucional em Mato Grosso, com o envolvimento dos trés poderes do Estado
e varios ingredientes explosivos. (MEIRA, 2011, p.83)

Meira (2011) explana que o Al-5 foi utilizado pelos militares em diversos estados
brasileiros, “[...] inclusive Mato Grosso, 0 qual apresentou a cassacao de diversas pessoas e
politicos” (p.84), configurando como o caso mais emblematico o “Caso Pedrossian”.

Substituindo Pedrossian, José Fragelli correspondeu as ambicGes desenvolvimentistas
do regime militar, legitimando a imagem do “milagre econdmico”. Visando a desenvolver um
projeto que atendesse “[...] as diretrizes do projeto politico nacional, que enfatizava o
crescimento econémico. Este direcionamento refletiu em construcdo de obras como o CPA, e
o estaddio do ‘Verddo’ em Cuiab4, o estadio do ‘Morenao’ em Campo Grande” (MEIRA, 2011,
p. 94). A autora aponta que o governo Fragelli foi pautado sob uma gestdo marcada pela
recuperacdo econémica do estado, com destaque para outras obras como a construcdo da
Transpantaneira, que pretendia ligar Cuiaba a Corumbaé atravessando o Pantanal, investimentos
em estradas, a reestruturacdo da CEMAT e a inauguracdo da Usina Cascall, em Chapada dos
Guimardes. Meira (2011) finaliza o capitulo analisando a articulagdo nacional x estado e os
reflexos da ditadura em Mato Grosso.

No capitulo 4, Meira (2011) analisou como o jornal “O Estado de Mato Grosso”
divulgou as acbes da Ditadura Civil-Militar em Mato Grosso. A autora investigou o
posicionamento politico do jornal e se isso implicava em como as noticias eram escritas. Para
tanto, Meira (2011) realizou anélise documental das publicacbes realizadas pelo jornal entre
1964-1974.Nesse contexto, Meira (2011) explanou sobre os mecanismos utilizados pelo regime
para censurar a midia e impedir a liberdade de escrita. Um desses mecanismos foi a Lei da
Imprensa (1967) criado por Castello Branco, que dava poderes ao Ministério da Justiga “[...]
para apreender jornais, revistas e jornalistas que fizessem criticas aogoverno militar, ou seja,
era uma forma de reprimir qualquer manifestacdo contréria a estenovo governo” (MEIRA,
2011, p. 103). Os meios de comunicacao eram fiscalizados, e, ainda nesse periodo, foi criado o

SNI, com o objetivo de “[...] supervisionar e coordenar as atividades de informacbes e
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contra-informacdes no Brasil e no exterior, era 0 6rgao de inteligéncia ligado as Forcas
Armadas e tinha também como interesse garantir a seguranga nacional” (Ibid.)

A censura foi mecanismo para conter a oposicao, impedindo a divulgacdo de noticias e
as artes (musicas, pecas de teatro, filmes, programas de TV) que comprometessem a imagem
do governo. Havia a censura prévia, que fazia analise das obras antes da exibicdo e a
fiscalizacdo sistemética com o intuito de impedir a divulgacdo de noticias e comentarios
opositores ao regime.

A autora faz uma breve apresentacdo do jornal “O Estado de Mato Grosso”, de seus
membros durante a instauracdo do golpe e cita que, nesse periodo, 0s jornais eram
“encurralados”, situacdo ndo diferente do ocorrido no estado do Mato Grosso. Conforme
pesquisa da autora, somente ap6s 7 dias do golpe o jornal fez publicacdes relacionadas ao
regime militar. Segundo Meira (2011), os editoriais estavam esperando quais procedimentos e
critérios seriam viaveis para escrever o jornal, no que diz respeito a politica (MEIRA, 2011,
p.106). Em andlise da publicacdo do dia 08 de abril de 1964, a autora aponta que reportagens
sobre o governo ficaram em segundo plano, tendo o jornal dado destaque ao aniversario de
Cuiaba. Meira (2011) afirma que houve um grande siléncio por parte do jornal “O Estado de
Mato Grosso”, uma vez que a partir de 1964 “[...] tornaram-se comuns a prisao de pessoas
consideradas ‘subversivas’ e que de certa forma discordassem da nova ordem” (MEIRA,2011,
p. 106).A autora aponta que o foco principal do jornal era divulgar noticias locais referentes a
“Revolucdo de 31 de Marco de 1964”, mas que na década de 70 passou a enfatizar as noticias

nacionais e internacionais. Segundo Meira (2011),

“[...]nesta fase o jornal apresentava quase que diariamente noticias referentes
ao Presidente Emilio Garrastazu Médici, divulgando a sua agenda diaria.
Além disso, apresentava noticias regionais voltadas para o PIN, com a
apresentacao de muitos graficos e mapas sobre rodovias, ligacoes de estradas,
entre outros. Também verificamos que houve uma nova forma quanto a
estética do jornal, como se o jornal quisesse acompanhar este periodo de
integracdo e modernidade que o Brasil estava vivendo. (MEIRA, 2011, p. 108)

Ap0s andlise das publica¢bes do “O Estado de Mato Grosso”, Meira (2011) aponta a
relagdo do jornal com diversos segmentos da sociedade, principalmente politicos que
compactuavam com o regime militar. Desse modo, em sua analise, a autora nota o apoio que o
jornal deu aos governos Costa e Fragelli e as criticas ao governo Pedrossian. Ap6s analise

documental, Meira (2011) constatou que
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[...] o direcionamento politico, econdmico e social do jornal “O ESTADO DE
MATO GROSSO”, correspondia aos interesses das elites locais e do proprio
governo militar, uma vez que, este meio de comunicagdo apoiava e enfatizava
as acOes da ditadura militar no Brasil e especificamente em Mato Grosso;
passando a idéia de que o Estado cumpria com todas as ordens e
determinacdes do governo militar, sendo assim, o jornal constantemente
mostrava o seu papel de meio comunicador que estava vigilante as diretrizes
do Regime Militar (MEIRA, 2011, p.111)

De fato, nas noticias anexadas em sua dissertacdo, percebe-se a influéncia politica nas
publicac6es, ndo so6 pelo temor da ditadura, mas pela prépria relacdo entre os membros do jornal
e a elite local. Publicacdes com conteudo anticomunista, que justificavam as perseguicdes,
prisdes e cassacdo de mandatos; publicagdes que exaltavam o desenvolvimento nacional, o
“milagre econdmico”, além de compactuar com a censura ao publicar instrucdes de ordem e

disciplina na espacialidade cuiabana.

3.4.1 Sugestdes de utilizacdo em sala de aula (MEIRA, 2011)

Aqui sugerimos a utilizacdo direta das fontes primarias, ou seja, os anexos do jornal “O
Estado de Mato Grosso”, para que os alunos possam:

a) Acessar a histéria por meio das publicacdes como esse tipo de fonte e confrontar com
outras.

b) Incentivar a pesquisa, provocando os alunos a procurar publicagcdes de outros jornais do
mesmo periodo e confrontar com as publicagdes do jornal “O Estado de Mato Grosso”
selecionadas por Meira (2011). Dentro desse periodo, verificar como os jornais publicavam
sobre a mesma tematica, se tendiam a algum posicionamento politico.

c) Pedir aos alunos que verificassem como 0s jornais noticiavam as torturas, prisoes
arbitrarias, cassacdo de mandatos, e se 0s jornais condenavam ou justificavam os atos do
regime.

d) Verificar, por meio das publicacbes do jornal, como esse meio de comunicagdo se
direcionava aos politicos favoraveis ao regime e como tratava 0s opositores.

e) Incentivar a elaboracao de um jornal dos alunos.
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3.5.A Acdo Democrética Mato-grossense (ADEMAT) no sul de Mato Grosso: da acao

politica a articulacao paramilitar (1963-1985)

Olegario (2018) prop6s analisar as acbes da ADEMAT entre 1963 a 1985, periodo em
que a entidade se manteve com foco nas cidades ao sul de Mato Grosso, como Dourados,
Agquidauana e Campo Grande, que hoje fazem parte do estado do Mato Grosso do Sul. A autora
nos apresenta a organizacdo paramilitar A¢do Democréatica Mato-grossense-— ADEMAT— por
meio de analise das 21 publicacdes realizadas entre abril e novembro de 1963, em coluna do
Jornal “O Matogrossense”, dirigido pelo Partido Social Democratico/MT. Segundo a autora, as
publicacGes ocorreram apenas nesse ano, pois o Instituto Brasileiro de A¢do Democréatica
(IBAD) foi fechado “[...] devido ao decreto presidencial n® 52.425 de 1963, em que o instituto
foi suspenso sob acusacdes de atividades politicas de corrupcdo eleitoral e de origem de
recursos desconhecidas” (OLEGARIO, 2018, p. 25-26).

Apds esse periodo, Olegario (2018) destaca que a ADEMAT perdeu totalmente o receio
de cometer represalias, seus membros passaram a circular armados e executando atividades de
repressdo, com destaque para o ataque ao Jornal “O Democrata”, dirigido pelo PCB, além de
informes direcionados a 92 Regido Militar do Exército sobre pessoas consideradas subversivas.
Outras fontes utilizadas foram os informes enviados pela Agéncia de Informacgdes de Campo
Grande a Agéncia Central, disponiveis na plataforma virtual do Arquivo Nacional —
documentos produzidos pelo SNI. Essas fontes foram contrastadas com publicacbes da
entidade, material biografico e bibliografia sobre o periodo (OLEGARIO, 2018, p, 26). Entre
0s jornais escolhidos, estdo também publicagdes do “Jornal do Comércio” (10 edi¢des) e
‘Correio do Estado”(5edi¢des), referentes aos anos de 1963 ¢ 1964, justificando o contetdo
dessas publicacdes serem sobre a ADEMAT. Olegario (2018) também realizou entrevistas com
Sergio Cruz*®, Fausto Matto Grosso*! e Antonio Antero de Almeida“®?, e analisou o
documentario “Golpe Militar 40 anos depois: olhares de 2 Mato Grossos™.

Pretendendo pesquisar sobre o pensamento advindo das entidades IBAD/ADEMAT,
Olegario utilizou as obras secundarias “Recomendacdes Sobre Reforma Agraria” (1961)%,
“O Progresso Pela Alianca” (1962)*, “Nossos Males e Seus Remédios” (1963)%°, a

40Membro da equipe editorial de “O Matogrossense” em 1963 e preso em 1964

41 Politico integrante do PCB na década de 1970, ex-vereador em Campo Grande e hoje membro do Partido
Cidadania (MS). Recentemente participou das atividades do Comité Memoria Verdade e Justica de Mato Grosso
do Sul (CMVJ/MS);

“Advogado, ex-integrante do PCB/Campo Grande, membro da equipe editorial de “O Democrata”.

“IBAD, Instituto Brasileiro de Agdo Democratica. Recomendacdes sobre Reforma Agraria. Rio de Janeiro:
Soc. Grafica Vida Doméstica Ltda, 1961. 360 p

4“GORDON, Lincoln. O Progresso Pela Alianca. Rio de Janeiro: Distribuidora Récord. 1962

SGAMA, André. Nossos Males e seus Remédios. Petropolis: Editora Vozes Ltda, 1963
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autobiografia de Demdsthenes Martins “A poeira da Jornada: Memorias” (1981) e “IBAD a
sigla da corrupgao (1963)”, de Eloy Dutra.

Olegéario (2018) explana em seu trabalho sobre a atividade do Comité Memoria,
Verdade e Justica/MS (CMVJ), que estaria levantando informac6es sobre a ADEMAT. Naquele
periodo, o relatério ainda ndo tinha sido elaborado, o0 processo estava apenas levantando os
casos*®.Outra fonte documental foi o relatdrio final da CPI da IBAD de 1963, do qual foram
selecionados documentos do primeiro volume do Dossié dada a sua extensdo. A autora
criteriosamente selecionou obras em sua revisdo de literatura que nédo legitimassem o golpe por
meio da critica exclusiva ao governo Jango. Debrugando-se sobre as obras de Alves*’ (1984),
Dreifuss*® (1981;1986) e Comblim*® (1978), Olegério (2018) argumenta que

[...] resumir o golpe de 1964 a uma narrativa que realca os vicios e virtudes
do presidente Jodo Goulart como um personagem ora acometido pelas
incertezas da fortuna, oraa clamado pelo povo, é simplificar o processo
histérico brasileiro a um mono6logo. Desse modo, entendemos que o golpe de
1964 foi resultado da coalizao entre forcas civis e militares, que agiram através
de uma campanha desestabilizadora pautada na DSN. (OLEGARIO, 2018,
p.20)

A autora destaca as institui¢@es civis que se articularam aos grupos de agéo — “o IBAD
e seus dispéndios como Acdo Democréatica Popular (ADEP) e a Acdo Democratica Parlamentar
(ADP),0 IPES, o Movimento Anticomunista (MAC), a Gente da Juventude Democratica e
setores da imprensa e da Igreja Catdlica” (OLEGARIO, 2018, p.21).Ela ainda aponta que, entre
as instituicdes civis, o Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) foi a organizacao de maior
projecdo politica, responsavel por uma campanha anticomunista que antecedeu ao golpe,
contando com publicacdes em jornais em todo territorio brasileiro, além do alcance por meio
dos programas de radio. Embora se autodenominasse uma entidade democratica e sem
diferenciacéo de classes, a ADEMAT era composta por latifundiarios em resposta as reformas

de base, a “ameacga comunista”. Como aponta Olegério (2018)

4posteriormente, no final do ano de 2018, a propria Olegario contribui com informagdes sobre a ADEMAT para
o relatdrio.

47 ALVES, Maria Helena Moreira. Estado e Oposicdo no Brasil (1964-1984). Petropolis: Vozes, 1984.

4 DREIFUSS, René Armand. A Internacional Capitalista: estratégias e taticas do empresariado transnacional
(1918-1986). Rio de Janeiro: Editora Espaco e Tempo, 1986. p. 135 - DREIFUSS, René Armand. 1964 A
conquista do Estado: Acdo Politica, Poder e Golpe de Classe. Petropolis: Vozes, 1981.

49 COMBLIN, Joseph. A ldeologia da Seguranca Nacional: o Poder Militar na América Latina. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1978.
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Em relag&o ao trabalho de a¢éo doutrinéria estruturado pelo IBAD nota-se que
em1963 0 mesmo deu inicio a criacdo de nucleos regionais que, agindo como
filiais, seriam responsaveis pela realizacdo de atividades de divulgacdo e
formacédo. Neste cenario, em abril de 1963, foi fundada em Campo Grande,
no sul de Mato Grosso, a organizacao civil intitulada Acdo Democratica Mato-
Grossense (ADEMAT). Articulada como uma das subsidiarias do
IBAD tinha como membros latifundiarios, banqueiros, advogados e outros.
(OLEGARIO, 2018, p.23)

No primeiro capitulo, Olegario (2018) apresenta o contexto internacional a partir da
década de 1950, que precede a criacdo do IBAD no Brasil, por meio de revisdo de literatura.
Nesse contexto, ressalta a influéncia dos EUA na América Latina e Brasil, abordando a criacdo
da Alianca para o Progresso e a difusdo da DSN. A autora ressalta que a relacéo entre inddstria,
Estado e a articulacdo com os demais paises gerou no Brasil uma situacdo de interdependéncia
econbmica, visando apenas a ampliacdo dos ganhos capitalistas. Nesse &mbito, a autora pontua
que “[...] as formas com que este tipo de alargamento foi empreendido resultaram no
estabelecimento de ditaduras repressivas, com duragdo suficiente para moldar socialmente,
ideologicamente e subjetivamente os individuos” (OLEGARIO, 2018, p. 35). Debrugando-se
sobre a obra de Dreifuss, Olegério (2018) nos apesenta qual seria a parte civil da Ditadura Civil-
Militar:

[...] grupo formado pelo empresariado nacional (banqueiros, comerciantes,
setores ruralistas, proprietarios de grande porte e tecnocratas provenientes de
escolas técnicas como o Instituto Brasileiro de Economia e a Fundagdo
Getllio Vargas), que, associados as multinacionais, formavam a base
dirigente da coalizacao civil que articulou a derrubada do governo de Joédo
Goulart (1961-1964) (OLEGARIO, 2018, p. 36)

Olegario (2018) argumenta que a pressao do capital estrangeiro ja vinha desde a década
de 1950 no governo Getulio Vargas, pautando-se na “teoria do desenvolvimento” e na expansio
do imperialismo estadunidense. Nesse cenério, na década de 1960 surge a Alianga (ALPRO)
para 0 progresso, um projeto desenvolvimentista e anticomunista. Amplamente difundida no
campo civil, outra politica externa foi a Doutrina de Seguranca Nacional (DSN)®°.

Utilizando os documentos compilados no Dossié do IBAD, a pesquisadora investigou

as atividades realizadas pelo instituto no @mbito nacional e regional, sua participacdo nas

%0 A Doutrina de Seguranca Nacional surgiu no contexto da Guerra Fria, sendo difundida por todo territério
nacional. Consistia numa politica nacionalista de expurgo ao Comunismo, que tinha a midia, as forgas armadas, o
servico de inteligéncia e as politicas pablicas e econdmicas articuladas em defesa da “democracia”.
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eleigdes de 1962 e consequentemente a CPI instaurada em 1963 para apurar as ilegalidades
cometidas. De acordo com Olegério, o IBAD foi criado na intencédo de articular o empresariado
brasileiro & militincia politica e “agir em favor da democracia” (OLEGARIO, 2018, p.50). Na
pesquisa, ha ainda a informacdo de que o IPES/IBAD consistia em um programa “de agdo
ideoldgica e social” transmitido por meio da midia (com a imprensa atacando o Comunismo,
Socialismo, o Populismo e a Oligarquia Rural) e na organizagéo dos setores dominantes — por
meio de um programa de modernizacdo econdmica e conservadorismo socio-politico
(OLEGARIO, 2018, p.52).

Das subsidiarias do IBAD distribuidas entre os estados, urgiu a do Mato Grosso — a
ADEMAT -, que funcionou em 13 municipios do estado. Essa entidade propagava sua
ideologia por meio de dois jornais na cidade de Campo Grande, o “Jornal do Comércio” e “O

Matogrossense”. Foram 21 publica¢des entre abril e novembro de 1963, que falavam sobre

[...] democracia, capitalismo, comunismo e reforma agraria. Ha também o
reforgo de uma posigéo de ataque a Cuba e a setores alinhados com o projeto
nacionalista de Jodo Goulart. Nos meses de maio e junho dedica boa parte das
publicacbes a reproducdo deum relatorio elaborado pela Comissdo
Internacional de juristas, 6rgdo vinculado as Nagdes Unidas. Em sua ultima
publicacdo, no més de novembro ha a radicalizagdo no posicionamento,
resultado da reacdo ao fechamento do IBAD por decreto presidencial.
(OLEGARIO, 2018, p.58)

No segundo capitulo, Olegario (2018) inicialmente faz uma breve explanacéo acerca da
fundacdo da cidade de Campo Grande, impulsionada por uma elite agraria — de onde surgiram
0 Centro de Criadores do Sul de Mato Grosso (1931) e a Liga Sul-Matogrossense (1932). Em
relagdo ao restante do estado, a autora argumenta que a “facilidade na aquisicao de terras e os
baixos precdes atraiu levas migratorias nacionais e estrangeiras” (OLEGARIO, 2018, p.68).

Apbs analise de dados coletados pelo IBGE, Olegario (2018) pontua que

[...]é possivel verificar que o alto indice de concentragdo de terras com a
atividade fim sendo a pecuaria fez com que no sul de Mato Grosso os grandes
proprietérios de terra ligados a esta atividade projetassem seus interesses na
politica de forma mais expressiva que os outros grupos. (OLEGARIO, 2018,
p. 71)

Olegario (2018) abordou a presenga do IBAD no sul de Mato Grosso, por meio da

criacdo da ADEMAT. Utilizando a anélise das fontes periddicas e orais sobre a Organizag&o,
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pdde contemplar a atuagdo politica, composi¢do, opositores e discurso. Ao analisar as biografias
dos membros da ADEMAT, Olegario (2018) percebeu um padrdo: eles eram membros de
associagdes®® ligadas & indUstria, a0 comércio, & pecudria, aos bancos e a magonaria, havendo
“[...] umatendéncia de que tais membros, em sua grande maioria, integravam redes de interesse
que vinculavam o poder politico e econdmico local” (OLEGARIO, 2018, p. 76). Olegario
(2018, p.89-90) anexou um quadro no qual consta os cargos politicos ocupados por membros
da ADEMAT e os vinculos associativos relacionados a membros da ADEMAT.

Ainda nesse capitulo, foi analisada a proposta de Reforma Agréria feita pelo IBAD e
suas implicacdes na ADEMAT, comparando a obra “Recomendagdes Sobre Reforma Agraria”
com palestras de integrantes da organizacdo e com declaragcdes publicadas na imprensa. A
ADEMAT propunha um tipo de “Reforma Agraria Democratica” que “[...] defende a concepc¢éo
de reforma agraria proposta pela ADP a qual visa uma reforma sem mudancas na Constituicéo,
sem confisco da propriedade e sem despesas para 0 Tesouro” (OLEGARIO, 2018, p.113)

Em relacdo a imprensa, foram escolhidas publica¢@es do jornal O Matogrossense, pois
compunha uma série de publicagdes feitas pela propria ADEMAT, embora nos jornais “O
Estado de Mato Grosso”, o “Jornal do Comércio”, o “Correio do Estado” e a “Revista Brasil-
Oeste” também tivessem textos sobre a entidade. Ao contrario do jornal “O Progresso” —de
propriedade do deputado Weimar Torres, declarado anticomunista e que fazia propaganda
gratuita a favor do golpe —, “O Matogrossense” era composto por membros de diversas
posicdes partidarias, sendo que a ADEMAT e o IBAD precisavam pagar para terem seus
conteddo publicados. Na pagina 105, a autora anexou uma tabela com as datas de publicacéo,
n° da edicdo e titulos das publicacdes da ADEMAT. Em anélise das publicacbes, Olegario

(2018) levantou que % das publicagdes falavam sobre:

[...] a) situacdo de Cuba (5); b) critica ao programa de reforma agraria do
governo Goulart (3); ¢) confluéncia entre o distanciamento da fé catélica e o
Advento do comunismo (3); d) critica ao nacionalismo dito comunista (2); e)
reacdo aos ditos “quadros comunistas” do governo (2);f) formas de combate
ao comunismo (1). O resto das publicacbes relacionava-se a: resposta as
criticas recebidas pela ADEMAT (2); descricdo da noite de gala ocorrida
quando da 252 Feira de Amostras Agropecuarias; defesa do Exército como
forga a ser utilizada contra o “comunismo” e transcrigdo de telegrama enviado
ao Ministro de Guerra pedindo que este continuasse atento ao “perigo
comunista” que urdia. (OLEGARIO, 2018, p.105-106)

SIOLEGARIO, 2018, p.76. a ACSMT, a Associagdo Comercial e Industrial de Campo Grande (ACICG), 0 Banco
Rural de Campo Grande, o Banco Financial de Mato Grosso, o0 Banco Agricola de Dourados, o Banco
Agropecuéario de Campo Grande (BANAGRO), o Banco do Brasil, o Matadouro Industrial de Campo
Grande/Frigorifico Mato-Grossense (FRIMA), o Rotary Club e o Lions Club.
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No terceiro capitulo, Olegario (2018) explana sobre a radicalizag&o da politica a partir
de 1963, com seu auge no ano de 1964, quando a ADEMAT passa a ser uma unidade
paramilitar, resultando em um dos casos na destruicdo da sede do jornal “O Democrata”,
periodico dirigido pelo PCB/MT (OLEGARIO, 2018, p. 149)%2. Assim como o CCC —
Comando de Caca aos Comunistas —a ADEMAT passou a perseguicdo politica de quem fosse
considerado subversivo. No entanto, a autora explana que “[...] A ADEMAT ndo assumiu a
forma de esquadrao da morte ou de grupo de exterminio, mas sim incorporou as caracteristicas
repressivas de ameacar, constranger, infligir medo e usar do recurso da forca em casos de
conflito, com finalidades intimidatérias” (OLEGARIO, 2018, p.142). Entre as entidades

paramilitares, levantou-se também a existéncia destas outras:

O Movimento Anti-Comunista (MAC), o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB), a Agdo Vigilantes do Brasil (AVB), a Patrulha da Democracia, a
Organizacdo Paranaense Anti Comunista (OPAC), a Mobilizacdo
Democratica de Minas Gerais (MDM), a Cruzada Nacional de Lideranga
Democratica (CNDL), o Grupo de Acdo Patridtica (GAP) e a LIDER.
(OLEGARIO, 2018, p.144)

Nesse contexto, Olegario (2018) aponta que a ADEMAT néo foi a Unica organizagao
nascida com intuito de militdncia anticomunista que adquiriu carater paramilitar. A autora
assinala que o Estado foi beneficiado indiretamente, pois se eximia da responsabilidade de
identificar e punir os “inimigos internos”, agoes realizadas pelos civis membros da ADEMAT.
Além disso, as organizacdes paramilitares eram beneficiadas com recursos advindos do Estado,
“sejam uniformes, armamentos, suporte operativo, etc. — e também com posi¢des de prestigio
— seja na posterior ocupacdo de cargos governamentais [...]” (OLEGARIO,2018, p. 147).
Olegario (2018) explana que documentos oficiais do SNI® relatam a articulagio ADEMAT x
Exército, sendo um deles o “[...] pedido de informagdes n® 124/1971, que versa sobre a atuagéo

da ADEMAT” (p. 147). As atividades repressivas da entidade também foram expostas em

52 Segundo o relatério do Comité Memoria, Verdade e Justica, a sede da ADEMAT foi da primeira vez invadida,
destruida e interditada pelas Forcas Armadas, como relata também Olegario. Em uma segunda vez, a sede foi
invadida por membros da ADEMAT, conforme relato de testemunha, tendo o maquinério jogado no cérrego e
“além das maquinas quebradas, todo o arquivo foi apreendido pelos militares e diretores e colaboradores foram
presos. Antdnio Roberto de Vasconcelos escapou ao fugir pelo canal que cortava a rua Maracaju, em frente ao
jornal, até o cérrego Segredo e desapareceu. Vasconcelos ficou no anonimato até os anos 80. Mais tarde, o que se
soube foi que ele estaria morando no interior de Sdo Paulo” RELATORIO CMVI/MS (2018, p.47)

53 Informacdo n° 124/1971, ACE 40261/71. 12 nov. 1971. Arquivo Nacional Fundo Servico Nacional de
InformacGes (SNI). Disponivel em: <sian.an.gov.br>. Acesso em: 30 nov. 2017.
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memorando enviado ao General Costa e Silva, na época Ministro da Guerra®. No memorando,
a ADEMAT afirma sua atuagdo junto ao Exército ao realizar as prisdes dos “apatridas”.
Olegaério (2018) ainda levantou casos emblematicos como: a) O afastamento do delegado da
DEOPS Landualdo Gomes Rodrigues em 1979, ““[...] fato amplamente noticiado e que resultou
no informe n® 116/ACG/79, intitulado “crise na seguranca publica do estado de Mato Grosso
do Sul” (OLEGARIO, 2018, p. 148) e b) O protesto feito na imprensa — jornal Correio do
Estado®— por Ladislau Marcondes, integrante da ADEMAT quando ocorreu assembleia para
refundacdo do PCB. (p.174).

O golpe de 64°%foi articulado em trés fases: a “Operagdo Siléncio” — que consistia no
controle de informagdes —, Operacdo Gaiola — que executava a prisdo de lideres politicos,
sindicais e subversivos — e a Operacdo Popeye— que se pautava no deslocamento das tropas
para Rio de Janeiro e Brasilia. De acordo com as analises de Olegario (2018), informacgoes
sobre a Operagdo Gaiola foram veiculadas pelo “O Matogrossense”, como na entrevista
realizada com o General Mario Barbosa Pinto, naquele momento responsavel pela 92 Regido

Militar. Sobre isso, a pesquisadora afirma que

O Exército cumpriu mais uma vez o seu papel histérico. Acrescentou-nos o
valoroso cabo de Guerra, que o Exército continua vigilante, velando pela
seguranca e socégo (sic) da familia matogrossense e que o0s elementos
perniciosos estdo sendo detidos e enquadrados na “Operagdo Gaiola...”.
(PINTO apud OLEGARIO, 2018, p,155)

De acordo com Olegério (2018, p.160), no estado do Mato Grosso, por meio do “[...]
decreto estadual n° 713 de 11 de maio de 1964,foi criada a Comissdo Estadual de Investigacdes
(CEl), atendendo a demanda do artigo 7° doAl-1".Esse decreto contava com dezesseis artigos,
em que constava a abrangéncia em relagio aos investigados® — que poderiam ser julgados caso

atentassem contra a seguranca nacional, o regime democratico e a probidade da administracéo

>*Memorial enviado pela ADEMAT ao Ministro de Guerra General Arthur da Costa e Silva, 08 nov. 1965,

sobre o “ambiente politico no estado de Mato Grosso”, encaminhado ao Ministério da Justiga. Arquivo Nacional,
Fundo: Divisdo de Seguranca e Informagdes do Ministério da Justica. p. 3. Disponivel em: <sian.an.gov.br>.
(Documento levantado por Olegério, acessado em 05 dez. 2017)

MARCONDES, Ladislau. Segéo Livre: Oficializado o P.C. em Mato Grosso do Sul. Jornal Correio do Estado,
27 jun. 1985. ACG/ACE 5505/85 (Pronunciamento Ladislau 1985 sobre criacdo do PC). Arquivo Nacional Fundo
Servico Nacional de Informagdes (SNI). Disponivel em: <sian.an.gov.br>. Acesso em: 30 nov. 2017.

% Quando nos referimos ao Golpe de 1964, significa um curto periodo, 0 momento de transicdo entre o periodo
democrético e a Ditadura Militar. J& quando mencionamos os termos Regime Militar, Ditadura Civil-Militar ou
periodo ditatorial, referimo-nos aos 21 anos em que 0s militares estiveram no poder.

57 Poderiam sofrer investigagcGes sumarias: servidores publicos, estaduais ou municipais, civis, militares,
autarquicos, ou membros da sociedade de economia mista, fundacBes ou empresas de servigos publicos
(OLEGARIO, 2018, p.161)
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publica. Ligado a ADEMAT, Demdsthenes Martins, um dos lideres da direita no Estado, foi
escolhido presidente da CEI — o que lhe dava a oportunidade de investigar seus adversarios
politicos. Durante o funcionamento da CEI, de maio a outubro de 1964, foram instaurados 22
inquéritos que resultaram em 12 demissdes e uma exoneracéo, o afastamento de 49 juizes, sendo
3 em Mato Grosso.

As acBes da ADEMAT, conforme pontua Olegério (2018), ndo terminaram com o golpe,
mas influenciaram nas elei¢fes de 1965, com o langamento de Ludio Coelho como govenador
— ¢ a tentativa de golpe no vencedor Pedro Pedrossian. Segundo a autora, a “[...] ADEMAT
atuou como informante no processo de cassacio®® de Pedrossian em 1969, fundamentado noAl-
5”.Logo, as a¢des da ADEMAT inicialmente pautavam sob a militancia politica de direita, mas
tornaram-se radicais em dois aspectos: nas articulagcdes dentro do jogo politico com a tentativa
de posicionar membros da direita em cargos publicos, por meio da perseguicdo dos membros
da esquerda, e na opressdo de civis por meio da perseguigdo, cassacdo, tortura e prisdo dos
considerados suspeitos. O fim da entidade abriu portas para movimentos reacionarios “[...] de
grandes proprietarios, de forma armada ou ndo, em funcdo da intocabilidade da propriedade
privada. Se por um lado a ADEMAT deixou de existir formalmente, por outro, a Associacao
dos Criadores de Mato Grosso do Sul sairia fortalecida e institucionalmente solida”
(OLEGARIO, 2018, p.175).

Olegério (2018) realizou um trabalho sisteméatico no levantamento de fontes: as
documentacBes do SNI e andlise das publicacdes dos principais jornais do periodo ditatorial, e
ao contrario de Leite (2009) e Gomes (2015), que focaram apenas na cidade de Aquidauana,
Olegério (2018) focou nas regides do sul do Mato Grosso, onde a ADEMAT foi atuante. Ao
final da dissertagdo, a autora anexou os “Dados e trajetorias dos membros da ADEMAT”
(p.195), os “Dados e trajetorias dos participantes do “simpodsio sobre reforma

agraria do IBAD” (p.201), assim como as fontes utilizadas para a construcao das minibiografias.

3.5.1. Sugestdes de utilizagio em sala de aula (OLEGARIO, 2018)

Olegario (2018) utilizou um objeto especifico, a ADEMAT, e um pano de fundo mais
amplo, as cidades do sul do Mato Grosso, hoje atual estado do Mato Grosso do Sul. Para tanto,
ela abordou como surgiram as entidades paramilitares a partir do IPES/IBAD.

O professor pode atuar diante dessa dissertagéo de algumas formas:

58Processo de cassacdo n° 271/002 de Pedro Pedrossian. p. 49. Arquivo Nacional Fundo Conselho de Seguranca
Nacional (CSN). Disponivel em: <sian.an.gov.br>. Acesso em: 30 nov. 2017.
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1. Explanar o que sdo entidades paramilitares no contexto geral e fechar exemplificando com
0 regional, no caso a ADEMAT.

2. Explicar as acfes da ADEMAT, tanto a fase de militancia politica pré-golpe quanto a fase
radical pos-golpe.

3. Aproveitar as fontes primarias (jornais), O Matogrossense, Correio do Estado, O Estado de
Mato Grosso, utilizados pela autora.

a) Pedir aos alunos para recontarem a historia da ADEMAT por meio dessas fontes.

b) Pedir para os alunos verificarem o posicionamento dessas fontes, se houve algum
tendencionamento politico.

c) Aproveitando a atividade anterior, fazer recortes de trechos da dissertagdo sobre o jornal O
Democrata, para discutir seu posicionamento, sua atuacao na cidade e a destruicdo da sua

sede causada pelas Forcas Armadas e pela ADEMAT.

3.6.As eleicdes de 1982 em Mato Grosso do Sul

Chagas (2014) investigou como ocorreu a primeira eleicdo democrética em 1982 para
vereadores, prefeitos, deputados estaduais e federais e um senador, que resultou na vitéria do
PMDB, oposicdo ao regime militar. Para tanto, Chagas utilizou como fonte jornais, revistas,
dados eleitorais, entrevistas realizadas com ex-lideres politicos e civis, além de bibliografia
relacionada ao tema. O autor divide as fontes entre oficiais e ndo-oficiais (fontes orais — ao todo
15 entrevistas; jornais de grande circula¢do no estado, como 0 “Correio do Estado”, “Diario da
Serra”, “O Progresso” ¢ “Folha de S. Paulo”, jornais de entidades sindicais, como o “Quadro
Verde”, da FEPROSUL/FETEMS; panfletos de campanha eleitoral; fotos oriundas de jornais e
de acervos pessoais; revistas “Veja” e a revista campo-grandense “Grifo”.

Em relag&o as fontes oficiais, estdo documentos oriundos das paginas do Senado Federal
e Camara dos deputados, leis oriundas do Congresso Nacional e do portal do Governo Federal,
atas da Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul, sites do Tribunal Regional Eleitoral de
Mato Grosso do Sul (TRE-MS) e do Tribunal Superior Eleitoral (TSE).Nessas fontes, pode-se
levantar a quantidade de candidatos inscritos, as legendas partidarias dos candidatos, a
quantidade de votos e informacBes sobre a votagdo nos municipios do estado.

No capitulo 1, Chagas (2014) aborda o contexto politico da Ditadura Militar e seus
desdobramentos, até culminar na divisdo do estado do Mato Grosso. Primeiramente, aborda
sobre 0 SNI e o sistema politico baseado no bipartidarismo, que, segundo o autor, era um meio

de demonstrar que 0 pais vivia uma “democracia” para o resto do mundo. Os partidos ARENA
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e MDB, nascidos do Al-2, em outubro de 1965, “[...] passaram a abrigar politicos oriundos das
legendas extintas pelo ato arbitrario do governo Castelo Branco” (CHAGAS, 2014, p.40).
Enquanto a ARENA articulava-se ao regime militar, o MDB fazia leve oposicéo inicialmente,
pois “[...] nos primeiros anos da ditadura, o partido da oposicdo ndo tinha condicdes de se
posicionar amplamente contra o regime autoritario” (CHAGAS, 2014, p.42). O autor ainda
anexa um quadro em que se pode ver para quais partidos foram os membros dos partidos
extintos, se MDB ou ARENA.

Chagas (2014) ainda investigou sobre as ideais divisionistas iniciais até sua
concretizacdo em 1977°% explana acerca da intencéo politica de Vargas com essa divisdo, pois
0 regime teria mais deputados e senadores do partido correligionario. Depois, Chagas (2014)
elucida sobre a dificuldade na escolha do primeiro governador do Mato Grosso do Sul, sendo
escolhido pelo presidente o engenheiro gatucho Harry Amorim Costa. Em sequéncia, o autor
discorre sobre as primeiras gestdes administrativas de Mato Grosso do Sul, que se iniciaram em
1979 com Harry Amorim Costa (01/01/79 -12/06/79, ARENA), Londres Machado (duas vezes
como temporario), Marcelo Miranda Soares (30/06/79 — 28/10/80, ARENA/PDS) e Pedro
Pedrossian (06/11/80-13/03/83, PDS).

O pesquisador abordou o processo de campanha eleitoral no estado, momento em que
discutiu sobre as articulagdes politicas e indicacdo de candidatos de quatro partidos (PMDB,
PDS, PDT e PT). Nesse capitulo especificamente, o autor confrontou as fontes primarias as
fontes oficiais.

Para finalizar o capitulo 1, Chagas (2014) argumenta acerca das transformacfes na
legislacdo eleitoral e as manobras dos militares para se manterem no poder. Segundo Chagas
(2014, p.71), “[...] as eleicbes de 1982 no Brasil foram realizadas sob condicdes politicas
arquitetadas pela ditadura militar, por meio de leis implantadas pelo governo federal, como a
Lei Falcdo, de 1976, e por meio de aprovacdes feitas pelo Congresso Nacional a partir de 1980™.
A intencdo era demonstrar que o pais estava se abrindo novamente a democracia, mas
garantindo que os membros do ARENA fossem os eleitos. Para isso, Geisel, que era presidente
na época, inventou algumas situacdes que favorecessem o ARENA, como o Pacote de Abril®.

Como argumenta Chagas (2014):

>9Por meio da Lei Complementar n® 31, de 11 de outubro de 1977, decretada pelo Gel. Ernesto Geisel.

60 Chamado de Pacot&o, o pacote de abril determinava que um terco dos senadores deveria ser eleito indiretamente,
mantendo a nomeacdo pelo governo —assim como 0 aumento do ndmero de deputados federais, também escolhidos
pelo governo.
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Pode-se argumentar com isso que a legislacéo casuistica, ou seja, as normas
adotadas com carater favoravel ao regime, abarcavam praticamente todo o
conjunto de alteracGes feitas pelo governo Geisel. Além destas, destacaram-
se também os tramites e aprovacOes de importantes leis nesse periodo. Foram
eles: Lei da Anistia, de 1979; Reforma Partidaria, também de 1979; Emenda
Constitucional Anisio de Souza, de 4 de setembro de 1980 e a
Emenda Constitucional n° 15, de 19 de novembro de 1980. (CHAGAS, 2014,
p. 72)

A Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979, chamada de Lei da Anistia, nesse periodo
proporcionou o retorno de perseguidos politicos exilados, e, segundo Chagas (2014), muitas
foram as medidas tomadas para manté-los longe do poder. A abertura politica permitiu que 6
novos partidos®! pudessem participar das elei¢Ges, mas exclui os partidos que partiam de uma
perspectiva marxista-leninista, como o PCB, PC do B e MR8. Chagas (2014) elucida em seu
trabalho as taticas que cada partido utilizou para conquistar o eleitorado, em resumo: o0 MDB,
ao virar PMDB, perdeu suas caracteristicas oposicionistas, levando certa clientela a migrar de
partido; o PDS era o resquicio do que sobrou do ARENA, com a intencdo do partido de se livrar
da imagem de autoritarismo; o PTB de Leonel Brizola voltou disfarcado de progressista nas
maos de Ivete Vargas; o “novo” PDT, entdo formado por Brizola, que juntou muitos ex
petebistas e membros da velha politica; o PP e juntou remanescentes tanto do MDB quanto do
ARENA, pois, segundo o0 autor, essa estratégia proposta pelo Gel. Golbery quebraria a
polarizagdo governo/oposigéo, trazendo para o regime uma nova alternativa, um novo partido
de apoio; e o PT, que nasceu no meio sindical, sendo o mais préximo da esquerda entre 0s
partidos existentes naquele periodo.

Como aponta Chagas (2014),a Emenda Constitucional N° 15 de 1982 proporcionou as
eleicdes diretas para governadores e senadores, mas as eleicdes desse periodo foram
manipuladas pelo governo Jodo Figueiredo para limitar o crescimento da oposic¢ao por meio do
Pacote de Maio®? e o Pacote de Novembro®,

No segundo capitulo, Chagas (2014) investigou quais 0s motivos que levaram a vitéria
o0 partido que fazia oposicéo ao regime militar logo nas primeiras elei¢cdes diretas no estado de
Mato Grosso do Sul, utilizando os dados do TRE/MS, entrevistas e enquetes realizadas no

61 partido Democratico Social (PDS), Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), Partido
Democratico Trabalhista (PDT), Partido dos Trabalhadores (PT), Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e o Partido
Popular (PP).

620 Pacote de Maio reabriu filiagdes ao PDS para que ele pudesse receber mais deputados, flexibilizou a legislacdo
para que os partidos menores pudessem concorrer as eleicdes esperando que esses partidos ndo se unissem ao
PMDB, ampliou 0 nimero de deputados, criou o Estado de Rondénia, aumentou para 6 anos o mandato do
presidente e alterou o namero de Delegados do Colégio Eleitoral.

83 O Pacote de Novembro inclufa o voto vinculado e a proibicdo de coligacdes eleitorais.
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periodo. O autor faz uma breve apresentagdo das chapas candidatas ao governo de Mato Grosso
do Sul, compostas por: PMDB — chapa Wilson Barboza Martins e Ramez Tebet, PDS — chapa
José Elias Moreira e Carlos Stephanini, PDT — chapa Wilson Fadul e Nilo Ribas, e, por fim, PT
— chapa Antonio Carlos Nantes de Oliveira e Antoniel Cardoso. Nessa apresentacédo das chapas,
Chagas (2014) explica as articulagGes politicas e dramas pessoais dos candidatos, que fez com
que houvesse trocas em todos os partidos. Chagas (2014) também anexou panfletos dos
partidos, mostrando os slogans e as ideias difundidas por cada um nos programas de radio, nos
cartazes, em outdoors e em pichagdes nos muros®.

No capitulo 3, Chagas (2014) explana sobre o resultado das elei¢fes que ocorreu no dia
15 de novembro de 1983, em que o PMDB venceu em nove (9)estados brasileiros — sendo um
deles o estado de Mato Grosso do Sul —, 0 PDS em 12 estados e o PTB no estado do Rio de
Janeiro. O autor ressalta que “[...] apesar do PDS ter vencido na maioria dos estados, o resultado
das eleicdes, sem duvida, foi desastroso para o governo de Jodo Figueiredo, que havia se
utilizado de varios métodos para levar seu partido a vencer nos estados” (CHAGAS, 2014,
p.135). Apo6s breve contextualizacdo geral das elei¢cdes, Chagas (2014) discorre sobre a situacao
das eleicdes no estado do Mato Grosso do Sul.

De acordo com o autor, as pesquisas de intencdo de votos® eram favoraveis aos
candidatos do PDS e no “[...] caso de Mato Grosso do Sul, o candidato Zé Elias (PDS) era lider
em todas, no entanto, o crescimento das intencdes de votos no candidato Wilson Martins
(PMDB) aumentava a cada pesquisa” (CHAGAS, 2014, p. 141). Apos as elei¢des no dia 15, 0
resultado foi apurado apenas em 24 de novembro, pois, naquele periodo, o voto era manual.
Houve tentativa de fraude na cidade de Campo Grande a fim de ajudar o candidato do PDS,
conforme apurado por Chagas (2014) em noticia veiculada pelo jornal Correio do Estado®. No
entanto, a vitdria foi dada ao PMDB e publicada pelo TRE-MS em 13 de dezembro de 1982.

Os resultados no estado de Mato Grosso do Sul, para os cargos de Deputados Federais
e Deputados Estaduais, foram equilibrados entre 0o PMDB e 0 PDS. Enquanto para o cargo de
Senador, apenas uma vaga, foi destinado ao PMDB. Chagas (2014) realizou levantamento dos
numeros de votos em todos os municipios do Estado de Mato Grosso do Sul naquele periodo,
sendo o PMDB vencedor em 29 municipios e o PDS, em 35. Tanto o PDT quanto PT néo

conseguiram cargos naquela eleicao.

64 Cabe ressaltar que nas décadas de 1980-1990 eram bem comuns as propagandas politicas serem pichadas ou
pintadas nos muros, por uma questao de acessibilidade maior & populacdo e mais barata aos partidos. No entanto,
era pratica passivel de multa pelo TRE-MS.

% Realizadas na época pela revista Veja e Instituto Gallup (Veja-Gallup)

®TRE nomeia novo juiz para apuracdo. Correio do Estado. Campo Grande, 18 nov. 1982, p. 1.
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PARTIDO | GOVERNADOR PREFEITOS® | DEPUTADOS DEPUTADOS SENA

x CARGOS | (venceu em quantos FEDERAIS ESTADUAIS DOR
municipios)

PMDB 29 18 4 12 1

PDS 35 5 4 12 -

Adaptacdo do texto de Chagas (2014). Organizacdo: a autora (2020)

Chagas (2014) realizou pesquisa com 21 eleitores aleatorios daquele periodo, para
levantar a motivacdo de terem escolhidos os candidatos eleitos, tanto no governo estadual
guanto das suas respectivas cidades. O autor ndo teve um critério bem estabelecido de como
selecionaria os eleitores entrevistados, informando fazer uma abordagem informal em locais de
bastante movimento (pracas) nas cidades escolhidas (Campo Grande, Fatima do Sul, Vicentina
e Dourados). Segundo Chagas (2014, p. 169), “[...] escolheu-se estas cidades devido aos
seguintes fatores: Campo Grande e Dourados foi onde se teve o maior numero de entrevistados,
pois se trata dos maiores colégios eleitorais do estado.”. De acordo com o autor, ao realizar essa

enquete, constatou-se que

[...] a0 ouvir este pequeno grupo de20°% eleitores, isto possibilitou fazer uma
pequena avaliagdo de como, guardadas as devidas proporgdes, parte dos
eleitores votaram ou se comportaram ao poderem exercer, ap6s 16 anos, 0
direito do voto para escolha do governador do estado no qual residiam; em
outras palavras, conseguiu-se ter uma ideia, minima que seja, de como a
memo@ria de pessoas comuns guarda um fato histérico tao rico vivido ha mais
de 30 anos. (CHAGAS, 2014, p.172)

A chapa vencedora, o PMDB, era composta em ex membros da UDN, PTB e PSD, ex
membros do PCB concentrados nos “[...] sindicatos de trabalhadores da construcdo civil, de
professores, movimentos comunitarios de bairros, [...] foram outros setores que deram
sustentacao aquela candidatura”(CHAGAS, 2014, p.179-180).

3.6.1. Sugestdes de utilizagdo em sala de aula (CHAGAS, 2014)

A dissertacdo de Chagas (2014) é um étimo exemplo de como ocorreram as primeiras

elei¢des com caracteristicas democraticas no estado. O autor realizou uma diviséo sistematica

7Nesse periodo, 14 municipios faziam parte da Area de Seguranca Nacional, onde os prefeitos eram escolhidos
pelo governo do estado.
®Nessa citacdo, o autor fala que fez entrevista com 20 pessoas, mas na listagem ha 21 nomes.
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de conteudo, explanando sobre a Ditadura e o sistema de bipartidarismo, a divisdo do estado
dentro no contexto da Ditadura, as caracteristicas de cada partido e suas manobras eleitoreiras.

Nesse contexto, pode-se:

1) Utilizar trechos da dissertacdo para exemplificar como funcionava o sistema eleitoral nos
primeiros anos da Ditadura (bipartidarismo, escolha dos candidatos pelos militares) até o
periodo de redemocratizacdo, com abertura politica incialmente de governadores,
deputados e prefeitos.

2) Demonstrar, nos mesmos moldes do que foi proposto acima, as caracteristicas de cada
partido na década de 1980 no MS (PDT, PT, PMDB, PSD).

3) Pedir aos alunos que, apds leitura de trechos selecionados, tentassem caracterizar quais
partidos tendiam mais a direita, a esquerda e ao centro e justificar a escolha.

4) Utilizar as imagens anexas ao longo da dissertacdo para demonstrar como eram as
propagandas politicas realizadas em cartazes e muros. Destacar o que era permitido em lei
para realizar as propagandas, pois, apesar da abertura politica, ainda se encontrava no

periodo da ditadura.

3.7.Dourados: Memorias e representacdes de 1964

Arakaki (2003) levantou como ocorreu a Ditadura Civil-Militar em Dourados/MS, que
resultou na perseguicdo dos colonos da Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND), de
membros do Partido Trabalhista do Brasil — PTB— e de profissionais da educacéo. A escolha da
cidade como palco de estudos se deu pela vivéncia da autora nessa localidade.

Arakaki (2003) utilizou grande diversificacdo de fontes. A autora investigou
publicag¢des do jornal “O Progresso”, depoimentos colhidos pelos projetos de Historia Oral
“Ressonancias do Golpe de 64 na regido de Dourados” e “Memoria de Pioneiros”, entrevistas
realizadas por Arakaki com professores afetados pelo regime militar na UFMS, atas das sessfes
da Camara Municipal de Dourados®® dos anos 1963-64 que envolvessem os membros do PTB
e material fotografico’® anexado ao longo do trabalho. Arakaki (2003, p. 15) considera que em
seu trabalho foram utilizadas fontes que fazem parte da Memoria Voluntaria — a imprensa,

“disponivel pela reprodutividade técnica, a qual se tem maior acesso, pela preservacdo dos

% Disponiveis no Arquivo Plblico da Camara Municipal de Dourados.
0 Do livro intitulado Memoria Fotografica de Dourados, organizado pela professora Regina Heloiza Targa
Moreira, da UFMS.
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registros” — e Memoria Involuntaria — os depoimentos, pois, segundo a autora, “[...] ndo é fixa
e nem voltada apenas para o passado, possui também enraizamento no presente” (Ibid.).

No primeiro capitulo, Arakaki buscou compreender sobre 0 povoamento de ndo indios
na regido de Dourados, durante o século XX, e investigou o surgimento do Territorio Federal
de Ponta Pora e da Colénia Agricola Nacional de Dourados (CAND). Ainda nesse capitulo,
Arakakifala sobre a “Marcha para o Oeste”, que tinha o intuito de “ocupar” as regides Norte e
Centro-Oeste do pais. Segundo a autora, esse projeto financiado pelo governo federal seria uma
intervencdo estatal na economia que visavaao desenvolvimento industrial,a consolidacdo do
mercado interno nas regides Norte e Centro-Oeste e, também, a protecdo das fronteiras por
meio da colonizagdo. (ARAKAKI, 2003, p. 22).

A articulacéo anterior do governo com a Companhia Matte Laranjeira (CML) implicou
na dificuldade de p6r em pratica o projeto “Marcha Para o Oeste”, pois a Companhia foi
detentora de 1882 a 1943 de amplo territorio onde se explorava de forma monopolista a erva-
mate até o fim de seu contrato. A ndo exclusividade com a CML, proposta a partir de 1944, fez
com que as terras voltassem a ser propriedade do governo, “[...] possibilitando a formagao, na
regido, de uma associacdo de produtores autbnomos, composta de 145 associados, entidade
devidamente registrada sob o nome de Cooperativa de Produtores de Mate Dourados
(ARAKAKI,2003, p.26). O territorio foi extinto em 1946, no entanto, a regido de Dourados
sobreviveu devido a Coldnia Agricola Nacional (CAND), que se tornou autossuficiente.
Segundo Arakaki (2003),

A partir da implantacdo do projeto colonizador de Vargas e da criagdo da
Colénia Nacional, verifica-se uma corrida pela terra na regido de Dourados.
De 13.164 habitantes, a populacdo rural passa para 68.487 em apenas duas
décadas, resultado da implantacdo da CAND, que passou a receber migrantes
e imigrantes interessados na exploracdo agricola da regido. Gadchos,
nordestinos, mineiros, paulistas, catarinenses e paranaenses, além de
imigrantes japoneses somaram-se a populacdo ja existente na regido.
(ARAKAKI, 2003, p.28)

Arakaki (2003) aponta que o desenvolvimento da CAND fez com que novos servicos
surgissem na regido, como servid@es bancérios, empresas e cooperativas. A CAND articulava-
se ao projeto integracionalista de Vargas, sendo “a menina dos olhos do projeto colonizador do
governo estado-novista” (ARAKAKI, 2003, p. 30). Na década de 1950, a migracdo intensa para
a regido ocasionou na ocupacao de terras ndo demarcadas, fazendo surgir os grileiros, que “[...]

tumultuavam a vida dos verdadeiros colonos. Em alguns casos usavam de violéncia contra os
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colonos, visando sua expulsao dos lotes” (ARAKAKI, 2003, p.34). Os conflitos pela posse das
terras chegaram ao &mbito urbano, levados a discussao na Camara de Vereadores e taxados de
“coisa de comunista”. Segundo Arakaki (2009), o sucesso da CAND fez com surgissem forcas
representativas, agregadas em partidos politicos que tiveram papéis decisivos na histéria local,
entre eles 0 PTB.

No capitulo 2, Arakaki (2003) investigou 0 panorama politico da regido durante o
governo Jango, destacando as acdes revolucionarias pds-golpe, como a realiza¢do de comicios,
marchas e campanha nacional de arrecadacéo de ouro.

Com a implantacdo da CAND, em uma década, Dourados se tornou a cidade mais
populosa do sul do estado de Mato Grosso, acentuado na zona rural. Nesse contexto, 0 PTB em
Dourados viveu o apogeu na década de 1960, com elei¢Bes consecutivas para prefeito. PSD e
PTB coligaram-se ao apoiar Henrique Teixeira Lott para presidente e Jodo Goulart para vice.
Assim como Vargas, Jango esteve em Dourados para entregar titulos de propriedade e recebeu
0 titulo de “cidaddo douradense” no ano de 1963 (ARAKAKI, 2003, p.48). A oposi¢do ao
presidente era composta por membros da Unido Democréatica Nacional (UDN), latifundiarios e
produtores rurais. Os produtores rurais, desde 1953, firmaram uma Associacdo com 0 intuito
de lutar contra as invasdes as terras particulares, causadas pela migragdo em massa para a cidade
de Dourados na década de 50.

A Reforma de Base que mais pesou na oposi¢do contra o presidente foi a Reforma
Agréaria ¢ a Urbana, na qual “[...] os inquilinos poderiam se tornar donos das casas que
alugavam” (ARAKAKI, 2003, p. 51)"*. A populacéo douradense entrou em alerta, uma vez
que “[...] no inicio do povoamento, havia recebido gratuitamente lotes rurais e urbanos, pois
durante o periodo de formacdo da cidade, areas rurais e urbanas eram cedidas por aforamento,
puseram-se em alerta contra as medidas pretendidas pelo governo” (ARAKAKI, 2003, p.53-
54).

Jango, no decreto n. 53.700 de 13 de marco de 1964, propunha que as terras
consideradas improdutivas, preferencialmente localizadas proximas as rodovias e ferrovias
federais, seriam desapropriadas, divididas em lotes de até cem hectares e vendidas ou locadas

de preferéncia as familias mais numerosas de camponeses que ja estivessem estabelecidas na

"I Na verdade, a proposta da Reforma Urbana era um pouco mais complexa, pois os inquilinos ndo poderiam
simplesmente se apropriar do imoével, mas o povo pensava que seria assim. Essa reforma daria “concessdo aos
inquilinos que assim desejassem, o direito de comprar o imével ocupado, no caso sua residéncia, resguardando-se
o direito do proprietario de manter sua propria residéncia excluida de qualquer concessdo." Os valores seriam
decididos pelo Estado, de acordo com o mercado. (INSTITUTO JOAO GOULART). Disponivel
em: www.institutojoaogoulart.org.br. Acesso em 28 fev. 2020.
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regido (ARAKAKI, 2003, p. 55). A repercussao do decreto foi imediata em Dourados, sendo
combatida por Weimar Torres’?, que “acusou Jango de espalhar panico no meio rural e
incentivar o comunismo”. (ARAKAKI, 2003, p.55)

Arakaki (2003) explana sobre a ADEMAT, surgida em Dourados no ano de 1963, como
braco da ADEMAT campo-grandense, e tendo sua criacdo noticiada em jornal. A entidade foi
aceita no ambito politico, sendo sua aceitacdo registrada em ata divulgada no jornal “O
Progresso”. No ano seguinte, 0 mesmo jornal publicaria o0 Manifesto da A¢do Democratica de
Dourados, escrito por Celso Muller do Amaral, um dos participantes do Comando de Caca aos
Comunistas (CCC), “exaltando os feitos do novo governante e dos perigos por que 0 pais
passara” (ARAKAKI, 2003, p.59). A autora utilizou também como fonte versos do ex-deputado
Pedro Paulo de Souza’ que denunciavam as acbes da ADEMAT. Souza (1965) ainda
denunciou em seus versos a acdo do entdo ex-prefeito Antonio Morais dos Santos (1955-1959)
da UDN - partido que, a partir do golpe de 64, passou a perseguir, a prender e a delatar seus
adversarios politicos.

Arakaki (2003),a0 analisar os depoimentos colhidos, afirma que a cidade ndo tinha
comunistas militantes, mas algumas pessoas eram assim denominadas de acordo com o
imaginario coletivo. Arakaki (2003) aponta que os “[...] depoimentos afirmam a existéncia de
comunistas na regido, todavia ndo sabem precisar seus nomes, a ndo ser aqueles mais folcléricos
que assim se denominavam. Na falta de comunistas assumidos, a ‘culpa’ recaia sobre os

™ De acordo com

membros do PTB, partido de Leonel Brizola, por causa do “Grupo dos Onze
a autora, todo petebista era considerado comunista e “[...] sobre eles se langaram o Comando
de Caca aos Comunistas — 0 CCC douradense. Na cidade, buscaram-se os dirigentes do PTB e,
no campo, colonos que haviam recebido lotes na CAND” (ARAKAKI, 2003, p.64).

O golpe foi comemorado em Dourados no dia 21 de abril de 1964, no coreto da Praca
Antonio Jodo, e o evento foi publicado em jornal como “Comicio pela Liberdade”. A
comemoracao foi organizada pela ADEMAT, contado com a participacéo de entidades politicas

(inclusive do PTB), autoridades militares locais, igrejas catdlicas/evangélicas e civis.

2 Na época, deputado federal e dono do jornal “O Progresso”.

8SOUZA, Pedro Luiz de. Verde a Liberdade. Campo Grande: Grafica Ruy Barbosa, 1965. p. 37.

4 Chamado de Grupo dos Onze, Grupo dos Onze Companheiros, Grupo de Onze, Gr-11 ou Comando Nacionalista,
dependendo da historiografia abordada, esse grupo era formado por onze individuos, organizados por Brizola no
fim de 1963. Conhecidos como membros de uma esquerda nacionalista, eram apoiadores das reformas de base
propostas por Jango. Embora a proposta fosse criar onze grupos de onze integrantes, nem sempre essa meta era
atingida, formavam-se grupos de 4 a 7 pessoas. Alguns desses integrantes nem sabiam do que se tratava, entravam
para 0 grupo apenas por apoiarem Brizola ou acreditando que iriam ganhar terras, sementes, etc. (por causa das
reformas de base defendidas), o que era um equivoco. Esse era mais um motivo para tantos colonos serem
perseguidos, pois a sociedade acreditava serem integrantes dos grupos de Brizola que haviam ganhado as terras
para fazer parte da luta armada.
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Uma campanha que favoreceu o golpe de 1964 foi a “Ouro para o bem do Brasil”, que
surgiu na cidade de Sao Paulo, expandindo-se ao restante do Brasil. O jornal “O Progresso”
publicou essa iniciativa, que foi posta em pratica na cidade de Dourados no dia 07 de junho
1964. O projeto tinha o objetivo de arrecadar ouro e dinheiro dos patriotas do Brasil, que seria
enviado ao Bando do Brasil, em nome do Tesouro Nacional (ARAKAKI, 2003, p. 68). O jornal
tinha papel fundamental nessa campanha, por meio de publica¢des de incentivo em massa, além
de enaltecer os civis, publicando seus nomes, suas profissdes e as quantias doadas.

Entre os grupos que aderiram ao golpe, destaca-se o de estudantes que formavam a
Associacdo Douradense de Estudantes (ADES), sem articulagdo com a UNE, frequentada pelos
filhos da elite douradense. Esse grupo realizava manifestac6es pré golpe e publicaram no jornal
O Progresso manifesto favoravel ao novo regime. De acordo com Arakaki (2003), assim como
0s estudantes, os professores também ndo foram contra o golpe de 64 inicialmente. Em sua
andlise de uma publicagio do jornal “O Progresso”’®, a pesquisadora afirma que havia reunio
mensal com os professores e equipe técnica-pedagdgica, para eventuais conferéncias aliadas a
orientagdo “crista, democratica e técnica dos professores” (ARAKAKI, 2003, p. 70).

Ja no terceiro capitulo, a autora explica melhor uma mudanca em relacéo a posi¢édo dos
professores. Esses eram aconselhados a ndo discutirem politica, temas relacionados ao governo
ou qualquer que insinuasse subversao aos olhos da escola.

De acordo com Arakaki (2003), com a vinda de professores de outros estados, ap6s 0
estado do Mato Grosso substituir os professores leigos na rede estadual de ensino, houve
insercdo de novas pessoas, novas ideias e “[...] Alguns professores vindos de outros estados,
que ja estavam trabalhando na rede estadual, passaram também a ministrar aulas no Centro”.
(p. 93). Assim, surgiu o Centro Pedagdgico de Dourados (CDP), instalado em Dourados para
formar professores que atuariam nas redes municipais e estadual. O CDP ndo escapou das
investidas do regime e sofreu pressées, ocasionando na demissao de professores universitarios
—Antonio Luiz Lachi, Kioshi Rachi e Wilson Valentim Biasotto, José Luis Sanfelice e Ivan
Aparecido Manoel. O patrulhamento ideoldgico no &mbito universitario ndo ocorreu de forma
violenta, mas resultou na perseguicdo de professores, “[...] ndo raro, estranhos se faziam
presentes na sala, para assistir as aulas dos professores locais. Em geral eram pessoas ligadas a
reitoria” (ARAKAKI, 2003, p. 96) e os proprios alunos faziam o policiamento dos conteudos.
O Teatro Universitario de Dourados (TUD) tambem passou por perseguicdes, suas pecas

507 de junho de 1964
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tinham que passar pela censura— que, apos anélise do roteiro, enviava um funcionario da Policia
Federal para assistir aos ensaios e a exibigao.

Ainda no capitulo 3, Arakaki (2003) levantou as acGes das perseguicdes e prisdes dos
que foram contra o golpe de 64, que, segundo a autora, ndo foi aceito passivamente. Na falta de
comunistas declarados, “[...] tomou o viés da contenda politica, ocasido em que partidarios do
Partido Trabalhista Brasileiro, o PTB, tornaram-se alvo de perseguicGes politicas na regido.
(ARAKAKI, 2003, p. 17).

Na cidade de Dourados, enquanto o0 apoio ao golpe de 64 era numeroso e bem publicado
como “revolugdo”, a parte opositora, considerada comunista, era quase inexistente — o que néo
impediu a perseguicao de varios suspeitos por serem simpatizante ao governo Jango. 1sso gerou
as prisdes que ocorreram logo em sequéncia do golpe, mas as publicacGes dessas prisdes
passaram a ocorrer apenas em junho de 64. Entre as pessoas perseguidas, havia membros do
PTB, colonos da CAND e um pretenso “Grupo dos Onze”. A autora explana que “[...] na regido
de Dourados, as prisdes que se seguiram ao golpe, buscavam exatamente detectar a presenca de
adeptos de Brizola e de seus supostos grupos de guerrilha” (ARAKAKI, 2003, p. 76). De acordo
com as andlises das entrevistas cedidas a autora, todos os petebistas eram considerados
comunistas, membros do Grupo dos Onze, tanto na cidade de Dourados, quanto em Itapora,
distrito de Dourados. Arakaki (2003) argumenta que

Na regido da CAND, logo ap6s o golpe, muitos colonos foram presos, mas
foram liberados, pois ndo havia provas de qualquer fato que os incriminasse.
Alguns ficaram varios dias ou semanas detidos, sofrendo pressGes
psicologicas. O método de intimidagdo mais utilizado pelos policiais consistia
na remocao de presos na calada da noite, sendo que, logo ap6s a retirada do
preso da cela, tiros eram ouvidos la fora. (ARAKAKI, 2003, p.84)

No legislativo douradense, vereadores foram perseguidos e tiveram seus cargos
cassados por simpatizarem-se ao Comunismo. De acordo com Arakaki (2003, p.89), o estado
temia que os partidarios do PTB colocassem em pratica as acdes recomendadas por Brizola.
Muitos foram detidos preventivamente e, na falta de cadeia para todos, alguns eram enviados
ao Parque de Exposi¢des da cidade, onde ficavam detidos para interrogatorio. Formou-se 0o
Comando de Caca aos Comunistas (CCC), outro grupo paramilitar de perseguicdo politica. A
autora aponta que ““as agdes de caga aos comunistas, segundo as entrevistas, transformaram-se
em perseguicdes politicas ou por desavencas pessoais. Qualquer contenda particular era

suficiente para acusar alguém de comunista e mandar prender”. (ARAKAKI, 2013, p.90)
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No capitulo 4, Arakaki (2003) levantou qual a funcdo da imprensa local durante o
governo Jango e sua influéncia no golpe de 64. A autora também analisou obras

memorialisticas, das quais concluiu serem poucas e favoraveis & “revolugio de 64’%”. De acordo

com Arakaki (2003),

A bibliografia mato-grossense sobre o tema, produzida por memorialistas
regionais, sendo em geral obras escritas por autores ligados a elite dominante,
formalizam o consenso deque nédo tivemos um golpe, mas sim uma revolucao
necessaria, que veio proteger o pais contra a ameaga comunista. Tal visdo,
todavia, vem sofrendo revisGes pela analise mais acurada, das pesquisas
académicas. (ARAKAKI, 2003, p.16)

Nesse capitulo, Arakaki (2003) aponta como a imprensa foi primordial na divulgacao
do discurso anticomunista e antijanguista, levando grande parte da sociedade a posicionar-se
favoravel ao golpe. Para tanto, realizou analise das interpretacfes dos jornais locais sobre o
governo Jango até sua deposi¢do em margo de 64. Escolheu as publicagdes do jornal “O
Progresso”, pela sua preservagdo integral em arquivos particulares e publicos. Ao historicizar
acerca do “O Progresso”, Arakaki (2003) argumenta que a familia dona do jornal era composta

por politicos atuantes, que compactuaram com o golpe. Segundo a autora,

Noticias de conflitos entre posseiros e proprietarios em outros estados era
recorrente. Segundo O Progresso, as invasfes e atos de vandalismos nas
propriedades, estariam sendo incentivados pela Superintendéncia da Reforma
Agraria - SUPRA e pelo Comando Geral dos Trabalhadores - CGT, 6rgdos
criados pelo governo de Jango. Todavia, esses ataques seriam repelidos pelo
governo e pelas classes proprietarias. (ARAKAKI, 2003, p.111)

“O Progresso” tinha tendéncia catdlica e insinuava que os cristaos ndo deviam flertar
com o Comunismo e tratou greves trabalhistas como desordens provocadas pelo governo Jango.
Representando a elite agraria e urbana local, o jornal se posicionava diante os problemas
econdmicos, ndo diferindo dos demais jornais nacionais que desqualificavam o governo Jango
e posteriormente legitimaram o golpe.

Arakaki (2013) analisou cinco obras de memorialistas regionais, sendo elas: Historia de
Mato Grosso (Demostenes Martins), A poeira da jornada (Demostenes Martins), Histéria das

Revolugdes em Mato Grosso (Rubens de Mendonca), A policia de Mato Grosso: histéria —

76 De acordo com as andlises da autora, alguns memorialistas referem-se ao golpe de 1964 como “revolucio de
64>,
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evolugéo (1835-1985) (Ubaldo Monteiro) e Verde a Liberdade (Pedro Luiz de Souza). A autora
aponta que as obras dos memorialistas sdo geralmente de autores filiados ao Instituto Historico
e Geogréafico de Mato Grosso — IHGMT — e academias de Letras de Campo Grande e Cuiaba.
Todos ligados a 6rgaos publicos e simbolizam uma “historia politica oficial”. De acordo com a
autora, estas obras privilegiam a manutencdo de uma memoria favoravel ao poder das elites
mato-grossenses (ARAKAKI, 2013, p, 121).

“Historia de Mato Grosso”, de Demostenes Martins, cita as contribuicdes dos
governadores do estado do Mato Grosso por meio de biografia. Ja seu outro livro, “A poeira da
jornada”, € de cunho autobiogréfico, narrando sua trajetdria politica — como membro da UDN
no estado. De acordo com Arakaki (2003),essas obras apuravam uma historia que legitimava o
Golpe de 64, o que ndo ¢ dificil de entender visto que seu autor “[...] ocupou varios cargos
publicos, um deles, no ano de1964, o de Presidente da Comissao Estadual de Investigacao. Esta
Comissdo destinava-se a apurar irregularidades e atividades subversivas por parte de
funcionérios publicos estaduais e municipais” (ARAKAKI, 2003, p. 123-124).

Em “Histéria das Revolugdes em Mato Grosso”, Rubens de Mendonga aborda sobre as
revolugdes ocorridas na regido desde o Império, e, segundo Arakaki (2003), o autor considera
0 golpe de 64 mais uma Revolugdo. No capitulo que trata sobre a “Revolucdo”, a autora
observou que Mendonca foi delegado ao general Carlos de Meira Mattos para falar sobre o
evento de 31 de margo de 1964.

O livro “A policia de Mato Grosso: historia — evolugdo (1835-1985)” trata-se de um
compéndio dos acontecimentos e atos oficiais da policia militar, escrito por Ubaldo Monteiro,
membro da Policia Militar. De acordo com a analise de Arakaki (2003), também faz referéncia
ao Golpe de 64 como “Revolugdo” necessaria para livrar o pais da anarquia.

De acordo com as anéalises das memorias realizada por Arakaki (2003), apenas a obra
“Verde a Liberdade” descreve as consequéncias para a oposigdo. E um poema de 412 estrofes,
escrito logo apos o Golpe de 64, durante a prisdo do autor, no qual “[...] faz um historico
dos acontecimentos decorrentes do golpe de 64 no estado de Mato Grosso” (ARAKAKI, 2003,
p. 126). Talvez por causa das obras selecionadas pela autora para fazer a analise, a sua conclusao
seja de que a maioria das memdrias fossem favoraveis ao Golpe de 64. No entanto, ao
realizarmos o projeto junto a Comiss@o Nacional da Verdade — Verséo Estado do Mato Grosso

do Sul — tivemos contato com diversas memorias, escritas antes da dissertacdo de Arakaki
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(2003), que denunciam as prisfes arbitrarias, os desaparecimentos, as torturas e as perseguicdes
sofridas pela oposicdo.”’

Arakaki (2003) conclui em sua dissertacao que 0s projetos de migracdo em massa para
a regido do Centro-Oeste ocasionaram na colonizacdo de Dourados por meio da CAND,
trazendo beneficios ao Estado com dupla funcgdo: povoar a regido protegendo as fronteiras e
desenvolvendo o capitalismo. A autora aponta que a participacdo do PTB ndo foi efetiva o
suficiente — talvez pela perseguicdo que o partido sofreu durante o Golpe — para proteger as
terras da CAND, que se transformaram em grandes latifundios. Arakaki (2003) divide os presos
politicos entre os urbanos — membros do PTB — e rurais — colonos da CAND-, afirmando que
a violéncia ndo foi empregada no primeiro caso como foi no segundo. J& aos professores, houve
patrulhamento ideoldgico e demissdes, primeiramente aos professores da escola regular e a
partir de 1978, aos professores universitarios. A analise das publica¢gdes do jornal “O
Progresso” aponta sua articulagdo a imprensa nacional, que visava a acabar com a imagem de
Jango — o que foi realizado também pelas obras dos memorialistas da regido analisados por
Arakaki (2003).

3.7.1. Sugestdes para utilizacdo em sala de aula (ARAKAKI, 2003)

A dissertacdo de Arakaki (2003) aponta questdes bem especificas a respeito da Ditadura
Civil-Militar na cidade de Dourados e seu distrito, Itapord, no estado de Mato Grosso do Sul.
Os casos de perseguicdo aos colonos da CAND e aos membros do PTB nessa regido podem ser

trabalhados em sala de aula, da seguinte forma:

1) Abordar o processo de migracdo em massa para a regido do centro-oeste, por meio dos
programas governamentais, como a Marcha Para o Oeste. O programa citado ja é
visualizado superficialmente na disciplina de Historia Geral, mas pode ser usado na
Historia Regional o caso da CAND, assim os alunos podem visualizar melhor como

funcionava o programa e suas implicacdes. Para tanto o professor pode:

" Algumas memdrias que contam as versdes das vitimas de violagdes de direitos humanos: “O Patrimonio de
S&o Carlos: do descobrimento do Brasil a fronteira da Ditadura”, de Nilson Britez (Dourados, MS: Marindress
Editora Grafica, 2011) e “Luis Samudio: Memoéria de Uma Vida” de Laura Chudecki Samudio (s/d).
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a) Utilizar trechos da dissertacdo e as leis citadas para exemplificar como ocorreu o processo
de migracdo para o sul do Mato Grosso e a proposta da criacdo da Colbnia Agricola
Nacional de Dourados.

b) Questionar por que a criacdo desse territdrio se deu em Dourados e ndo nas outras cidades
que ficavam no sul do Mato Grosso.

c) Demonstrar os motivos pelos quais os colonos foram perseguidos.

d) Utilizar extratos do texto para diferenciar o que era a Reforma Agréaria proposta por Jodo
Goulart e a concessao de terras realizada por Vargas

e) Utilizar excertos do texto para explicar a correlagdo errdnea entre os membros do PTB da
cidade de Dourados e 0 Grupo dos Onze, fazendo com que estes fossem presos e tivessem
seus mandatos cassados.

f) Utilizar trechos das obras memorialistas citadas pela autora, utilizando fragmentos do
mesmo periodo em cada obra, para que os alunos possam identificar a diferenga na escrita
e 0 modo como cada memorialista percebia o periodo.

g) Utilizar as fontes primarias (entrevistas) para explanar aos alunos 0s casos de violacGes de
direitos. Ha varias entrevistas com politicos do periodo. Pode-se trabalhar como ocorreram

os casos de perseguicdes politicas, cassacdes de mandatos e aprofundar sobre o Al-5.

3.8.As implicacdes do golpe civil-militar no sul de Mato Grosso: apoio civil,

autoritarismo e repressao (1964 — 1969)

Se a dissertacdo de Arakaki (2003) foca na cidade de Dourados durante o periodo da
ditadura, a tese (2015) remete-se ao sul de Mato Grosso, atual Mato Grosso do Sul. A autora
buscou levantar 0s casos emblematicos que ocorreram nessa regidao (Amambai, Bela Vista,
Corumbd, Ladario, Ponta Pord, Porto Murtinho, Dourados, Campo Grande e Trés
Lagoas)durante o periodo da Ditadura Civil-Militar, entre 1964 a 1969, data da institui¢do do
Al-5. A autora aponta a dificuldade para encontrar fontes sobre essa tematica, uma vez que
varios documentos desapareceram (diversas cidades), foram queimados (Ladario) ou perdidos
em enchentes (Porto Murtinho e Cuiab&). Em outros casos, Arakaki (2015) consultou atas que
foram preservadas (Amambai e Trés Lagoas). Segundo a autora, no ano de 2005, o governo do
estado de Mato Grosso organizou uma comissao para apurar os documentos do periodo da
Ditadura Militar, que logo se desfez e cessou o trabalho. Outros documentos, como os Boletins
de Servico, da cidade de Ponta Pord, tiveram o acesso dificultado pelo Exército, mas foram
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cedidos “por um oficial de reserva do proprio 11° RC, o médico Astlrio Marques” (ARAKAKI,
2015, p. 20), que concedeu entrevista a Arakaki.

Outros documentos foram encontrados por Arakaki (2015) nas dependéncias do
Arquivo Publico Estadual do Rio de Janeiro, no acervo do DOPS/Guanabara. A autora anexou
uma foto do acervo, totalmente desorganizado, com os documentos todos jogados no ch&o, mas
foi nesse acervo que ela localizou “[...] documentos que comprovam a vigilancia exercida sobre
pessoas da comunidade, jornalistas, vereadores e estudantes” (ARAKAKI, 2015, p.20). Arakaki
(2015) argumenta que a escassez de fontes documentais associado as noticias desencontradas e
aos fatos negados dificultaram a pesquisa, sendo necessario recorrer a entrevistas de pessoas
que vivenciaram o periodo da Ditadura, como funcionérios publicos, estudantes, politicos e ex-
militares.

Segundo Arakaki (2015, p.26), sua tese insere-se no campo da Nova Historia Politica,
que “emerge da necessidade de abrir espacos para uma nova forma de analisar o poder, que ndo
0 poder de Estado, caracteristica da historia politica tradicional, cujo expoente sempre foi 0
Estado e seus mandatarios”. Essa Nova Historia Politica, segundo Barros’® (2006, p.107), abriu
espago para a historia “vista de baixo”, tomando como objeto um individuo, ndo visa a
excepcionalidade das figuras politicas que os historiadores positivistas acreditavam ser 0s
condutores da historia.

No primeiro capitulo, Arakaki buscou contemplar o cenédrio mundial e nacional
objetivando compreender as influéncias propulsoras da Ditadura no Brasil, partido do contexto
da Guerra Fria. No ambito regional, a autora enfatiza que a Reforma Agraria foi uma das
justificativas para o apoio ao golpe no estado do Mato Grosso, que pautava-se sob uma
economia agropecudria e latifundiaria. Arakaki (2015) aponta que “até mesmo as perseguictes
politicas na cidade estavam ligadas ao campo” (p.50), como o caso das perseguicdes e cassagdes
de dois vereadores douradenses em 1964 e a justificativa da necessidade do CCC de perseguir

79>

“grupos terroristas”™””” que se infiltravam entre os colonos.

8 BARROS, José D’Assungio. O Campo da Histdria: especialidades e abordagens. Petropolis: Vozes,
2006, p. 107.
9 Os chamados “Grupo dos Onze”.
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No segundo capitulo, Arakaki aborda o papel das Forgas Armadas no golpe, que
buscavam deter “a ameaga comunista”, como os casos PARA-SAR® e RIOCENTRO?®. Para
tanto, inicia o capitulo com uma breve historicizacdo sobre a atuacdo das Forcas Armadas nos
governos de 1930 até o golpe de 1964.

A autora também discute o golpe utilizando a historiografia existente e insere nesse
contexto a regido do sul do MT, por meio das poucas produc¢des académicas sobre essa tematica.
Dentre as obras, destaca a obra memorialista “A poeira da jornada”, de Demdsthenes Martins,
as dissertacdes de Leite (1994) e Pereira (2013)%?, a tese de Weingartnher® (2001), o livro de
Silva (2005)8% seu respectivo artigo®, o livro de Benitez®, utilizado na elaboragdo do relatério
da Comisséo Estadual da Verdade, comité que a autora erroneamente alegou ter encerrado as
atividades antes da defesa de sua tese e, por isso, ndo ter concluido o trabalho exigido pela
Comissao Nacional da Verdade de apurar os casos do estado de Mato Grosso do Sul.

No terceiro capitulo, Arakaki aborda o cenario politico no sul do MT e as consequéncias
do golpe nas instituicGes publicas da regido, como perseguicdes, cassacdes e vigilancias. No
tocante a politica, a autora destaca que a regido sempre esteve ligada a rivalidade entre norte e
sul do estado, o que acarretou na divisdo do territorio, pois “[...] havia sempre o coronel do
norte e o coronel do sul no comando dos partidos politicos. Desde o inicio do século XX, 0s
coronéis politicos do sul almejavam e trabalhavam para isso, segundo a historiografia regional”
(ARAKAKI, 2015, p. 92). Dentre os partidos, Arakaki (2015) destaca o PTB — que foi
duramente perseguido em Dourados, acusado de ligagdo ao “Grupo de Onze” — e 0s partidos
PDS e UDN, aliados a base conservadora e coronelista. Também faz breve explanacéo sobre o
periodo vigente do PCB no sul do estado e atuacdo de seus membros apds sua proibicdo em
1947.

80 O caso PARA-SAR surgiu de um plano orquestrado pelas Forgas Armadas em 1968, com ataques de bombas
em varios pontos da cidade do Rio de Janeiro, com objetivo principal de eliminar cerca de quarenta adversérios
politicos e culpar os comunistas. A sigla PARA-SAR significa Esquadrdo Aeroterrestre de
Salvamento, que seria o grupo responsavel pelo ataque, mas o plano foi denunciado por um membro do grupo aos
Seus superiores.

81 No dia 30 de abril de 1981,em um show realizado no centro de convengdes Riocentro (na cidade do Rio de
Janeiro) em homenagem aos trabalhadores, organizado pelo grupo Centro Brasil Democratico, foram explodidas
duas bombas. O atentado realizado foi pelo Comando Delta, grupo de extrema direita, mas foi incialmente
atribuido ao grupo de esquerda VPR — Vanguarda Popular Revolucionaria.

8A presenca dos incentivos governamentais na economia douradense: expansio e desafios nos anos 70 (2013).
80perario nas indUstrias da construcéo civil: participagdo e luta por direitos sociais (2001).

#Sindicalismo no Sul de Mato Grosso (1920-1980) (2005).

8555 anos de lutas do Sindicato dos bancarios de Campo Grande MS e Regido (1955 a 2014).

8 Utilizado também pela Comissdo Estadual da Verdade do Mato Grosso do Sul, chamado “Patrimonio de Sdo
Carlos: do descobrimento do Brasil a fronteira da Ditadura.
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Arakaki (2015) elenca alguns politicos conhecidos 8", ex militares (que foram
expurgados durante o periodo por ndo concordar com o regime ditatorial®®) e funcionarios de
instituicBes puablicas® que foram perseguidos e até presos durante esse periodo. Segundo a
autora, o presidente Castello Branco prometeu um “livro branco”, em que justificaria as
cassacoes e demissdes, como casos de corrupgdo, mas o livro nunca foi divulgado. Arakaki
(2015) elucida que “no encerramento dos trabalhos da CGI, haviam sido contabilizados
1110processos, com recomendacéo de punicao para 635 servidores” (p.116).

No quarto capitulo, Arakaki (2015) apresenta os meios de persegui¢éo e apoio ao regime
que existiram na regido, como o0 CCC — Comando de Caca aos Comunistas —, a ADEMAT e a
revista Brasil-Oeste. A autora retoma na pesquisa, por meio de 140 IPMs levantados, a
perseguicio a militantes® e & liderancas politicas®ocorridas na regio.

Arakaki (2015) cita o caso do Navio-prisdo Guarapuava, situado na cidade de Corumba,
por meio do depoimento de Waldemar Dias de Rosa, vereador cassado em 1964. A Marinha
nega a relagdo com o navio-priséo, apontando néo ser de propriedade da instituicdo, mas, como
citado no relatorio da Comissdo Nacional da Verdade, o Exército tinha o poder de apropriar-se
dos navios para esse fim e o navio-prisdo Guarapuava foi um desses casos.

A autora também elucida acerca da perseguicdo aos trabalhadores, membros do
Sindicato da Construcdo civil e do Mobiliario de Campo Grande®, do Sindicato dos Bancarios

de Campo Grande®®, do Sindicato dos Carroceiros®. De acordo com Arakaki (2015),

As liderancas sindicais eram fortemente vigiadas e visadas, principalmente as
bancérias. Os militares acreditavam que eles eram fortementepolitizados.274
Pertencer ao sindicato ligava a pessoa ao comunismo, e ser comunista, naquele
periodo, ndo era recomendavel. Ao longo da década de 50 e inicio da 60, o
imaginario sobre comunistas foi sendo construido, principalmente pela
imprensa escrita e pela falada, como se fosse coisa altamente negativa.
(ARAKAKI, 2015, p.150)

87 Casos levantados: Wilson Fadul, sua esposa, Graciela Meinberg Fadul e seu filho, Antonio Carlos Meinberg
Fadul; Wilson Barbosa Martins; Ameérico Porphirio Nassif ; Augusto Mario Vieira; Jodo Chama; Luiz Thomas de
Aquino; Sebastido Nunes da Cunha; Gumercindo Bianchi; Janary Carneiro Santiago; José Issa; Ari Almirdo de
Carvalho, Domingos Cardinal e Jonas Capilé; Vitor Diogo Guimaraes, Washington Prado de Souza e de Didgenes
Cabral; Jodo Teixeira e Silva, Waldemar Dias de Rosa e 0s suplentes Pedro Paulo de Aradjo Lins e Luis Antonio
de Camacho; Waldemar Dias de Rosa e Francisco Barros de Deus; Jodo Teixeira e Silva.

8 Casos levantados: o brigadeiro Moreira Lima; o primeiro tenente Washington Carlos Pereira.

8 Casos levantados: Fernando Tristdo Fernandes; Euclides de Oliveira.

% Ricardo Brand&o; Alberto Neder.

% Sergio Cruz, Jose Mauro Chaves, Ariquemes da Rocha Galvéo.

%2Durvalino Pereira de Barros, Ezequiel Ferreira Lima.

93_afayete Camara.

%Acelino Granja.



133

Ainda no capitulo 4, Arakaki (2015) aborda o papel da imprensa no sul do Mato Grosso
durante o periodo ditatorial. Destaca o trabalho realizado pelo Sindicato dos jornalistas
profissionais na regido da grande Dourados — SINJORGRAN-, que, segundo a autora, “Foi
uma espécie de Comisséo da Verdade dos jornalistas do estado, com o proposito de registrar 0s
casos de censura, repressdo e violéncia contra jornalistas na regido” (ARAKAKI, 2015, p.153).
O caso apurado®pela Comissdo foi explanado pela autora ao longo do capitulo. A partir da
entrevista com o jornalista Sergio Cruz e da analise de publicacGes, Arakaki pode constatar a
ligacdo de jornais a partidos politicos e, posteriormente, ao regime ditatorial. O jornal “O
Progresso”, ligado ao PSD, divulgou a campanha “ouro para o bem do Brasil”, enquanto o
“Correio do Estado”, ligado & UDN, publicava aces da ADEMAT como se fossem feitos
heroicos. Jornais como “O Estado do Mato Grosso”, “Folha da Tarde” e “O Momento”
articulavam-se ao regime ditatorial, disseminando temor ao sistema comunista, associando-o a
violéncia, a assassinato e a roubo.

A tese de Arakaki (2015) elencou casos emblematicos que ocorreram no regime
ditatorial, dando énfase a casos individuais, narrando suas trajetorias dentro desse periodo. Por
meio desse trabalho, p6de-se perceber o tratamento destinado a politicos, a sindicalistas, a civis
e a militares que se opunham ao regime ditatorial, por meio dos casos exemplificados pela

autora.

3.1. Sugestdes de utilizacdo em sala de aula (ARAKAKI, 2015)

Se a dissertacdo de Arakaki (2003) é limitada a cidade de Dourados e ao distrito de
Itapord, sua tese (2015) abrange uma area maior, levantando casos que ocorreram em varias
cidades do atual Mato Grosso do Sul. A variedade de fontes utilizadas — entrevistas, recortes de
jornais com propagandas e publicacdes de jornais referentes ao regime ditatorial, fotos, obras
memorialisticas, Atas das cdmaras municipais — servem para serem utilizadas como fontes
priméarias em sala de aula, desde que organizadas pelo professor em seu planejamento. J& a tese
em si, pode ter trechos recortados para serem trabalhados pelos alunos, por meio de leitura, de
discussao, de debates e de pesquisa. Amparando-se na tese de Arakaki (2015), o professor pode

trabalhar tematicas como:

ssTheodorico Luiz Viegas, proprietariodo jornal Folha de Dourados, preso em 1972.



a)

b)

d)

F)
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Casos emblematicos como 0 PARA-SAR e RIOCENTRO. S&o trechos curtos que podem
ser selecionados e passados aos alunos (por xerox, quadro branco ou até mesmo em slides)
como forma de contar sobre a atuacdo das Forcas Armadas na tentativa de manipular a
populacdo contra a esquerda brasileira. Esses casos, em especifico, ndo sdo citados nos
outros trabalhos, e é um 6timo exemplo de como as Forgas Armadas manipulavam a
sociedade por meio de ataques terroristas, justificando serem ac¢oes da esquerda.

Pode-se utilizar as entrevistas realizadas pela autora para explicar, sob o ponto de vista dos
presos politicos, sobre o Navio-prisdo Guarapuava, atracado na cidade de Corumba.

O mesmo pode ser feito utilizando-se as entrevistas realizadas com o0s perseguidos
politicos, como politicos, civis, funcionarios publicos e militares que se opunham ao
sistema, os quais foram presos, tiveram seus mandatos cassados ou foram demitidos.
Também por meio dessas narrativas, pode-se exemplificar como ficava estagnada a vida
da pessoa ap0s ser perseguida pelo regime militar, pois dificilmente conseguia emprego e
era malvisto pelo restante da sociedade.

O professor também pode confrontar as publicaces dos jornais Correio do Estado, O
Progresso, Folha da Manha, O Momento, O Estado do Mato Grosso e a revista Brasil-
Oeste, para demonstrar o papel primordial da imprensa na legitimacéo do golpe de 64 e a
instauracdo do regime militar. Pode-se fazer isso pelos trechos selecionados pela autora e
buscando diretamente nas fontes primarias utilizadas por ela — o0 que d4 um pouco mais de
trabalho.

Pode-se utilizar trecho do relatério realizado pela SINJORGRAN que apurou 0 caso de
perseguicao politica em 1972 ao jornalista Theodorico Luiz Viegas, proprietario do jornal
Folha de Dourados. Por meio desse trecho, o professor pode explicar como funcionava a
censura e como era o tratamento destinado aos jornais que ndo funcionavam de acordo com
a cartilha do regime militar.

Por meio dessa tese, o professor pode explicar a importancia dos sindicatos no regime
militar e explanar sobre os sindicatos regionais, que foram perseguidos no periodo, como
0os membros do Sindicato da Construcdo civil e do Mobiliario de Campo Grande, do

Sindicato dos Bancarios de Campo Grande e do Sindicato dos Carroceiros.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histéria Regional vem sendo inserido no curriculo escolar de maneira
sistematizada, de acordo com a analise dos referenciais curriculares que estdo sendo elaborados
desde a abertura redemocratica em meados da década de 1980. Visando a atender as demandas
globais e a legislagdo vigente (LDB), o Brasil na década de 1990 criou estratégias educacionais
e planos educacionais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Plano Anual de
Educacdo (PNE), editado a cada decénio de acordo com o desenvolvimento educacional do
pais. Nesses documentos, surgiram 0S primeiros passos para a elabora¢do de um curriculo
articulado entre o geral e o regional, que acabou por se oficializar na Base Nacional Curricular
Comum (2018).

O documento da BNCC apontou qual conteido seria lecionado no ambito nacional,
determinando aos estados e municipios que o adaptassem junto as especificidades regionais de
cada area. Assim, foi elaborado no estado do Mato Grosso do Sul o “Curriculo de referéncia do
Mato Grosso do Sul”, referencial curricular alinhado a BNCC, oficialmente publicado no ano
de 2019, apds quatro edicBes revisadas. Conforme apontado, esses documentos partem de uma
perspectiva autoritaria e compulséria, que responsabiliza unicamente o professor (pelo sucesso
ou fracasso) da educacéo.

Em relagdo a bibliografia consultiva, a BNCC e o Curriculo de Referéncia do MS
expandiram as possibilidades de fontes para serem utilizadas em sala de aula, além dos recursos
didaticos que foram sendo modernizados, deixando de lado a centralidade no manual didatico.
No entanto, como pudemos observar na revisao de literatura, o manual didatico ainda esta longe
de ser superado, pois é o preferido entre os professores.

Alguns profissionais da area da historia regional (DEBONA, 2015; STECA, 2011)
defendem a elaboracdo de manuais didaticos especificos, e aqui temos dois casos citados pelos
autores: a ndo existéncia de um material desse tipo para a Historia Regional destinado ao ensino
no Fundamental Il, a total falta de referéncia ao regional nos manuais didaticos de Historia
Geral (DEBONA, 2015) e a existéncia de manual didatico e material de apoio criado para esse
fim, que ndo subsidiem efetivamente o ensino de historia regional, pautado na coletanea de
memorialistas regionais, sem carater cientifico (STECA, 2011). A escassez de manuais
didaticos especificos regionais e a falta de aplicabilidade do regional nos manuais didaticos
gerais levantam a hipotese de que o regional ndo € um nicho de mercado lucrativo o suficiente

para a elaboragéo e confeccdo desses manuais, embora haja uma tendéncia que aponte para um
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material voltado a essa categoria, uma vez que os documentos normativos influem cada vez
mais na relagéo do regional com o geral.

Nesse ponto, cabe um guestionamento e uma provocacao: qual seria o carater cientifico
do manual didatico? E o quéo satisfatdrio € o conhecimento do professor que tem o oficio
centralizado no manual didatico?

Conforme apontam os estudos de Alves e Centeno (2009), Comenius criou uma
metodologia que permitisse o aprendizado sem a utilizacdo dos livros classicos e até mesmo
sem um mestre. Segundo os autores, em “Didactica Magna”, Comenius cita a dificuldade na
confec¢do de exemplares de manuais didaticos que ofereceriam instrucdes aos compendiadores,
e que a elaboragdo de manuais didaticos foi responsavel pela objetificacdo da didatica. Alves e
Centeno (2009, p. 481) apontam que esse processo “desencadeou e deu curso, dessa forma, a
um movimento que comecava a submeter o professor — o trabalhador no dmbito da escola
moderna — ao instrumento de trabalho”.

Centeno (2010) pontua que os primeiros manuais utilizados no Brasil no século XIX
para o ensino de Historia ndo ditavam a atividade do professor, eram tdo somente incorporados
como instrumentos auxiliares na organizacgéo do trabalho didatico docente (CENTENO, 2010,
p. 23). No entanto, com a reformulacdo desses manuais, seu conteddo comecou a trazer além
dos textos, atividades (j& com as respostas inclusas), as competéncias que seriam trabalhadas

com os alunos, e até como abordar as tematicas em sala de aula. Como elucida a autora,

Os livros didaticos eram complexos e elaborados pelos préprios professores;
foram incorporados em sala de aula como instrumentos auxiliares do docente.
A universalizacdo do ensino, realizada somente apds 0s anos 1930 imp6s a
adogdo desse instrumento que foi ficando cada vez mais simplificado. O
manual comeniano, de tamanho pequeno, que apresenta as coisas
sumariamente, de muitas coisas com poucas palavras, de grande utilidade com
muitas imagens foi algo que se difundiu no Brasil ap6s a universaliza¢do do
ensino (CENTENO, 2010, p. 32)

Alves e Centeno (2009, p.486) argumentam que os primeiros manuais utilizados no
ensino de Historia no Brasil eram confeccionados por professores, que “[...] era pensado como
um profissional que exercia o controle do trabalho e de seus instrumentos”. No entanto, com a
emergéncia dos manuais didaticos ao longo do século XX, eles ficaram cada vez mais
“completos”, tirando do professor a organizacao do trabalho didatico e o aproximando dos
moldes comenianos, em que ndo Se era necessario ser um mestre para lecionar. Centeno (2009)

esclarece que:
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O instrumental préprio do fazer cientifico e o proprio contetdo da producao
cientifica na area de historia ndo penetram o espaco escolar. A forma de se
fazer pesquisa nas diversas areas do conhecimento, os procedimentos
especificos e as técnicas préprias de cada uma delas, ndo sdo incorporados ao
trabalho didatico. E a pesquisa ndo tem lugar na escola porque o manual a
exclui, ja que, por principio, deve conter todo o conhecimento a ser
transmitido, ndo importa se simplificado, se parcial, se falso e se distorcido
pela ideologia. A propria imprensa, sistematicamente, faz reportagens dando
conta do carater vulgar e problematico do conhecimento veiculado pelos
manuais didaticos. (CENTENO, 2009, p.173)

Nesse contexto, Alves (2005) e Centeno (2009) explicam que, por meio do manual, 0s
estudantes tém acesso a um conhecimento simplificado e vulgarizado, que lhes tira a
oportunidade de acesso as fontes cientificas e demais fontes do conhecimento. Centeno (20009,
p. 176) afirma que, para a superacdo desse instrumento, € necessaria ampla discussédo entre os
professores, mas que para tanto esses “[...] profissionais da educacdo precisam ter acesso ao
patrimonio cultural da humanidade, ao saber erudito, aos resultados da pesquisa cientifica, para
recuperar o controle do trabalho didatico. S6 assim terdo o dominio do que deve ser transmitido
em sala de aula”.Pinsky, J e Pinsky, C. B. (2008) compartilham do mesmo pensamento, ao
apontar que o minimo que o professor deve ter € o conhecimento especifico para lecionar,
sempre se atualizando, lendo, pesquisando, pois o0 aprendizado é interminavel.

Se de fato o manual didatico foi necessario para a expansdo educacional na idade
moderna, instrumento utilizado por Comenius para a sua idealizagdo de universalizacdo da
educacdo por meio de um recurso que poderia ser mais facilmente acessado, hoje ele ndo se
justifica. O manual didatico é impresso em milhdes e incinerado a cada trés anos, sendo assim
reposto trienalmente, patrocinado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — e sua
finalidade, que era de economia, acabou por virar um grande negdcio. Sobre o investimento
publico nos manuais didaticos, Silva (2013) aponta que “[...] passou por diferentes etapas, com
a criacdo de 6rgédos oficiais e a definigdo de competéncias de maneira a constituir uma politica
publica nacional voltada para a producéo e distribuicdo de obras didaticas que ganhou oxigénio
até aos dias atuais” (SILVA, 2013, p.74). De acordo com a autora, 0 manual didatico distribuido
pelo PNLD serve mais ao privado, pois enriquece as editoras, as graficas, as empresas
relacionadas a educagdo, uma vez que se tornou um negaocio lucrativo. Conforme aponta Silva
(2013),
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A cada ano um novo nicho de mercado é criado, com o objetivo de favorecer
a circulacdo da mercadoria: livro didatico. Esse fato é demonstrado por meio
dos dados relacionados aos segmentos educacionais e unidades escolares
atendidos, do quantitativo de obras didaticas adquiridas e distribuidas e, ainda,
pelo montante significativo de recursos transferidos para os cofres de um
grupo cada vez mais restrito de editoras, tais como a Abril (Atica e Scipione),
a Saraiva, a Santillana (Moderna) e a FTD. (SILVA, 2013, p.26)

Nesse ambito, Alves (2001) j& havia alertado que “reconheca-se que a expansao escolar
produz necessidades que determinam a expansao da indudstria de construcdo, da industria de
papel, da industria editorial, da industria de mdveis, da industria de lapis, de canetas, de
cadernos, de borrachas, etc.” (ALVES, 2001, p. 205). Apontamos que o manual didatico, além
de um investimento caro a sociedade, € um instrumento ndo aprofundado, de conhecimento
vulgarizado, que ndo aborda o conhecimento em sua totalidade — acredito que nem o “melhor”
dos manuais seria capaz de tanto. Logo, € necesséario que o professor utilize os recursos
(Proinfo, Datashow, salas de T.I, visitas a museus e arquivos publicos, etc) e instrumentos
didaticos (fontes primarias como documentos, fotos, publicacfes de jornais, entrevistas e fontes
secundarias, como as historiografias) que vdo sendo introduzidos no contexto escolar, e,
também, a procura por desenvolver conhecimentos especificos para sua profissdo por meio de
formagéo continuada. Salientamos aqui que, diferentemente dos documentos normativos, nao
responsabilizamos somente o professor pela centralidade do manual didatico, ja que sabemos
da dificuldade em equilibrar horéarios de aulas, de planejamento com as burocracias impostas
pelo oficio, além de nem sempre a escola dispor de recursos que auxiliem o professor. A
descentralizacdo do manual didatico € um processo que deve ser abracado gradualmente, de
acordo com as possibilidades de cada realidade escolar — mas € um processo que necessita de
uma luta por outra organizacéo do trabalho didatico na escola.

Por esse motivo, é necessario o aprofundamento no sentido de utilizar fontes que
transcendam o conteudo do manual didatico, fontes cientificas, por exemplo, produzidas pela
academia. Aqui justificamos a escolha das fontes secundarias, as dissertacdes e teses, escolhidas
para analise do conteddo sobre a Ditadura Civil-Militar no estado de Mato Grosso do Sul.
Contudo, podemos utilizar as fontes primarias em sala de aula, levantadas a partir desses
trabalhos.

O referencial curricular do estado de Mato Grosso do Sul (Curriculo de Referéncia do
Mato Grosso do Sul) pela primeira vez estipula a tematica “Ditadura Civil-Militar” na questéo

regional e, para surpresa, mais do que enfatizar os estudos sobre a ditadura, buscou levantar
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questBes contemporaneas como 0s movimentos de resisténcia quilombola e indigena no periodo
ditatorial e o desenvolvimento da Comissdo Nacional da Verdade. Nesse contexto, pode-se
abordar inclusive a atuacdo do movimento pré-verdade estadual, o Comité Memdria Verdade e
Justica/MS, braco estadual da CNV no estado de Mato Grosso do Sul.

A partir dessa incluséo tematica no referencial curricular atual do estado de Mato Grosso
do Sul, é necessario que seja elaborada uma historiografia capaz de elucidar sobre esse periodo
no estado. Nas dissertacdes e teses referentes a tematica, buscamos, nas sete encontradas,
investigar possibilidades de utilizacdo dessas fontes em sala de aula.

Sabemos que as obras memorialistas sdo instrumentos que podem ser utilizados para
construcdo do conhecimento, mas que ndo tém carater cientifico. Arakaki (2015), em sua tese,
analisou uma amostra ( cinco obras) que abordavam em parte a temética da ditadura aqui no
estado, e concluiu dessa amostra que, dos cinco autores, quatro tinham uma visdo romantizada
do periodo ditatorial, enquanto um, que foi vitima de cassacdo, escreveu um livro de poemas

sobre as violagOes sofridas. Acerca disso, Centeno (2000) explana que:

Outrora, a historiografia regional era representada por historiadores
autodidatas que, com espirito de aventura ¢ em “empreitadas” solitarias,
descreviam fatos da histéria local dando maior importancia as questdes
administrativas e politicas. Esse diletantismo desencadeou alguns problemas.
Observamos que ndo ha nesses autores uma preocupagao com um estudo mais
sistematizado; a maior parte das obras mantém-se no campo do senso comum.
Em que pese a contribuicdo desses estudiosos no sentido de colher registros
de suma importancia, ndo ha, na maioria das obras rigor cientifico.
(CENTENO, 2000, p.11)

Alves (2003b) aponta a importancia dos trabalhos das cronicas regionais para aquele
periodo, pois “contém numerosas indicacdes de fatos e de eventos educacionais, além de
precisarem datas e personagens envolvidos. Importantes, sobretudo, sdo os relatos sobre
situacOes vividas e testemunhadas diretamente pelos autores” (ALVES, 2003b, p. 34). Hoje, a
respeito da ditadura no estado de Mato Grosso do Sul, as fontes historiograficas cientificas
(dissertacOes e teses) apesentam-se em numero pequeno, e muitos casos ainda necessitam de
pesquisa aprofundada — mas concordamos que seriam fontes mais assertivas de serem utilizadas
em sala de aula.

Os trabalhos levantados sobre o periodo ditatorial na regido que hoje é o estado de Mato
Grosso do Sul, em sua maioria, partem da perspectiva da Nova Historia Politica (ARAKAKI
2003,2015; MEIRA, 2011; CHAGAS, 2014; OLEGARIO, 2018), enquanto Leite (2009)
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definiu seu trabalho como Histéria Oral e Memdria e Gomes (2015), como marxismo
heterodoxo. Em todos os sete trabalhos, foram utilizadas uma infinidade de fontes documentais,
narrativas, entrevistas, obras literarias, cartazes, propagandas politicas, Atas de camaras
municipais, publicacdes em jornais, leis etc. Todas fontes priméarias, que podem ser utilizas
diretamente em sala de aula com a mediacdo do professor. Infelizmente, nem todas as fontes
primarias encontram-se anexadas aos trabalhos ou estdo de facil acesso na internet, ou em
acervos digitais. Nos trabalhos analisados, pode-se, além de compreender o contexto da
ditadura no ambito regional, adquirir ou ao menos saber onde estdo localizadas as fontes
primarias, para que, assim, pudesse-se ndo apenas fazer a utilizacéo direta em sala de aula, mas
também compreender o contexto geral desses trabalhos e utilizar excertos em sala de aula, por
meio de leituras, discussdes, grupos de debates e pesquisas.

Assim, é necessario aproveitar que nao ha nada imposto em termos de manual didatico
para essa subarea da Historia, a Historia regional, para a utilizacdo de fontes cientificas em sala
de aula, seja na tematica escolhida por esta dissertacdo, seja nas demais tematicas. Cabe aos
professores, as coordenagdes regionais curriculares, as redes municipais e estaduais de
educacdo fazer um sistematico trabalho de pesquisa e formac6es sobre as tematicas propostas
nos referenciais atuais, a BNCC e o Curriculo de Referéncia do MS. Assim, lecionar-se-& sob
0 conhecimento adquirido, ndo pela ditadura de um instrumento centralizador, o manual
didatico.

Finalizando este trabalho, anexamos uma proposta de intervencdo com o objetivo de
elaborar um instrumento de pesquisa que orientem o trabalho didatico para professores e alunos

nessa tematica.
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APENDICE A - PROJETO DE INTERVENGAO
INTRODUCAO
O Programa de Mestrado Profissional da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
em sua Proposta Politica Pedagogica, traz a necessidade de que, ao concluir a dissertacao, seja
apresentada uma proposta de intervengdo na Escola ou junto as secretarias municipal e estadual
de educagdo. A seguinte proposta sera apresentada as secretarias, para que possa servir como

instrumento didatico de consulta aos professores, aos alunos e aos interessados na tematica.

JUSTIFICATIVA

ApoGs levantada a necessidade de se criar um instrumento didatico que auxiliasse o
professor na organizacao do trabalho didatico referente ao ensino de Histdria Regional, a ideia
¢ organizar um acervo publico digital, por meio de blog/site, contendo material de apoio (que
possam ser disponibilizados na integra, sem impedimento do autor/editora) e, aos que nao
possam ser anexados por uma questdo de comercializagdo, que sejam colocados em um guia
neste acervo.

Como a intencdo é auxiliar o professor de Historia Regional no contexto geral, um
acervo somente sobre a Ditadura Civil-Militar no estado de Mato Grosso do Sul auxiliaria
parcialmente. Logo, a proposta serd anexar este acervo parcial a proposta de Mattas (2018), que
ja busca levantar um acervo maior sobre a Histéria Regional do estado de Mato Grosso do Sul.
Assim, além deste trabalho coletivo, também faremos a sugestdo de anexar esse conteido no
blog oficial do COEF de Historia da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).Como
contetdo, tentaremos incluir os trabalhos cientificos (artigos, monografias, dissertacoes, teses),
memorias, assim como as fontes primarias utilizadas pelas dissertacOes e teses analisadas neste
trabalho.

OBJETIVOS:

Geral: organizar o contetdo de Histdria Regional referente a tematica Ditadura Civil-Militar

no estado de Mato Grosso do Sul, para criagcdo de um acervo digital, contendo fontes primarias,

secundarias e um guia.

Especificos:

e Organizar os tipos de documentacdo e cataloga-los.

e Verificar quais documentos sdo passiveis de se apresentar na integra e quais devem ser
direcionados por meio de um guia.

e Elaborar breve apresentacdo dos materiais para anexa-los aoacervo.
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e Organizar a estrutura (layout) da pagina em que serdo anexados os materiais, e fazé-lo com
as devidas apresentacdes.
e Possibilitar nesse acervo uma ferramenta em que os proprios professores possam

acrescentar conteudo de Historia Regional.

METODOLOGIA

Sera realizada busca nos repositorios das Universidades Federais de Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, no Centro de Pesquisa,
Ensino e Extensdo em Educagdo, Linguagem, Memodria e ldentidade — CELMI e nas
universidades privadas de Mato Grosso do Sul para a selecdo inicial de producdes sobre a
Ditadura Civil-Militar (artigos, monografias, dissertacfes e teses) no contexto regional.
Também, no Instituto Histdrico e Geografico de Mato Grosso do Sul e no Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica. As fontes levantadas serdo apreciadas e expostas em um acervo
digital, junto & uma breve introducdo de cada. Estamos verificando a possibilidade de colocar
links direcionando aos trabalhos ou se ha meios de coloca-los em uma pasta propria. Para tanto,
deverdo ser consultadas as instituicbes que disponibilizam as fontes e caso 0 documento nédo
esteja inserido na rede, solicitar autorizacdo para disponibiliza-la. Dentre os trabalhos ja
analisados nesta dissertacdo, pretende-se levantar as fontes primarias utilizadas que possam ser
divulgadas, e, dentro da possibilidade, anexa-las também ao acervo, para utilizacdo do professor
em sala de aula.

Como dito, a pesquisadora Mattas (2018) iniciou o trabalho de levantar fontes para o
ensino de Histdria Regional, para disponibiliza-las em um blog. Ha a pretensao de realizar um
trabalho coletivo nessa acdo, contribuindo com a organizacdo do contetdo sobre a Ditadura
Civil-Militar no estado de Mato Grosso do Sul.

O acesso a esse material pelos professores regentes e por toda pessoa que tiver interesse
pela Histéria Regional serd via web52, ou seja, a criagdo de um blog que concentre os links
selecionados, respeitando os direitos autorais. Para a criacdo do blog, procurar-se-a estabelecer
parcerias com as secretarias municipal e estadual de Educacéo, a fim de viabilizar recursos para
a reproducdo grafica das fontes ou mesmo junto ao 6rgéo estadual de fomento a pesquisa, como
0 Fundo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato
Grosso do Sul —Fundect. As fontes para abastecer o blog serdo oriundas de parcerias com
centros de pesquisas e universidades, anteriormente citados, e com pesquisadores daarea de

Historia.
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APENDICE B - EXEMPLO DE ATIVIDADE

Neste subtdpico, apresentaremos exemplos de como trabalhar as dissertacdes e teses
com a temética da Ditadura Civil-Militar, no ensino de Historia Regional. Foram escolhidos
os trabalhos de Leite (2009) e Gomes (2015) que tratam sobre a Ditadura Civil-Militar na
cidade de Aquidauana. Este é apenas um esboco, que pode ser acrescentado de outras
informacdes de acordo com a didatica de cada professor, podendo inclusive trazer as fontes
primarias utilizadas pelos autores para serem trabalhadas em sala de aula, imagens, entrevistas
na integra, ou seja, o professor pode fazer uma livre adaptacdo de acordo com 0 seu
planejamento. No primeiro quadro, apresentamos um resumo sobre as prisbes dos
considerados subversivos, 0s comunistas, e apresentados os autores que serdo utilizados. Na
sequéncia, foram selecionados trechos da dissertacdo de Leite (2009) para exemplificar como
eram construidos os Inquéritos Policial-militares. N&o significa que o professor tenha que
abster-se de mediar as fontes, deixando os trechos falarem por si s6, mas pode-se realizar a
discussdo com os alunos e acrescentar informacfes do conhecimento do professor. Em
seguida, apresentamos a Lei 1.802, chamada Lei da Seguranca Nacional, muito utilizada para
legitimar as prisdes arbitrarias que ocorreram no periodo militar. Nesse topico, apresentamos
a visdo dos autores, as informaces coletadas e foi adicionado o link no texto para, caso seja
possivel, o professor acessa-lo ou os proprios alunos, do site do Portal da Camara dos
Deputados, que apresenta a Lei 1.802 na integra. Por ultimo, selecionamos trechos da
entrevista e do IPM do Prof. Enio, militante comunista da cidade de Aquidauana, para
exemplificar como era o tratamento destinado aos presos politicos naquele periodo. De certo
modo, nem todos 0s presos politicos receberam os mesmos tratamentos, alguns casos foram
“brandos”, chegando a serem prisdes sem torturas, ja outros eram extremos, com tortura,
morte, estupro e desaparecimento. Cabe ao professor buscar os demais exemplos para utilizar

em sala.
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AS PRISOES DOS “COMUNISTAS”

Durante o periodo da Ditadura Civil-Militar(1964-1985), houve perseguicdes e
prisdes que podem ser consideradas arbitrarias. A principal caracteristica para que isso
ocorresse era a pessoa ser considerada “comunista”. Mas o que caracterizava Uma pessoa
comocomunista naquele periodo?

Para ser considerado comunista naquele periodo, bastava ser simpatizante ao
Comunismo ou apenas contrario ao regime militar. Era o caso de professores universitarios,
funcionarios publicos, civis, ou até mesmo militares que ndo concordavam com o golpe de
1964 e com o regime que havia sido instaurado. Pessoas que ante o golpe e durante o periodo
do regime militar pregavam a favor da Reforma Agraria (divisao igualitaria de terras) ou
contra a desigualdade social eram consideradas comunistas. No entanto, até quem néo era
simpatizante da causa poderia ser preso ou perseguido, ter seus direitos civis cassados.
Explico: naquele periodo, primeiro se prendia, batia-se, depois perguntava-se. Se uma
pessoa comum fosse denunciada como comunista, mesmo sem ser, por mera desavenga com
um vizinho, ela era perseguida, presa, muitas vezes ficava até semanas presa sem saber o
motivo, e, depois, era esclarecido o caso.

As prisfes eram primeiramente realizadas pelas Forcas Armadas, que elaboravam os
IPMs — Inquéritos Policiais Militares. Nesse documento, os militares declaravam os motivos
das prisdes, pautados na lei 1.802. Eles usavam costumeiramente os artigos 9,10,11 e 12
dessa lei. Depois de muito tempo de prisdo nas dependéncias do quartel responsavel, ou em
alguns casos em navios-prisao, depositos e pordes, sofrendo torturas e questionamentos, o
preso era direcionado a policia civil, transferido para a cadeia comum. Muitas vezes as
Forcas Armadas ndo tinham argumentos suficientes que sustentassem a prisdo, entdo, logo
apos o preso ir para a cadeia comum, ele era liberado. Outras vezes passava por um longo
julgamento civil, para comprovar sua inocéncia (ou ndo) e ser liberado, se fosse o0 caso. Mas
até sua libertacdo, as consequéncias eram quase irreversiveis: teria seus direitos civis
cassados (como votar, prestar concurso publico), perdido seu emprego (e seria tdo mal visto
na sociedade que ndo conseguiria outro tdo facilmente), poderia sofrer danos psicoldgicos e
fisicos diante das torturas sofridas.

Foram selecionados excertos da Dissertacdo do Prof. Dr. Eudes Fernando Leite e da
Tese do Prof. Dr. Aguinaldo Rodrigues Gomes que demonstram como ocorriam as prisoes
dos considerados comunistas na cidade de Aquidauana e exemplos citados nesses trabalhos

(entrevistas dos proprios presos) de como era o tratamento direcionados aos presos.
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Sobre os Inquéritos Policial-Militares (IPMs)

Aquidauana: a baioneta, a toga e a utopia nos entremeios de uma pretensa revolugao
(Eudes Fernando Leite — 2009)

Em Aquidauana, os IPMs passaram a ser montados a partir do dia 20 de abril de 1964.
Peca fundamental na represséo aos chamados “subversivos”, a elaboragdo desses documentos
era iniciada apos a prisdo dos suspeitos. Criou-se, assim, a irdnica situacdo em que surge
primeiro o acusado; posteriormente, o indiciado e, finalmente, o suspeito.

O comandante militar local encarregava um oficial para a realizagédo de IPMs e este
designava outros militares que funcionavam como apoio para as investigacfes. Um dos
primeiros Inquéritos montados foi em nome do professor de Historia, Enio
Cabral. Embora 0 Comandante do Batalh&o tenha criado o IPM do professor Enio no dia 23 de
abril de 1964, o acusado ja se encontrava detido desde o dia 4 do mesmo més (IPM Enio
Cabral). Essa atitude repetiu-se com os demais acusados nos Inquéritos. Ou seja, 0s Inquéritos
foram criados apds a prisdo dos indiciados; pretendiam atingir legalidade, mas estavam
marcados por irregularidades formais e informais.

Composto  por diversas paginas, o IPM, desde sua adogdo como
elemento de apoio as a¢des contra comunistas e demais adversarios do Regime, era tido como
semelhante as investigacOes realizadas pelo 6rgdo responsavel pela seguranca publica civil.
Nessa tentativa, os militares, pretendendo realizar o trabalho policial, cometeram, além de
abusos, uma vasta colecdo de equivocos préprios da inexperiéncia em realizar tais funcGes. Em
Aquidauana, além da violéncia no trato com o0s acusados, presos antes do inicio das
investigacOes, 0s Inquéritos traziam em suas conclusdes verdadeiros pareceres supostamente
calcados em aparato juridico.

Decretada a prisdo preventiva dos acusados pelos IPMs, 0s prisioneiros eram
transportados da prisdo do Exército para a cadeia publica. Essa passagem s ocorreu de fato,
porque os militares passaram a encontrar dificuldades para levar adiante as acusacfes. Toda a
fase policial foi por eles realizada, porém a execucdo legal dos presos encontrava barreira,
mesmo com a mesclagem juridica criada pelo regime. As dificuldades ficam patentes quando
0s presos politicos foram transportados até Campo Grande, sede da nona regido militar.
Segundo depoimentos, a transferéncia fora produto das dificuldades encontradas pelos militares
para levar adiante os Inquéritos. Apds um periodo ndo superior a 30 dias, os presos foram
trazidos novamente até Aquidauana, onde se prosseguiu com os trabalhos normais de repressao.

A passagem da repressdo politica do ambito militar para o campo da justica comum
revelou as extensbGes dessa arbitrariedade na Unidade militar de Aquidauana. Segundo
depoimentos de Enio Cabral, Osvaldo Sanches e Clealdon Assis, e também do juiz da comarca
de Aquidauana em 1964, Heliophar Serra, os presos sofreram torturas de diversas formas.
Embora ndo se consiga comprovar qualquer suspeita de exterminio de prisioneiros em
Agquidauana, ocorria tortura fisica e moral.



A LEI 1802

Com os presos sob o poder da justica comum, o
juiz passou a ser o alvo das atencdes na cidade. Afinal,
cabia a ele a tarefa de aplicar a lei, fazer valer a justica
no trato com os crimes denunciados e apontados nos
IPMs. Como ndo existiu qualquer atividade de maior
envergadura que pudesse requerer um aparato juridico
mais substancioso, restava ao promotor apelar para a
citada [IEHBEE, a qual caracterizou-se como a grande
vedete nas acusacOes dos lideres sindicais, politicos de
esquerda pelo Brasil afora a partir do Golpe até o Al 5.
Os préprios militares pareciam ter decorado a 1.802 e 0s
artigos mais Uteis aos casos investigados. Dai 0s
Inquéritos sairem do Batalhdo com esses artigos
mencionados para todos os indiciados. Aqueles presos
considerados mais perigosos levaram um ou outro artigo
a mais, combinado com o Cadigo Penal.
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Art. 90 Reorganizar ou tentar reorganizar de fato ou de direito, pondo logo em
funcionamento efetivo, ainda que sob falso nome ou forma simulada, partido politico ou
associacdo dissolvidos por forcas de disposicdo legal ou fazé-lo funcionar nas mesmas
condig¢Bes quando legalmente suspenso.Pena: reclusdo de 2 a 5 anos; reduzida da metade,
quando se tratar da segunda parte do artigo.

Paragrafo unico. A concessdo do registro do novo partido, uma vez passada em julgado, pora
imediatamente termo a qualquer processo ou pena com fundamento neste artigo.

Art. 10 Filiar-se ou ajudar com servigos ou donativos, ostensiva ou clandestinamente, mas
sempre de maneira inequivoca a qualquer das entidades reconstituidas ou em funcionamento
na forma do artigo anterior. Pena: reclusdo de 1 a 4 anos.

Art. 11 Fazer publicamente propaganda:

a) de processos violentos para a subverséo da ordem politica ou social;

b) de 6dio de raca, de religido ou de classe;

c) de guerra.

Pena: recluséo de 1 a 3 anos

Par. 10. A pena sera agravada de um terco quando a propaganda for feita em quartel,
reparticdo, fabrica ou oficina.

Par. 2 . N&o constitui propaganda;

a) a defesa judicial;

b) a exaltacdo dos fatos guerreiros da historia patria ou do sentimento civico de defesa armada
do Pais, ainda que em tempo de paz;

C) a exposic¢éo, a critica ou o debate de qualquer doutrina.

Par. 30. Pune-se igualmente, nos termos deste artigo, a distribuigéo, ostensiva ou clandestina,
mas sempre inequivocamente dolosa, de boletins ou panfletos, por meio dos quais se faca a
propaganda condenada nas letras ‘a’, b’ e ‘c’ do principio deste artigo.

Art. 12 Incitar diretamente e de &nimo deliberado as classes sociais a luta pela violéncia (Lel
n°1.802 de 5 de janeiro de 1953)
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Narrativa do prof. Enio sobre o tratamento recebido pelas For¢cas Armadas em
Aquidauana:

As entrevistas e 0s IPMs cedidos

Sobre os interrogatdrios

“Nao tinha graca nenhuma ali naquela situacdo, a
gente ndo acha graca de nada, né! Uma vez, eu estava

aos professores Eudes Fernando
Leite (dissertacdo) e Aguinaldo

Rodrigues Gomes (tese), do sendo interrogado, num Domingo, ndo tinha hora, n4o
professor Enio Cabral, preso tinha nada, chamava assim, hora que dava na cabeca
politico na cidade de Aquidauana, dele...asvez ~ (sic), mais era molecagem,

compreendeu?Transformaram aquilo
sao exemplos do tratamento numamolecagem, numa brincadeira. Eu tava sendo
destinado aos presos politicos. interrogado no Cassino dos Oficiais, por um Aspirante

Saraiva, e ele falando sobre a teoria de Malthus,

Veja a seguir exemplos: y :
aquela em que a populacao cresce geograficamente,

Durante a prisdo na cadeia do ndo é isso? E a capacidade de produzir alimentos de
Exército e a transferéncia para a carater aritmético e, o crescimento da populagdo em
cadeia civil: carater geométrico, entdo, era a fome no mundo. E

estavamos conversando sobre isso, e um velho militar,
ja falecido, estava em servico naquele tempo e passou
pela janela. Ai, falou, brincou com oaspirante:
sovietico, disparando em torno da Cuidado Aspirante! Vocé fica conversando muito
arvore alguns tiros de pistola; Que com o professor Cabral, o senhor vira comunista

esses fatos se passaram em uma também!” (LEITE, 2009, p. 81)
noite muito escura e chuvosa; Que

nessa noite sendo obrigado a sair

quando ja se preparava pra dormir,

estava descalgo, e quando quiz por

0s sapatos, ordenaram-lhe que saisse descalco mesmo; Por isso, tendo andado descalgo sobre 0
cascalho, praticando as ac0es ja referidas, por vezes puxado pelos dois soldados, acabou tendo
a planta do calcanhar esquerdo deslocada, pelo que no dia seguinte o Cap. Médico da Unidade,
depois de examinar o acusado, mandou que o enfermeiro o atendesse; Que em vista dessas
torturas, inclusive morais, infligidas ao acusado, as suas declaragdes constantes de Fls. 41 e 43
do 1.P.M., n&o refletem a verdade em numerosos pontos” (GOMES, 2015, p. 226)

“Fizeram-no subir a uma arvore,
dizendo-lhe que era um macaco

“Ameagando com revolver, com cassetete, com piadas, com empurrdo, brutalidade,
compreendeu? Tanto é que depois, quando nds saimos da prisdo no 90 Batalhdo, viemos ai pra
policia, ai tivemos mais oportunidade de conversar, porque estdvamos todos separados em
celas. Entdo, nos viemos pra ca e decidimos que iamos denunciar todas as sevicias que tinhamos
sofrido no quartel do exército. Isso arranhou 0 processo, compreendeu?
Facilitou a defesa de cada um de nos!” (LEITE, 2009, p. 85)
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ANEXO 1

(Parte do “Documento 1, versdo preliminar do Curriculo de Referéncia do Mato
Grosso do Sul, referente ao contetido sobre a Ditadura Civil-Militar)

Unidades Objetos de | Habilidades Acbes Temaéticas
Tematicas Conhecim
ento
O Brasil da | (EFO9HI17) Espera-se que, ao analisar o
Modernizagéo, era JK e o | Identificar e | referido periodo da/ historia do
Ditadura  Civil- | ideal ~ de | analisar processos | Brasil, o estudante perceba que,
Militar e uma nagdo | sociais, apesar contradi¢bes, foi um
redemocratizacdo: | moderna: a | econémicos, momento de retomada de
0 Brasil apds 1946 | urbanizacd | culturais e | instancias democraticas e direitos
0 e seus | politicos do Brasil | civis. E viavel suscitar discussdes
desdobram | a partir de 1946. | quanto a fragilidade historica da
entos em democracia no Brasil.
um pais em
transforma
cao
Modernizacéo, O Brasil da | (EFO9H118) O olhar sobre o processo de
Ditadura  Civil- | era JK e o | Descrever e | urbanizacao da sociedade
Militar e ideal  de | analisar as | brasileira. Perceber os fatores que
redemocratizacdo: | uma nacdo | relagdes entre as | influenciaram a estruturacdo das
0 Brasil apds 1946 | moderna: a | transformacdes cidades e da vida urbana,
urbanizacd | urbanas e seus | migracbes e éxodo  rural.
0 e seus | impactos na | Analisar, também, 0
desdobram | cultura brasileira | desenvolvimento da  cultura
entos em | entre 1946 e 1964 | popular e seu impacto na
um pais em | e na producdo das | sociedade, com a introducédo da
transforma | desigualdades televisdo e do rock in roll. Discutir,
cao regionais e | ainda, nesse contexto, a influéncia
sociais. cultural Norte Americana. A
habilidade contempla a
competéncia especifica, n° 6, de
ciéncias humanas.
Modernizacdo O Os anos 19 | (EFO9HI19) habilidade aborda a tematica com
, ditadura s | 60: revolug | Identificar e |a denominagdo civil-militar,
civil-militar e ao compreender 0 | espera-se que 0 estudante
redemocratiza cultural? A | processo que | investigue e perceba que tal
¢éo: o Brasil Ditadura | resultou na | denominagdo remete a um dos
apos 1946 Civil- Ditadura  Civil- | mais significativos fatores desse
Militar e o | Militar no Brasil e | processo, qual seja, a participacao
s processos | discutir a | de setores influentes da sociedade
de emergéncia  de | civil, que impetrou apoio ao golpe
resisténcia. | questoes militar, pois renegava as medidas
As relacionadas a | ditas progressistas tomadas pelo
questdes memoéria e a|entdo governo. Além de
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indigena e | justica sobre os | compreender o0 processo e

negra e a | casos de violacdo | caracteriza-lo, é relevante discutir

ditadura dos direitos | sobre a memoria desse periodo e a

humanos. efetivacdo, ou ndo, da justica.

Modernizacao, Os anos | (EFO9HI20) Analisar 0s  aspectos da
ditadura civil- 1960: Discutir os | resisténcia empreendida conta
militar e revolucdo | processos de | (sic) a ditadura civil-militar no
redemocratizacdo: | cultural? A | resisténcia e as | referido contexto. ldentificar o
0 Brasil apos Ditadura propostas de | perfil sociocultural dos militantes
1946 Civil- reorganizacdo da | e as diferentes estratégias de

Militar e os | sociedade resisténcias. Espera-se que o

processos | brasileira durante | estudante compreenda e valorize

de a ditadura civil- | o significado dos movimentos de

resisténcia. | militar. resisténcia para a condicdo de

As democracia, extensdo de direitos

questdes civis e liberdade, dos quais a

indigena e sociedade dispde nos dias atuais.

negra e a

ditadura
Modernizacao, Os anos | (EFO9HI21) Para trabalhar essa habilidade,
ditadura civil- 1960: Identificar e | ser& necessdria uma postura
militar e revolucdo | relacionar as | investigativa  sobre  questdes
redemocratizacdo: | cultural? A | demandas obscurecidas na historia. O
o0 Brasil apos ditadura indigenas e | silenciamento da histéria
1946 civil- quilombolas tradicional pode ser objeto de

militar e os | como forma de | discussdo e andlise. A habilidade

processos | contestacdo  ao | contempla a competéncia

de modelo especifica, n° 4, de ciéncias

resisténcia. | desenvolvimentist | humanas.

As a da ditadura.

questdes

indigena e

negra e a

ditadura

Fonte: Curriculo de Referéncia de MS — Versdo 2. (p. 1194-1195) Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1EZWR2M]j7LcSEZsJzcVorGpiopsCJjy3E/view
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ANEXO 2

(Parte do “Curriculo de Referéncia do MS” (9.° ano) sobre a tematica “Ditadura Civil-

Militar”)
HISTORIA - 9° ANO
Unidades Objetos de | Habilidades | AcBes Didaticas
Temaéticas conhecimento
Modernizagdo, | O Brasil da era | (MS.EF09 | A habilidade consiste em tragcar um panorama
Ditadura Civil- | JKe o HI17.5.20) | histérico do Brasil de 1946-1964, destacando o0s
Militar e ideal de uma | Identificare | conflitos politicos, ameacas de golpe, aspiracdes
redemocratiza | nagéo analisar populares e mudancas econbmicas e sociais
cao moderna: a processos ocorridas no periodo. A habilidade exige retomar
: 0 Brasil ap6s | urbanizagdo e | sociais, aprendizados anteriores (MS.EF09H106.5.07) e se
1946 seus econdmicos | complementa com a habilidade seguinte
desdobrament |, culturais e | (MS.EFO9HI18.5.21), tendo  por  cenério
0s em politicos do | internacional o contexto da Guerra Fria
um pais em Brasil a | (MS.EF09HI28.5.32), cuja polarizagdo interferiu
transformacdo | partir  de | nos rumos da histéria do pais. A luz desse contexto,
1946 ¢ possivel avaliar a dimensdo que 0s
acontecimentos tiveram na época e a manipulagéo
da opinido puablica. Espera-se que, analisar o
referido periodo da histéria do Brasil, o estudante
perceba que, apesar das contradi¢bes, foi um
momento de retomada de instancias democraticas
e direitos civis. E viavel suscitar discussdes quanto
fragilidade histérica da democracia brasileira.
Pode-se propor a pesquisa de arquivos de grandes
jornais para coletar informagBes do periodo
observando suas manchetes, os titulos alarmistas
referentes a politica nacional e 0o medo da
infiltracdo comunista na sociedade. Pode-se,
também, complementar a habilidade propondo
discutir o papel das midias impressas e do radio na
formacédo da opinido publica e perceber o caminho
que estava sendo preparado para o golpe militar
gue foi dado em 1964.
Modernizagéo, | O Brasil daera | (MS.EFO9 | A habilidade consiste em avaliar a urbanizacdo
Ditadura Civil- | JK e o ideal de | HI18.5.21) | acelerada do periodo 1946-1964, entendendo que
Militar e | uma nacdo | Descrever e | ela beneficiou alguns segmentos sociais e que foi
redemocratiza | moderna: a | analisar as | feitaem descompasso com o restante do pais, o que
¢do : o Brasil | urbanizacdo e | relagdes agravou as desigualdades regionais e sociais. Nesse
apos 1946 seus entre as | contexto, se enquadram o aumento do éxodo rural,
desdobrament | transformac¢ | o surto industrial, em especial do setor
0s em um pais | Ges urbanas | automobilistico, novos padrdes de consumo,
em e seus | novos meios de comunicacéo (radio e televisao), a
transformacdo | impactos na | efervescéncia cultural (Cinema Novo, Teatro de
cultura Arena e Teatro Oficina, bossa nova, rock in roll
brasileira etc.), a influéncia cultural Norte Americana, bem
entre 1946 e | como a crescente atuacdo dos trabalhadores (CGT),
1964 e na | estudantes (UNE) e das Ligas Camponesas. Pode-
producéo se aprofundar a habilidade explicitando o estudo de
das temas polémicos da época — por exemplo, a
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desigualdad | reforma agréria, que mobilizou politicos, lideres
€s regionais | camponeses, proprietarios rurais, intelectuais e
e sociais. artistas, confrontando pontos de vista diferentes e
avaliando a pertinéncia dessas discussdes ainda na
atualidade. Obra emblemética desse periodo em
defesa da reforma agraria ¢ “Morte e Vida
Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto. Ha
oportunidade  de  realizar um  trabalho
interdisciplinar com Lingua Portuguesa na analise
de obras literarias que retratam a situacdo de
miséria no campo, como “Grande Sertdo Veredas”,
ou “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, e,
também, com Geografia no estudo das questdes
ambientais da época, dos fatores do éxodo rural e
seus efeitos. Leituras de excertos de “Geografia da
Fome”, de Josué de Castro, permitem avaliar que a
situacdo denunciada por ele em 1946 continuou
existindo até a contemporaneidade. A habilidade
contempla a competéncia especifica n. 6, de
Ciéncias Humanas.
Modernizagdo, | Os anos 1960: | (MS.EF09 | Essa habilidade consiste em explicar 0 processo
ditadura civil- | revolucéao HI19.s.22) | que resultou no golpe civil-militar de 1964 e na
militar e | cultural? A | Identificar e | instalagdo da ditadura (1964-1985) e reconhecer a
redemocratiza | ditadura civil- | compreend | importancia da Comissdo Nacional da Verdade,
¢cdo : o Brasil | militar e os|er 0 | que investigou as violagdes de direitos humanos
apos 1946 processos  de | processo cometidos entre 1946 e 1988 por agentes publicos
resisténcia As | que € pessoas ao Seu Servigo, com apoio ou no interesse
questoes resultou na | do Estado brasileiro. Pode-se propor identificar as
indigena e | ditadura diferencas entre as duas faces do regime que se
negra e a | civil-militar | implantou no Brasil em 1964: de um lado, a
ditadura no Brasil e | aparéncia democratica por manter os trés poderes,
discutir a | as eleicdes (indiretas) e o sistema partidario
emergéncia | (controlado) e, de outro lado, a realidade dos
de questdes | bastidores do poder, marcada pela repressdo militar
relacionada | e violagcdo dos direitos humanos (prisGes, tortura,
samemdria | cassacdo de mandatos politicos e exilio) e pelo Ato
e a justica | Institucional no 5 (1968-1978). Nessa linha, é
sobre  o0s | importante discutir as duas versdes do regime: para
casos  de | os militares, foi uma “contrarrevolu¢do” que evitou
violagdo a “comunizacdo” do pais; para a oposi¢do, uma
dos direitos | ditadura que impediu 0 processo de
humanos democratizacdo do pais. Pode-se aprofundar a

habilidade propondo o papel do general Geisel:
teria sido o condutor da distensdo lenta e gradual
para a pacifica transicdo democratica ou o0
presidente frio que autorizou 0 assassinato de
opositores do regime, conforme documento da CIA
revelado em 2018? Nessa discussao, é fundamental
atentar para o fato de que, em 2010, o Brasil foi
condenado na Corte Interamericana de Direitos
Humanos da OEA pelos crimes cometidos pelo
regime militar durante a guerrilha do Araguaia
(1972-1974) e por ndo ter punido os responsaveis
por sequestros, torturas e desaparecimentos. O
governo brasileiro se justificou afirmando que a
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Lei da Anistia de 1979 impedia a investigacdo e 0s
julgamentos dos crimes. A Lei de Anistia foi
revalidada em 2010 pelo Supremo Tribunal
Federal. Vale ressaltar que, ao abordar a temética
com a denominacéo civil-militar, espera-se que o
estudante investigue e perceba que tal
denominacéo remete a um dos mais significativos
fatores desse processo, qual seja, a participacéo de
setores influentes da sociedade civil, que impetrou
apoio ao golpe militar, pois renegava as medidas
ditas, progressistas, tomadas pelo entdo governo.
Além de compreender o processo e caracteriza-lo,
é relevante discutir sobre a memoria desse periodo
e a efetivagdo, ou ndo, da justica. Tal discussao
podera ser pautada por fontes diversas.

Modernizagéo,
ditadura civil-
militar e
redemocratiza
cdo : o Brasil
apos 1946

Os anos 1960:

revolucéo

cultural? A
ditadura civil-
militar e 0s
processos de
resisténcia

-As  guestbes
indigena e
negra e a
ditadura

(MS.EF09
HI120.5.23)
Discutir 0s
processos
de
resisténcia
e as
propostas
de
reorganizag
ao da
sociedade
brasileira
durante a
Ditadura
Civil-
Militar.

A habilidade se refere a analisar e identificar o
perfil sociocultural dos militantes e as diferentes
estratégias de resisténcias usadas pelos opositores
do regime ditatorial, que iam de charges, noticias
redigidas com duplo sentido para driblar a censura,
letras de musicas com metéforas, manifestacGes
populares até movimentos armados nas cidades e
no campo (guerrilha do Araguaia), realizados por
militantes da esquerda. A habilidade permite
explorar, também, as manifestacbes culturais da
época (teatro, musica, cinema, obras literérias).
Pode-se propor pesquisas que revelem a
complexidade do periodo, como habilidades que
proponham avaliar versdes equivocadas ou
distorcidas que, hoje, parte da populagédo tem sobre
0 periodo ditatorial. Entrevistas com pessoas que
viveram aqueles anos também podem fornecer
informacGes, como: 0s  sequestros  dos
embaixadores dos Estados Unidos e da Suiga
(1969), o arrocho salarial e a repressdo as greves de
1968, o exilio de Caetano Veloso, Gilberto Gil e
outros em 1969, a grande seca do Nordeste de
1970, a epidemia de meningite (1971-1977), a
conquista do tricampeonato mundial de futebol
(1970), a morte de Vladimir Herzog (1975) e do
operario Manuel Fiel Filho, as greves do ABC
paulista (1978), o Movimento do Custo de Vida
(1978), o disparo da inflagdo a partir de 1981, o
atentado ao Rio Centro (1981), os saques a
supermercados (1983) e a Campanha pelas Diretas
J& (1984). Espera-se que 0 estudante compreenda e
valorize o significado dos movimentos de
resisténcia para a condicdo de democracia,
extensao de direitos civis e liberdade, dos quais a
sociedade dispfe nos dias atuais.

Modernizagdo,
ditadura civil-
militar e
redemocratiza

Os anos 1960:

revolugéo

cultural? A
ditadura civil-
militar e o0s

(MS.EF09
HI121.s.24)
Identificar e
relacionar
as

Para trabalhar esta habilidade, serd necessario uma
postura investigativa sobre quest@es obscurecidas
na histéria. O silenciamento da histéria tradicional
pode ser objeto de discussdo e analise. A habilidade
consiste em reconhecer os movimentos indigenas e
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cdo: o Brasil
apos 1946

processos de
resisténcia
-As  questbes
indigena e
negra e a
ditadura

demandas

indigenas e
quilombola
S como
forma de
contestacéo
ao modelo
desenvolvi
mentista da
ditadura.

quilombolas como formas de contestacdo a politica
desenvolvimentista do regime ditatorial (1964-
1985), cujas obras pulblicas  (rodovias,
hidrelétricas, usinas, barragens etc.) levaram a
desmatamentos, a invasdo de terras indigenas, a
exterminio de etnias, bem como a alagamento e
expulsdo de terras de quilombolas. Sera pertinente
a realizacdo de pesquisa sobre o impacto do
desenvolvimentismo para as etnias Arara,
Waimiri-Atroari, Parakand e Tenharim, na
Amazobnia; Kaingang e Guarani, no sul;
Yanomami, no extremo norte; e Krenak, em Minas
Gerais. Comunidades quilombolas também foram
afetadas, como a do Rio dos Macacos, BA; de
Barra, Bananal e Riacho das Pedras, no municipio
de Rio de Contas, BA, que até hoje lutam para
serem indenizadas pela perda de suas terras. Na
area urbana do Rio de Janeiro, a agressiva politica
de remocao das favelas nas décadas de 1960 e 1970
na regido da Lagoa levou a remocédo forgada de
comunidades quilombolas, como a Favela da
Catacumba (atual Parque da Catacumba). O tema é
extenso e pode ser pesquisado nos portais oficiais
on-line, como a Fundagdo Cultural Palmares,
Instituto Socioambiental e FUNALI. Pode-se, ainda,
considerar a possibilidade de  pesquisar
comunidades indigenas e quilombolas da regido
em que vive o estudante, para levantar sua historia
e reconhecer tensdes e conflitos sofridos frente a
acdo de agentes publicos ou avangos de
fazendeiros, empreiteiras etc. O tema pode se
estender para outros segmentos da populagéo,
como seringueiros, castanheiros, caboclos,
ribeirinhos, garimpeiros — populagdes pobres que
perderam terras ou foram usadas como bestas de
trabalho nas “frentes de expansdo” que eram
deslocadas sobre territorios alheios. A habilidade
contempla a competéncia especifica n. 4, de
Ciéncias Humanas.

Modernizagdo,
ditadura civil-
militar e
redemocratiza
cdo : o Brasil
apos 1946

A criacdo do
Estado de
Mato Grosso
do Sul

- Movimentos
divisionistas
precursores;

- A influéncia
do Regime
militar: um
novo Estado e
a ampliacdo de
grupos
favoraveis ao
sistema; ¢

(MS.EF09
HI100.n.25)
Identificar e
compreend
er 0
processo
que
resultou na
criagdo do
Estado de
Mato
Grosso do
Sul.

A habilidade contempla um periodo significativo
para a histéria de Mato Grosso do Sul. Espera-se
gue o estudante, ao analisar tal contexto, tenha
condi¢bes de fazer conexfes com a historia do
Brasil. Um ponto importante dessa anlise é a
relacéo do ato de criagéo do Estado, relacionando-
0 com o contexto da ditadura civil-militar no Brasil
e discutir as questdes relacionadas & memdria e a
construcdo identitaria. Caberd recorrer aos
registros dos primeiros movimentos divisionistas,
mostrando, entretanto, que, no contexto em que foi
consolidada a criagdo do Estado, ndo havia
significativa mobilizacdo por esta causa, o que
demonstra o carater estratégico do governo central
em tal demanda. Por que criar um novo Estado
interessa ao governo militar ditatorial? Discutir a
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-O nome do
Estado e a
construcdo da
identidade

questéo do nome do Estado. Por que optou por uma
nomenclatura tdo similar a Unidade Federativa de
origem? Qual a relagdo entre 0 nome escolhido e as
questdes de identidade e reconhecimento nos dias
atuais? Para trabalhar essas e outras questfes, pode
se recorrer a registros de debates propostos a
mudanca do nome do Estado. Sera relevante
trabalhar com diversas fontes, principalmente
jornalisticas, mapas e documentos oficiais,
entretanto, as TDIC serdo recursos importantes
para sistematizacdo das ideias e conceitos
propostos

Modernizagéo,
Ditadura Civil-
Militar e
redemocratiza
cdo : o Brasil
apos 1946

O processo de
redemocratiza

cao -A
Constituicdo
de 1988 e a

emancipagéo
das cidadanias
(analfabetos,
indigenas,
negros, jovens
etc.)

-A historia
recente do
Brasil:
transformacde
S politicas,
econdmicas,
sociais e
culturais de
1989 aos dias
atuais

-Os
protagonismos
da sociedade
civil e as
alteracbes da
sociedade
brasileira. A
guestdo da

violéncia
contra
populacgdes
marginalizadas
- O Brasil e
suas relacoes

internacionais
na era da
globalizacédo

(MS.EF09
HI22.5.26)
Discutir o
papel da
mobilizaca
0 da
sociedade
brasileira
do final do
periodo
ditatorial
até a
Constituica
0 de 1988.

Esta habilidade diz respeito a reconhecer o papel
da sociedade civil pela democratizagdo, como, por
exemplo, em manifestacfes estudantis, no
resultado das elei¢bes (1974), no enfrentamento a
ordem politica (greves de 1978 e saques a
supermercados de 1981), na campanha pela anistia
(1978) e pelas Diretas Ja (1984) e na vitdria macica
dos candidatos da oposi¢cdo (1988). Os fatos
listados permitem reconhecer que a sociedade ndo
ficou passiva e que pressionou pela abertura
politica, mesmo diante da tentativa de fechamento
do regime pela “linha dura” militar. E possivel
destacar, ainda, as tensdes internas do meio militar,
divididas entre os que apoiavam a abertura politica
¢ os contrarios a ela (a “linha dura”™), esses ultimos
responsaveis pelo agravamento da repressdo
(cassacdo de mandatos, prisdes de estudantes,
professores e jornalistas) e pelos atentados a bomba
para intimidar a oposicdo (caso Riocentro, 1981).
E importante reconhecer que as medidas do
governo militar para a transicdo democrética, em
1979 (revogagdo do Al-5, aprovacdo da anistia
parcial e extincdo do bipartidarismo), foram
resultado da pressao da sociedade brasileira. Deve-
se, ainda, elencar personagens importantes: Dante
de Oliveira, Ulisses Guimardes, Fernando
Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva. A
habilidade sugere trabalhar também na perspectiva
da valorizagdo dos beneficios referentes a
amplitude dos direitos civis disponiveis na
atualidade. Essa percepcdo pode ser alcancada a
partir das discussbes e andlise do papel da
sociedade no processo de redemocratizacdo do
Brasil, com énfase na constituicdo de 1988, que é
um marco oficial da reconstrucdo de uma
sociedade com seus direitos plenamente
assegurados. Vale ressaltar a necessidade de
perceber as evidéncias de esforcos continuos para
preservar direitos conquistados.




