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SILVA, Roselaine Dias da. Vozes de estudantes do Ensino Médio sobre a LGBTfobia em
uma escola estadual em Campo Grande, MS. 2019. 141 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educagéo) — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2019.
RESUMO

Esta pesquisa desenvolvida junto aos/as estudantes matriculados/as em uma escola
estadual de ensino médio em Campo Grande/MS buscou compreender o fenbmeno da
LGBTfobia, verificando sua existéncia vivenciada por jovens estudantes lésbicas, gays,
bissexuais e pansexuais no espaco escolar. O aporte tedrico sobre a teméatica LGBT, que
orientou as andlises dos discursos do/as entrevistado/as, pautou-se em estudos gays e lésbicos,
e nas pesquisas encontradas na Plataforma CAPES sob o descritor homofobia. Ademais, para
delinear um campo investigativo que concebe as sexualidades como construto historico,
cultural e social, buscamos o Construcionismo Social, teoria para a qual a vida das pessoas
passa a ser constituida e caracterizada pela representacdo e/ou vivéncia das sexualidades.
Consideramos, para o estudo, a hipotese de que as representac@es das identidades sexuais
podem atuar como instrumento de resisténcia politica e enfrentamento a LGBTfobia em
ambiente escolar. A metodologia seguiu a investigacdo qualitativa em uma perspectiva pés-
critica do curriculo em educacéo, em que a pesquisa empirica foi realizada em duas etapas, a
primeira com 140 estudantes com atividades de sensibilizacdo para a reflexdo sobre a temética
pesquisada; e a segunda, com entrevistas individuais com roteiro pré-estabelecido. 1sso
possibilitou a producdo de dados relativos as experiéncias sobre as discriminagdes e
preconceitos vividos por estudantes LGBT e pela jovem pansexual na escola investigada. Os
discursos dos/as estudantes revelaram que: i) a heterossexualidade € a referéncia identitaria
sexual Unica para 0s/as jovens; ii)o curriculo escolar mantém a organizacao binaria dentro do
sistema de educagéo; iii)as identidades LGBT e pansexual fazem parte do contexto dessa escola
e criam possibilidades de rompimento com o conceito de género na construcdo identitaria
sexual; e iv) a direcdo da escola pesquisada e parte de seu corpo docente buscam estratégias
pedagdgicas para problematizar as questBes pertinentes as sexualidades. Os/as jovens
estudantes que reconhecem a existéncia da LGBTfobia afirmaram que a assuncao da identidade
sexual LGBT é fator de risco. Além disso, as estudantes Iésbicas e bissexuais narraram ja ter
vivenciado ou presenciado situa¢des de LGBTfobia em casa ou na rua.

Palavras-Chave: Sexualidades. Grupo de Jovens. Discriminacdo Sexual. Intolerancia Social.
LGBTfobia.



SILVA, Roselaine Dias da. High school student voices about LGBTphobia at a state school
in Campo Grande, MS. 2019. 141 f. Dissertation (Professional Master in Education) —
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2019.

ABSTRACT

This research was developed with students enrolled in a state high school in Campo Grande/MS
and sought to understand the phenomenon of LGBTphobia, verifying its existence experienced
by young lesbian, gay, bisexual and pansexual students in the school space. The theoretical
support on the LGBT theme, which guided the analysis of the interviewees' discourse, was
based on gay and lesbian studies, gender and research found on the CAPES Platform under the
homophobia descriptor. Moreover, to delineate an investigative field that conceives sexualities
as a historical, cultural and social construct, we seek Social Constructionism, the theory for
which people's lives are constituted and characterized by the representation and/or experience
of sexualities. For the study, we considered the hypothesis that the representations of sexual
identities can act as an instrument of political resistance and confrontation with LGBTphobia
in the school environment. The methodology followed the qualitative investigation in a post-
critical perspective of the curriculum in education, and the empirical research was carried out
in two stages, the first with 140 students with awareness raising activities for reflection on the
researched theme; and the second, with individual interviews with pre-established script. This
made it possible to produce data on the experiences of discrimination and prejudice
experienced by LGBT students and the young pansexual in the school investigated. The
students' speeches revealed that: i) heterosexuality is the unique sexual identity reference for
young people; ii) the school curriculum maintains binary organization within the education
system; iii) LGBT and pansexual identities are part of the context of this school and create
possibilities of breaking with the concept of gender in the construction of sexual identity; and
iv) the direction of the researched school and part of its faculty seek pedagogical strategies to
problematize the issues pertaining to sexualities. Young students who recognize the existence
of LGBTphobia have stated that the assumption of LGBT sexual identity is a risk factor. In
addition, lesbian and bisexual students reported that they had experienced or witnessed
LGBTphobia situations at home or on the street.

Keywords: Sexualities Group of young people. Sexual discrimination. Social intolerance.
LGBTphobia.
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INTRODUCAO

A escolha do tema de pesquisa constitui meus interesses como sujeito politico Iésbica e
académicos que por meio de argumentos tedricos e empiricos refletem meu pensamento sobre
a constituicdo dos sujeitos LGBT. A escuta dos/das jovens nas salas de aula me fez perceber
qudo elaborada é a estrutura da educacgéo que transmite como funcao do estado a anulacdo das
expressdes das sexualidades em que a heterossexualidade, ainda, ocupa um lugar de primazia.
Igualmente é evidente a demonstracdo de que as bandeiras de lutas de gays, Iésbicas, transexuais
e travestis no Brasil influenciam a vida de jovens LGBT e a identificagéo pansexual no contexto
da escola. Porque ndo afirmarmos, também, que influenciaram a escola, pois, o fato de
encontrarmos uma instituicdo escolar predisposta a nossa investigacdo pode ser uma resposta
ao nosso exercicio de ser e estar, que ao ndo pedir licenca, impde-se ao cotidiano social
enredando a prética da vida privada e publica, esta que perpassa 0 campo das sexualidades e de
género.

Nesse sentido, este trabalho é parte de nossa contribuicao a esse "sistema de pensamento
que pode servir de instrumento”(RUBIN, 1994, p.195) para as possibilidades de mudancas
quanto as alternativas ja vivenciadas por jovens no ambito das sexualidades em contexto
escolar.

Em analogia ao que Rubin(1994) inscreve sobre a importancia dos trabalhos empiricos
para 0 crescimento dos estudos gays e léshicos, propomos apresentar informacdes
documentadas pelo/as proprio/as jovens entrevistado/as que vém carregadas por sua existéncia
Iésbica, bi, gay e pansexual que foram analisadas conceitualmente para auxiliar aos/as
professores/as que se interessam em qualificar suas intervencdes em sala de aula sem excluséao
dos/das estudantes que ndo correspondem ao padrdo normativo sexual. Ademais, pretendemos
possibilitar a melhora das condigdes das relacdes entre os/as jovens no espaco da escola,
independente de sua orientacdo sexual; assim como propiciar um olhar sobre aqueles/as que
ndo vivem a heterossexualidade como referéncia de sua sexualidade, além de contribuir para a
producdo de conhecimento sobre a temética da LGBTfobia no campo das sexualidades e da
educacéo no Brasil.

Em entrevista a Butler, a antropologa Rubin (1994, p. 197) destaca: “[...] sempre que
olhamos para alguma coisa ja estamos tomando decisdes em certo nivel sobre o que constitui o
que é visivel e essas decisdes afetam a forma como interpretamos 0 que vemos. Assim, as
buscas teoricas, 0s argumentos, as analises feitas neste trabalho vém carregadas do meu

movimento de vida como mulher e professora de carreira no ambito da educagéo que se articula
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com a vivéncia sexual da lesbianidade e, por isso, sem duvidas interpreta esse cenario de
afirmacdes ou suposicdes elencadas a partir da leitura dos/das estudantes que participaram desta
pesquisa.

Nessa perspectiva, a trajetéria como militante LGBT, a experiéncia de ver, ter
conhecimento e receber informacfes como Conselheira Nacional e Vice- presidenta do
Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo LGBT (CNCD/LGBT) sobre as perdas de
vidas de léshicas, gays, transexuais e travestis, os ataques, as perseguicdes, as ameagas, as
injarias, entre outras formas de agravo, instigaram-me apds esse periodo de movimento
institucional pelos direitos LGBT (de 2011 a 2016) a pesquisar a LGBTfobia no Brasil.

O interesse em investigar esse fendmeno na escola se coloca diante da compreenséao de
que os/as jovens em processo de constituicdo das sexualidades podem contribuir com seus
olhares, suas singularidades e originalidades para o pensamento da populagdo pesquisada no

espaco escolar escolhido para a investigacao.

Contextualizacdo Teorica

A LGBTfobia neste estudo foi caracterizada no campo da educagéo para refletir sobre
as sexualidades na escola e entender; se ela ocorre e como se apresenta esse fendmeno em
ambiente educacional, tendo em vista as vivéncias das sexualidades dos/as jovens LGBT como

instrumento de resisténcia frente a LGBTfobia quando experienciadas no espaco escolar.

Para essa analise, optamos pelo estudo de Furlani (2005) que, em sua Tese de
Doutorado, examinou as sexualidades no campo da educacdo. Além disso, a procura pela razéo
pedagdgica dessa realidade no universo escolhido foi examinada pelo transito desta trama:
sexualidade, escola e LGBTfobia por meio dos argumentos da perspectiva pos-critica do
curriculo (MOREIRA,; SILVA, 1994).

A introdugdo a tematica se d& pela discussdo sobre a cruzada moral no cenério da
educacdo brasileira que procura expor o campo moral em que as expressdes contrarias a
heterossexualidade normativa foram colocadas no dominio institucional o Congresso Nacional,
que usou de suas prerrogativas para intervir no campo da educagdo. Seguimos com a arguicéo,
apresentando o olhar do estado sobre a LGBTfobia que discute a construg¢do do Plano Estadual
de Educacdo do Mato Grosso do Sul (PEE-MS 2014-2024) e a atuacdo do Centro de Referéncia
em Direitos Humanos de Prevencdo e Combate a Homofobia do Estado do Mato Grosso do Sul

(CENTRHO) no estado frente aos relatos feitos por estudantes na escola pesquisada.
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A problematica investigativa desta pesquisa visa buscar a compreensdo da
discriminacdo e do preconceito vivenciados por jovens em razdo da orientacdo sexual e da
identidade de género em uma escola de Ensino Médio em Campo Grande, MS. A partir dessa
proposta, optamos por uma metodologia que possibilitasse reconhecer em campo a LGBTfobia
em uma escola de grande porte da rede publica Estadual, localizada no centro de Campo
Grande, com vistas a compreender a condi¢do em que se encontram jovens LGBT nesse espaco
escolar na perspectiva de Dayrell (2007, p.1108), que “refere-se a maneira de ser, a situacdo de
alguém perante a vida, perante a sociedade”.

O referencial tedrico utilizado, por seu turno, pauta-se na abordagem qualitativa em
educacdo, a partir de pressupostos da investigacdo qualitativa, explicada por Bogdan e Biklen
(1994, p.132) como “[...] o processo de condugdo de investigacdo que reflete uma espécie de
dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos”. Sob essa Optica, consideram-se as
“técnicas de coleta” por meio da pesquisa empirica, que pressupde a “producdo de dados”
(DEMO, 1982, p.21-25) como elemento do conhecimento. Nesse sentido, acompanhando as
ideias de Demo (1982) neste estudo analisamos a leitura exposta por estudantes sobre a
LGBTfobia durante as sensibilizagdes em sala de aula.

Por esse prisma, usamos como “estratégia dominante” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
134) a entrevista individual como instrumento para a coleta dos dados empiricos por meio de
um roteiro pré-estabelecido de acordo com procedimentos éticos que regem investigacfes com
seres humanos, conforme aprovacgéo da Plataforma Brasil, de modo a compreender como os/as
jovens participantes da pesquisa posicionam-se diante do fenémeno social pesquisado. O estudo
foi realizado, a partir da interacdo desta pesquisadora com o ambiente escolar em encontros
com as turmas para a sensibilizacdo sobre a temética investigada e para a organizacdo da coleta
dos dados. As entrevistas foram realizadas, conforme Dayrell (2007, p.1111), nos “[...] espacos
de sociabilidade que tendem a ocorrer em um fluxo cotidiano, como no intervalo e entre as
obrigacdes”. Esses espacos foram os horarios de intervalo entre as aulas, principalmente, o

recreio para que os/as estudantes pudessem responder sem o controle imposto em sala de aula.

As andlises deste estudo sdo apresentadas a partir do estado do conhecimento
(NOBREGA- THERRIEN; THERRIEN, 2004) sobre a LGBTfobia no capitulo 1, intitulado
“LGBTfobia: a produ¢do de conhecimento no campo da educagido”, que apresenta produgdes

académicas, sobre o tema localizadas na Plataforma Sucupira e no banco de dados da CAPES
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(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) no periodo de 2013 ao
primeiro semestre de 2018, por meio dessas pesquisas, procuramos o conceito da Homofobia
recorrendo as teses e dissertacdes que tém esse descritor como objeto de investigacdo em ambito
educacional. A fim de conceituar essa manifestacdo que qualifica a violéncia contra as pessoas

LGBT procuramos a contribuicdo de Borrillo (2010).

Em seguida, passamos a discutir o tema LGBTfobia na Escola que trata do estado da
questdo (NOBREGA- THERRIEN; THERRIEN, 2004), pelo qual articulamos o fendmeno
pesquisado a produgdo de conhecimento sobre violéncia na escola, a partir dos estudos de
Abramovay e Rua (2002), cuja pesquisa nas principais capitais brasileiras contextualizando o
tema violéncia, escola e juventude para diagnosticos e recomendacdes solicitadas pela
UNESCO Brasil.

No capitulo 1, estudamos Identidades, Sexualidades e Poder por meio do pensamento
foucaultiano constituidas nas obras, A Histdria da Sexualidade. A vontade do saber
(FOUCAULT, 1988) A Microfisica do Poder (FOUCAULT, 1998), que revelam que a instancia
do poder se impde em discursos expressos por sujeitos que se reproduzem nas instituicdes.
Também nesse item, buscamos aporte em tedricos/as do Construcionismo Social, como Jefrey
Weeks (2000), Gayle Rubin (2003) e Carol Vance (1995) e nos estudos de género de Judith
Butler (2003).

No item Identidades Sexuais e Resisténcias no Contexto da Educacéo, apresentamos a
discussdo conceitual sobre as identidades sexuais no contexto da educagédo por meio do estudo
de Britzman (1996), com a finalidade de refletirmos sobre como as identidades LGBT podem
se constituir ou ndo no espaco escolar. Refletimos também sobre as identidades em uma
perspectiva de confronto e resisténcia pela concepg¢éo de Foucault (1998, p. 143) para abordar
a constituicdo das identidades LGBT em meio ao dominio social da heterossexualidade.

No Capitulo 2, demonstramos o percurso metodoldgico da pesquisa, revelando o
desenvolvimento da investigacdo. Nele, encontram-se, a organizacdo da pesquisa de campo, a
apresentacdo do projeto de pesquisa a dire¢cdo e os acordos formados entre a autoridade
responsavel pela instituicdo escolar e a pesquisadora. Também apresentamos, nesse capitulo, a
descricdo das turmas do 1° ano do ensino médio selecionadas para a investigacdo, as
dificuldades iniciais do trabalho, assim como, a sensibiliza¢do e as discussdes sobre a tematica,
que promovem o processo de sensibilizacdo sobre a LGBTfobia junto aos/as estudantes em uma

etapa de aproximacao e aprendizagens. Nessa fase, explicamos também os procedimentos
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éticos que envolveram a investigagdo, como a necessidade de assinatura dos termos de
consentimento por parte dos responsaveis e de assentimento, quando cada estudante define
participar ou ndo da pesquisa. Para as anélises elencamos estudos que exploram as categorias
juventude, violéncia e escola, interpretados por Abramovay, Castro e Silva (2004).

O Capitulo 3, As Narrativas dos/as Estudantes, apresenta a descri¢do das entrevistas,
desde seu roteiro até sua realizagdo detalhando como ocorreu a troca entre a pesquisadora e o/as
estudante/s, desde o aceite para participacdo, os acordos para a entrevista, até as condi¢@es da
realizacdo, bem como a forma como se colocaram nesse momento individual da pesquisa, isto
é, os diferentes aspectos desse processo em que a transcricdo das falas considerou a
originalidade das narrativas, preservando a fidedignidade dos registros. Neste capitulo, consta
ainda o perfil do/as entrevistado/as e a distribui¢do das narrativas em blocos conforme o tema
especificado, para melhor compreenséo do leitor/a sobre os questionamentos feitos.

O bloco A, por exemplo, registra: qual a percepcdo dos estudantes sobre os sujeitos
LGBT na escola? Refere-se a questdo n° 3: O que vocé entende por LGBT? Ja o bloco B,
Preconceito ou discriminacdo contra os/as colegas LGBT na escola, apresenta a pergunta n° 6.
Vocé percebe preconceito ou discriminagdo contra os/as colegas LGBT na escola? E uma
indagacdo implicada a ela: n° 6.1. Como constata esses atos: cochichos, comentarios, agressao
verbal (xingamentos, palavrdes, palavras depreciativas), agressao fisica, isolamento/exclusédo
da pessoa? Também congrega a questdo n° 16: como vocé compreende que a escola pode ajudar
a minimizar os preconceitos ou a discriminacéao sofrida por estudantes LGBT?

Ja o bloco C, A identidade LGBT como forma de enfrentamento a LGBTfobia traz a
questdo n° 9: O que vocé entende por identidade de género?; a n® 12: na sua opinido, assumir
a orientacdo sexual e/ou a identidade de género na escola ajuda a diminuir preconceitos ou
discriminacdo? A n° 13: vocé entende que os/as colegas LGBT que se assumem sdo mais
respeitados ou ndo? Por qué?; e a n® 17: ha algo que nao foi perguntado nesta entrevista que
VOCé gostaria de registrar?

O bloco D, A resisténcia LGBT no contexto da escola, por sua vez, encerra esse capitulo
com a pergunta n°14: como vocé percebe a representacdo do sujeito gay, lésbica, bissexual,
transexual ou travesti no contexto da escolar? E os adendos: 14. b1). Vocé se sente respeitado/a
como pessoa LGBT na escola pelos/as colegas? b2) E por professores/as? E a questdo n°15:
vocé sofre ou ja sofreu preconceito ou discriminacéo na escola? E a indagacao sobre as agoes,
no caso de resposta afirmativa: a) O que acontece ou ja aconteceu? b). VVocé relatou para o/a
professor/a? Assim, essa questdo fecha a secéo.
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No Capitulo 4, A LGBTfobia na escola, problematizamos a caracterizacdo dessa
violéncia em ambito escolar, a partir das analises das falas do/as estudante/es participantes das
entrevistas individuais para compreender teoricamente a complexidade desse fendmeno no
campo da educacao, com base nos referenciais tedricos apresentados no Capitulo 1.

Foram feitas analises por blocos de questionamento, conforme o roteiro. No item 4.1.
Quem é esse sujeito LGBT? Foi analisada a percepcao que o/as estudante/s tém sobre si e sobre
os/as outros/as LGBT da escola, firmadas no bloco A. Nessa contextualizacdo, além dos
conceitos expostos, a nogdo de comunidade se revela e é interpretada pelos argumentos de
Louro (2001) e Meccia (2011). Nasubdiviséo 4.2 O contexto do preconceito e da discriminacédo
por orientacdo sexual e/ou identidade de género na escola, foram exploradas pelo olhar do/as
entrevistado/as as interrogacgdes reunidas no bloco B.

Ja o ponto 4.3, A representacdo do sujeito LGBT na escola agrega as questfes do bloco
C.A (ltima seccdo,4.4. A Constituicdo das ldentidades LGBT na Escola exprime as
considerac@es das entrevistas do bloco D que foram feitas exclusivamente ao/as participante/s
LGBT e a entrevistada n° 8, que trouxe a possibilidade de estar se constituindo como pansexual
— fala que exigiu explorar essa concepcao de identificacdo sexual a partir de contribuicOes de
Palma e Padilha (2017) e de Medeiros e Barbosa (2015).

Nas consideracgdes finais sobre o processo investigativo, apresentamos reflexées sobre
a escuta e a apreensdo dos momentos de sensibilizacdo em sala de aula e absorcéo dos discursos
por meio das entrevistas individuais, retratando o que os/as jovens estudantes participantes da
pesquisa pensam sobre a teméatica LGBTfobia em ambiente escolar, independente da orientacdo
sexual, descrevendo as narrativas sobre esse fendmeno possivelmente vivenciado por ele/elas

no espaco da escola.

A cruzada moral no cenério da educacéo brasileira

Os dados apresentados nos Relatérios sobre Violéncia Homofdbica no Brasil (BRASIL,
2011; 2012) retratam os estados com caracteristicas de cultura homofdbica no pais, entre eles,
Mato Grosso do Sul. Esses dados se transversalizam ao debate em torno do artigo 2° do Plano
Nacional de Educacdo (PNE): superacao das desigualdades educacionais, inciso Ill, em que
os termos orientacdo sexual e identidade de género foram substituidos pela proposicéo: a
“erradica¢ao de todas as formas de discriminagao” articulada no texto de votacdo do PNE no

Congresso Nacional (Brasil, 2014, p. 23). Segundo as analises de Gomes, Albuquerque e
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Albuquerque (2016, p. 02) sobre 0 PNE (2014-2024), foi suprimido um trecho importante que:
“[...] dizia que as escolas deveriam promover a igualdade de género, raga e orientagao sexual”.

A barreira articulada pelos setores conservadores do Brasil contra as expressoes de
género e de orientacdo sexual no conjunto do documento (PNE, 2014-2024) aprovado em 2014,
traduz-se na ideologia aplicada pelos institutos educacionais (MOREIRA; SILVA,
1994),defendida e perpetrada no pais pelas liderancas politicas do Congresso Nacional
reconhecidas como bancada da “biblia, do boi e da bala” (DIPP, 2018).Essa articulagdo
deflagrou, nesse periodo, um processo publico de contrariedade as populagdes que vivem
diferentemente da norma do homem branco, heterossexual e cristéo.

Ao longo desse processo politico, ha o agravamento da violéncia contra Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais no pais. Os dados registrados pela Trangender Europe,
organizacao internacional, que fez o levantamento das mortes por assassinato de transexuais no
mundo entre 2008 e 2016, por exemplo, colocam o Brasil no mapa dos paises que mais matam
essa populacdo no planeta (TGEU, 2016). O site nacional A homofobia mata, por sua vez,
apresentou os dez estados mais perigosos para a populacédo LGBT, entre eles, Mato Grosso.

Também uma matéria veiculada em 2017 pelo G1, site de noticias nacional, apresentou
0 quadro de assassinatos em 2016, em que Mato Grosso do Sul aparece com 12 mortes
registradas (notificaces oficiais), fato que o colocou entre os dez estados que mais matou
LGBT no pais (GLOBO, 2017).

Somada a esses dados, a matéria Educacéo sem homofobia, um olhar para a diversidade
(LUCON, 2016) apresenta 0 mapa da leitura das violacGes por estado contra a populacdo de
Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais entre 2011 a 2013, conforme dados dos
Relatorios sobre Violéncia Homofobica no Brasil (BRASIL, 2011; 2012). Ela mostrou Mato
Grosso do Sul entre os trés estados com maior nimero de denincias registradas, nesse periodo,
no Disque 100 (Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos). Os registros citados demostram
parte do que se configurou no Brasil desde a votacdo do Plano Nacional de Educacdo(PNE),
em 2014, quando a agenda conservadora no pais se apresentou de forma organizada e
institucionalizada nas cAmaras municipais, nas assembleias legislativas e no Distrito Federal,
encerrando-se com uma votacdo no Congresso Nacional que, por meio das bancadas
conservadoras ja citadas, representadas pelo trindmio “bala, boi e biblia”(DIPP, 2018) —
chamadas assim pelo compromisso que tém com 0s grupos que as sustentam politicamente no
pais — conduziu a denominada “cruzada moral” (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p. 278) junto com
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outros/as seguidores/as que colocaram a pauta da “ideologia de género” como risco aos/as
estudantes no Sistema Nacional de Educacéo.

No entendimento de Balieiro e Duque (2017, p. 278), houve uma “cruzada moral” para
sustentar a ideia da “ideologia de género”, gerida ndo somente por cristdos, mas também por
outros setores, como politicos e midias, representados por youtubers em seus argumentos como
“empreendedores morais” (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p. 286) dessa pauta. Para Balieiro e
Duque (2017, p. 282), esses atores, unidos as representacdes “politicas, religiosas e intelectuais
formaram uma rede de oposi¢do as politicas voltadas as questdes de género” que se visibilizou
no Brasil por meio da “expressdo ideologia de género”.

Esses pesquisadores acrescentam que houve um “primeiro momento dessa cruzada
moral” que se centrou em questdes das sexualidades e um segundo que “foi focado mais no
género” (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p. 294), oriundas durante os debates para a constituicdo
dos Planos Municipais e Estaduais de Educacdo que culminariam com a aprovacgdo do Plano
Nacional de Educagdo (PNE, 2014-2024).A “expressdo ideologia de género” foi promovida
organizadamente a partir da tentativa do Ministério da Educacdo, em 2004, de langar pelo
Programa Brasil Sem Homofobia, o chamado kit gay (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p. 286).

Diante da conjuntura analisada por Balieiro e Duque (2017), o documento da Camara
dos Deputados (Brasil, 2014, p. 09) que traz a leitura sobre o processo de aprovacdo do PNE
desde a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), em 2010, registra que a manutencéo do
termo “género, orientacdo sexual e identidade de género foi a mais ruidosa polémica”
(BRASIL, 2014, p. 23) do Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) no legislativo brasileiro.
Definido pelo Art. 214 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE, 2014-2024) foi alterado pela Emenda Constitucional EC n° 59/2009 (BRASIL, 2009).
De acordo com o documento publicado pela Camara dos Deputados, o PNE (2014-2024) tem

como fungéo:

[...] articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e
modalidades, por meio de acOes integradas das diferentes esferas federativas.
(BRASIL, 2014, p. 09).

Assim, desde a alteracdo da referida Emenda Constitucional, o Plano Nacional de
Educacao passou a estabelecer metas e diretrizes para o periodo decenal, 2014 - 2024, tendo
sido aprovado como consta na Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que em seu artigo 2°

delibera sobre 10 diretrizes (Brasil, 2014, p. 23), entre elas:
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Il - Universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

V - Formagcdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

X - Promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade a
sustentabilidade socioambiental.

Nesse panorama, o inciso 11 do artigo 2° do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024)
foi alvo da perseguicdo das representacdes sociais que se colocaram no pais como defensoras
da familia e da sociedade cristd (FURLANI, 2016). Assim, o discurso do que foi considerado
por Balieiro e Duque (2017 p. 294) como “panico moral” em relagdo a ideologia de género
serviu para demarcar a visdo conservadora e moralista das bancadas legislativas no pais, em
todas as esferas®. Esses fatos constituidos por politicos, religiosos e pelas midias, organizaram
uma narrativa para combater o avancgo das politicas de género no Brasil, o que foi determinante
para a elaboragdo de um discurso que gerou “medos e temores” sociais em relagdo as mudangas
nos padroes morais da sociedade, como a “destruicdo da familia, ameaca as criangas e a
sociedade” (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p.300).

Corroborando as reflexdes de Balieiro e Duque (2017), em relacdo aos empreendedores
morais, Miskolci (2007, p. 113), assegura que esses/as articuladores/as, “[...] ao invés de propor
a criminalizacdo e o aprisionamento tendem a sugerir medidas educacionais, de prevencao e
regulamentacao legal”. Essa afirmacdo admitiu aspectos implicados durante esse estudo que
concerne ao Projeto de Lei n°.867/2015 — Escola Sem Partido (BRASIL,2015) — e Lei n°
7.180/2014 (BRASIL, 2014), além dos demais Projetos de Leis Complementares que versam
sobre a temaética ideologia de género. Assim como, o Plano Nacional de Educacdo e, até o Plano
Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul. Acompanhando as relevantes contribuicGes de
Miskolci (2007, p. 114):

Os panicos morais sdo fendmenos antigos, mas se sucedem com enorme rapidez na
sociedade contemporanea, na qual a moralidade ndo é mais redutivel a um conjunto
de regras simples pronunciado por lideres religiosos ou politicos. Vivemos em um
periodo em que é preciso debater e renegociar a toda hora os limites morais da
coletividade. Nos momentos de renegociar esses limites, aumenta a preocupacéo com

! Nas palavras de Miskolci (2007, p. 102), "panicos morais, sdo aqueles que emergem a partir do medo
social com relagdo as mudancas, especialmente as que 0s setores percebidos como repentinas e, talvez por isso
mesmo, ameagadoras".
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certo tipo de comportamento, ao que se segue maior hostilidade com relacéo a ele até
se chegar a um consenso sobre um grupo ou categoria social.

Quanto a essa questdo, a pesquisadora da temética na area da educacao, Jimena Furlani
(2016), em entrevista a Agéncia Publica, destaca que a ideologia de género foi “um termo usado
em 1998, em uma Conferéncia Episcopal da Igreja Catdlica realizada no Peru, cujo tema foi A
ideologia de género — seus perigos e alcances” (FURLANI, 2016, p. 02). A entrevistada
argumenta que, a partir desse evento, cria-se uma “[...Jretorica que afirma haver uma
conspiracdo mundial entre ONU, Unido Europeia, governos de esquerda, movimentos
feministas e LGBT para destruir a familia, mas que, em ultima analise, objetiva, sim, propagar
um panico social[...]” (FURLANI, 2016p. 02). Para Furlani (2016) a ideologia de género
retratada pelas camadas sociais conservadoras no Brasil é:

[...] contra os estudos de género, e contra todas as politicas publicas voltadas para as
mulheres e a populacdo LGBT, sobretudo nas questBes relacionadas aos chamados
novos direitos humanos, por exemplo, no uso do nome social, no direito & identidade

de género, na livre orientacdo sexual (FURLANI, 2016).

Miskolci (2007), contribuindo para essa discussdo, articula historicamente fatos
cientificos, médicos e académicos que demarcam os estigmas que, segundo ele, “[...Jmarcaram
a identidade homossexual: sexualidade, loucura e crime” (MISKOLCI, 2007, p. 105).
Reportando esses adjetivos como potenciais para a ideia criada socialmente a partir dos
mecanismos legais e do saber (FOUCAULT, 1998) que estigmatizaram a populacdo LGBT,
Miskolci (2007) nos ajuda a compreender que a aversao social a qual a populacdo LGBT vem
sendo submetida € um processo histdrico que toma proporcdes diversas em tempos distintos. O
autor acrescenta que na “[...]Jdécada de 1980, com o surgimento da AIDS, o problema da

epidemia reavivou antigos panicos sexuais"(MISKOLCI,2007, p. 105).

Para essa classe conservadora, os “[...]valores da ideologia judaico-cristd” (FURLANI,
2016, p. 03) estariam sendo ameagados devido ao avanco das garantias de direitos da populagéo
LGBT no Brasil, como a adogdo por casais do mesmo sexo, 0 casamento entre pessoas do
mesmo sexo e agenda das mulheres quanto ao aborto legal, assim como a mudanca cultural nas
familias advindas dessas novas concepcdes. Na perspectiva de Furlani (2016) e dos
pesquisadores Balieiro e Duque (2017), a acdo articulada da propagacdo do discurso
conservador foi adotada também por representacfes sociais no pais em que se incluem os/as

religiosos/as.
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“O estudo de panicos morais permite compreender como preocupacdes e temores de
um dado momento histérico expressam lutas de poder entre grupos sociais, valores e
normas, pois panicos morais nunca sao espontaneos. Eles sdo produto da catalisacdo
de temores ja existentes na coletividade” (MISKOLCI, 2007, p. 114-115).

Nesse cenario orquestrado pela bancada do Congresso Nacional da “biblia, do boi e da
bala” (DIPP, 2018), vimos a Camara dos Deputados derrubar quaisquer propostas que
vislumbrassem a compreensdo das sexualidades em ambito educacional. Em matérias
veiculadas no més de dezembro de 2017, o jornal El Pais (ALESSI, 2017) descreveu que esses
deputados representaram uma onda moralista e deflagraram as acGes incisivas desse segmento
conservador na Camara dos Deputados contra as Mulheres e a populacdo LGBT. A reportagem
Os parlamentares religiosos tendem a ser mais conservadores do que a populacéo evangélica,
assinala que esses parlamentares “[...]Jconseguiram avangar em propostas mais conservadoras,
como a retirada da palavra género no Plano Nacional de Educacéo; realizaram audiéncias e
comissdes para tentar barrar qualquer direito da comunidade LGBT e das mulheres”

(MACHADO, 2017, p. 01).

De acordo com Machado (2017), professora especialista em sociologia da religido, em
entrevista concedida ao mesmo jornal “[...]as vitorias dos religiosos no campo moral se devem
a aliancas feitas com parlamentares catolicos e espiritas”, [assim como] o conservadorismo
moral que tem dentro do Congresso Nacional se deve as articulacBes de diversos grupos
religiosos” (MACHADO, 2017, p.02). A entrevistada aponta também que os evangélicos
congressistas sdo liderancas religiosas que tém status hierarquico em suas representacées e, por
isso, visibilizaram-se com mais forca no legislativo brasileiro (MACHADO, 2017). Ela
assegura que a Frente Parlamentar Evangélica que tem 199 assinaturas e foi instituida em
novembro de 2015, também foi apoiada por cat6licos, assim como, a Frente Parlamentar
Catolica recebeu adesdo de evangélicos (BRASIL, 2015). Vale ressaltar que essas organizacoes
sdo constituidas em sua grande maioria por homens heterossexuais — construto sociocultural
dos sujeitos que as constituem — que inferem sobre os direitos de outros sujeitos que nao
correspondem a sexualidade normativa. Tendo em vista essa realidade, entende-se porque
barraram pautas e assim prejudicaram demandas do movimento feminista e LGBT no
Congresso Nacional.

Em suas contundentes observagdes, Furlani (2016) se refere as intengdes eleitoreiras em
que se coloca esse debate. Quanto a esse aspecto, Balieiro e Duque (2017, p. 295) destacam

que, devido aos interesses eleitorais, entre 2010 e 2012, na disputa para Presidéncia da



25

Republica — que resultou na eleicdo da Presidenta Dilma Rousseff — e para a Prefeitura
de Sao Paulo de Fernando Haddad como Prefeito — volta a cena politica o debate sobre o kit
gay estabelecido por meio do “panico moral”, que, de acordo com Miskolci (2007, p. 114) “[...]
fica plenamente caracterizado quando a preocupagdo aumenta em desproporcao ao perigo real
e gera reagdes coletivas também desproporcionais”.

E importante observar que os estudos de Furlani (2016), Balieiro e Duque (2017) e
Machado (2017), assim como, as contribui¢cdes de Miskolci (2007), mostram-se pertinentes
diante do cendrio eleitoral também de 2018, em que “a cruzada moral” volta com mais forga,
fomentando o discurso de “protecdo as criancas” (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p. 296), haja
vista 0 embate ideoldgico deflagrado no segundo turno da eleicdo para a Presidéncia da
Republica no Brasil. Nesse pleito, o representante da defesa da moral tradicional ocidental
(RUBIN,2003), candidato da extrema direita, retoma a narrativa conservadora com muita
propriedade, que passa a ser verbalizada pelo discurso contundente contra determinados
segmentos da populacdo, como mulheres, negros/as, nordestinos/as, indigenas, pobres,
populacdo LGBT (ALESSI, 2017) e, possivelmente, pessoas com deficiéncia. O candidato
retoma, inclusive, o discurso sobre o “kit gay” (BALIEIRO; DUQUE, 2017, p. 295) para
desgastar seu oponente.

Também o Projeto de Lei (PL) n°7.180/2014 (BRASIL, 2014) volta ao cenéario nacional,
apos a eleicdo do candidato conservador da extrema direita no Brasil. Ainda sem a assun¢do ao
cargo, seus/suas apoiadores/as no legislativo apresentaram a apreciacdo desse projeto na
Comisséo Especial da Camara dos Deputados, em sesséo do dia de 13 de novembro de 2018. E
importante ressaltar que essa Comissao foi instalada em julho do mesmo ano e, desde entéo,
seu relator incorporou ao parecer todos os projetos de lei apensados ao referido PL, como de n°
867/2015 — Escola Sem Partido, que foi suspenso devido ao inicio da ordem do dia?.

Na ocasido, foi designada uma comissdo especial com o propdsito de ouvir o parecer do
relator para prosseguir com os tramites necessarios para a apresentacdo da pauta em Plenério,
mas deputados e deputadas “[...]da oposicao apresentaram diversas questoes de ordem e
conseguiram adiar a discussio” (BRASIL, 2018). E imprescindivel destacar que essa corrida

parlamentar para votacdo na Comisséo do PL n°. 7.180/2014 (BRASIL, 2014) se apresenta no

%Fase da sesso plenaria destinada a discussdo e votacdo de projetos no Plenario do Congresso. Disponivel em:
<http://wwwz2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiass EDUCACAO-E-CULTURA/565461-REUNIAO-DA-
COMISSAO-QUE-ANALISA-PROJETO-DA-ESCOLA-SEM-PARTIDO-E-SUSPENSA. .htmI>.Acesso em 15
jan 2019.
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momento de uma elei¢cdo, em que hd uma comum correlacdo de forcas politico-ideologicas
distintas. Por um lado, a representacéo institucionalizada da direita conservadora no Brasil que
fez jus a relacdo moralidade e elegibilidade, como aponta Furlani (2016) e se projetou no pais.
Por outro lado, a oposicdo caracterizada pelo PSOL e pelo Partido dos Trabalhadores, que
juntos tém a maior bancada da historia da Camara dos Deputados (BRASIL, 2018). Com base
em uma estratégia de acao também empregada durante o processo eleitoral, “[...] a forga politica
do panico moral” (SANTOS, 2018, p. 01) segue seu curso, demonstrando que essa cruzada foi
pensada e articulada para atravessar o Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) que alcangou
sua vitoria ao ndo constar em seu conjunto de diretrizes aprovadas os termos género e orientacdo
sexual.

Em relacéo a proposta do Projeto de Lei n® 7.180/2014 (BRASIL, 2014), foi apensado
0 PL n® 867/2015 —Escola Sem Partido — ela impede que professores/as de escolas publicas e
privadas da Educacdo Basica no pais apresentem pedagogicamente os conceitos dos “estudos
de género” (FURLANI, 2016), em seu exercicio da fun¢do. Podemos constatar, acompanhando
as ideias de Balieiro e Duque (2017, p. 281) que “[...] a cruzada moral com alguns tracos de
panico moral cujas consequéncias futuras ainda sdo desconhecidas” teve o firme intuito de
combater a visibilidade das politicas para a populacdo LGBT, para as Mulheres e pelo
reordenamento das configuracGes familiares. Apds quatro anos de investida, o Projeto de Lei
n®7.180/2014 (BRASIL, 2014), que atravessou o impeachment da Presidenta Dilma, perpassou
um governo ndo reconhecido pelo movimento social progressista no Brasil que retoma a cena
politica do pais em 2018, quando proposi¢cdes que reforcam e marcam o conservadorismo
moral, social, politico, religioso e comportamental voltam de maneira exponencial para o

espaco legislativo nacional.

Diante dessa conjuntura, ao confrontar as pautas LGBT, “[...] nossa sociedade renegocia
padrdes normativos e praticas sexuais na moeda do controle social” como certificou Miskolci
(2007, p. 101). Tal ponto de vista é presenciado no Brasil no processo de articulacdo do
Congresso Nacional quando da votacdo da homofobia como crime pelo Supremo Tribunal
Federal, aprovado pela Comisséo de Constitui¢do e Justica (CCJ) do Senado aprovou em 22
de maio de 2019, a partir do Projeto de Lei n® 672/ 2019 (BRASIL, 2019) que inclui na Lei do
Racismo crimes de discriminacdo por orientagdo sexual ou de identidade de género desde que
as manifestagdes de afeto ndo acontecam em templos religiosos (FERNANDES, 2019).

De forma anéloga, a Comissao de Direitos Humanos (CDH) da Camara dos Deputados

em votacdo simbdlica (sem a contagem de votos) aprovou um substitutivo do relator do
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PL7.582/2014, que deixou de ser o Deputado Carlos Veras (PT-PE), e passou a ser a Deputada
Maria do Roséario (PT-RS)), uma vez que a proposta tramitava desde o ano proposto sem
apreciacéo.

Entretanto, somente foi admitida ap6s a exclusdo do texto da punicdo quando da
“manifestacdo de crenca em locais de culto religioso, salvo quando houver incitacdo a
violéncia” (BRASIL, 2014-2019). Ha de se considerar (pela nossa experiéncia militante) que o
texto do Projeto de Lei da Deputada ndo ser4 mantido em plenério, ndo havendo assim nem

previsdo do periodo em que sera examinado pela Camara.

A acdo do estado sobre a LGBTfobia

Diante dessa conjuntura, o Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (PEE-
MS 2014-2024), por meio da Lei n® 4.621, de 22 de dezembro de 2014, foi aprovado,
apresentando 10 diretrizes e mantendo as deliberacfes das instancias de participacdo. No que
se refere o inciso 111 do artigo 2° do PNE (2014-2024), o PEE-MS (2014-2024) garante na meta
7, que estabelece as diretrizes pedagdgicas do item 7.33 — género e orientagdo sexual, estas que
aparecem em destaque no que se refere politicas de prevencdo e combate a violéncia nas

escolas,

[...] implantar e desenvolver, até o segundo ano de vigéncia do PEE-MS, politicas de
prevencdo e combate a violéncia nas escolas, com capacitacdo dos profissionais da
educacdo para atuarem em agOes preventivas junto aos (as) estudantes na deteccéo das
causas como: violéncia doméstica e sexual, questfes étnico-raciais, de género e de
orientacdo sexual, para a adogdo das providéncias adequadas, promovendo e
garantindo a cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranca para a
comunidade” (MATO GROSSO DO SUL, 2014, p. 23).

N&o obstante os conflitos de interesses nessa regidao do pais, as inclusdes nas diretrizes
pedagogicas dos itens 7.33, 7.34 e 7.35, que remetem ao inciso Il do artigo 2° do Plano
Nacional de Educacéo (2014-2024), foram aprovadas e publicadas como consta na Lei n°4.811,
de 28 de dezembro de 2015, sancionada pelo Governador em exercicio e publicada no Diéario
Oficial n° 9.074, de 29 de dezembro de 2015.

A Lei n®4.811/2015 incumbiu o Plano Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul
(PEE-MS 2014-2024),de promover reflexdes referentes aos “[...]direitos humanos em sua
interface com as questdes étnico-raciais, geracionais, situacdo das pessoas com deficiéncia, na
vigéncia do PEE-MS”(MATO GROSSO DO SUL, 2014, p. 23).0s itens 7.34 e 7.35, por

exemplo, tratam da promocdo e da garantia da formacéo continuada dos profissionais da
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educacdo e da elaboracéo e distribuicdo de material didatico para educadores (as), estudantes
pais e/ou responsaveis esse como compromisso didatico-pedagogico.

Diante da classificacdo, as unidades da federacdo, que mais cometem violéncia contra
populacdo LGBT (BRASIL, 2012), como j& mencionado, encontra-se Mato Grosso do Sul. No
entanto, o estado garantiu os conceitos de género e orientacdo sexual que transversa lizam os
direitos humanos no Plano Estadual de Educacdo (PEE-MS 2014-2024), ao aprovar as diretrizes
pedagogicas da meta 7 (PEE-MS 2014-2024), que rege género, questBes étnico-raciais e
orientacdo sexual, contrariando a vertente politica conservadora que se instalou no pais
(FURLANI, 2016).

Esse movimento articulado entre o ato legislativo e a acdo governamental pressupde um
olhar do estado sobre a LGBTfobia. Nesse sentido, para além do aporte legal instituido, como
ja referido, examinamos as informacdes prestadas por meio de entrevistas, conforme apéndice
D, realizada com a coordenacdo e o corpo técnico do Centro de Referéncia em Direitos
Humanos de Prevencdo e Combate a Homofobia do Estado do Mato Grosso do Sul
(CENTRHO).

A finalidade da inclusdo dessa entrevista nesta pesquisa foi destacar como profissionais
gue atuam junto as demandas da LGBTfobia no estado percebem esse fenbmeno no espaco
escolar, alem de investigar se existem, de fato, ocorréncias dessa violéncia em ambiente
educacional e como sdo tratadas pelo estado. Por esse prisma, 0s aspectos considerados pela
coordenacdo apontaram Campo Grande como uma cidade com caracteristicas LGBTfdbica,
mas com o entendimento de que ndo ha caracterizacdo do 6dio e do desejo de matar, e sim um
conjunto de atos que transitam pela violéncia simbdlica, pela agressao verbal e pela agressao
fisica, que demonstram a discriminacdo e o preconceito contra a populacdo LGBT. A
coordenadora do CENTRHO afirmou que a agressao verbal é uma caracteristica da LGBTfobia
na cidade.

A coordenadora do CENTRHO registra que a cidade de Campo Grande é bastante
preconceituosa em relacdo as pessoas trans. Ela entende que, quanto as lésbicas, bissexuais e
gays, esse preconceito “ndo € assim tao declarado”. No entanto, no caso das transexuais, ha
falta de inclusdo em escolas, universidades, comércio e trabalho na cidade, tendo em vista que
ndo se vé esse publico em espagos sociais diversos.

Em relacdo a essa questdo, a coordenadora constatou que “ndo se tem conhecimento
porque nao aparece no boletim de ocorréncia” (CENTRHO, 2018). Para ela, “a gente sempre

faz uma leitura de que, muitas pessoas que sofrem a violéncia fisica, principalmente, se ela é
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1ésbica, bi ou gay, nao aparece no boletim de ocorréncia”. No caso das 1ésbicas e bissexuais, a
coordenadora mencionou até a evidéncia de abusos sexuais, conhecidos como estupros
corretivos, mas afirma que, por falta de registro policial, ndo podem ser caracterizados como
atos de violéncia especifica. A agente publica indica ainda que a institucionalizagdo da
orientacdo sexual e da identidade de género nos boletins de ocorréncias policiais poderia
contribuir para a visibilidade desse tipo de violéncia, principalmente, contra lésbicas, bissexuais
e gays, pois segundo suas afirmacdes, as trans, apenas ao serem mortas ou espancadas,
aparecem nesses registros.

A preocupacdo manifestada pela coordenacdo em relacdo a falta de dados policiais se
mostra na histéria do Movimento LGBT brasileiro como uma das pautas de lutas que culminou,
em 2016, com a proposicao do eixo I11, Seguranca Publica e Sistema de Justica na Promocao e
Defesa dos Direitos Humanos da Populagcdo LGBT, durante a 3% Conferéncia Nacional de
Politicas Publicas de Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais.
Essa proposicdo possibilitou, conforme Relatério da Conferéncia (BRASIL, 2016), a incluséo

de orientacdo sexual e identidade de género nos boletins de ocorréncias policiais do pais.

A entrevistada acrescentou ser dificil a comprovacgdo dos atos por LGBTfobia porque,
em geral, a pessoa agredida nao se identifica como LGBT na ocorréncia policial, auséncia que
dificulta a execucdo de politicas publicas especificas. Ela assegura que, apos o levantamento do
censo que vem sendo realizado no estado de Mato Grosso do Sul, esse panorama seré alterado.
Dessa perspectiva, os dados e informagdes aqui contextualizados indicam a cruzada legislativa,
inserida no PNE (2014- 2024), impedir a compreensdo de conceitos que podem facilitar o
convivio e a percepc¢do de um mundo plural para criancas, adolescentes e jovens inseridos no
sistema nacional de educacéo.

Nesse cenario, a falta de instituto legal que ampare a acdo do estado frente as situacoes
de violéncia contra a populagdo LGBT justificam uma pesquisa sobre a LGBTfobia em &mbito
escolar no Mato Grosso do Sul. Este estudo, pois, pode auxiliar a compreensdo do processo

ideolodgico e suas tramas incorporadas ao complexo fenémeno da LGBTfobia no Brasil.
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CAPITULO 1 - LGBTFOBIA: APRODUCAO DE CONHECIMENTO NO CAMPO
DA EDUCACAO

O percurso tedrico apresentado foi definido com a finalidade de compreender o
fendmeno da LGBTfobia caracterizado pela violagdo das expressdes das sexualidades da
populacdo LGBT, muitas vezes, exteriorizada por meio de atos, sejam eles simbolicos ou
explicitos, sejam os que se configuram em acgdes violentas que sdo sua marca no Brasil
(MACIEL, 2015).

A LGBTfobia é apresentada neste estudo como implicacdo de relagcdes de poder
(FOUCAULT, 1998) em ambiente escolar em um cenario social que impde a
heterossexualidade como padrdo de referéncia. Além disso, percebe-se de que forma as
representacdes das identidades sexuais podem ser usadas como resisténcia e instrumento
politico de enfrentamento a LGBTfobia por jovens do ensino médio. Nesse sentido, a
compreensdo do processo de constituicdo das identidades LGBT, tornou-se analise significativa
neste estudo.

O uso do termo LGBTfobia garante a visibilidade das especificidades dessa populacéo
conforme deliberacdo da 111 Conferéncia Nacional LGBT (BRASIL, 2016). Por essa vertente,
guanto as producbes académicas, buscamos estudos que versassem sobre o descritor
“LGBTfobia” no banco de teses de doutorado e dissertagoes de mestrado da CAPES. O ultimo
acesso a esse banco foi feito em 15 de maio de 2018, quando constavam, cinco estudos sobre a
tematica. Eles se referem aos anos de 2014, 2016 e 2017 e estdo elencados no quadro 1, na
sequéncia deste texto. Entre essas pesquisas ha somente uma na area da Educacao.

Organizamos o aporte tedrico junto as obras de Foucault, como A Histéria da
Sexualidade. A vontade do saber, (1988), em que o filésofo apresenta a sexualidade como
“dispositivo de poder” que regula e monitora o exercicio das sexualidades; e A Microfisica do
Poder (1998), quando o autor identifica os discursos como estratégia do poder que cria as
“verdades ditas” e organizadas pela estrutura institucional. Estudamos, também, A ordem do
discurso, pela qual Foucault (1971, p. 140) articula a sexualidade como dispositivo
especificamente discursivo e estrategicamente dominante, além da epistemologia propagada em
A Arqueologia do Saber (FOUCAULT, 2008) que conceitua as etapas da acdo discursiva,
colocando-a como produtora de saberes manifestos pelo sujeito que discursa.

Desse modo, a orientacdo sexual e as identidades de género sdo analisadas como
contraposicdo a norma heterossexual a partir dos referenciais dos/as estudiosos/as do

obstrucionismo social, que consideram a sexualidade como intersec¢éo histérica na vida dos
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sujeitos como destaca Vance (1995). Para essa sustentacdo tedrica, buscamos apoio nos
trabalhos de Rubin (2003), que apresentou, no campo das sexualidades, a exclusdo das
representagcdes ndo heterossexuais na sociedade moderna, e Jefrey Weeks (2000, p.29-32), que
contextualiza essa vertente tedrica, colocando a sexualidade “como um fenémeno social e
historico”.

A partir desse aporte, trabalhamos com argumentos teoricos acerca dos estudos de
género desenvolvidos por Judith Butler (2003) para compreender os processos de exclusdo
advindos da heterossexualidade instituida na sociedade brasileira como norma e regulamento,
bem como, dos estudos gays e léshicos do referencial produzido por Britzman (1996) no artigo
em que dialoga sobre O que é essa coisa chamada amor: identidade homossexual, educacéo e
curriculo.

Ao considerar como sujeitos desta pesquisa jovens matriculados/as em uma escola de
Ensino Médio em Campo Grande/MS, elencamos 0s estudos sobre a categoria juventude com
base nas contribuicdes de Dayrell (2007), que articula as concepcdes de escola, juventudes® e
socializacdo. No tocante a relacdo dessa categoria de andlise e 0 espaco institucional, aqui
compreendido como escola, as referéncias tedricas partem dos estudos de Abramovay et al
(2002); Abramovay e Castro (2003); Abramovay, Castro e Silva (2004); Abramovay (2005) e
Abramovay et al (2016), que tém se voltado para a investigacdo e conhecimento dessa
populacdo no contexto da educacdo brasileira. Para tanto, produzem relatérios e diagndsticos
sob o amparo institucional da UNESCO, relatando em suas pesquisas como a juventude
brasileira se coloca frente a atos de preconceito, discriminacéo e violéncia no espaco escolar.

Ademais, diante da dificuldade em identificar trabalhos académicos com referéncia ao
conceito da LGBTfobia no campo de estudos da educagdo, optamos também pela busca de teses
e dissertagfes que apresentaram como objetivo de pesquisa, a homofobia, conceito mais
divulgado no pais, especialmente quando esse descritor estava expresso no titulo. O recorte
temporal considerado para as buscas na Plataforma Sucupira abrangeu o periodo de 2013 até
maio de 2018.

Localizamos, assim, 336 trabalhos, entre teses e dissertacbes, que apresentaram a
homofobia como objeto de estudo. Contudo, ao filtrar a pesquisa por meio da area de
conhecimento, avaliacdo, concentragdo e programa de pos-graduacdo em educagdo esse

montante foi reduzido, significativamente, passando a 19 dissertacdes, 12 delas com o descritor

3 0 substantivo se encontra no plural, conforme descri¢do do autor.
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“homofobia” no titulo. Dada a relevancia do tema exposto, foram consideradas, por esse estudo
06 dentre as 12 pesquisas, dissertaces que relacionaram as categorias, estudantes, juventude,
homofobia e educacdo em suas andlises. O que resultou em 06 apreciadas nesse projeto de
pesquisa. As demais (10 pesquisas que compdem o montante inicial, de 22 trabalhos
pesquisados) que trataram parcialmente sobre o assunto, constam no quadro 2 (APENDICE,
B).

Entre as teses de doutorado que trazem o mesmo descritor “homofobia”, foram
localizadas seis pesquisas no banco de dados da CAPES, no periodo citado. Entretanto, somente
duas apresentam o descritor “homofobia” em seu titulo, como demonstra o quadro 2 (Produg6es
de teses e dissertacBes), apéndice deste estudo. Todavia, somente uma foi defendida em um
programa de pos-graduacéo em educagdo: Discursos cientificos sobre a homofobia no processo
de escolarizacdo: enunciados e problematizacbes (ROSA, 2016), que apresenta discursos
cientificos sobre a tematica da homofobia. O pesquisador buscou compreendé-la e
problematiza-la na educacdo escolarizada. Em tese de doutorado na Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, em 2016.

No que refere ao descritor “LGBTfobia”, o Unico estudo encontrado em programas de
pos graduacdo em educacdo é vinculado a dissertacdo de mestrado defendida na Universidade
Federal de Pernambuco por Marcio da Silva Lima em 2016, intitulada Politicas de Educacéo
que Tratam de Género e Sexualidades na América Latina: um estudo sobre Brasil e Uruguai,
que traz as medidas adotadas por esses paises para o enfrentamento a LGBTfobia por meio da
elaboracdo de politicas em Educacdo que visem assegurar o direito ao respeito as diversas
identidades LGBT nos espacos educacionais.

Para compreender as categorias que se inter-relacionam, neste estudo, examinamos,
entre as dissertacdes citadas, as que articularam as categorias estudantes, juventude, homofobia
e educacéo, encontrando no banco CAPES, o estudo intitulado Bullying: uma das faces do
preconceito homofébico entre jovens no contexto escolar, realizado por Jackeline Maria de
Souza, em 2013, na Universidade de S&o Paulo. Nesse estudo a pesquisadora enfocou bullying
e homofobia, apontando que essa ¢ uma das manifestacdes de preconceito em ambito escolar.
A pesquisa foi realizada com 808 jovens com média de idade de 14,9 anos em 09 escolas da
rede estadual da cidade de Aracaju/SE, cujos instrumentos foram a escala de homofobia, 0
questionario de bullying e de saude geral (QSG). A concluséo da pesquisadora € de que ha
bullying homofdbico entre os jovens da faixa etaria escolar elencada.
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Ja o estudo de Adriel Paulo Escolari, da Fundacdo Universidade de Passo Fundo/RS,
defendida em dissertacdo de 2014, sob o titulo Homofobia e educacdo: problematizacdes e
possibilidades de construcdo de uma cultura de respeito e liberdade as diferencas problematiza
a homofobia no contexto da educacdo a partir de um estudo bibliografico de abordagem
hermenéutica para analisar os comportamentos homofobicos, descrevendo algumas praticas
produzidas e reproduzidas em ambientes educacionais.

Em Homofobia para além das aparéncias, dissertacdo defendida por Marcelo Martins
Rezende em 2015 na Universidade Metodista de Piracicaba/SP, buscou-se compreender alguns
elementos histdricos e culturais constitutivos da homofobia; identificando e analisando como a
homofobia afeta a vida de sujeitos que se autodeclararam homossexuais no interior da escola.

Em uma andlise marxista, Rezende (2015) procurou evidenciar um olhar histérico e
dialético para a compreensao do fendBmeno da homofobia. O estudo foi feito com seis jovens,
alunos e ex-alunos de uma escola publica do interior do estado de Séo Paulo que se
autodeclararam homossexuais; quatro adultos, sendo trés militantes e um ex-militante do
movimento LGBT. Os dados foram construidos e analisados a partir de quatro categorias de
andlises: 1) hierarquia das sexualidades; 2) normal e desviante; 3) mundo publico e vida privada
e 4) internalizacdo da homofobia.

A dissertacdo Homofobia na escola: analise do livro de ocorréncia escolar, defendida
por Keith Daiani da Silva Braga em 2014, na Universidade Estadual Paulista, por sua vez,
apresenta uma pesquisa sobre o Livro de Ocorréncia Escolar, instrumento institucional utilizado
em algumas escolas publicas brasileiras. Nessa pesquisa, Braga (2014) analisou os relatos sobre
as violéncias de natureza homofdbica que se desenvolvem no espaco educacional: em doze
escolas Publicas Estaduais de Ensino Fundamental e Médio de Presidente Prudente/SP
levantando relatos que se relacionam ao tema da homofobia. A autora analisou o conteudo e a
frequéncia com que esses relatos apareceram e identificou os possiveis posicionamentos das
educadoras e dos educadores que registraram o ocorrido, bem como, as atitudes tomadas por
todo o corpo da escola diante da problematica. O estudo foi desenvolvido por analise
documental e como referencial tedrico, a pesquisadora trouxe autores que problematizam a
educacdo, a partir da corrente de pensamento pds-estruturalista e da Teoria Queer. A pesquisa
identificou 31 ocorréncias sobre o tema.

A pesquisa defendida por Reginaldo Peixoto, Bullying e homofobia na escola:
implicacdes pedagogicas na percepcdo de alunos/as e professores/as do ensino medio

(PEIXOTO, 2013) da Universidade Estadual de Maringa, constatou que as escolas sdo
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reprodutoras de praticas de violéncia, homofobia e exclusdo social, pois seu publico, estudantes
e professores/as ndao apresentam um entendimento sobre sexualidade e suas implicacdes, 0 que
gera grandes conflitos no espago escolar. Por meio de um mapeamento descritivo e ilustrativo
representado por gréficos em relacdo aos dados de dois colégios estaduais do municipio de
Maringd/PR, o trabalho apresenta o entendimento de como as praticas pedagogicas podem ser
influenciadas pela formacéo, pelo preconceito e pela discriminacdo dos/as alunos/as diferentes.

Finalizando o levantamento das dissertacOes e teses que apresentaram a homofobia
como objeto de estudo em programas de pos-graduacéo inseridos no banco de dados da CAPES
no periodo referido, apresentamos a dissertacdo Homofobia para além das aparéncias,
defendida por Marcelo Martins Rezende, em 2015 na Universidade Metodista de Piracicaba. O
estudo analisou os elementos histdricos e culturais que constituem a homofobia e identificou
como “a homofobia afeta a vida de sujeitos que se autodeclararam homossexuais” no espago
escolar (REZENDE, 2015, p. 07). O pesquisador assumiu a perspectiva marxista como
abordagem tedrica para evidenciar a histéria da sexualidade, da familia e da religido crista na
sociedade ocidental e examinou os aspectos sociais e psicologicos da constituicdo dos
preconceitos para compreender a homofobia.

No tocante ao estado da questdio (NOBREGA- THERRIEN; THERRIEN, 2004), a
pesquisadora Souza (2013) traz uma relevante contribuicdo para este estudo ao pronunciar o
quanto as pesquisas dirigidas ao publico especificamente LGBT sdo significativas. De acordo
com a estudiosa, seu objetivo é oferecer dados empiricos sobre esse grupo pouco estudado no
Brasil, fato observado ao ser realizado o mapeamento de fontes para o estado do conhecimento,
nessa pesquisa (NOBREGA- THERRIEN; THERRIEN, 2004).

1.1 Homofobia

Os estudos apresentados para argumentar o estado da questio (NOBREGA-
THERRIEN; THERRIEN, 2004) evidenciados nesta pesquisa consideram a homofobia como
um fendmeno social que perpassa as relacdes de poder no espago da escola e compreendem a
violéncia como elemento constituinte dos processos homofobicos. Sob essa Optica, convém
examinarmos o conceito de homofobia para concepgédo de LGBTfobia, uma vez que se entende
a homofobia como um dos fendmenos que a compde (Lima, 2016).

Borrillo (2000, p. 24, 25, 100) ), em sua obra, Homofobia - historia e critica de um
preconceito, classifica a homofobia em psicologica (individual), determinada pela reacao

contraria ao sujeito homossexual; irracional, ato selvagem praticado por individuos em
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decorréncia de conflitos; homofobia cognitiva, também nomeada como homofobia social, que
traz a aplicacdo da tolerancia como pressuposto ético que demarca as diferencas e posicoes
entre heterossexuais e homossexuais, 0 que por consequéncia causa distor¢des dos direitos por
orientacdo sexual. O autor acrescenta que a homofobia especifica, por sua vez, “[...] se constitui
uma forma de intolerdncia que se refere, especialmente, aos gays e as Iésbicas”
(BORRILLO,2000, p. 24, 25, 100). J& a homofobia geral descrita pelo autor colabora para a
conceituacdo da LGBTfobia, pois pode ser compreendida como acgdo reativa a qualquer
manifestacdo que contraria a norma sexual estabelecida.

Ao desenvolver esse conceito, Borrillo (2000, p. 26-27) cita a equalizacdo entre
sexualidade e género, que se aproxima ao conhecimento de Butler (2003) quando afirma que
ha socialmente o condicionante da performatividade de género, indicando que hé& necessidade
de composicao entre o sexo bioldgico e 0 género, este que deve ser representado em funcéao

dessa condicéo. Borrillo (2000, p. 26) declara que essas representacdes configuram:

Os territorios de maneira implacavel, fixa[m] o individuo seja a masculinidade, seja a
feminilidade. E quando se profere o insulto "veado!"["pédé!"], denuncia-se quase
sempre um ndo respeito pelos atributos masculinos "naturais™ sem que exista uma
referéncia particular & verdadeira orientacdo sexual da pessoa. Ou quando se trata
alguém como homossexual (homem ou mulher), denuncia-se sua condicéo de traidor
(a) e desertor (a) do género ao qual ele ou ela pertence ‘naturalmente’.

Sob essa Optica, a definicdo apresentada por Borrillo (2000, p. 26-27) se assemelha ao
que vivemos no Brasil, um periodo de escassez propositiva em direitos humanos quando a
ministra dessa pasta, em 2018, trouxe uma representacdo simbolica de territdrios, ao discursar
sobre o “rosa e azul”. Conforme as pertinentes ideias de Borrillo (2000, p. 26 - 27), que “desde
o berco, as cores azul e rosa marcam esses territorios”. Por essa razdo, demarca-se desde bebé
0 que é masculino e o que é feminino, esse juizo do padrdo referencial de sexo e género que foi
anunciado no pais para delimitar a concepg¢do que orientara as agdes em politicas publicas do
governo para a populagdo que néo responde a norma heterossexual no Brasil.

Borrillo (2000, p. 30) destaca que a “[...] proposi¢ao da ordem sexual, OU Seja, 0 Sexismo
implica tanto a subordinacdo do feminino ao masculino, quanto a hierarquizacdo das
sexualidades”. Ao elaborar essa reflexdo, Borrillo (2000), narra a heterossexualidade como um
padrdo cujo status pode avaliar outra sexualidade, concebendo-se essa “norma como
constitutiva de uma forma especifica de domina¢ao, chamada heterossexismo” (BORRILLO,
2000, p. 31). O estudioso concede ainda a heterossexualidade uma posigéo de superioridade em

relacdo as demais expressdes das sexualidades. Assim, assevera que: “todas as outras formas
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de sexualidade sdo consideradas, na melhor das hipoteses, incompletas, acidentais e perversas;
criminosas, imorais e destruidoras da civilizagao” (BORRILLO, 2000, p. 31).

Esse estudioso da teméatica acompanha as discussdes propostas por Rubin (2003) pelo
fato de esta escalonar o mapa do status sexual, discorrendo sobre como a sociedade ocidental
define a heterossexualidade como referéncia normatizadora e desconsidera as
homossexualidades e as travestilidades no cenario do aceito ou ndo em termos de sexualidade,
exercendo dessa forma o controle sobre as préaticas e o exercicio das sexualidades. Para Borrillo
(2000, p. 31), um dos efeitos do heterossexismo é a demarcagdo entre heterossexualidade e

homossexualidade. Porém,
[...]Ja homofobia rejeita, igualmente, todos aqueles que ndo se conformam com o papel
predeterminado para seu sexo bioldgico. Construcdo ideol6gica que consiste na
promocéo constante de uma forma de sexualidade (hétero) em detrimento de outra
(homo), a homofobia organiza uma hierarquizagéo das sexualidades e, dessa postura,
extrai consequéncias politicas (BORRILLO, 2000, p. 31).

O autor ratifica que a homofobia se coloca “em torno de emogdes (crengas, preconceitos,
convicgdes, fantasmas...), de condutas (atos, praticas, procedimentos, leis...) e de um
dispositivo ideologico (teorias, mitos, doutrinas, argumentos de autoridade...) ” (BORRILLO,
2000, p. 35) que organizam os preceitos legais e a forma de convivéncia social, afetando desse
modo gays, léshicas, bissexuais, travestis e transexuais. Nesse contexto, chegamos a
necessidade no Brasil de definir a criminalizacdo da homofobia pelo Supremo Tribunal Federal,
considerando principio a isencdo dessa instancia para deferir tal proposicdo. Seguindo esse
raciocinio da exclusdo por orientacdo sexual que leva a violéncia e a discrimina¢do contra

pessoas LGBT, Borrillo (2000, p. 40) esclarece que:

[...] a homossexualidade permanece como a Unica discriminacéo inscrita formalmente
na ordem juridica. Nenhuma outra "categoria" da populacéo é excluida da fruigdo dos
direitos fundamentais em razdo de sua filiagdo a uma raca, religido, origem étnica,
sexo ou a qualquer outra designacéo arbitraria.

Em analise convergente ao estudo de Borrillo (2000), Feitosa (2016) examina a tematica
em seu trabalho As Diversas Faces da Homofobia: Diagndéstico dos desafios da promogéo de
direitos humanos LGBT, qualificando as narrativas feitas desta pesquisa relativas as
entrevistadas n° 1, 7, 8, quando faz referéncia a “homofobia institucional que é a forma como
as institui¢des reproduzem, por acdo ou omissao, condutas homofobicas” (FEITOSA, 2016, p.
303).Cabe ressaltar que as estudantes registraram varios aspectos dessa homofobia institucional
que de forma velada se apresenta na escola. A discente, bissexual, n® 7, por exemplo, menciona
a omissdo da escola ao referir sobre as vérias vezes que bateu em um colega na outra escola

onde estava matriculada devido ao preconceito vivido.
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A jovem de n° 8, por seu turno, destaca com veeméncia que os/as professores/as ndo
sobre manifestacdes de sexualidades, o que também nos conduz a percep¢do de que o quadro
docente vé, mas faz que ndo vé. J& a participante n° 1 narra a busca da dire¢éo por sua relagéo
na escola e ainda carrega consigo conforme sua leitura, a homofobia institucional. Interessante
que uma das participantes ndo LGBT, a n° 4, afirma categoricamente que os docentes veem 0
gue acontece com os/as colegas que assumem a identidade sexual lésbica, bi, ou gay na escola
e ndo fazem nada, sS40 omissos.

Marcelo Rosa (2016), ao defender a tese de doutorado, Discursos cientificos sobre a
homofobia no processo de escolarizacdo: enunciados e problematizacbes na Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul apresenta a homofobia “escolarizada” como objeto de estudo.
O pesquisador fez uma busca dos campos discursivos, utilizando os descritores: “homofobia”,
“homossexualidade” e “sexualidade” nos trabalhos académicos publicados nas bases de dados
da ANPED, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes; Scientific Electronic Library
Online; Seminario Internacional Fazendo Género e a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-
Graduacdo em Psicologia. Foram selecionados estudos cujo foco de investigacOes era
homofobia na educacgdo escolarizada. Ap6s examinar os trabalhos completos publicados na
ANPEd, o pesquisador verificou que “todos os trabalhos de campo trouxeram dados que
apontaram preconceitos e discriminacdo” (ROSA, 2016, p. 90).Para ele, os “enunciados sobre
a homofobia na educacdo escolarizada[dentre eles]”, as identidades ¢ as praticas identitarias
[foram consideradas como] um dos principais argumentos para a presenca da homofobia no
contexto da educagdo escolarizada” (ROSA, 2016, p.92).Ao encerrar sua analise dos campos

discursivos, Rosa(2016) explicita a relacdo entre o discurso homofébico e a escola:

Neste campo discursivo encontramos formas de marcacéo do sujeito homossexual por
meio de apelidos, brincadeiras, zuacéo e palavrdes que tem por finalidade a préatica
discriminatdria destes sujeitos, e, como a escola pouco ou nada faz em relagdo a essas
praticas, os enunciados se fortalecem e resultam mais uma vez em exclusao, abandono
escolar, suicidio e diferentes formas de violéncia (ROSA, 2016, p.211).

Em sua tese, Rosa (2016, p. 218) conclui que a producéo de conhecimento no campo
das ciéncias humanas € necessaria para aprofundar as demandas em ambito educacional que,
além dos procedimentos técnicos e, das aprendizagens, precisam investigar, também, a
“emergeéncia do enunciado homofobia™.

A pesquisadora Jacqueline Souza (2013), por sua vez, foi a campo em busca de dados
empiricos e conceituou a homofobia na escola como bullying, defendendo na dissertacdo
Bullying: uma das faces do preconceito homofobico entre jovens no contexto escolar. Ela

trabalhou com a categoria juventude e relacionou a discusséo tedrica sobre o bullying e a
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questdo da violéncia a partir de trabalhos que datam de 2010. Seu estudo caracterizou o bullying
como um tipo de violéncia que ocorre entre 0s pares, portanto ndo ha hierarquia nessa
ocorréncia, torna-se recorrente pela “repeticao e intencionalidade” (SOUZA, 2013, p. 17-18).
Souza (2013) relacionou o conceito de homofobia ao preconceito, caracterizando-o como um
fendmeno social por ser uma construgdo historica em “constante movimento e condicionado as
normas sociais” (SOUZA, 2013, p. 51). Para ela, o preconceito pode ocorrer de forma mais
velada, enquanto o bullying precisa de testemunhas, tornando-se, dessa forma, o “preconceito
mais aceito socialmente” (SOUZA, 2013, p. 51). Assim, compreende a homofobia como uma
forma de discriminacéo.

Souza (2013) evidenciou por meio do exame de dados, a violéncia no ambiente escolar
caracterizada tanto de forma simbdlica — que muitas vezes ndo é vista nem percebida pela
vitima — até a violéncia fisica, que conforme seus entrevistados, ¢ mais facil de detectar, pois
é visivelmente observada. Esse fato chamou atencdo da autora, ja que na configuracdo dos
dados, o bullying fisico aparece em menor propor¢do em seu estudo. A pesquisadora traz
também uma preocupacdo, pertinente, ao presente estudo no que se refere a homofobia
institucional, pois coloca, a partir de suas analises, o ambiente escolar como espago de “praticas
excludentes legitimadas e consentidas pelos atores escolares” (SOUZA, 2013, p. 17-18), com
professores e funcionarios que arquitetam, segundo a autora, uma dindmica institucional ainda
pouco conhecida no cenario da educacao.

Souza (2013), apontou o bullying homofébico como o menos explorado no campo
empirico, haja vista sua “"abordagem pelos atores escolares”™ (SOUZA, 2013, p. 103),
defendendo estudos académicos que busquem a compreensdo desse fendmeno social no Brasil

J& na dissertacdo defendida por Reginaldo Peixoto em 2013, Bullying e homofobia na
escola: implicacfes pedagdgicas na percepgao de alunos/as e professores/as do ensino médio,
vé-se que -0 pesquisador fez sua intervencdo em duas escolas e observou que o bullying
homofébico ocorria nas duas institui¢des, “interferindo nas relagdes sociais e nas praticas
pedagogicas” (PEIXOTO, 2013, p. 102). Ele conclui, ao final do seu estudo, que a escola é um
espaco de promocdo de violéncia, preconceito e discriminacdo que reproduz o discurso da
heterossexualidade, faltando-lhe “combate as praticas de violéncia, a homofobia e o bullying”
(PEIXOTO, 2013, p. 204), o que impede a justica social na escola.

A dissertagdo, Homofobia na escola: analise do livro de ocorréncia escolar, defendida
por Keith Daiani Da Silva Braga em 2014, por sua vez, trouxe o livro de ocorréncia escolar

como registro da violéncia homofdbica, no espago educacional. Levantando relatos dos
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registros sobre o tema homofobia “analisou o contetudo e a frequéncia com que esses relatos
apareceram e identificou os possiveis posicionamentos das educadoras e dos educadores que
registraram ocorréncia, bem como as atitudes tomadas por todo o corpo da escola diante da
problematica” (BRAGA, 2014, p. 09). Nessa pesquisa, Braga (2014), usou como metodologia,
a analise documental ¢ constatou que “[...] docentes tém vigilancia sobre as normas regulatorias
de género; a violéncia homofobica se desenvolve predominantemente a partir da injdria, sendo
vitimas e agressores estudantes e, até mesmo docentes”. A pesquisadora conceitua a homofobia
como qualquer forma de “interdi¢do, controle e vigilancia de comportamentos sexuais”
(BRAGA, 2014, p. 09) expressa por sujeitos heterossexuais por meio de atitudes de violéncia

fisica, psicoldgica e simbdlica.

1.2 LGBTfobia na Escola

Como anunciado, encontramos uma dissertacdo na Plataforma CAPES que investigou
esse tema. A partir dessa producdo e das analises feitas das dissertacdes e da Unica tese de
doutorado (no banco de dados referido) identificada no periodo citado que pesquisaram o
descritor “homofobia” pretendemos delimitar esse conceito. A dissertacao produzida em 2016
intitulada Politicas de Educacéo que Tratam de Género e Sexualidades na América Latina: um
estudo sobre Brasil e Uruguai apresenta a LGBTfobia como objeto de estudo, colocando-a
como fenémeno social na América Latina (LIMA, 2016). Lima (2016) estudou as politicas
publicas voltadas para o enfrentamento da LGBTfobia por meio dos documentos oficiais
emitidos pelos dois paises no campo educacional desde a década de 1980 até o po6s-ditadura,
com o intuito de averiguar as politicas publicas brasileiras e uruguaias para o combate as “a¢des
discriminatorias praticadas contra pessoas de identidade LGBT na escola” (LIMA, 2016, p. 07).

Para ele, a LGBTfobia como um “processo de exclusdo social, que gera sofrimento e
legitima violéncias que resultam na violagéo dos direitos e ferem a dignidade humana” (LIMA,
2016, p. 36). O autor afirma que a LGBTfobia é resultado de um dogmatismo sexual que
considera a heterossexualidade como padrdo de identidade sexual e a homofobia € um
fendmeno que compde a LGBTfobia (LIMA, 2016, p. 37), esta decorrente dos “processos de
inferiorizagdo social e invisibilidade de certas identidades sexuadas” (LIMA, 2016, p. 39), o
que descaracteriza os direitos sociais da populagdo LGBT.

Em relacdo a este trabalho, como ja referido, estudo a LGBTfobia foi apresentada como
um processo de violéncia contra as/os jovens LGBT no espago escolar e, por isso, 0s estudos

descritos para a compreensao desse fendmeno estdo relacionados a categoria juventude. Nesse
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contexto, buscamos aporte tedrico nas pesquisas realizadas por Abramovay que desde 2002
vem produzindo diagndsticos e propondo recomendac6es a partir de dados relativos a todo o
territorio nacional, variando-se o de capitais em cada pesquisa € 0 numero de participantes,
entre eles professores, estudantes e funcionarios das redes publicas de educagdo do pais. Em
sua pesquisa a partir do Censo Escolar de 1998, realizado pelo Inep-MEC. Realizada em 14
capitais do pais com 33.655 estudantes, 3.099 professores/as, 10.225 pais/mées, totalizando
49.979 participantes. Abramovay e Rua (2002) conseguiram descrever o cenario da violéncia
no contexto escolar das regides urbanizadas do pais. Para tanto, adotaram o procedimento de
amostragem por estratos nas unidades de ensino publicas e privadas, nos niveis fundamental (a
partir da 52 série) e médio dos turnos diurno e noturno, nas capitais das Unidades da Federacéo
escolhidas.

As autoras envolveram o entorno da escola como caracterizagdo para a compreensao
das ocorréncias de violéncia e se surpreenderam quando o conjunto da escola afirmou que o
espaco interno era o préprio agente dela. 1sso porque,1/5 dos/as estudantes e 1/4 dos membros
do corpo técnico-pedagdgico afirmaram ser a escola o lugar do acontecimento dos atos de
violéncia. Essa constatagéo requer o olhar sobre o ambiente escolar e sobre o funcionamento
dessas instituicdes.

Abramovay e Rua (2002), destaca também a preocupacdo de que a violéncia escolar
deve ser considerada como um fendmeno social que precisa de aten¢do, uma vez que “afeta
diretamente agressores, vitimas e testemunhas” (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 26). As
pesquisadoras acrescentam que, ao estudar a escola e a violéncia, torna-se necessario considerar
outros fatores, pois no contexto social em que esta inserida, a instituicdo escolar ndo é uma

parte isolada do corpo estrutural. As autoras caracterizam a violéncia:

[...] como a intervencéo fisica de um individuo ou grupo contra a integridade de outro
(s) grupo (s) e também contra si mesmo — abrangendo desde os suicidios,
espancamentos de varios tipos, roubos, assaltos e homicidios até a violéncia no
transito, disfar¢cada sob a denominagdo de “acidentes”, além das diversas formas de
violéncia verbal, simbdlica e institucional (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 27).

Abramovay e Rua (2002, p.49) documentam diversos tipos de violéncias partir de
estudantes, pais, professores e comunidade externa, caracterizando-os como: 1. violéncia contra
a pessoa, que pode ser expressa verbal ou fisicamente e que pode tomar a forma de ameagas,
brigas, violéncia sexual e coer¢do mediante 0 uso de armas; 2. violéncia contra a propriedade,
que se traduzem em furtos, roubos e assaltos e 3. violéncia contra o patrimonio, que resulta em

vandalismo e depredacéo das instalacdes escolares.
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Neste estudo sera considerada a primeira caracterizacdo, pois os dados registrados pelo
Disque 100(BRASIL, 2012) mostram que essa é uma das formas de acdo contra lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, pela qual as ameagas, “[...] promessas explicitas de provocar
danos ou de violar a integridade fisica ou moral, a liberdade e/ou bens de outrem”
(ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 49) sdo expressas, principalmente em espacos publicos.
Segundo as pesquisadoras, essas ameacas podem ocorrer entre estudantes, pais, professores/as
e funcionérios/as, mas nem sempre, elas resultam em agressao fisica, causando, todavia,
tensionamento cotidiano na escola.

Abramovay e Rua (2002) também consideram as transgressdes feitas pelos estudantes e
as punicdes emitidas pela escola como um dos pontos a serem caracterizados no estudo. Nesse
sentido, observaram que “a escola pode ser uns l6cus privilegiado do exercicio da violéncia
simbdlica” (ABRAMOVAY; RUA, 2002), que se d4 de forma recorrente, ja que as regras, em
geral, sdo estipuladas de forma “arbitrdria”. As estudiosas mostraram ainda violéncia simbdlica,
exercida pelo uso de simbolos de poder, nesse caso, da direcdo, da coordenacdo pedagdgica e
dos/as professores/as, que tém a autoridade de punir nesse ambiente. Em conformidade com as
ideias de Foucault (1988), tem-se assim, um dos instrumentos do dispositivo do poder, 0
discurso, pois essas regras escolares sdo verbalizadas, repetidas até que existam como maxima
sem guestionamento. Em seus argumentos, Abramovay e Rua (2002, p. 63) afirmam que tratar
de violéncia na escola significa lidar com uma interseccdo de elementos, isto é, um fenémeno
de uma nova ordem e ndo simplesmente com o somatério dos objetos “escola” e “violéncia”.
Para as autoras, trata-se de um fendmeno singular, pois envolve praticas sociais que, para serem
compreendidas, requerem um olhar que nao as reduza a meras extensdes de praticas violentas
ou escolares.

O estado do conhecimento (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004) sobre a
LBGTfobia no campo da educagdo no Brasil mostra que as pesquisas elencadas, conforme os
descritores “LGBTfobia” ¢ “homofobia” indicam a violéncia como manifesta¢ao contraria as
diferentes representacGes das identidades sexuais. Esses estudos nos permitem questionar se a
escola esta em um cenario adverso socialmente e se cabe a ela, a manutencgéo da estrutura social
organizada pelo estado e a responsabilidade pela protecdo e promocgdo de cidadania dos/das
jovens que estdo inseridos/as em seu contexto, independente da orientacdo sexual ou das

identidades de género.
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1.3 Identidades, Sexualidades e Poder

As representacdes da orientacdo sexual e das identidades de género foram estudadas e
analisadas, nesta pesquisa, a partir do Construcionismo social (VANCE, 1995) que considera a
sexualidade como processo historico imersa ao contexto sociocultural dos sujeitos. De acordo
com Weeks (2000), essa concepcdo toma a sexualidade como um fendémeno social e historico.
Esse referencial é exposto por tedricos/as como Rubin (2003), que considerou a sexualidade
como um instrumento que mantém a estrutura de um sistema hierarquico, este que organiza a
heterossexualidade com prerrogativas que a privilegiam na sociedade ocidental.

Vance (1995), por sua vez, nomeia essa visdo como teoria da construcdo social das
sexualidades, entendendo a heterossexualidade como uma referéncia e, por conseguinte, outras
expressdes de sexualidade, como a bissexualidade, a homossexualidade, a travestilidade e a
transexualidade como subalternas a ela. Weeks (2000, p.31) acompanhando esse entendimento
em seu texto O corpo e a sexualidade, afirma que ““[...] nossas definigdes, convengdes, crengas,
identidades e comportamentos sexuais ndo sdo o resultado de uma simples evolucédo eles tém
sido modelados no interior de relagdes definidas de poder”.

Foucault (1988; 1998), aponta que o poder esta articulado sob vérias formas nos
organismos estatais, que utilizam estratégias para garantir o comando sobre 0s sujeitos,
Foucault (1988, pag. 90) conceituou o poder como: “[...] as correlacdes de forgas multiplas que
se formam e atuam nos aparelhos de producdo, nas familias, nos grupos restritos e instituicdes,
[e] servem de suporte a amplos efeitos de clivagem que atravessam o conjunto do corpo social”
(FOUCAULT, 1988, p. 90).

A partir desses conceitos, ratifica-se a sexualidade no espaco do dominio do poder, cuja
representacdo oficial é a heterossexualidade, conforme a normatizagdo ordenada, desde o século
XIX. Isso ocorre em funcdo do seu carater de reproducdo, que passou a designar o controle dos
bens imdveis por meio da instituicdo econdmica da heranca familiar e o simbolo da posse da
terra por meio do “dispositivo de alianga” (FOUCAULT, 1988, p.99).E importante observar
que essa alianga considerada pelos/as pesquisadores/as que estudam as sexualidades, no século
XXI1, s6 pode ser constituida na logica heterossexual por meio do sistema binario que impde o
género relacionado ao sexo e o define pela estruturacdo do masculino e feminino,
corporificando pressupostos sociais dominantes em que cada género, de modo a cumprir seu
papel cultural (PADILHA; PALMA, 2017).

Para Butler (2003), que investiga a construcdo dos sujeitos a partir da perspectiva

politica de acordo com os estudos de género, esse sistema binario gera poder ao género
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masculino e ao feminino e se configura a partir dos corpos “universalmente” construidos. Por

seu entendimento Butler (2003, p. 28) afirma que ha:

Fronteiras analiticas que sugerem os limites de uma experiéncia discursivamente
condicionada no que se refere ao género”. Tais limites se estabelecem sempre nos
termos de um discurso cultural hegeménico, baseado em estruturas binarias que se
apresentam como a linguagem da racionalidade universal.

No que se refere a esse dominio universal, caracterizamos os conceitos defendidos por
Foucault (1988), para quem o poder institucionalizado usa mecanismos legais para o ‘controle’
dos sujeitos. Dentre essas engrenagens, estao os “dispositivos da sexualidade” (FOUCAULT,
1988, p.73), que sdo usados sob varios aspectos para manter o regramento estrutural da
sociedade moderna e a heterossexualidade com status de privilégio. Como dispositivo, entende-
se que “[...] o dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes elementos, engloba
discursos, instituicGes, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantrdpicas”
(FOUCAULT, 1988, p. 75). Temos, dessa maneira, 0 arcabouco da organizacdo social
disponibilizado para garantir o cumprimento da regra normativa sexual.

Esses aspectos tedricos foram percebidos durante as sensibiliza¢des, quando a narrativa
heterossexualizada esteve muito presente em sala de aula, tanto pelos jovens homens, quanto
pelas mulheres. Contudo, as falas principalmente masculinas, explanaram a norma que
estabelece a heterossexualidade como aceita nas inter-relac@es sociais e familiares, inclusive na
escola. Os regramentos convencionados pelo padrao heterossexual definem, entre outros, o que
cabe ser visto ou ndo no espaco publico, observacao feita pela entrevistada n® 7 quando tratamos
do respeito aos/as LGBT pelos/as colegas no espago da escola, Ela diz: “Por alguns colegas,
sim. Mas por outros, assim tipo: ai meu deus ndo fala muito comigo, sendo vocé vai querer me
pegar. Tem esse tipo de coisinha”. A mesma observacdo foi considerada pela jovem n°1,
lésbica, quando cita a forma como a direcdo se orienta a ela quando em interacdo com as
meninas na escola.

Essas narrativas nos permitem constatar que ha um pré-julgamento sobre os atos dos
sujeitos de acordo com sua orientacdo sexual. Nessa perspectiva, com a heterossexualidade no
lugar do privilégio, esta ndo precisa ser contestada: 0s sujeitos que a expressam estéo livres de
“olhares”, dos julgamentos, da invisibilidade, ja que ela ocupa um lugar de poder nas relagdes
e por isso ndo precisa ser vista, estid presente nos espagos institucionais e referendada por
discursos (FOUCAULT, 1998).Pelos argumentos foucaultianos, vé-se que nessa estrutura de

controle, a sexualidade é a meta de dominio, posto que “o poder ndo pode nada contra 0 sexo e
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0s prazeres, salvo dizer-lhes nao” (FOUCAULT, 1988, p. 09). Para o filosofo, o “poder e desejo

se articulam “etapas de organizagdo, entre elas:

“A relaglo negativa” em que o sexo ¢ visto como “rejeigdo, exclusdo, recusa,
barragem ou, ainda, ocultagdo e mascaramento”; a “instincia da regra, em que o poder

99, <

dita a lei, no que diz respeito ao sexo”; “o ciclo da interdigdo: sobre o sexo, o poder
s6 faria funcionar uma lei de proibigdo” que ¢ a regra em que nada pode — ndo desejes
ndo toques, ndo exista. E, por fim, “a l6gica da censura”, proibir, coibir, impedir que
exista (FOUCAULT, 1988, p.80-82).

Segundo a perspectiva, foulcaultianas, uma das leituras que se evidenciaram durante a
pesquisa foi em relagdo as posturas de Mdaes que nao autorizaram seus filhos a participarem
deste estudo, notificando suas posicdes assinaram os Termos de Consentimento (APENDICE
F) no verso do documento. Trata-se de uma postura contraposta ao direcionamento da Escola
que contribuiu para este processo investigativo, favorecendo o acesso a turmas, horarios, turnos
e contato com os/as jovens estudantes com o propdésito de que a tematica fosse dialogada nesse
espaco escolar.

Diante desse quadro e entre 0s questionamentos que surgem neste estudo, cabe a
indagacéo se a Escola investigada cumpre com essa prerrogativa institucional do controle ou se
a pesquisa aponta que essa Escola acolhe esses sujeitos ndo heterossexuais ao facilitar seu
trénsito; ao ser procurada ou os/as receber esses/as jovens para 0 exercicio de suas vidas
estudantis, propiciando, em alguma medida, que suas manifestacbes ocorram nesse ambiente

educacional.

1.4 Identidades Sexuais e Resisténcias no Contexto da Educacéo

Em suas contundentes observagdes, na obra A Microfisica do Poder, Foucault (1998,
p.143), apresenta a concepcao dos tensionamentos existentes na trama das relacdes de poder. A
partir desse pensamento, o autor elabora a tese de que, em meio aos conflitos existentes dentro
dessas relagdes, coloca-se como forgca a resisténcia, que percorre esses “tensionamentos”
(FOUCAULT, 1988, p. 143). Nessa direcdo, a articulacdo das categorias identidades e
sexualidades, nesta investigacdo, sdo consideradas dentre as relacdes de poder no contexto
educacional, considerando género como premissa cultural articulada por dentro do curriculo.
De acordo com a perspectiva da pedagogia feminista, segundo a qual o curriculo tem um viés
de dominagdo masculina com “epistemologia nao neutra” (MOREIRA; SILVA, 2005 p. 94),
assinala a complexa relagc@o de poder engendrada nesse espaco institucional.

A epistemologia foucaultiana apresenta o poder de forma material ou imaterial pelo fato

de que. “[...] o poder se exerce a partir de inimeros pontos € em meio a relagdes desiguais e



45

moveis” (FOUCAULT, 1988, p. 89). Nesse contexto, Foucault (1998, p. 143) discorre sobre o
tensionamento, afirmando que ele ocorre por meio dos mecanismos de resisténcia que sdo
criados em acdes discursivas. Por dentro desse discurso que regula, normatiza e julga ha
também o discurso do enfrentamento, que pode ser observado pela materializagdo dos corpos,
estes como manifestacao contraria ao regramento estabelecido. Desse modo, “[...] o que tornava
forte o poder passa a ser aquilo por que ele ¢ atacado” (FOUCAULT, 1998, p. 83).

Sob essa Gptica, no capitulo 3, A fala do/as estudantes: descri¢édo das entrevistas, que
evidencia, neste estudo, a condicdo da populagdo jovem LGBT que estd no cenario da escola
em desacordo com a regra da sexualidade explicitara a subversdo desse poder em meio ao
ambiente escolar que toma a heterossexualidade como referéncia universal na sociedade
moderna (RUBIN, 2003), confrontando as demais expressdes e ocasionando tensionamentos e
resisténcia nesse ambiente.

Rosa (2016), por meio dos resultados das diferentes pesquisas divulgadas nas bases de
dados da ANPED, buscou contextualizar o campo discursivo dos trabalhos fundamentados em
Foucault, procurando “[...] analisar a regularidade discursiva de cada campo, bem como suas
tentativas de construgdes Idgicas internas, destacando as relagdes de poder” (ROSA, 2016,
p.62).0Observou entre os textos publicados nos sites académicos selecionados, termos
pejorativos usados por estudantes LGBT entre seus pares como forma de resisténcia, retirando-
0s, assim, do quadro da vitimizagéo.

O autor constatou — por meio das analises desses enunciados — que as estudantes
Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais usam esse recurso para demarcar seu espaco.
Por esse viés, pode-se pensar no campo das comunidades LGBT que sdo expostas, talvez, pela
“experiéncia social”, como salientado por Meccia (2011, p.133) quando trata da
homossexualidade. Para o estudante gay entrevistado por esta pesquisa, participante n® 5, trata-
se de uma forma de reconhecimento identitario: “Ah, ¢ uma comunidade pelo o que Eu dei uma
pesquisada, foi criada pra as pessoas que resolveram, assim, assumir a sua sexualidade[...].Essa
percepcao foi referenciada durante a pesquisa de campo quando os sujeitos LGBT circulavam
pelo péatio da escola, pelo transito com seus corpos, seus codigos, seus signos e seu vocabulario,
criando, assim, uma forma de resisténcia a expressdo normatizadora de sexualidade no espaco
escolar.

Essa narrativa corrobora o que Britzman (1996) afirma que os sujeitos LGBT precisam

buscar suas referéncias identitarias, mostrando sua expressao de identidade sexual para achar
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Seus pares e, a0 mesmo tempo, proteger-se dos problemas advindos do padrédo heterossexual
estabelecido.

Nesse contexto, evidencia-se a concepgao de “capital sexual” apresentada por Britzman
(1996, p. 75), que o descreve como: “uma economia politica das sexualidades, uma série de
relacGes necessarias entre, de um lado, a heterossexualidade e a homossexualidade e, de outro,
as desequilibradas e subordinadas diferencas entre os signos do valor de uso e 0s signos do
valor de troca”. A autora indica, nesse argumento, que esse ‘“‘capital sexual” pode “[...]
perfeitamente nos dizer algo sobre como as identidades sexuais se tomam normalizadas e fora-
da-lei” (BRITZMAN 1996, p. 75), ¢ também pode ser transgressivo, ao revelar o que nao tem
valor social em termos de sexualidade.

De forma analoga, pode-se considerar que:

“[...] os discursos motivados pelos sujeitos LGBT aparecem como estratégias
utilizadas para romper com as engrenagens sécio - culturais que definem o ‘certo’ € o
‘errado’, o possivel ou o impossivel em termos de sexualidade que tencionam as
relacbes de forcas nesse ambiente que podem ser investigadas como resisténcia
(FOUCAULT, 1998, p. 09).

A partir dos estudos gays e leshicos, nota-se que o “aparato estatal” organizado em torno
da heterossexualidade age de forma ofensiva ao fazer com que jovens gays e jovens léshicas
escondam sua orientacdo sexual e mantenham seu “capital sexual no armario” (BRITZMAN,
1996, p. 82). O discurso da estudante, 1ésbica, n® 6, pode conduzir a essa afirmagao: “Que Eles
ndo sdo aceitos pela sociedade, por que a gente... € como se nos fossemos uma mutagdo por ndo
ser o padrao que a sociedade impoe”.

Essa argumentacdo comprova o pensamento de Foucault (1988) que por meio do
dispositivo da sexualidade expls essa relacdo desigual hierarquicamente superior da
heterossexualidade como norma, regrada e organizada como construto cultural definido na
sociedade ocidental (RUBIN, 2003). Por esse prisma, as identidades sexuais, no contexto
escolar, podem ser excluidas, invisibilizadas, e os/as jovens que vivem as homossexualidades,
as travestilidades e as transexualidades podem estar vivendo em conflito entre expressar sua
manifestacdo sexual, ou preservar sua identidade para evitar “a recusa, a rejeicdo, a exclusao
[...]” (FOUCAULT, 1988, p.89).

Ao refletirmos sobre as identidades sob uma perspectiva de confronto e resisténcia pela
concepcao de Foucault (1998) para abordar a constituicdo das identidades LGBT em meio ao
dominio social da heterossexualidade, depreendemos que aqueles/as que mantém o “capital

sexual no armario” (BRITZMAN, 1996, p. 82) podem estar transgredindo o saber-poder que se
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propaga no espaco da escola e que pode enredar o sujeito no campo do dominio, pois € esse
saber que conjuga a verdade sobre o outro (FOUCAULT, 1998).

Por essa analise, ndo se visibilizar como pessoa LGBT pode definir estratégia de
resisténcia a esse saber que normatiza e regula as representacoes das sexualidades e, assim, leva
essas pessoas a operarem no enfrentamento a LGBTfobia. A ideia foucaultiana da verdade que
se incorpora por meio do saber como forma de acdo do poder se rompe quando a verdade da
sexualidade heterossexual é desconstituida no cotidiano da escola a partir dos sujeitos LGBT
que passam a recriar seu tempo histérico (FOUCAULT, 2008). Ao contrario do discurso que
normaliza e regra “o poder no proprio corpo”, provoca-se tensionamento no espago escolar, em
que a materializacdo dos corpos que desestabiliza pelo fato de o proprio poder trazer em si a
resisténcia (FOUCAULT, 1998, p. 83).

Nessa direcdo, a constituicdo das identidades sexuais que desvelam outras
manifestacdes de desejo, o afeto e o prazer enfrentam as relagdes de poder exercidas em praticas
sociais e culturais que circundam o cotidiano da escola, visto que “a instancia da regra que dita
a lei, no que diz respeito ao sexo” (FOUCAULT, 1988, p. 80) toma corpo nesse espago €
mantém a ordem estabelecida da heterossexualidade. Assim, o “ciclo da interdi¢do” como
anunciou Foucault (1988, p.80) cumpre seu poder - lei: “[...] ndo te aproximes, ndo toques, ndo
consumas, ndo tenhas prazer, ndo fales, ndo aparecas; em Ultima instancia ndo existiras, a ndo
ser na sombra e no segredo”. Nessa perspectiva, as identidades sexuais, n0 contexto escolar,
podem ser excluidas, invisibilizadas. Britzman (1996, p. 82) declara que “toda identidade sexual
€ um constructo instavel, mutavel e volatil, uma relacao social contraditoria e nao finalizada”.
Portanto, conforme a autora, ndo ha uma “identidade heterossexual acabada e pronta”
socialmente, assim como, ndo ha uma “identidade homossexual” a mercé do contexto social
(BRITZMAN, 1996, p. 74). A pesquisadora considera que a identidade é um construto que se
reorganiza diante do contexto social, em consequéncia das complexidades, da historia de cada
individuo, da “cultura e dos marcadores sociais, como raga, género, geracdo” (BRITZMAN,
1996, p. 74). A partir dessas proposicdes, entendemos o poder constituido, corporalmente, como
parte discursiva da composicdo das identidades lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais que materializam, com efeito, o processo de ‘“descontinuidade historica”
(FOUCAULT, 2008, p. 64) e, assim, atuam como estratégia de resisténcia e enfrentamento a
LGBTfobia social, dentre outros, no campo educacional.

No que se refere a resisténcia como confronto & LGBTfobia, Rosa (2016, p. 92) afirma

que as “identidades e as praticas identitarias” demarcam o espago da resisténcia na escola por
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meio do uso de vocabulario que se refere a cultura LGBT expresso no cotidiano da escola. Sua
pesquisa a interpretacdo da materializacdo dos corpos, apresentada neste capitulo, a de que a
populacdo LGBT constitui seu poder no proprio corpo (FOUCAULT, 1998). Assim, ao
manifestar sua expressdo para ser reconhecido pelos pares, como menciona Britzman (1996),

0s sujeitos criam formas de comunicacdo que favorecem a constituicdo identitaria coletiva.
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CAPITULO 2- PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta a construcdo metodoldgica do trabalho em campo, 0 processo
de aproximacao, organizagdo, sensibilizacdo e aplicacdo das entrevistas junto aos/ as estudantes
da escola de ensino médio selecionada. Consideramos que as informacdes aqui retratadas sao
significativas em relacdo a referida instituicdo escolar, posto que, de acordo com Abramovay,
Castro e Silva (2004, p. 73), no estudo Juventude e Sexualidade, “[...] faz-se importante apontar
a peculiaridade da juventude focalizada, ou seja, aquela na escola”.

O contato com a escola foi iniciado, apds um dialogo com a dire¢do, que foi solicita a
proposta de investigacao e considerou a tematica importante para ser refletida naquele espaco
escolar. A Unica requisicdo foi a de que ndo houvesse exclusividade da aplicacdo somente a
populagdo LGBT e que todos/as os/as estudantes das turmas selecionadas participassem do
processo de reflexdo e de sensibilizacdo. Quanto ao pedido da direcdo, esta pesquisadora
prontamente se colocou a disposicdo para atendé-lo, comunicando que a pesquisa estava
direcionada para o dialogo com os/as jovens, independente da orientacdo sexual e da identidade
de género.

A partir desse acesso, iniciamos a aproximagao entre o “sujeito € o objeto de estudo”
(DEMO, 1982, p. 22) por meio da pesquisa empirica, organizada para acontecer durante as
intervencdes em sala de aula e, posteriormente, na realizacdo das entrevistas. Essa metodologia
facilitou a aproximacdo da pesquisadora com a realidade do ambiente escolar nesse nivel de
ensino e propiciou conhecer 0 pensamento dos/das estudantes sobre o tema em estudo,
permitindo ainda analisar a complexidade do &mbito educacional.

O instrumento utilizado individualmente para a coleta das informacdes foi a entrevista
com roteiro pré-estabelecido. Conforme Abramovay e Castro (2003), ele favorece que o/a
participante saiba exatamente o que a pesquisadora busca conhecer, além de ser uma técnica
que faz com que o/a entrevistado/a aponte respostas mais fidedignas. Segundo as autoras,
ainda“[...] permite a realizacdo de comparagdes, devido ao relativo grau de homogeneidade
assegurado, [além de assegurar que]por meio de suas respostas, os informantes estéo revelando
sua representacao sobre a realidade, suas experiéncias e percepgoes basicas” (ABRAMOVAY;
CASTRO, 2003, p. 48-49).

Com o proposito de elucidar os momentos de interagdo pesquisadora-participantes,
apontamos neste capitulo a realizacdo da pesquisa em campo. Assim, esta secdo exibe a
organizacdo, a investigacdo e o processo de construcdo da intervencdo junto as turmas; logo

apos, mostramos como ocorreram as reflexdes junto as turmas selecionadas, registrando desde
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0 momento de entrada na sala de aula até os debates em torno da tematica e as depreensdes

adquiridas a partir do olhar dos/as estudantes.

2.1 Organizagao da pesquisa de campo

A pesquisa em campo teve inicio ap0s sua aprovacao pelos pareceristas Ad hoc da
Plataforma Brasil e do Comité de Etica da UEMS, por meio do protocolo n° 2.700.948. Essa
etapa foi dividida em fases: a primeira, j& citada, deu-se pela autorizacdo da instituicdo a
investigacdo in loco. Em seguida, houve a organizacdo junto a Coordenacdo Pedagogica, etapa
em que foi planejado o processo de entrada nas turmas. Logo depois, iniciamos sensibilizacdo
junto as turmas. Todavia, houve uma fase intermediaria, entre a sensibilizacdo e as entrevistas,
qguando contatamos os/as estudantes na escola. Finalmente, ocorreram as entrevistas
individuais. Esse processo foi concluido em 5 meses, sendo que o contato com o publico alvo
teve a duracdo de dois meses, consideradas as etapas de sensibilizacao e entrevistas individuais.

A pesquisa foi desenvolvida junto a quatro turmas do 1° ano do ensino médio, cada uma
com cerca de 35 alunos/as, totalizando 140 participantes. Elas turmas foram selecionadas por
terem um maior nimero de estudantes, que correspondiam a faixa etaria selecionada,
direcionamento que favoreceu a busca pelo publico alvo. Além disso, eram salas sob a
responsabilidade da coordenadora pedagdgica e, conforme critério da Professora ndo tinham
atividades extraclasse como as demais.

No contato inicial com a docente e também coordenadora pedagdgica, ela apontou que
a escola por estar em uma regido central de Campo Grande tinha muita procura de vagas para
matriculas por parte dos/as pais/ maes e/ou responsaveis e que € reconhecida pelos/as jovens
por ter varias “tribos” — compreendemos que ela se referiu as diversas manifestaces e
expressoes culturais ali presentes, fato que caracteriza o interesse dos/as estudantes pela essa
escola.

Ela acrescentou que, em duas turmas, havia estudantes LGBT, um menino e uma menina
que nao podiam revelar sua identidade sexual em casa. Segundo ela, no caso do menino, “ele
estava namorando outro estudante, também da escola, e a mae foi até |4 para falar com ela,
como coordenadora, que isso era um problema da escola, pois ele era homem e isso jamais tinha
acontecido antes. Ficou furiosa, dizendo a professora que ele se tornou na escola”. A leitura da
docente é de que o estudante se sentiu a vontade no espaco escolar para demonstrar seu interesse
por outro menino. Esse registro ilustra as afirmagdes de Furlani (2005, p.67), que aponta para

a questdo de a sexualidade ser considerada como um “bicho de sete-cabegas” para a comunidade
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escolar. Sob essa perspectiva, pais, professores/as e direcdo nao conseguem, muitas vezes,
auxiliar os/as estudantes nesse aspecto de suas vidas por desconhecimento sobre o assunto,
mostrando inclusive desconforto, uma vez que essa temadtica “[...]Jincomoda, perturba,
aborrece” (FURLANI, 2005, p. 67). No caso, em questdo, a professora tentou contextualizar a
orientacdo sexual do estudante com a mde, mas sem sucesso.

No que tange a sensibilizacdo, as turmas sdo identificadas, neste relatorio, por
caracteristicas apresentadas durante as atividades para que nao sejam reconhecidas conforme
organizagao da escola. Para essa etapa, foram acordados dois encontros em cada turma para a
sensibilizacdo e orientacdo sobre a teméatica em pauta, assim como houve orientacGes sobre a
aplicacdo da entrevista individual. Os encontros aconteceram nos tempos de aula, sempre
depois do inicio das atividades escolares, do 2° ao 5° tempo, dependendo da disponibilidade
dos/as professores/as responsaveis. Em alguns dias, os tempos foram reordenados devido a
aplicacdo de avaliagdes, ou como ocorreu com 0 1° ano M, quando a docente precisou trabalhar

conteddo em seu tempo.

2.2 A pesquisa em campo

Essa foi a fase da interacdo entre esta pesquisadora e o publico alvo gue teve inicio com
a entrada nas turmas selecionadas com a apresentacdo da professora da escola. Em seguida
procedemos a exibicdo da proposta da pesquisa em tela e a escuta dos/as estudantes sobre a
tematica, questionando se tinham nog¢do do tema, familiaridade ou discutiam esse assunto em
sala de aula. Foi unénime a colocacgdo de que a tematica nunca fora abordada em aula, apesar
de haver colegas Iésbicas e gays.

Havia um equilibrio no nimero de estudantes, no total por turma, como ja mencionado,
entretanto, 01° M tinha mais mulheres que homens (por isso, a inicial M usada para sua
identificacdo); ja o 1° 2H, ao contrario, tinha um maior numero de homens (mesmo critério para
nomear a turma).Essa caracteristica pode ter dificultado ou impedido um maior aprofundamento
sobre as reflexdes, tendo em vista que as pesquisas de Abramovay, Castro e Silva (2004, p.
280) indicam que “[...] os jovens do sexo masculino, em qualquer capital analisada, rechacam
com maior intensidade a homossexualidade”. O1° V (escolhida essa representacdo pela
discussao feita em aula), por sua vez, tinha um grupo solicito, participativo, e o0 1° L (pelo
respeito da turma a estudante léshica em aula) tratava a tematica de forma muito atenta.

A caracterizagdo por género mostra o 1° M, com muitas meninas, articuladas em suas

falas e com personalidade, assim como um menino assumidamente gay, que marcava sua
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presenca sobre a tematica; no 1° ano 2H, foi notorio que muitos estavam incomodados com a
discussdo proposta e se negaram, muitas vezes, em contribuir coletivamente, mostrando,
corporalmente sua negacgdo a tematica (debrucavam-se sobre a mesa, fechavam os olhos...). No
1° V, a postura foi totalmente diferente da turma 2H: os meninos colaboraram muito para as
discussoes; ja o 1° L, talvez pela presenca de uma menina lésbica, tinha participacdo equanime.

O quesito género, como visto, influenciou o processo de sensibilizacdo, haja vista que
0s estudantes do género masculino das turmas M e 2H demonstraram alguma averséo ao tema.
Nessas turmas, as reagbes masculinas foram, em geral, as mesmas: 0s estudantes agiam de
forma a explicitar que o assunto ndo lhes interessava, alguns se debrucavam sobre a mesa,
baixavam a cabeca, isolavam-se do contexto, outros conversavam entre si, com comentarios
isolados, em meio a risos e cochichos que ndo eram socializados com a turma, mesmo se
solicitados. J& as meninas, em sua maioria, no total das quatro turmas, colocaram-se
predispostas a discussdo, a participacdo e a interacdo com as dindmicas propostas. Vale ressaltar
que as questdes de género implicam a homofobia, como foi descrito por Souza (2013) em sua
dissertacdo sobre bullying homofdbico, quando verificou que 0s meninos assumem sua atuagao
como agentes, enquanto as meninas, em geral, ndo se enquadram como agentes do bullying.
Abramovay, Castro e Silva (2004) ja haviam verificado que, “em seus relatos, elas[as jovens]
sdo sempre testemunhas ou vitimas, quase nunca sujeitos ativos da discriminagao”.

Nesse contexto, no 1° ano M, as meninas se colocaram a disposicao para a discussdo e
também se mostraram mais corajosas quanto as suas curiosidades (que, possivelmente,
poderiam ser as mesmas da turma). Elas nos questionaram sobre o interesse em estudar essa
tematica, ficando nitido que o relevante nesse questionamento era saber sobre a minha
orientacdo sexual. A resposta foi politica, embasada na vivéncia como Conselheira Nacional
LGBT e pela experiéncia como vice-presidente do Conselho, 0 que propiciou contato com
perdas por mortes em decorréncia da LGBTfobia no Brasil. Contudo, visivelmente ndo foi a
esperada pela turma.

Naturma V, os didlogos eram intensos, com participacéo coletiva ndo havendo distingéo
entre estudantes do género masculino ou feminino. Eles e elas tiveram atuacgéo simultanea nas
discussdes: 0s meninos ndo se omitiram em contribuir e manifestar sua opinido, sua viséo sobre
a tematica. Inclusive, foi perceptivel a abertura dos estudantes para a reflexdo proposta. Essa
foi uma das turmas em que as aprendizagens e trocas foram acontecendo conforme se
aprofundava a discussdo. A turma L também ndo apresentou relevancia no que tange ao género:

os dialogos foram abertos e sem preocupacdo com essa condi¢do, com falas masculinas e
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femininas e interacdo entre ambas, sempre muito fortes e veementes e com trocas com esta
pesquisadora em momentos, em gque 0s meninos dirigiam seus questionamentos, ou apontavam
suas consideracdes, sem receio, com a tranquilidade de quem se sentia seguro para se expressar
em um contexto favorecido.

Destacou-se a atencao a presenca, em uma das turmas, de uma aluna surda acompanhada
por uma intérprete de Libras. Diferente da maioria do grupo, ela ndo interagia com a turma nem
os/as colegas com a estudante, apenas no intervalo percebi que uma estudante de outra turma
vinha fazer o lanche, ou conversar com ela. Em nenhum dos encontros a estudante ela se
manifestou sobre o assunto em discussdo, mesmo quando nos dirigiamos a ela para que
houvesse interacdo. Era perceptivel que ela dialogava com a intérprete sobre as questdes, mas
ndo se colocava diante da turma, esta que, falante, também néo considerava sua presenga.

No que se refere a faixa etaria, somente trés estudantes tinham mais que 18 anos, dois
rapazes e uma moca. Notoriamente, o 1° ano 2H tinha estudantes mais velhos/as que as demais
turmas; o 1° M, por sua vez, apresentava mais adolescentes. Talvez por isso, tenha havido
alguma dificuldade do 1° ano 2Hem relacdo ao debate proposto. Entretanto, foi perceptivel, nas
turmas 1°ano M, L e V, a vontade com que dialogavam sobre a tematica, assim como a fluéncia

e a desenvoltura com que nos colocavam suas percepcdes e para seus pares.

2.3 As Atividades de Sensibilizacdo e as Discussdes Sobre a Tematica

Apos a descricdo das turmas selecionadas, iniciamos a etapa da sensibilizagdo dos/das
estudantes para participacdo junto a tematica pesquisada. Nessa perspectiva e para provocar
reflexdo e discussdo, usamos junto as turmas M e H, imagens veiculadas em midia, espacos
culturais e formais de educacgdo que traziam as especificidades da populacdo LGBT explicitas.
No primeiro encontro usamos a foto de um ator no palco, travestido, segurando uma placa que

registrava as seguintes palavras: “6dio, medo, soliddo e exclusao”.
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Figura 1 -Foto do ator
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Fonte: http://www.verdinha.com.br/entretenimento/12682/peca-que-aborda-universo-transexual-tem-
apresentacao-gratuita-em-fortaleza/

Com base na figura 1, vimos que foi rapida a leitura da turma porque o ator atuou em
uma novela com repercussao nacional interpretando uma travesti, que durante o dia precisava
manter sua representacdo como homem para ndo perder o emprego de motorista e a noite se
travestia. Os/as estudantes conheciam sua interpretacdo, facilitando a discussao em sala de aula
em que se propds a analise, palavra por palavra, do que estava registrado na foto, com a intengéo
de explorar a compreensdo e o entendimento dos/as estudantes sobre a LGBTfobia.

A partir dessa proposta, as palavras medo, soliddo e excluséo foram as mais discutidas.
Odio néo foi colocada ou sequer observada, fato que demonstra que a proposicéo politica da
“ideologia de género” (FURLANI, 2016) para a votagdo do Plano Nacional de Educacao (PNE)
tem tracos geracionais, pois se observou que a ideia da maioria votante, entre o0s/as
Deputados/as do Legislativo Federal, € composta de homens e mulheres adultos, que nédo
representam as vozes desses/as jovens e adolescentes (BALIEIRO; DUQUE, 2017). Ja quanto ao
“medo”, principalmente as meninas se referiram ao sistema imposto, ao padrdo, explicitado
com papéis definidos em sociedade como homem x mulher (conforme as palavras deles/as).

Esse padrao foi definido por Rubin (2011) como um “sistema sexo/género”, em que a sociedade
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se organiza pela sexualidade definida biologicamente e, assim, ordena as relacdes sociais e até
econdmicas.

Quanto a palavra “soliddo”, algumas estudantes fizeram referéncia ao processo de
isolamento vivido pela populagio LGBT na escola. Quando questionadas sobre esse
sentimento, relembraram preconceitos e suas consequéncias sobre a vivéncia de pessoas, que
por sua orientacao sexual ou identidade de género, poderiam se retrair para ndo sofrerem com
a pressao social. Essa afirmacédo vai ao encontro das afirmacgdes de Britzman (1996) quando
aponta a necessidade que jovens gays e lésbicas tém de ocultar sua identidade para ndo sofrerem
com a exclusdo social. Além disso, tem embasamento na concepcao foucaultiana que enfatiza
o “ocultamento” como uma das estratégias discursivas para o uso do poder da norma
estabelecida (FOUCAULT, 1988, p. 80). Por meio da percepcéo das jovens, depreende-se que
elas tém nocéo dessa tatica, mesmo sem dominio tedrico da epistemologia.

Ainda sobre “solidao”, as estudantes do 1° ano 2H, expuseram a questdo da
internalizacdo da homofobia (falaram de outras formas); alguns discursos trouxeram a
compreensdo de o/a proprio/a jovem se isolasse do meio social. Nesse ponto, questionamos:
sera que o/a jovem é responsavel por essa internalizacao?

Essa informacdo se assemelha a definicdo transmitida por Feitosa (2016, p. 303), para
quem®[...] a populagdo LGBT assimila a cultura homofo6bica e constrdi, na sua subjetividade,
pensamentos e posturas homofobicas”. A descricdo do autor reproduz uma das peculiaridades
da homofobia definidas por Borrillo (2010, p. 40, 100, 101) como a homofobia interiorizada: a
violéncia direcionada a si mesmo, em decorréncia da hostilidade heterossexual, que € o patamar
da superioridade sexual.

Em seus argumentos, Borrillo (2010), afirma que essa posicdo age sobre 0s sujeitos
psicoldgica e culturalmente sob a forma de pressao social que Ihe impediria (a época do estudo)
a formatacdo de familia (a continuidade dos sobrenomes) e, hoje, vivencia-se pelos atos de
discriminacdo originados pela orientagdo sexual.

“Exclusdo”, por sua vez, trouxe 0 processo da LGBTfobia reconhecido na escola. As
falas documentadas retomaram processos de exclus@o por gostarem de meninos ou meninas ou
porque ndo podem andar na rua com seus pares sem que sejam vistos como diferentes. Nessa
discussédo, questionamos se nas familias também poderia ocorrer esse processo de “exclusdo”,
ao que a maioria dos/as estudantes afirmaram que sim, pois, ndo ha didlogo “sobre isso em
casa”, conforme a maioria dos/as alunos/as. J4 o/a menino que se identificou como gay em uma

turma e a menina que se identificou como lésbica em outra colocaram que, em suas familias, a
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tematica era colocada em fungédo de suas presencas. Uma menina e um menino que ndo se
identificaram como populacdo LGBT (entre os 70 participantes) relataram que, em suas casas,
havia dialogo sobre outras expressdes de sexualidade: no caso da menina, segundo ela, por ter
uma pessoa LGBT na familia. Esse momento da discusséo reforca o pensamento de Furlani
(2005) de que a sexualidade é um tema cercado por tabus e marcado pelo pressuposto da norma
heterossexual, que interfere sobre a vida dos/as estudantes, como ficou evidente na discussao
proposta, em que somente quatro estudantes se manifestaram sobre dialogar acerca do tema em
casa, evidenciado que, em geral, as familias, ndo se referem a outras manifestacdes de
sexualidade.

No segundo encontro, retomamos o objetivo da pesquisa para 0s/as estudantes que néo
tinham comparecido no dia anterior e para reforca-lo junto aos/as demais. Nesse dia, foram
apresentadas duas imagens, uma que trazia uma figura masculina, que aparecia da cintura para
baixo, evidenciando somente suas pernas e vestida de saia. Foi uma imagem usada pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro para divulgar um seminario sobre género, sexualidade

e questdo étnico-racial.



57

Figura 2 - Liberdade
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99 ¢

Ao discutir a Figura 2 n° 1° ano M, as primeiras falas foram “¢ um negdo”, “que nojo”
e “vergonha” (estava de costas para a turma, anotando as falas no quadro). Ao virarmos para a
turma, visualizamos 0 menino que se manifestou e envergou o corpo em direcdo a mesa, Como
se quisesse se esconder. Foi um dos momentos decisivos para esta pesquisadora, pois ouvir essa
fala de um menino, que ndo passava dos 14 anos, pronunciando um adjetivo sobre uma foto nos
alertou sobre o quanto estamos cercados pela forga da heterossexualidade no ambiente escolar;
pela ideia repassada pela “ideologia de género” (FURLANI, 2016) de que somos algo fora da
moralidade, do certo; sermos o desconforto, o infortinio. Foi nitido que essa imagem o afetou.
Todavia, para garantirmos com fidedignidade e espontaneidade as falas, optamos por nédo

questionar a expressdes usadas.
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Quanto a manifestagdo do termo “nojo”, conforme Borrillo (2010, p. 99), que trabalha
com o termo “asco’, ela pode ser representada como caracteristica homofobica que se refere a
expressdo de medo, nesse caso relacionada a sua propria sexualidade, isto é, do sujeito que a
prondncia.

Em seguida, solicitamos a manifestacdo dos/as estudantes sobre o que viam na imagem.
As meninas colocaram gquestdes como o foco da imagem proposital: um homem vestido de saia
nédo era algo comum, ndo fazia parte do dia a dia das pessoas e que se estava questionando
padrdes (essa turma fazia essa observacao sempre). Elas se pautaram na expressao de género a
partir da visibilidade da imagem. Os meninos se limitaram a cochichos.

A mesma imagem, quando exposta para turma 1° ano 2H, foi vista como algo mais
proximo. Ao serem perguntados/as se ja haviam visto alguém vestido assim em seu cotidiano,
os/as participantes responderam que sim: um menino (que tentava sempre se eximir da
discussdo) disse que ja havia visto até no Onibus. Entretanto, ao perguntarmos se aquela
manifestagdo era possivel na escola, alguns/algumas estudantes disseram: “é tem gente que se
veste assim aqui, mas esse comprimento de saia (minissaia) ndo seria permitido”. De acordo
com a andlise deles/as, independente da expressdo de género, ndo seria permitido a ninguém
naquela escola aquela peca de roupa. Chegaram assim a discussdo sobre o local para
determinadas expressdes. Nesse momento, perguntamos: onde haviam visto um homem
vestido, assim? Responderam: no shopping, no teatro, no cinema. Em outra turma, 0s meninos
trouxeram a questdo da “masculinidade” referindo-se ao questionamento do que viram como:
“macho, masculo”.

Como evidenciado por Abramovay, Castro e Silva (2004, p. 278), os jovens do sexo
masculino séo influenciados por “[...] padrdes culturais, legitimados, que cultivam simbolica e
explicitamente hierarquias ¢ moralismos em nome da virilidade, da masculinidade [...]”. E
possivel refletir sobre a fala desses estudantes, bem como sob a perspectiva de a masculinidade
definir o ser: a ideia de que homens, independente do vestuario, do local, do proposito, sdo
sempre homens. E possivel pensar, por essas falas, também sobre o impacto dessa construgio
na vida dos meninos.

Seguindo com a analise da imagem, a turma registrou a figura de um homem de saia
como afronta — uma forma de rebeldia do sujeito — para mostrar para a sociedade outros

comportamentos. Ao interroga-los/as sobre esse pensamento, trouxeram questdes dos padrdes

“Borrillo (2010, p. 99) faz referéncia aos estudos psicanaliticos da década de 1940.
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que se traduzem como ser e ndo ser. Foram questionados/as também se € necessario saber o que
se € (em termos de orientacdo sexual) esse género deve ser explicito, ao que responderam
politicamente que ndo. Mas essa foi a opinido, em geral, das meninas mais ‘descoladas’ da
turma, inclusive a assumida como Iésbica. Considerando o conceito da “performatividade”,
Butler (2003), defende que ha socialmente a construcdo de corpos designados pelo sexo e que
este tem comportamento adequado ao género correspondente, ou seja, masculino ou feminino.

A materializagdo desse constructo junto aos/as estudantes foi evidenciado nas falas
durante a visualizacdo das figuras 1, 2 e 3, pois os/as estudantes fizeram suas explanacGes
sempre retomando a expressdo de género.

No segundo momento desse encontro, foi tela uma imagem que refletia um rosto
metade homem, metade mulher, maquiado, como lado feminino com cabelo bonito e de etnia
branca. Na primeira turma, o 1° ano M, a manifestacao das meninas sobre o que viam foi: “bofe,
escandalo, drag queen”. Ja os meninos se limitaram a dizer que a imagem mostrava duas
pessoas. Mais uma vez, as atitudes masculinas foram de rejeicdo, simbolicamente, ao que estava
a mostra. Na segunda turma, o 1° ano 2H, a imagem ndo gerou muita atencdo, sendo vista
pelos/as estudantes como expressédo artistica. Ao serem interpelados pedagogicamente sobre

sua visdo, disseram que a figura trazia uma ideia “ambigua”.



60

Figura 3- Dupla Face
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Fonte:https://www.ijba.com.br/single-post/ldentidade-de-genero-e-de-alma

A questdo da masculinidade foi novamente observada nessa reflexdo. Discutimos por
gue 0s meninos ndo conseguem se expressar quando o outro é bonito, interessante. De novo,
eles s6 olhavam, sorriam ou repetiam falas do senso comum dirigindo-se ao outro: “olha,
fulano, é contigo, responde ai”’! Explicitando o que Abramovay, Castro ¢ Silva (2004) avaliam
guanto aos padrdes culturais aos quais 0s meninos precisam responder. Cabe ressaltar pela
manifestacdo dos meninos, o aspecto “[...] historico e moral, apresentado pelo capitalismo que
instaura um patrimonio cultural de formas de masculinidade e feminilidade” (RUBIN, 2011, p.
16) que sdo regulamentadas pela sociedade ocidental. E possivel afirmar que seja essa visdo
dos estudantes, tendo em vista os comentérios, principalmente na manifestacao de controle que
eles expressaram. O encontro com as turmas, 1° V e 1° L teve mudangas quanto as
dindmicas trabalhadas, em funcéo das dificuldades com o equipamento de Datashow. Dessa
forma, considerando o tempo de aula (45 minutos) optamos por trabalhar com uma atividade
em que a palavra-chave — que expde o tema em questdo — vai conduzindo ao raciocinio para a
reflexdo sugerida. Nesse contexto, registramos as falas no quadro a fim de que as palavras
fossem visualizadas e fomentassem o processo de discusséo.

A proposta foi bem aceita pelos/as estudantes, que colaboraram e participaram

intensamente desse momento de interacdo. Depois desse tempo, utilizamos outras técnicas de
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grupo para a discussdo sobre a LGBTfobia. Solicitamos a ambas as turmas que se dividissem
em trés grandes grupos, pela distribuicdo de colunas, em que cada uma virava para a outra,
formando um pequeno grupo dentro da turma. Assim, foram organizados dois grandes grupos
e um pequeno; nessa formatacdo, um grupo visualizava a foto de um ator no palco com a placa
“6dio, medo, soliddo e exclusao” (Figura 1) e outro acessou as falas de jovens que participaram
do projeto Transviados, articulado ao grupo SOMOS, Comunicacdo e Sexualidade, em que
manifestam suas questdes sobre as sexualidades, conforme a figura 4. No ultimo grupo,
trabalhamos com a mesma dinamica, destacando a palavra sexualidade e solicitando que

apontassem o que pensavam sobre esse conceito.

Figura 4 - Projeto Transviados
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Fonte: Projeto Transviados, SOMOS, Iguais, Diversos e Plurais (2012).

A partir dessa organizacdo, foram promovidas as sensibilizacdes nas duas Ultimas
turmas. A participacdo dos/as estudantes do 1° ano V foi muito instigante, pois as falas foram
espontaneas, sem preocupacdes com o politicamente correto. A medida que instigdvamos,
eles/as traziam sua forma de pensar seus interesses e suas dificuldades. Ficou nitido que ndo ha
dialogo sobre as sexualidades, uma vez que ndo encontravam argumentos e precisavam de
“pistas” para acharem as palavras e Se expressarem. Dessa forma, tanto meninas, quanto
meninos, em alguns momentos, usavam expressGes grosseiras para identificar o que queriam

expressar, como ao discutir as questdes dos desejos e dos afetos que compdem a sexualidade.
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Ao dialogarmos sobre seus interesses nessa composicéo, por exemplo, uma estudante
colocou: “ah! Se for s6 pra comer! ” Trabalhamos com essa expressao, buscando entender como
nos sentimos, quando somos “algo pra comer”. Entre risos ¢ manifestagdes de regozijo sobre a
discusséo, fomos (eu e os/as estudantes) delineando essa discusséo, com todos/as conectados/as
a reflexdo proposta. Pode-se articular esse pensamento da mulher disposta como objeto do
prazer masculino as teorias feministas que relacionam ao género feminino a existéncia em
funcdo do género masculino, ja que esse € a definicdo do ser, de modo que tudo passa a ser
constituido universalmente a partir dele. Segundo Butler (2003, p. 28), “[...] a linguagem
constitui o dominio imaginavel do género a partir do discurso cultural hegemdnico baseado em
estruturas binarias”.

Ainda como resultado da visualizagdo da Figura 1, trés estudantes entregaram registros
em folha de caderno sobre suas impressdes relativas. Para o primeiro, “a foto representa um
travesti excluido pela sociedade por conta da opressao dos opressores que oprimem os LGBT,
gerando medo e soliddo”; o segundo limitou-se a colocar o significado de cada palavra no papel.
O terceiro, por sua vez, conseguiu transpor sua compreensao sobre cada palavra articulada com
a temaética da LGBTfobia, inclusive, inserindo-se no contexto. Quanto ao 6dio, explicou: “bom,
acho que € por causa da tradigdo de homem com mulher, ai as pessoas acham que isso € errado”.

Em relagdo ao medo, assim se expressou: “eles tém medo das pessoas que Sao contra,
tém medo de sairem na rua, com medo de serem oprimidos” (entendemos, que foi usado “eles”
para a populacdo LGBT). No que tange a soliddo, refletiu que “eles t€ém medo de ficarem
isolados no mundo por conta dos opressores” e, sobre a exclusdo, acrescentou: “bom, as pessoas
excluem eles, de muitas coisas, como cinema, etc.”.

Esse estudante ainda exprimiu sua opinido, afirmando: “eu ndo sou contra, mas também
nao gosto que facam brincadeiras para mim”. Ele confirma uma das evidéncias da pesquisa de

Abramovay; Castro e Silva (2004, p.280):

Muitos dizem que ndo tém preconceito, desde que o homossexual permanega longe,
ndo se aproxime e, principalmente, que ndo insinue que eles possam ser um igual ou
um parceiro da relagdo. Os rapazes tém aversdo as “cantadas” vindas de
homossexuais, sentindo-se ameagados em sua masculinidade e, muitas vezes,
reagindo com violéncia.

A discussdo na turma 1° ano V, no que refere a populacdo LGBT, considerou a
identificacao dos homens gays como “viados”, o que foi explicado por uma aluna: “quando se

trata do animal, diz veado, entretanto, quando querem falar de um homem gay, dizem viados”.

Exploramos essa colocagdo, perguntamos: e se fizéssemos isso com heterossexuais, isto é, ao
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invés de chama-los pelo nome, usdssemos os termos vinculados aos animais, como: cachorro,
periquito, papagaio, etc.?

Para tal questionamento os/as estudantes ndo tiveram argumentos. No segundo
encontro, com essa turma, retomamos o trabalho, agora com os pequenos grupos. Foram
expostas as falas discutidas sobre o projeto Transviados (Figura 4), com aprofundamento das
reflexdes, ao que o grupo respondeu abertamente que algumas falas eram de umas pessoas do
mesmo sexo se referindo a outra. Destacamos a tranquilidade ou a facilidade com que
expuseram a leitura das bissexualidades e das homossexualidades a partir do contexto estudado.
Nesse momento da discussao, as declaracdes sobre a heterossexualidade tida como normal ou
mais comum foram reafirmadas, assim como emergiu 0 preconceito ao que nao é comum.

Nesse encontro, trabalhamos também com a imagem ja utilizada com as duas primeiras
turmas: em que traziam uma figura masculina de saia curta, em que apareciam somente as
pernas (Figura 2). Questionados se era comum verem essa representacdo nas ruas da cidade,
responderam imediatamente que ndo. Um estudante disse que na sua comunidade havia um
homem que se vestia, assim. Esse momento foi muito intenso: falavam muitos, tentavam
expressar suas opinides sobre a questdo colocada. Quando questionados, se estudantes
entrariam naquela escola vestidos/as assim, apontaram o regramento como algo que antecede a
manifestacdo por orientacdo sexual ou a representacdo de identidade de género, ou seja, no
caso, dos homens de saia, a questdo nao seria sua expressdo de sexualidade, mas as normas o
regramento da escola quanto ao vestuario, em que a saia curta ndo seria permitida nem para
homens, nem para mulheres.

Nessa reflexdo, foi discutido por eles/as o uso do uniforme, situacdo em que uma
estudante colocou que a “regra era usar a camiseta” e ndo se dita “o que se usa embaixo”, se
calca, saia ou outra peca qualquer. Arguimos, entdo: se um estudante que viesse, vestido
daquela forma, como na comunidade citada pelo colega, as 05h30 (horario em que pega 0
Onibus para chegar a escola) chegaria ileso ¢ uma aluna gritou: “ndo, ia apanhar!

Vé-se pela expressdo da jovem que os/as estudantes tém nocdo dos aspectos que
circundam a LGBTfobia. Essa fala caracteriza uma das formas consagradas pela homofobia
que se manifesta para o fenémeno aqui estudado e sua populacdo, e uma das implicagdes dessa
expressao que precisamos apreciar é a que Borrillo (2010) especifica e ja foi desenvolvida no
Capitulo 1 deste estudo: a violéncia gerada pela recusa do sexo bioldgico e a inversdo do
territorio correspondente ao masculino ou feminino pode ser ultrajante e geradora de

discriminacdo e preconceito. Butler (2003) ratifica essa percepcao de subjugacdo do género
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feminino quanto ao masculino que tem efeito sobre o processo de exclusdo. Por isso a leitura
da estudante que gritou [...] ia apanhar! E nitido para essa estudante que o julgamento pela
rejeicdo ao seu “territorio” ¢ imperdodvel, e a vigilancia exige a pena (metaforicamente
falando).

Um estudante, ao final da discussdo, quis retomar a questdo da normatizacao: “eu
acredito que, primeiramente, ele ndo entraria na escola, ndo pelo fato de ser como ele é, gay,
transexual, algo do tipo, ou a opcao de escolha dele, ndo por esse fato. Mas sim, por que a lei
de todas as escolas sdo: roupa curta na escola ndao pode”. Nesse momento, muitas meninas
discordaram e ele falava em tom alto: “ndo pode, ndo pode”. Em meio as falas que se cruzavam,
ele afirmava: “pelo menos, aqui no estado nao pode”.

Nessa discussdo, os estudantes foram categoricos, quanto aos regulamentos que balizam
as relagdes escolares indicando essas imposicoes, inclusive, com aparato legal (como foi
constatado, por uma das alunas, que usou seu celular para elucidar a questdo, trazendo a
legislacdo como argumento). Nesse sentido, compreendemos que, para algumas pessoas da
turma, as questdes ndo estdo colocadas para o género ou para a orientacdo sexual, mas para a
regra social ou o aparato institucional usado pelo estado, que, de acordo com Foucault (1988),
também serve para o controle das sexualidades. Como vimos na tese de Rosa (2016), a escola
cumpre essa tarefa no processo de educacéo.

No1° ano L, entre as discussOes, trabalhamos a questdo da sexualidade na perspectiva
dos/das estudantes que refletiram sobre os desejos, a liberdade, a livre expressao sexual, 0 sexo,
a construcao do género, sobre a existéncia de “dois tipos de sexo”, mudanga e influéncia. No
tocante a orientagdo sexual, afirmaram que “a pessoa € o que ela quer ser” que elas “viram,
trocam, nascem assim”. Com esses elementos, foram exploradas as falas.

Assim, fizemos um recorte sobre cada palavra para que refletissem sobre as afirmacées
e buscamos ilustrar cada assertiva para conceituar a orientacéo sexual e a identidade de género.
Como exemplo, usamos a frase: “a pessoa € o que ela quer ser”, em que afirmaram que a vida
era da pessoa e, portanto, “ninguém tinha nada a ver com o que ela era”. “Viram” e “trocam”
foram usadas para designar quando alguém se assume LGBT e, sobre esse ponto, alegaram que
uma pessoa pode ser influenciada por amigos/as e assumir essa identidade.

Quanto a afirmacdo: “nascem assim”, a expressao foi debatida a partir de correntes de
pensamento, como sobre a posicao da estudante que entendia que a pessoa ja traz consigo, desde
0 nascimento, essa condicdo, seja da homossexualidade, da travestilidade, seja da

transexualidade. J& outras compreendiam a situagdo como construcéo da sexualidade,
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mostrando que, ao longo do tempo, o individuo se constitui sexualmente. Indicaram, inclusive,
que alguém pode se reconhecer em algum momento “de uma forma ¢, depois de outra”.

Por essa discussao observamos que, nessa turma, a sensibilizagédo apresentava reflexdes
sobre a condicdo da sexualidade e como ela pode atravessar a vida das pessoas. Esse ponto de
vista se relaciona com a perspectiva estudada pelo Construcionismo social, que compreende
que o transito das sexualidades acontece durante toda a vida dos sujeitos (VANCE, 1995).
Nesse ambito da discusséo, surgiram também as questdes relacionadas as implicagdes morais,
como o que é certo e errado na sociedade. Também foi mencionada a opinido alheia como fator
que cerceia a liberdade de expressdo sexual. Nesse sentido, questionamos o que seria o certo e
o errado? Para eles/as, ha uma pressdo social sobre a populacdo LGBT, o que dificulta essa
vivéncia. Foi interessante que ndo conseguiam dizer como essa pressdo atua, quando estd
pesquisadora ajudou mencionando a qualidade de vida, com o que concordaram. Apresentaram
também, o julgamento como forma de opressdo sobre a expressao de vida LGBT. Pode-se
inferir assim que o discernimento apresentado pelos/as jovens dessa turma evidencia a
moralidade construida historicamente sobre o “[...] dominio do sexo e da sexualidade que
formatam as estruturas da opressao sexual” (RUBIN, 2011, p. 16).

Nessa perspectiva, buscamos relacionar tudo o que os/as estudantes falaram sobre a
tematica em estudo —a LGBTfobia. Para eles/as, a homofobia (palavra mais conhecida deles/as)
se constitui no meio social por questdes de concepcédo sobre a sexualidade, que, segundo uma
das alunas, acontece por preceitos familiares, tabus e tradi¢éo, apresentando a agressividade, a
violéncia, 0 medo e o suicidio como formas de manifestacdo da LGBTfobia. Essas observacdes
se aproximam das questdes elencadas por Borrillo (2010), que entende parte dessas
manifestacdes direcionadas ao dominio do espaco publico, em que a heterossexualidade, como
ja consideramos no Capitulo 1, é a representacao de dominio.
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CAPITULO 3 - O DISCURSO DO/AS ESTUDANTE SOBRE A LGBTFOBIA NA
ESCOLA

Ap0s a etapa de sensibilizacéo realizada em sala de aula, por uma semana, circulamos
no espacgo da escola pelos corredores e pelo patio na hora do intervalo e conversamos com
estudantes relembrando o retorno dos termos de consentimento e assentimento para a
participacdo na pesquisa. Esse momento auxiliou-nos na percepc¢édo sobre o interesse dos/as
jovens quanto ao processo de investigacdo, posto que eles/as, ja haviam revelado em casa, 0
que discutiram em aula sobre o tema da pesquisa, evidenciando as dificuldades sobre o didlogo
em casa referentes ao assunto. Os relatos eram variados, desde “eu ainda ndo apresentei os
documentos pra minha mie” (LESBICA, 15, 2018) até “professora, minha mée tava quase
assinando (nesse momento, o estudante faz um movimento minimo com os dedos indicador e
polegar, mostrando que faltava pouco...) quando resolveu voltar no inicio do documento e disse
‘tu ndo vai participar’. E ndo terminou de assinar, professora” (ESTUDANTE, 16 anos, 2018).
Um estudante de 15 anos, em uma das salas em que eram recolhidos os termos, colocou-se ao
nosso lado (ele era muito alto) e disse baixinho (de forma que somente nds ouvissemos): “eu
queria participar, mas minha mae disse ‘ndo, tu ndo vais’. Entrego o termo mesmo assim”
(ESTUDANTE, 16 anos, 2018). Outros dois casos, as responsaveis registraram no verso dos
préprios termos, 0s nomes dos estudantes que ndo participariam.

Também foi significativa, a explicacdo de uma estudante, assumida como lésbica, que
por duas vezes, veio explicar por que, ainda, ndo estava com os termos. Na primeira, disse:
“minha mae esta viajando a trabalho, assim que ela voltar converso com ela pra participar”. E,
na segunda vez, em sala de aula, ap6s o recolhimento dos termos veio até a frente da sala para
falar conosco e explicou: “ minha mae esta se organizando em casa depois da viagem. Como
me assumi hd pouco, vou esperar o momento pra falar com ela. Ainda ¢ dificil pra ela”
(LESBICA, 15, 2018). Ouvir essas explicacbes sobre as atitudes familiares em relagdo a
possibilidade de participacdo ou ndo na pesquisa retomam as afirmagdes de Furlani (2005,
p.69), quando trata das dificuldades de mé&es, pais, das familias em dialogar sobre a temética
das sexualidades, apontando-a como um dos “monstros do curriculo escolar”. Além de registrar
o controle e o dominio familiar sobre a sexualidade (FOUCAULT,1988).

Ainda nesse movimento, durante e ao final do intervalo (nessa escola, dada a estrutura
fisica, todos/as precisam se deslocar por andares para chegar a sala de aula), foi se constituindo
0 ambiente para as entrevistas individuais. O critério de busca por participantes variou entre o/a

estudante com identidade sexual LGBT, assumida ou manifestada pela propria pessoa em sala
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de aula, o pronunciamento contundente sobre a tematica durante a sensibilizacdo e os/as
estudantes que silenciosamente trouxeram seus termos assinados para a participacdo, ou seja, 0
interesse demonstrado.

As primeiras entrevistas, por afinidade, foram com pessoas identificadas como LGBT:
trés estudantes, duas léshicas e uma bissexual. Essas entrevistas tiveram a duracdo média de 15
devido as perguntas especificas que detalhavam situacdes de preconceito e discriminagédo as
pessoas LGBT. As demais chegavam a 10 minutos, pois néo requeriam esse detalhamento. As
entrevistas, em geral, foram realizadas durante o intervalo: no patio; em volta de uma arvore,
préxima a entrada principal do prédio de acesso as salas de aula; ou mais afastado, por
solicitacdo das participantes (esses espacos eram mais silenciosos e menos visiveis na escola).
Uma delas ocorreu entre os andares, proxima as escadas, onde ndo se ouviria a conversa e, nesse
caso, ndo atrasaria a estudante ao retorno a sala de aula porque o intervalo ja havia terminado.

De acordo com o roteiro de entrevistas (apéndice C), das 17 perguntas, duas delas, as
de nimero 14 e 15, foram direcionadas especificamente aos/as participantes LGBT. J& a questédo
n® 16, que inicialmente fora colocada para esse publico, foi redirecionada a todos/as os/as
estudantes em decorréncia das percepcdes que tivemos sobre a temética durante o processo de
sensibilizacdo em sala de aula. As questdes de numeros 1,2,4,5,7,8, 10 e 11 estardo dispostas
em quadro especifico (Quadro 3) com a finalidade de facilitar a visualizacdo das caracteristicas
da populacéo participante.

Reformulamos as perguntas de acordo com a necessidade evidenciada no periodo de
sensibilizacdo, assim como destacamos algumas, em fungdo da resposta do/a discente. Para
manter a fidedignidade das perguntas e respostas, bem como demonstrar as condi¢bes das
entrevistas, estas foram registradas em audio. As falas foram posteriormente transcritas,
também, para garantir a originalidade das respostas e demonstrar a interacdo entre esta
pesquisadora e 0s participantes.

Foram entrevistados/as oito estudantes, que sdo reconhecidos/as por um ndmero,
segundo a ordem de realizacéo das entrevistas. Na descri¢do o/a discente é identificado/a como
LGBT ou ndo, o que ocorreu foi feita para o entendimento da fala do/a estudante sobre cada
pergunta e para a compreensdao do/a leitor/a sobre 0 que pensam os/as jovens da escola
pesquisada. Nessa parte da pesquisa, 0S pronomes pessoais estdo colocados com inicial
mailscula para considerar o sujeito que fala ou de quem se fala, a quem se refere. A primeira
entrevista foi realizada com a estudante assumidamente lésbica (n°1) que passeava com sua

namorada pela escola. Fez-se a aplicagdo do roteiro, com uma e durante a semana com a outra;
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a segunda entrevistada se identificou como bissexual (n° 2); as entrevistadas n® 3 e 4 ndo se
identificaram como LGBT estavam juntas durante a entrevista. A proxima entrevista foi
realizada com o Unico estudante que se prontificou e pode participar, identificando-se como
LGBT (n°5); a entrevistada n® 6 € a namorada da primeira participante também se identificou
como lésbica. A proxima entrevistada identificou-se como bissexual (n° 7); a ultima, afirmou
estar em construcdo sobre a sua sexualidade e se identificou-se, possivelmente em principio,
como pansexual (n° 8).

As descri¢des das entrevistas estdo dispostas em Blocos para melhor entendimento das
respostas no Capitulo IV em que sdo expostas as analises de acordo com o assunto elencado no
roteiro. As intervencdes que fizemos durante a entrevista sdo identificadas com a letra P para
facilitar a leitura. O primeiro bloco (A) apresenta a pergunta n® 3, pela qual se questiona o que
o/as estudante/s entendem por LGBT; o0 segundo (B), com as questdes 6, 12 e 17, expde como
0 entrevistado e as entrevistadas percebem o preconceito ou a discriminacao contra os/as LGBT
na escola; o bloco C — perguntas n° 9, 12 e 13 — dispde sobre como jovens — independente da
orientacdo sexual e identidade de género — constatam a representacao (socio-politica-cultural)
do sujeito LGBT na escola. Finalmente, as questdes do bloco D, n° 14 e 15, sdo dirigidas ao/as

participante/s LGBT, pois se referem as percepc¢des desses sujeitos no contexto escolar.



Quadro 3 — Perfil do/as Participantes

Participantes Idade Aute Orientacic  Identidade Tem Reconhece
identificacio Sexual de Génerc colegas colegas
Etnico- LGEBT na | transexuais
Racial escola? Se | ou fravestis
relaciona na escola?
com
eles/as?
N1 16 Branca Lésbica Feminina  Sim/Sim Nio
Anos
N2 14 Branca Bissexual Feminina  Sim/Sim Nio
Anos
Ne3 14 Parda* Nzo LGET Feminina Niao
Anos Sim/Sim
N4 15 Branca Nao LGET Feminina  Sim/ Sim Nio
Anos
N°S 15 Branca Gay Masgculine  Sim/ Sim Nio
Anos
N° & 16 Branca Lésbica Feminina  Sim/ Sim Nio
Anos
Ne T 15 Branca Bissexual Feminina Sim/ Sim Nao
Anos
N°§ 16 Oriental Bissexual cu Feminina Niao
Anos Pansexual ** Sim/Sim
TOTAL
Participantes  Idade/ Aute Orientaciio | Identidade Tem Reconhece
Média | identificaciic Sexual de Génere  colegas colegas
Etnico- LGBT e | transexuais
Racial relaciona- | ou travestis
se com na escola?
eles/as na
escola
8 Entre 14 e | 6 estudantes 2 7 8 8§  estudantes
16 anos: | declarado/as | estudantes, | estudantes afirmaram | responderam
brancas Lésbicas de que sim | ndo
identidades
2 1 estudante | 1 estudante | femininas
estudantes | declarada Gay
14 anos parda
3 1 estudante 2 1 estudante
estudantes | declarada estudantes de
15 anos oriental Bissexuais | identidade
3 2 masculina
estudantes estudantes
16 anos Nao
LGETs

Fonte: Elaborado pela autora.
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BLOCO A- Qual a percepcao dos estudantes sobre os sujeitos LGBT na escola?

A primeira questdo do roteiro de perguntas dessa etapa da pesquisa apresenta as
respostas do/as entrevistado/as, iniciando-se pela questdo n° 3 com a finalidade de compreensao

sobre o sujeito LGBT nessa escola.

| 3. 0 que vocé entente por LGBT? |

N° 1: E quem tem um padréo diferente. [...]

—Vocé se relaciona com os/as colegas? Tem amizade, parceria?

— Sim, tenho namorada!

NP° 2: Pessoas que tém sexos diferentes, que ndo sdo héteras. [...]

N° 3: Pra mim, LGBT é aquelas pessoas que sdo gays, lIésbicas e é uma forma deles
se mostrarem mais. [...]

N°. 4:

P: Tu te entende LGBT?

— Néo.

P: Néo te entende LGBT?

— Néo.

P: Tu tem colegas LGBT?

— Na&o nessa escola, mas na minha antiga escola

P: E Tu continua se relacionando com Eles?

— Sim.

P: A Tua relagdo com eles é mais midia ou é presencial mesmo?

— Assim, a gente conversa, sai junto.

P: Entendi, entdo Tu sai, tem parceria mesmo?

— Aham!

P: Tipo sair, vai pra balada, festa?

— Festa, show, essas coisas...

P: Vida social mesmo?

— Sim.

N° 5: Ah, é uma comunidade pelo o que Eu dei uma pesquisada, foi criada pra as
pessoas que resolveram, assim, assumir a sua sexualidade. [...]

N° 6: Que Eles ndo sdo aceitos pela sociedade, por que a gente... € como se nds
féssemos uma mutacdo por nédo ser o padrdo que a sociedade impde. [...]

N° 7: Aham! Diferenca de sexo, algo ndo muito comum, mas uma diferenga de sexo.
[-]

N° 8: Pra mim, LGBT é uma coisa que se trata de liberdade, todos deveriam ser, por
que, independente do que vocé gostar, vocé € aceito. Deveria ser aceito. 1sso se trata
sobre tipo, é..... Como posso dizer: de aceitacdo. Tipo, de liberdade.

P: Tu tem colegas LGBT?

— Tenho!

P: Tu te relaciona com Eles? Tem parceria, amizade?

— Sim! Meus melhores amigos. [...]

P: Tu te identifica como LGBT?

— Sim!

P: Nesse caso, Tu te identifica como homo?

— Eu t6 me descobrindo, eu ndo sei certamente se eu sou bissexual ou pansexual.

P: Tu conhece outras pessoas pansexuais?

— Nao!

P: Néo teve contato, ainda?

— Meus melhores amigos sdo bissexuais. Mas pansexual, Eu ndo SEI se Eles sdo, pode
ser que estejam na mesma situacao que Eu, se descobrindo.

P: Entendi! Entdo, Tu t numa fase de descoberta?

— Sim!
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BLOCO B- Preconceito ou discriminacdo contra os/as colegas LGBT na escola

| 6. Vocé percebe preconceito ou discriminagio contra os/as colegas LGBT na escola?

N° 1: — Sim, por parte da direcéo.
— “Ele perguntou esta ficando ou ¢ colega? Ta precisando dar uma parada.
P: Tu falou para alguém, para algum/a professor/a?
— Eu s6 falei pra Vocé. Eu so falei aquele dia na aula.
P: Isso é sé contigo ou com todos os colegas héteros que ficam na escola?
—“E Comigo”!
N° 2: — Sim!
—E quando as pessoas, quando uma pessoa faz parte da LGBT, geralmente, as pessoas
ndo querem ficar proximas dela.
P: Tu acha que ha isolamento?
— Sim!
Quanto & agressao fisica, afirmou que nunca presenciou.
N° 3: Sim! As pessoas olham de cara feia.
P: Na escola?
— Sim!
P: As pessoas que tu diz: os alunos ou os professores?
— os alunos
N°. 4: Muito!
P: Na escola?
Na escola, assim, tem bastante, mas fora da escola & muito maior.
N° 5: — Aqui no JM (escola), Eu ndo percebi nenhum.
N° 6: Na escola, ndo!
P: Nos outros espacos, sim?
— Sim!
P: Onde?
— Na rua, shopping, shows.
— Sim, tem bastante!
P: Tu constata como esses preconceitos?
N° 7: Sdo meio idiotas, mas vocé escuta varios comentariosinhos chatos, sabe.... E
mais indiretamente.
P: Agressao verbal, tu ja sofreu?
—Jal
P: Onde, aqui?
— Na escola e até familia.
P: Na rua?
N° 8: Sim!
P: Nesse caso, 0s preconceitos, tu percebes?
— Dos olhares.
P: Agressao verbal, tu ja viu?
-Jal
P: Isolamento? Exclusdo?
- Sim!
P: Agressdo fisica, tu ja viste?
— Nao!

6.1. Como constata esses atos: cochichos, comentarios, agressdo verbal (xingamentos, palavrées, palavras
depreciativas), agressao fisica, isolamento/exclusdo da pessoa?

N° 1: Na escola nédo, s6 na rua.
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Ao ser questionada sobre onde presenciou essa agressdo, respondeu:
Na Parada, os hetéros estavam esperando — referindo-se a Parada do Orgulho LGBT
em Campo Grande em 2017.
Quanto ao isolamento, respondeu:
— Na escola ndo; na comunidade, nas relagfes sociais, na familia, sim.
N° 3: Sim! As pessoas isolam a pessoa pelo gosto dela.
Pela orientacdo sexual dela, no caso?
— Sim!
N°. 4: Sim!
Quanto a agressao verbal (xingamentos, palavrdes, palavras depreciativas)?
N° 3: N&o!
N° 4: brincadeira, cochicho, essas coisas...
Agressao fisica tu ja presenciou?
N°3: Nao!
N° 4: N&o!
P: Isolamento. Tu acha que existe na escola quanto as pessoas LGBT?
N° 4: Eu acho que sim, por que tem gente que ndo gosta, né, nao aceita.
P: Como que tu percebe esses preconceitos?
N° 6: Pela forma que eles olham, porque quando a gente ta junto, a gente passa, eles
cochicham e olham pra gente com cara feia.
P: Tu acha que esse tipo de discriminagéo causa isolamento?
— Causal
P: Tu ja viu agressao fisica contra LGBT?
- Ja!
P: Na rua?
— Em casa.
P: O que Tu fez? Tentou defender a pessoa? Chamou alguém?
— Eu tentei defender, mas...
P: Nao conseguiu?
—E!
P: Chamou alguém?
— Chamei!
P: Chamou quem? Desculpe perguntar?
— A minha mée!
N° 7: Quando as pessoas sabem, sim. VVocé ja escuta algumas coisinhas...
P: Tu sente que tem um isolamento, uma exclusdo social por conta da orientacdo?
— Sim! Sempre!
P: Sempre, Tu acha? Esse isolamento, sempre, seria onde?
— Na escola e até locais que vocé frequenta, tem bastante.
P: Tu ja sofreu agressdo fisica?
— Nao!
P: Tu ja viu alguém sofrer?
—Ja!
P: Onde?
— Na rua, um colega meu apanhou!
P: Tu tentou defender essa pessoa?
— Claro!
P: Chamou alguém?
— Sim! Chamei o seguranca do lugar.

16.

Como vocé compreende que a escola pode ajudar a minimizar os preconceitos ou a
discriminacao sofrida por estudantes LGBT?

N° 1. Nao sei!

N° 2. Acho que dando mais palestras, falando mais sobre os assuntos, pra pessoas nao
ficarem tdo com medo do que é ser LGBT.

P: Tu acha que o que a gente fez ajudou?

N° 2. Sim!



P: Trouxe alguma contribuigdo?

N° 2. Sim!

N° 3: Eu acho que eles devem se preocupar mais com os alunos, porque eles veem as
coisas acontecer e fingem que néo é nada.

P: Nesse sentido, Tu acha que sdo professores e direcao?

N° 3: Sim!

P: Se preocupar mais?

N° 3: Sim!

P: Tu entende que fingem que nao veem nada?

N° 3: Sim!

N° 4: Ah, Eu ndo sei! Eu acho que eles tém que ficar mais ligados nos alunos, mais.
N&o veem deles também, né. Vem muito dos outros colegas. E tem pessoas que a
gente nunca vai conseguir mudar a mente delas.

P: Entendi! Tu acha que isso ndo muda?

N° 4: Eu acho que de algumas pessoas ndo muda. De algumas, sim.

N° 5: Acho que seria mais conversando, explicando isso pros outros alunos. Aham!
Por que pra maioria, alguns assim, tipo: ah, assumiu gay, tipo pro hétero, vdo querer
dar em cima de mim. Mas na maioria das vezes ndo! Tipo: a pessoa tem gosto e ndo
vai ficar tipo saindo e dando em cima... E tal. Entdo, Eu acho que eles deveriam, tipo:
ter uma palestra, explicando sobre isso, orientando os alunos, tipo: porque a pessoa sé
tem a opcdo sexual diferente, o resto dela € normal, ndo vai mudar.

N° 6: N&o!

P: Tu acha que a escola ndo consegue mudar isso?

N° 6: Nao!

P: O que Tu acha que seria necessario para mudar isso?

N° 6: Porque muita gente ndo aceita, entéo, até todo mundo aceitar, isso seria muito
importante. [...]

P: Mas no espago da escola? O corpo da escola. Isso que a gente fez, por exemplo,
entrar na sala de aula?

N° 6: A chance é bem pequena.

N° 7: Eu acho que é mais conversando e incluindo mais em projetos e tudo isso. Por
que vocé.... Saiu um tema sobre isso e a gente até escutou: “ai, mais isso ¢ frescura. A
pessoa escolhe isso, entdo quer sofrer”.

P: Entendi!

N°. 7: Na minha prépria sala, teve essa discussao.

P: E?

N° 7: Sim! Eles ndo falam muito sobre o tema, entdo o tema fica mais esquecido, como
se fosse uma coisa normal o preconceito. E ndo é.

P: Entendi!

N° 8: Tudo se baseia no dialogo, né. Na comunicacéo.

P: E tu acha que esse didlogo deveria ser como?

N° 8: Tudo tem que ter paciéncia, tem que ter um didlogo bom pra compreender, tem
que ter uma visdo ampla. E isso que, infelizmente, poucas pessoas tém.

P: Na escola ou tu acha que no geral?

N° 8: No geral.

P: Essa visdo ampla?

N° 8: E!
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BLOCO C- A identidade LGBT como forma de enfrentamento a LGBTfobia

Nesta continuidade da pesquisa, 0 proposito do roteiro foi descobrir como jovens,
independente da orientacdo sexual e da identidade de género percebem a representacdo do
sujeito LGBT na escola. Mostramos as descricOes referentes as perguntas, 9, 12, 13 feitas a
todos/as os/as participantes, conforme a ordem das entrevistas.

Seguem abaixo as respostas, iniciando-se pela entrevistada n® 1 até a de n° 8

9. O que vocé entente por identidade de género?

Ne° 1: Identificacdo diferente do 6rgdo genital, por exemplo, se ele tem um pénis, ndo
se sente homem e se ela tem...tem...

P: vagina.

— Nao se sente mulher.

N° 2: Identidade de género? Eu acho que é 0 que a pessoa &, né. Se ela é léshica,
hétera, bissexual.

N° 3: Né&o...

P: Do que a gente conversou na sala, ndo bateu nada, tipo aquelas fotos, lembra? As
fotos do cara de minis- saia? Ah! Eu acho, um pouco assim. E meio estranho. S6 que
é comum, assim. Por que tem muitas mulheres, mesmo, assim, que sdo mulheres
mesmo e andam daquela forma. Por que que tem que ser diferente, um homem t&
andando daquele jeito.

N° 4: Eu acho que isso é uma escolha da pessoa, independente, se ela quiser sair com
alguma coisa masculina e feminina junto, ou feminina, ou masculina é uma opcéo
dela.

P: Tu acha que t& mais pela representacdo, entdo? Aham!

N° 5: Identidade de género? Seria a pessoa assumir o que ela é, o que Ela realmente
é.

N° 6: Identidade de género. [...]

P: A tua construcdo é masculina ou feminina?

N° 6: Feminina.

P: E o que tu entende dessa constru¢do do masculino ou feminino?

N° 6: Que as pessoas, tm pessoas que nascem ja com isso e pessoas que transformam.
Eu conheco gente que Ele estd, meninas Iésbicas, que Elas dizem que Elas nasceram
ja com vontade de. .[...]

N° 7: Ah! Eu acho que é meio sair fora do padrdo, aquela coisinha que todo mundo
tem a mesma coisa. E vocé realmente aceitar quem Vocé é. E mudar um pouco.

P: Mudar um pouco?

N° 7: Sim!

P: Tu acha que a identidade de género muda sé um pouco?

N° 7: N&do. No sentido, no bruto mesmo muda muita coisa. Saber até o quanto vocé
sofre.

N° 8: N&o sei. Tipo...como assim, identidade de género? E uma coisa...

P: Eu vou perguntar a Tua, dai Tu vé& se consegue responder. A Tua identidade de
género € feminina ou masculina?

N° 8: Feminina.

P: Entdo, a identidade de género pra Ti, seria 0 qué? Essa composicdo do masculino
e feminino? Pra Ti, seria 0 qué?

N° 8: Me identificar como uma garota.

12. Na sua opinido, assumir a orientacdo sexual e/ou a identidade de género na escola ajuda
a diminuir preconceitos ou discriminagéo?
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N° 1: N&o, sofre mais!

N° 2: N&o!

P: Tu acha que ndo, por qué?

N° 2: Tipo, quando vocé assume, mesmo, ndo vai ajudar a diminuir os preconceitos
das pessoas, vai aumentar esses preconceitos.

P: Entdo, tu acha que assumir essa orientacdo, essa identidade, ela traz mais carga de
preconceitos?

N° 2: Sim!

N° 3: Eu acho que continua a mesma coisa, porque as pessoas, mesmo que ela assume,
as pessoas continuam com preconceito.

N° 4: Olha.... Eu acho que preconceito e a discriminacéo véo existir de qualquer forma,
tipo, a pessoa se assumindo ou ndo, ou a pessoa sendo LGBT ou ndo. Isso vai
continuar existindo, independente, eu acho que ndo muda.

N° 5: Ah! Ajuda sim, se a pessoa que assume tiver ao redor dela, pessoas que
entendam e que ajudem ela a passar pelas situagdes que a pessoa vai enfrentar.

P: Entdo ajuda, mas depende da colaboragdo coletiva, também?

N° 5: E!

N° 6: Né&o!

P: Porque tu acha que ndo?

N° 6: Porque ai a gente fica pior, né. Como Eu falei, a gente nfo é..... E tipo uma
mutacgdo... uma aberracéo, ndo é o que...

P: Tu acha que fica muito exposto?

N° 6: E, fica mais exposto

N° 7: Em alguns pontos sim, mas as pessoas sofrem bastante na escola quando. [...].
Sabe, esse tipo de coisa.

P: Quando se assumem?

N° 7: Sim!

P: Ha sofrimento?

N° 7: Sim!

Ne. 8: Sim!

P: Tu acha que esse sofrimento é por qué?

N° 7: Porque as pessoas tém a mente muito fechada, ndo sabem aceitar os outros
direito.

N°. 8: Sim!

13. Vocé entende que os/as colegas LGBT que se assumem sdo mais respeitados ou ndo? Por

qué?

N° 1: N&o! A pessoa é excluida, coloca-se mais preconceito.

N° 2: Nao!

P: Por que tu entende que ndo?

N° 2: Porque as pessoas costumam fazer piadas com isso. Tipo, ah, ela é bi! Ah, ela é
gay! Ficam fazendo piadas com isso.

P: N&o respeitam?

N° 2: Sim!

N°3: N&o! Acho que depois que eles se assumem, ai fica pior o preconceito das
pessoas.

P: Aumenta?

N° 3: Sim!

N° 4: Nao!

P: Tu acha, que o que que acontece quando eles se assumem?

N° 4: Assim, ah! Ndo muda muito, tipo, as pessoas s6 vao saber mais que eles sao e,
talvez, vdo comecar a zoar eles mais ou alguma coisa assim. Mais agressdo verbal ou
alguma coisa assim. Acho que é por isso que eles tém bastante medo disso. Mas
também nédo deveriam porque a gente ndo deve ligar pra opinido dos outros, né.

N° 5: Aham! N&o muito... Aham! Porque eles acham que vai pela escolha da
orientacdo do género, pelo gosto.

P: Tu podia me explicar melhor, isso?
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N° 5: Aham! Tipo, pra escolher alguém ou alguma coisa assim... Eles acham que a
gente vai escolher mais homens por gostar mais de homens.

P: Entdo ha uma discriminacdo em func¢éo da orientacdo?

Ne 5: E!

P: O grupo se forma conforme tua orientag&o, seria isso?

Ne 5: E!

P: Tu conhece colegas que assumem e sdo mais respeitados ou ndo? Tu mesma é mais
respeitada por isso ou ndo?

N° 6: N&o. Eu sou menos respeitada por isso.

N° 7: N&o. A gente passa a ser excluido e até julgado.

P: Esse julgamento, tu entende como?

N° 7: Falta de entendimento das pessoas.

N°. 8: Tem dificuldades.

P: Quais seriam essas dificuldades?

N°. 8: Pra comecar, um exemplo que N. disse sobre o diretor, que Ela tava andando
com uma colega e Ele j& olhou feio e falou umas coisas. Isso néo é legal, né. Tipo, na
verdade, era amiga Dela. Ela ndo tava se relacionando e sdo essas situacdes. As
pessoas acham que sO por que a gente...e isso. Eles acham que é com todos que Nés
nos relacionamos, mas ndo é isso.

P: Entendi! Como se a orientacdo fosse um pressuposto pra qualquer relacdo?

Ne 8: E tipo...

| 17. Ha algo que n&o foi perguntado nessa entrevista que vocé gostaria de registrar?

N° 1: ndo respondeu.

N° 2: ndo!

P: Do que a gente tratou na escola, tu achou que faltou, alguma coisa, para a gente
trabalhar?

N° 2. N&o, foi bem trabalhado.

P: Tem alguma coisa que eu ndo perguntei aqui, que tu acha que poderia estar nesta
pesquisa?

N° 3: Acho que néo.

P: Alguma coisa que eu ndo trabalhei na sala de aula, que tu acha que poderia ter
ajudado?

N° 3: Nao, acho que cé falou tudo.

P: Tem alguma coisa que eu ndo perguntei aqui, que tu acha que seria importante, ja
que tu tem uma vivéncia fora da escola com LGBT?

N° 4: Nao recordo de nada, ndo. Acho que néo.

P: Do que a gente trabalhou em aula, tu acha que teria alguma coisa que eu poderia
acrescentar ou trazer diferente pra aula? Sem medo, tranquila.

N° 4: Acho que ndo. Ndo me recordo agora, acho que nao.

P: Tem alguma coisa das aulas que a gente teve, do trabalho que a gente fez em aula,
que tu acha que poderia ser diferente, acho que tu tinha que ter trazido outra coisa....
Pode falar, tranquilamente.

N° 5: Nao! Eu gostei das aulas!

P: Tu achou que foi bom?

N° 5: Aham! Porque tudo mundo debateu.

P: Sim! Pegou fogo, né? Nao sei se a tua turma é uma que pegou fogo. Eu tenho as
gravacdes, gente!

N° 5: Pegou fogo la sim, nossa!

P: Tem uma hora que ‘endoideceu’... E ai...

N°. 5: Ai ficou todo mundo dividido 14 sim, nossa!

P: Tem alguma coisa que eu ndo perguntei, aqui, que tu acha que eu poderia ter
perguntado?

N° 6: Nao.

P: No trabalho que a gente fez na escola, tem alguma coisa que tu acha que poderia
ter mudado?
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N° 6: Olha... Poderia ter ajudado a mudar a forma de pensar das pessoas.

P: Tem algo que eu ndo perguntei, aqui, que tu acha que seria importante?

N° 7: Sim!

P: O que tu acha que eu devia perguntar? Pode dizer.

N° 7: Que as pessoas precisam aceitar mais duas pessoas que se amam, por que amor
é lindo de qualquer forma.

P: Do que A gente trabalhou em sala de aula, tu acha que teria alguma coisa que Eu
poderia ter mudado, ou ter colocado diferente?

N° 7: Trabalha mais com as pessoas que tém mais preconceito.

P: Entendi!

N° 7: Porque quem sabe com todo esse poder que as pessoas LGBT tém, que toda essa
palestra que a gente escuta por ai, a gente consiga mudar a cabeca das pessoas.

P: Dentro de tudo que a gente falou, tu acha que tem alguma coisa que eu deveria
perguntar?

N° 8: Acho que ndo. Porque a minha situacdo, ainda bem que é tranquila. Mas pras
outras pessoas que passam por isso, € dificil. E as vezes, ndo querem falar sobre essas
coisas. Mas Eu, no caso, acho que ndo tenho nada ndo, nada mais que possa perguntar.
P: Entendi! E do que a gente trabalhou na aula, tu acha que teria alguma outra coisa
que tu poderia sugerir? Bem, tranquilamente. Olha, acho que tu poderia falar, por
exemplo, Eu ndo falei dos pansexuais, né, nem das pansexuais.

N° 8: E... Falar sobre outros géneros, acho que ia ser muito bacana.

P: Entendi! Mas sabe que a gente ndo fala por que ja é dificil, tu fala.... Do que é....
N° 8: Do que é gay, léshica.

P: Ja é dificil a gente conversar sobre o que ta mais em evidéncia, né.

N° 8: Agora, imagina outro.

BLOCO D — A resisténcia LGBT no contexto da escola

Nesta parte da descricdo das entrevistas, destacamos a questdo de nimero 14 e suas
especificas 14b! e b2 e a pergunta n° 15, que foram feitas exclusivamente ao/as participante/s
LGBT e a entrevistada que se identificou como possivel pansexual. Segue a ordem das respostas

pelo/as entrevistado/as nimero 1,2, 5, 6, 7 e 8.

14. a) Como vocé percebe a representacao do sujeito gay, lésbica, bissexual, transexual ou
travesti no contexto da escolar?

N° 1: Sim! A gente percebe!

N° 2: Me vejo como uma pessoa normal. SO que, porém, ndo tenho 0s mesmos gostos
das outras pessoas, de algumas pessoas.

N° 5: Nao!

P: Tu percebe isso? Tu percebe esse sujeito?

N° 5: Nao!

P: N&o? Tu ndo identifica na escola?

N° 5: Nao!

P: Essa representacdo, tu ndo vé aqui?

N° 5: N&o! Igual Eu, quando Eu me assumi pros meus amigos, eles ficaram, tipo:
“nossa ndo parece, pensei que Vocé era hétero”.

P: Tu percebe isso como uma identificacdo, como uma marca, como algo que cause
impacto na escola? A representacdo ela passa despercebida ou ndo?

N° 6: Né&o!

P: Tu acha que ela causa o qué? Quando as pessoas te viram, por exemplo, namorando
com a tua parceira?
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N° 6: Ah, eles acham feio, ridiculo. Eu ja ouvi muito comentario, tipo: “ai, o que que
vocé quer com isso? Vocé é uma mutacdo. Ai, muita coisa ruim!

P: Ou seja, no momento que tu te assume, tu percebe, tem um impacto, tem uma
diferenga? O mundo muda na escola?

N° 7: Tem! Parece que Vocé é Judas, entendeu? Parece que Vocé traiu Jesus. Em todo
esse preconceito, as pessoas usam a biblia pra esconder. Muito!

N° 8: Como assim? Sé olhando ele?

P: Nao é s6 a questdo do olhar, mas a questdo do se colocar, por exemplo.

N° 8: Sim! No modo dele se comportar, se expressar.

P: Sim! Sim!

14. b1) Vocé se sente respeitado/a como pessoa LGBT na escola pelos/as colegas?
b,) E por professores/as?

N° 1: by) Pelos colegas, sim!
b,) Pelos professores, sim! Pela dire¢éo, néo.
N° 2: by) Por alguns!
P: Entdo ndo é por todo mundo?
N° 2: b;) Néo!
b2) Pelos professores, sim!
P: Mas eles sabem da tua identidade?
N° 2: Alguns sabem, alguns ndo! Mas os que sabem, respeitam!
N° 5: by) Sim!
b2) Também! Nunca houve, nenhum...
N° 6: bs) alguns, sim.
b2) Nao! Professores, nenhum me desrespeitou até hoje.
N° 7: b1). Por alguns colegas, sim. Mas por outros, assim tipo: “ai meu deus ndo fala
muito comigo, sendo vocé vai querer me pegar’. Tem esse tipo de coisinha.
P: Entendi! Medo de que tu esteja buscando uma relagdo por conta da tua orientacéo
sexual?
b,) Medo que Eu queira a pessoa. E! Olhar pra ela parece que Vocé quer ela.

N°. 8: by). Sim! N&o faz diferenca pra Nés, Eu sinto isso!
b,) Bom! Pra comeco de conversa, eles nem sabem, mas mesmo que
soubessem, ndo mudaria a situagéo.
P: Entendi! Néo faz diferenca, no caso?
Ne°. 8: Da posicédo de professor e aluno, ndo faz.

15. Vocé sofre ou ja sofreu preconceito ou discriminagdo na escola?

a) O que acontece ou ja aconteceu?

b) Vocé relatou para o/a professor/a?

N° 1: a) Sim! A direcdo me cuidando.

b) S6 falei pra Vocé aquele dia na aula
N° 2: J&! Quando Eu estava tipo com a minha.... Ela era minha colega. S6 por eu ja
ter a minha identidade, comecaram a falar que Eu tava dando em cima dela. Ela tinha
namorado. Dai o namorado dela comegou a falar, tipo: “ah, aquela guria lésbica,
aquela menina, tipo, Ela ndo vale nada. T4 dando em cima da minha namorada”.
P: E isso caiu na boca do povo?
N° 2: Sim!
P: Ja que caiu na boca do povo, foi para o espago da tua casa, ou ndo?

N° 2: Né&o, ficou na escola mesmo.

P: Alias, tu teve algum problema ja que chegou na tua casa? Alguma coisa na tua casa
te afetou, como bi?
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N° 2: Na minha casa, ndo!

P: Entéo, o que aconteceu na verdade foi 0 namorado da outra te difamando na escola?
N° 2: Sim!

P: Tu relatou isso para algum professor?

N° 2: N&o, por que foi mais entre amigos, mesmo, 0 que aconteceu.

P: Entre vocés mesmo? Sim!

P: Se Tu ndo relatou, a escola ndo podia fazer nada, né? Néo.

P: Tu percebe mudanga de atitude diante das pessoas que provocam a discriminagdo
quando a escola toma alguma medida sobre preconceito ou discriminacdo?

N° 2: N4o. Eles até param por um certo tempo, mas depois eles voltam a fazer.
P: Entdo para, na verdade, s6 para a escola nao ficar no pé, né?

N° 2: Sim!

N° 5: N&o!

P: Tu ja viu algum tipo de preconceito na escola?

N° 5: N&o!

N° 6: Na escola, ndo.

Ne 7: Ja!

P: Nesse caso, 0 que aconteceu?

N° 7: Eu acabei brigando com a pessoa bem feio, porque Eu acho que aceitacdo é tudo.
P: Brigou, discutiu ou foi pras vias de fato?

N° 7: Discuti. Ndo, s6 uma vez que a gente saiu na porrada (risos...).
P: Discutiu e, noutra vez, teve agressao fisica?

N° 7: Sim!

P: Com a mesma pessoa?

N° 7: N&o!

P: Essa pessoa era menina ou menino?

N° 7: Era um menino.

P: Tu relatou pra algum professor?

N° 7: Néo!

P: N&o? Por que tu ndo relatou?

N° 7: Porque ndo, ndo tinha como resolver. Ndo nessa escola, nessa escola eles
resolvem bastante, mas ndo tinha como resolver.

P: Ah! Isso foi noutro lugar?
N° 7: Isso foi.

N° 7: Aqui se Eles falam....E, ai Meu Deus! E... Isso é pecado! Lesbicazinha.... Esse
tipo de coisinha.

P: N&o chega na, na, no tranco mesmo?
N° 7: Néo!
P: E quais as medidas que a escola tomou? A escola fez alguma coisa?

N° 7: Nao! Me deixou bater no menino e tanto faz.
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P: E, pronto. Entendi!

P: Tu percebe mudanca na atitude das pessoas que provocaram esse ato? Tu entende
que se a escola, 14, tivesse tomado alguma atitude, essa pessoa mudaria?

N°. 7: Eu acho que ndo. Porque o preconceito veio de casa. Isso € mais passado de pai
e mde ou por conta prépria de idiotice.

P: Sei! E tu entende que a escola te defendeu, te protegeu quando deixou tu bater no
menino?

N° 7: N&o! Eles foram omissos.
N° 8: Nunca! (Balangou a cabega, em uma agdo negativa).

P: Deixa s6 eu te perguntar; ja que tu tem amigos coisa e tal, tu ja viu preconceito,
agressdo, alguma coisa na rua?

N° 8: Néo.

P: Discriminagéo?
N° 8: Néo.

P: N&o? Na familia?

N° 8: Minha V4! E! Um exemplo, quando comecei a falar que Eu gostava de outras
areas, Ela pegou e... Ndo... Minha mde e minha vO que ndo aceitaram muito bem
porque elas sdo da moda antiga, ne.

P: Entendi! Mas elas conseguem transitar contigo?

N° 8: Mas elas aceitaram. Tipo: no comego se sentiram um pouco espantadas, ne.
Numa situacao assim, mas hoje em dia elas j& aceitam.
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CAPITULO 4- A LGBTFOBIA NA ESCOLA

As analises das informacdes do/as estudante/s, ocorreram a partir das respostas as
questBes 3 e 6, pelas quais analisamos como discentes de Ensino Médio, matriculados em escola
pesquisada em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, concebem o sujeito LGBT. J4, quanto ao
contexto do preconceito e da discriminacdo por orientacao sexual e/ou identidade de género na
escola, exploramos como os/as estudantes que vivem as homossexualidades, as bissexualidades
e a pansexualidade® constatam essas exclusdes nesse ambiente e como contribuiram para essa
andlise as participantes que se identificam como LGBT.

A apreciacdo do jovem e das jovens sobre a representacdo do sujeito LGBT na escola é
a ultima parte deste capitulo. Importante salientar também que os aspectos analisados foram

discutidos conforme sua relevancia atribuida pelo/a estudante durante a entrevista.

4.1. Quem ¢ esse sujeito LGBT?

A consideracdo das vozes nas analises do bloco A sdo feitas a partir da teoria
foucaultiana, para quem o sujeito é visto pelo autor como um ser histérico que produz seu
préprio movimento (FOULCAUT, 1988), este motivado por processos de acao que constituem
0 poder e geram tensionamentos, diante das normas convencionadas da heterossexualidade,
provocando assim resisténcias. As consideracdes sobre o sujeito LGBT pelo/as entrevistado/as
decorrem da compreensdo do atravessamento das sexualidades na formacéo dos sujeitos
(WEEKS, 2000), para a qual esse aspecto da vida transita por c6digos e signos apresentado/as
pelo/as estudante/s como forma de visibilizarem suas identidades. Reconhece-se, pois, nos
estudos das sexualidades, a partir do campo tedrico do construcionismo social (VANCE, 1995)
a possibilidade de analises das respostas relatadas pelo/as entrevistado/as.

As estudantes lésbicas, bissexuais e 0 jovem gay participantes da pesquisa indicaram a
concepgdo de uma diregdo Unica para suas expressdes, como se houvesse, dentre as
representacfes de sexualidades, uma unica forma de manifestagdo das homossexualidades,
como registra o entrevistado n® 5: “ah, ¢ uma comunidade [...]. A estudante n° 8 nos faz lembrar
que jovens se constituem socialmente por meio de seus pares (DAYRELL, 2007) e que ha a
necessidade do reconhecimento do/a outro/a com o/a qual seja possivel se identificar,

principalmente, no que refere a condi¢éo da sexualidade.

SPansexuais que sdo pessoas cuja identificacdo com o outro independe do género, orientacdo sexual, papel de
género e identidade sexual (ZENNI et al., 2015, p. 28-29).
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Quanto a esse aspecto da vida dos sujeitos, Britzman (1996) ratifica a importancia do
ambiente educacional para que eles/as possam perceber seus pares e outras identidades sexuais.
A entrevistada n° 3 que ndo se identificou como LGBT, por exemplo, afirmou: “Pra mim, LGBT
¢ aquelas pessoas que sdo gays, 1ésbicas e ¢ uma forma deles se mostrarem mais [...]”. Ja a
entrevistada n° 8 expressa: “Meus melhores amigos sao bissexuais. Mas pansexual, Eu nao sei
se eles sdo, pode ser que estejam na mesma situagdo que Eu, se descobrindo [...]”
(PANSEXUAL, n° 8, 2018).

Depreendemos desse posicionamento, que essa estudante enfrenta o contexto da
heterossexualidade como norma (RUBIN, 2003), ao mesmo tempo, em que busca nas suas
relacbes a condicdo para a auto- identificacdo e descontr6i a perspectiva de uma Unica
representacdo identitaria em uma busca, que se da, assim como a manifestacdo do entrevistado
n° 5, no espago considerado por Ele como a “comunidade LGBT”. Essa ideia da “comunidade”
é traduzida por Louro (2001, p. 543) como parte importante da luta da popula¢do LGBT no
Brasil, que aponta para as especificidades do cenario das sexualidades no pais.

Meccia (2011, p. 134), ao estudar as formas de relagdes sociais da homossexualidade
em sua pesquisa, certifica-as “[...] como uma experiéncia social, em que a coletividade
incrementa seus sentimentos de pertencer a uma entidade superior e praticas de reconhecimento
de pares”. Sob essa optica, pode-se entender que esses estudantes colocam nessa expectativa, a
possibilidade de vivéncias e expressdo de suas sexualidades dadas suas idades, quando
necessitam de modelos, de espelhos para se identificarem. Segundo Dayrell (2001, p. 153), “¢
o entrecruzamento de modelos que constrdi os diferentes ‘tipos’ de professores e demais
sujeitos da escola”. Nesse sentido, Meccia (2011, p. 134) ao estudar o Movimento Gay
argentino, alega que “[...] € muito provavel que as diferencas biograficas dentro da comunidade
sejam baixas”. Fato que pode nos auxiliar a compreensdo do porque esse/as estudante/s se veem
nesse lugar simbdlico da coletividade, mesmo que, como veremos a seguir, ndo vivam, ou nao
se entendam concretamente dessa forma.

A estudante n° 6 apresenta a leitura de uma pessoa LGBT que se sente fora do padrao
da heterossexualidade, que vivencia o tratamento diferenciado por sua orientagdo sexual: “[...]
¢ como se nds fossemos uma mutagao por néo ser o padrio que a sociedade impde” (LESBICA,
n°6, 2018). Ela jovem ao referir a si mesma e aos seus pares como uma “mutacdo” coloca o
ponto de vista defendido por Furlani (2005, p.69), que defende que qualquer pessoa que néo se

coloque como heterossexual € taxada como o “monstro”. Para a autora, essa monstruosidade €
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marcada pela caracterizacdo social do que ndo é aceito em termos de sexualidade, ou seja, da
populacdo LGBT frente a normativa da heterossexualidade.

Nessa perspectiva em que os sujeitos LGBT entrevistado/as vivenciam mediante seus
corpos, seus desejos e afetos, eles para transformarem o contexto em que vivem ao provocarem
essas mudancas de comportamento que ndo correspondem a um modelo, alterando assim a
norma da heterossexualidade no espago escolar. Em um cenéario em que a contrariedade ao que
esta posto como referéncia de sexualidade é enfrentada, cotidianamente, como apresentam o/as
entrevistado/as n° 5, 6, 7,8, € possivel afirmarmos que ha uma tensédo, verificada a partir de
conflitos cotidianos em funcdo da assuncdo de identidades sexuais que geram resisténcias no
espaco escolar, este orientado pelo curriculo oficial, inteligentemente subvertido pelo/as
estudante/s que o transformam de acordo com suas vivéncias.

Ha de se considerar, nesse cenério, o processo ideoldgico que molda o curriculo para o
cumprimento institucional do modelo heterossexual vigente que se utiliza de todo o aporte
cultural possivel, inclusive da “linguagem, dos signos, materializando” (MOREIRA; SILVA
1994, p. 25)uma ideia que constitui o ambiente educacional. Trata-se, nesse caso, de uma
imposicdo ideoldgica que estabelece a heterossexualidade como norma, pois como afirmou
Foucault (1988), a escola é um dos aparelhos de regulacdo da norma e do cumprimento dos
preceitos do estado.

Também segundo as andlises de Moreira e Silva (1994) existe uma trama que envolve
aeducacdo, o curriculo e o poder, cuja ideologia dominante é um componente fundamental para
a constituicdo de um curriculo que se encarrega em alicercar 0s principios necessarios para a
manutencdo dos padrdes de estado no campo da educacao.

Com relacdo as analises de quem é esse sujeito LGBT, consideradas as respostas obtidas
nas entrevistas, é possivel afirmar que ha nesses sujeitos, no dia a dia da escola, um discurso
gue promove a resisténcia. Ela diretamente vinculada a expressdo dos corpos LGBT, que
visibilizam atitudes e identificam os sujeitos dessa comunidade por meio de expressoes
manifestadas por comportamentos e pelo auto identificagdo com que se distinguem daqueles/as
que ndo sdo heterossexuais. Para Moreira e Silva (1994), pesquisadores do curriculo na
educacdo, mesmo diante dessas manifestagdes o poder ndo cessa, nem tampouco esses sujeitos
“demonstram que ele ndo existe” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 29). Os autores ponderam que
esse panorama somente confirma que “o poder ndo se realiza exatamente conforme suas
intengdes” (MOREIRA; SILVA, 1994, p.?). Portanto, por esse prisma 0 poder ndo tem dominio

absoluto sobre as expressdes das sexualidades.
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Por essa analise, a resisténcia aqui estudada, de acordo com a perspectiva foucaultiana
de que poder € um construto abstrato, nota-se pela a tensao que se estabelece dada a presenca,
as atitudes, as condutas, os habitos e os discursos individuais desses sujeitos, que demonstram
o conflito do poder materializado no espaco institucionalizado da escola que, por deferéncia,

reforca a heterossexualidade como pressuposto ideoldgico.

4.2 O contexto do preconceito e da discriminagao por orientacdo sexual e/ou identidade
de género na escola

Nessa parte do roteiro de entrevista, buscamos saber do/das estudante/s qual a
compreensdo que tém sobre o preconceito e a discriminacdo por orientacdo sexual e/ou
identidade de género na escola. As questdes agrupadas no bloco B sdo as de nUmero6e 6.1 e a
16 que admitiram a opinido sobre a interferéncia desta pesquisadora em sala de aula. As anélises
foram feitas a partir da recorréncia das respostas, isto €, quanto mais citado/a ou observado
algum tipo de preconceito ou discriminacao, mais destaque este obteve na analise, assim como
relatos singulares.

Dessa forma, iniciamos 0 exame das vozes do/as estudante/se com as observagdes feitas
pela estudante léshica, n° 1, que evidenciam o preconceito e a discriminacdo por parte da
direcdo. A estudante relata um questionamento do diretor da escola: “Ele perguntou esta ficando
ou € colega? ” (DIRETOR, 2018). De acordo com Abramovay, Castro e Silva (2004),0 ficar é
compreendido como mais livre nas relagdes no que tange ao nivel de compromisso em relaces
afetivo-sexuais. Quanto a discriminacéo, no caso deste trabalho, evidencia-se a homofobia, uma
vez que “[...] os alunos assinalam casos de discriminagéo explicita dos professores em relacdo
a alunos homossexuais” (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004, p. 289).

Nesse contexto, cabe considerar o discurso da entrevistada n® 1 que ao ser interpelada:
“Tu falou para alguém, para algum/a professor/a? ”, respondeu: — Eu so falei pra VVocé. Eu s
falei aquele dia na aula” (LESBICA, n° 1, 2018). Nesse caso, a identificagio com o outro/a é
importante, como indica Britzman (1996), para quem os jovens precisam de referéncias de
outras expressdes de sexualidade, fato que pode ter acontecido, nesse caso, pelo contato da
estudante com a pesquisadora.

No dia seguinte a entrevista da estudante n° 1, ao tratarmos de padrbes de
comportamento, em sala de aula, fez-se uma referéncia a esse relato e a turma foi questionada:

se a atitude da direcéo era exclusivamente com a estudante ou também aconteceria com M (um
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menino de aproximadamente 15 anos). A resposta da turma foi unanime: a atitude da direcéo
seria a mesma para todos/as.

Vale ressaltar que essa cobranca da direcdo em relacdo a estudante destaca o que
Abramovay e Rua (2002) apresentam sobre a producéo da violéncia na escola, declarando que
“[...] a escola pode ser uns locus privilegiado do exercicio da violéncia simbdlica”
(ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 80). Esta se da de forma recorrente ja que as regras, em geral,
sdo estipuladas de forma arbitraria.

As autoras, mostraram a violéncia exercida pelo uso de simbolos de poder,
analogicamente, nesse caso entendido analogicamente como praticado pela direcdo, pela
coordenacao pedagogica e pelos/as professores/as, que tém a autoridade de punir no ambiente
escolar. Em conformidade com as ideias de Foucault (1988), tém-se, os instrumentos da rede
de dispositivo do poder — o discurso, 0s mecanismos de controle que disciplinam o contexto
escolar. Outra questdo citada mais de uma vez nas entrevistas foi a “condi¢do” dos sujeitos
(DAYRELL, 2007, p. 1108) — 0 modo como ela € vivida a partir dos diversos recortes que se
referem as diferencas sociais: a violéncia familiar a que estdo expostas as jovens lésbicas e
bissexuais, como demonstrado nos relatos. Foi evidente no discurso da estudante n°® 1, Iésbica,
por exemplo, o risco da violéncia fisica, que também foi colocada pela estudante n° 6 que, ao

“"'

ser indagada se ja havia visto agressdo fisica contra LGBT, respondeu: “ja! Em casa”
(LESBICA, n° 6). Nesse momento da pesquisa, constatamos a situacio de violéncia a que
mulheres e meninas podem estar submetidas.

Na sequéncia do relato, indagamos: “chamou alguém? Ao que responde: “chamei!”
Chamou quem? Desculpe perguntar?;“a minha mae!” (LESBICA, n° 6, 2018). Foi um momento
delicado, posto que ndo nos sentimos em condicdes de solicitar detalhes sobre os fatos citados.
Isso porque pensamos que isso poderia gerar sofrimento e dor para as participantes. Dessa
maneira, optamos por ndo invadir as informacGes além do que estavam sendo socializadas.
Além disso, observamos como frequente nas falas das estudantes as agressdes verbais como
parte de suas experiéncias desde o contexto familiar até o ambiente escolar, como expressou a
estudante n® 7. Nessa perspectiva, somente o/a entrevistado/a n° 5 e 6 ndo presenciaram esse
tipo de agressédo na escola.

Ja no espaco da rua, a violéncia esteve presente e reconhecida, e somente o entrevistado
n° 5 disse ndo a ter presenciado. E relevante observar que muitas acdes de preconceito ou
discriminacdo vivenciadas pela orientacdo sexual foram experimentadas no espaco da rua. Ao

responder a questdo n° 6.1: Como constata esses atos? A jovem lésbica, n® 1, afirma: — “Na
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escola ndo, s6 na rua”. Ela menciona a a¢do dos grupos de “héteros que na Parada ficam
esperando” (LESBICA, n° 1, 2018). Essa espera é compreendida como possivel acdo de
violéncia contra a populacdo que participa como sujeito LGBT desse evento de manifestacéo
politico - cultural na cidade.

E importante destacar que nesses atos o corpo é apropriado como instrumento de luta
(PEREIRA, 2017), ao ocupar as ruas de Campo Grande (MS), por exemplo, que se coloca para
contestacdo da heterossexualidade instituida. Nesse contexto, 0s corpos enunciam que o poder
n&o pode tudo sobre ele mesmo (FOUCAULT, 1998) e, por essa compreensao, percebe-se uma
motivacao para os ataques a que se refere a estudante n® 1. Por esse prisma, Pereira (2017) que

estuda as representacdes LGBT na politica assegura que:

O espago publico, a despeito da resisténcia dos corpos LGBT que desobedecem
inilmeras normas e ocupam ruas, pragas, parques, etc., tradicionalmente condena
manifestacBes de afeto e de sexualidade entre as pessoas, embora vejamos todos 0s
dias, em todos 0s espagos, casais cis- heterossexuais expressando seu desejo afetivo e
erético publicamente (PEREIRA, 2017, p. 126-127).

A estudante n°® 7, bissexual, coloca a experiéncia da violéncia fisica sofrida por um

"’

amigo: “Na rua, um colega meu apanhou!”. Ao ser perguntada sobre o que Ela fez, respondeu:
“Sim! Chamei o seguranga do lugar” (BISSEXUAL, n° 7, 2018). Nessas respostas, as jovens
expressam as vulnerabilidades a que a populacdo de Iésbicas, gays, travestis e transexuais esta
submetida no espaco publico. Nessa seara, como aponta Soliva (2011, p.123) em seu artigo A
Rua e 0 Medo: algumas consideracdes sobre a violéncia sofrida por jovens homossexuais em
espacos publicos, a violéncia vai além dos “[...]logradouros publicos, da rua propriamente dita,
mas também considera os locais de comércio, como bares, boates, que compartilham neste
contexto do sentido atribuido a “rua”, um lugar marcado pela interacdo entre diferentes
individuos que estdo em circulagdo” ”, além dos espagos frequentados por jovens, como os
citados pelas estudantes, nesta pesquisa: shopping, shows, Parada da Diversidade, entre outros.

Soliva (2011) acrescenta que a rua € um espaco em que a populacdo LGBT é:

[...JAlvo de distintas formas de violéncia, geralmente, perpetradas por outros jovens
supostamente heterossexuais” [e essa] “violéncia ocorre, em geral, por demonstragdes
publicas de afeto entre pares homossexuais ou situages na quais estdo presentes uma
ou mais pessoas que destoam das expectativas de género associadas ao seu sexo
bioldgico (SOLIVA, 2011, p.124).

Conforme os textos citados, a rua é o lugar do perigo para a populagéo de lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, um risco para 0s sujeitos que expressam a identidade sexual

distinta da heterossexual. Essa evidéncia foi ratificada nesta pesquisa, tanto que somente dois

participantes ndo apontaram a rua como um local da agressao. As entrevistadas lésbicas e as



87

bissexuais, tém ciéncia da vulnerabilidade a que estdo expostas quando saem a rua,
principalmente, se estiverem visibilizadas como casal. Igualmente, os relatos das jovens
demonstram a fragilidade do servigo publico prestado a essa populagdo, em Campo Grande,
pois como consta no Apéndice D, a Coordenadora de CENTRHO néo tinha ciéncia de ag0es
nesse sentido no entorno da Parada da Diversidade na Capital: “ndo, nao chega até
No6s...”(CENTRHO, 2018). Ao fazer essa declaragdo, a agente publica ilustra a inoperancia do
estado diante dos atos de violéncia LGBTfobica.

Verificamos, assim, que as respostas indicam o isolamento dos sujeitos LGBT na escola,
a excecdo aquela do entrevistado n° 5, que ndo reconhece o preconceito e a discriminacdo no
espaco da escola. Como afirmou a entrevistada, que se coloca como bissexual (n° 2), é real essa
“condi¢ao” (DAYRELL, 2007, p. 1108) para quem se assume. A entrevistada n° 1 ja afirmara
que na escola ndo sofre isolamento, mas na familia e nas relagdes sociais, sim. Essa condi¢do
de isolamento entre jovens gays e jovens lésbicas é verificado também por Martin e Hetrick
(1988 apud BRITZMANN, 1996, p. 84) que:

[...] Sugerem trés tipos inter-relacionados de isolamento entre jovens gays e léshicas:
(1) isolamento cognitivo, no qual o conhecimento, as praticas e as histdrias dos gays
e das léshicas ndo estdo disponiveis; (2) isolamento social, no qual os jovens gays e
as jovens lésbicas sofrem rejeicdo social por parte de jovens e adultos heterossexuais
e sdo isolados entre si; e (3) isolamento emocional, no qual o fato de ser aberto sobre
a propria sexualidade € visto como um ato hostil [...]” (MARTIN E HETRICK, 1988
apud BRITZMAN,1996, p. 84).

Dentre os mencionados, destacamos o estado de isolamento social, pois foi relevante a
fala das entrevistadas com identidades Iésbicas e bissexuais, que confirmaram essa situacéo nas
relacBes sociais na escola. A entrevistada n° 7, por exemplo, pondera que, além dos muros da
escola, esse isolamento acontece “até em locais que Vocé frequenta, tem bastante”
(BISSEXUAL, n° 7, 2018). Essa fala nos permite concluir que o isolamento no contexto escolar
para os/as jovens LGBT ¢ real conforme alegam as participantes e j& verificara Britzman
(1996).

As narrativas das estudantes revelaram também que de fato ha preconceito e

discriminacdo na escola, que podem ser observados, segundo elas, por meio de “cara feia”
dos/as colegas como registrou a estudante n° 3, ou por “brincadeira, cochicho, essas coisas...”
como disse a n° 4 (que ndo sdo LGBT). Para a participante n° 7, ha ainda “comentariosinhos
chatos” (BISSEXUAL, n° 7, 2018) ou “olhares”, como citou a estudante pansexual, n° 8, tanto
na escola como na rua, quando foram vitimas ou presenciaram agressoes verbais.

As vivéncias das estudantes vao ao encontro com a pesquisa de Soliva (2011) sobre as
agressdes verbais, em que o autor reconhece essa forma de violéncia como prética, geralmente,

experimentadas por grande parte da populacdo LGBT no Brasil. Para Soliva (2011, p. 126):
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“esse tipo de violéncia ndo ¢ exclusivo da rua” pode ser explicitada em quaisquer espacgos de
convivéncia social, o que se confirma com os relatos das estudantes lésbicas e bissexuais, que
trouxeram o registro de agressdes em Varios espacos.

As entrevistadas ndo LGBT responderam que os/as colegas jovens léshicas, gays e
bissexuais sofrem a exclusédo, o isolamento no contexto escolar. A entrevistada n° 4 aponta o
preconceito entre os colegas e “acha dificil que se mude a forma de pensar de alguns/algumas”
(ESTUDANTE, n°4, 2018). Ao serem questionadas sobre quem provocava a reprovagdo moral,
no item 6, a estudante n® 3 foi categodrica: “os alunos”! Ja a n° 2 — que se identifica como
bissexual — citou situacbes muito semelhantes ao bullying homofébico (SOUZA, 2013),
afirmando que os responsaveis sdo os colegas — 0s estudantes —por essa pratica: “param um
tempo, depois voltam a fazer”. As informagdes prestadas se igualam a evidéncia assinalada por
Souza (2013, p. 100) de que ha “[...] uma cadeia de violéncia entre os pares na escola”.

Em analise analoga, Abramovay, Castro e Silva. (2004, p. 289), na pesquisa Juventude
e Sexualidades indicam que homossexuais ou aqueles que parecem ser identificados com essa
sexualidade sofrem preconceito “velado ou disfargado” no espaco da escola. As autoras citam
que: “[...] principalmente os meninos tém esse tipo de atitude como forma de constrangimento
e intimidacdo aqueles que tém uma orientacdo sexual diferente da sua, ou cuja aparéncia nao se
enquadra no padrao esperado do ser homem” (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004, p.
289).

Da mesma forma, Abramovay et al. (2016) ressaltam no Diagndstico Participativo das
Violéncias nas Escolas: falam os jovens que um terco dos/as estudantes sofre discriminacao no
espaco escolar. Sob esse prisma, a fala da entrevistada n° 6 demonstra que a escola ndo muda
essas acOes de preconceito e de discriminacdo. Esse pensamento foi também apreciado por
Abramovay (2005) em outra pesquisa em que a autora assegura que a instituicdo escolar ndo sé
reproduz a violéncia, mas se torna um espacgo de producdo dessa violéncia. Para a autora, a
escola que deveria promover o acolhimento e a prote¢do, mas se torna o algoz das vitimas.

Sob essa dptica, a estudante n° 4, assim como a n° 3, trouxeram para reflexdo a falta de
atencdo do corpo docente para com os/as estudantes gays, lésbicas e bissexuais que sofrem
preconceito e discriminagdo na escola. Essa posicdo de silenciamento pode ser relacionada a
pratica dos/as colegas citada pela entrevistada n® 7, quando o assunto é a LGBTfobia.

Os resultados da pesquisa de Abramovay e Castro (2016, p. 289) evidenciam também
que parte dos/as professores/as “naturalizam e banalizam as expressdes de preconceitos” bem

como consideram que as brincadeiras sao ofensivas e que, geralmente, sdo manifestadas pelos
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estudantes. A caracterizacdo dessa omissao por parte do corpo docente foi registrada, na escola
pesquisada, pelas estudantes n°® 3 e n° 4 assim como destacada pela estudante n° 8. Quando
responde outra questdo do Bloco C, Ela afirma: “Pra comego de conversa, eles nem sabem, mas
mesmo que soubessem ndo mudaria a situa¢ao” (PANSEXUAL, n° 8, 2018).

Dessa perspectiva, é importante considerar que as estudantes n® 3 e n°4 ndo sdao LGBT
e mesmo assim tém a percepc¢do do quanto a omissao por parte dos/as professores/as atinge a
vida dos/as colegas gays, lésbicas e bissexuais que sofrem preconceito e discriminacdo no
contexto escolar. A entrevistada n° 7, quando conta sua vivéncia em outra escola também retrata
a omissao por parte dos/as docentes. A estudante n° 8, por sua vez, de seu lugar de fala como
ndo heterossexual trouxe de forma incisiva a auséncia de atitude desses/as profissionais frente
as situacOes de desrespeito a/ao estudante LGBT na escola.

Essa realidade mostra uma omisséo por parte da escola que propicia a descrenca dessas
jovens nessa instituicdo, quanto a defesa dos direitos daqueles/as que ndo expressam a
heterossexualidade como identidade sexual. Esse fator é preocupante, pois as declaracdes
documentadas sugerem que a escola ndo oferece o mesmo acolhimento para todos/as os/as
estudantes.

No entendimento de Abramovay (2005, p. 263) em seus estudos sobre a violéncia na
escola, “E comum a omisséo institucional [...]”. Torna-se oportuno relembrar, nesse contexto, o
dispositivo da sexualidade e seus mecanismos de controle que se articulam em uma trama
dentro do jogo do poderem que a sexualidade se mostra como um instrumento de controle para
a organizacdo social(FOUCAULT, 1988, p. 79).De forma analoga, Moreira e Silva (1994)
destacam a escola como espaco de um cumprimento ideoldgico que serve ao estado por meio
do curriculo.

Em perspicaz e pertinente analise, Louro (2000) mostra ainda que existem
representacdes identitarias que sdo hegeménicas na sociedade analisada por Foucault (1988) e,

por conseguinte, a heterossexualidade surge como orientacdo do certo e do licito.

4.3 A representacao do sujeito LGBT na escola

As analises das entrevistas do bloco de perguntas C demonstraram o conhecimento do/as
participantes, independentemente de sua orientacdo sexual sobre a representacdo do sujeito
LGBT na escola. Houve dificuldade do/as estudante/s responderem a pergunta n® 9 e de se
expressarem sobre sua identidade de género. Confirma essa afirmacao o fato de que explanar

que dos/as oito entrevistados/as, a maioria, cinco, definiram sua orientagcdo sexual e duas
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entrevistadas ndo se identificaram como LGBT, mas também ndo se colocaram quanto a
orientacdo sexual. A participante n°® 8, afirmou estar em processo de construcdo e que,
possivelmente, seja pansexual — identificacdo que desconsidera os binarismos e indica que o
sujeito se relaciona com a pessoa e ndo com o género (PALMA; PADILHA,2017). Ela
menciona a sexualidade como um processo continuo de reflexdo pessoal sobre a identidade
sexual e sobre as mudancas possiveis na vida dos sujeitos (WEEKS, 2000).

O conceito de género alicercado na teoria social vem inter-relacionado ao contexto e as
relacbes historico-culturais, que podem consignar os sentidos do género, estes que sdo
deterministas na existéncia dos sujeitos (BUTLER, 2003, p. 26- 29). Visibiliza-se, portanto, na
voz da estudante n° 8, a descaracterizacao desse processo em sua constituicdo como sujeito em
que o sistema binario ordena a estrutura de representagdo social e cria a ideia da combinacéao
de dois géneros, masculino e feminino, estes que reconhecidos na trama socio- cultural e
econbmica a partir daquele para manter a estrutura vigente (BUTLER, 2003,). O
posicionamento da entrevistada, n® 8, rompe com essa perspectiva dos binarismos que define o
que é homem ou mulher e se coloca no espaco da escola em outra expectativa quanto a sua
sexualidade, sem se preocupar com o padrdo do que é feminino ou masculino, tampouco com
a representacdo da sexualidade.

A falta de compreensdo dos/as jovens estudantes sobre o tema em anéalise ndo € fato
isolado. Como vimos por meio dos estudos de género, a ordenacdo dos comportamentos que
correspondem ao padrdo, como apresentou Butler (2003, p. 28), forma-se mediante a
performatividade de género, que consiste por atuacdo cultural e social sobre a constitui¢do dos
sujeitos estes que devem se articular com a origem do sexo biolégico. Como discutem as
estudiosas da educacdo e da antropologia, ela ¢ resultado dos

impostos pela heterossexualidade” (BRITZMAN, 1996, p. 76).

[...] binarismos de género

Das sete estudantes do género feminino participantes da pesquisa, considerando que
duas ndo assumiram orientacdo sexual e uma se identificou como possivel ‘pansexual’; as duas
lésbicas e as duas bissexuais exprimiram em seus discursos o0 peso da representacdo da
identidade sexual no meio escolar. A exteriorizacdo desse sentimento de carga social que a
sociedade atribui as pessoas que ndo se classificam como heterossexuais, nesse caso, pode estar
vinculada a expressdo de género e a contraposi¢do que as lésbicas e bissexuais visualizam ao
romper com a submissdo ao mundo masculino e, como consequéncia, atribuem insignificancia
a essas orientacOes sexuais, que revelam o mundo generificado em que vivemos (BUTLER,
2003).
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O relato das estudantes se compara a conceituacéo feita por Borrillo (2010, p. 27), que
entende como “homofobia especifica” a vulnerabilidade que se forma pela intolerancia quanto
a expressdo sexo/ género. O autor define que a lesbianidade se “constitui [como] uma
especificidade no &mago de outra: com efeito, a léshica é vitima de uma violéncia particular,
definida pelo duplo desdém que tem a ver com o fato de ser mulher ¢ homossexual”
(BORRILLO, 2010, p. 27).

Por esse prisma, podemos compreender as narrativas das estudantes que sofrem ao
enfrentar uma organizagdo ideoldgica transmitida oficialmente via curriculo em ambito
educacional (MOREIRA; SILVA, 1994) e que declara a heterossexualidade como referéncia
de sexualidade, articulada a linguagem, aos signos e ao modo de vida dos discentes que
convivem com as participantes. Para Butler (2003, p. 55), “[...]a teoria ¢ a pratica feministas
tém efetivamente argumentado que a sexualidade sempre é construida nos termos do discurso
e do poder, sendo o poder em parte entendido em termos das convengbes culturais
heterossexuais”.

Acompanhando as ideias de Butler (2003) e Borrillo (2010), comprova-se que 0S
sujeitos LGBT que ndo respondem a heterossexualidade experimentam vérias formas de
exclusdo advindas dessas construcGes das sexualidades. Nesse cenario distinto do padrédo, as
singularidades relacionadas ao género feminino sofrem as perseguicbes em funcdo da
destituicdo dos cumprimentos das atribui¢cdes do género. 1sso porque, as narrativas das jovens
Iésbicas e bissexuais, inclusive, da estudante que se situa como pansexual o rompimento com a
condicdo que a dualidade sexo/ género impde. O género que nao corresponde ao sexo bioldgico,
mas ainda, ha falta de descricédo dessa composicao e de como se expressa na relacdo ndo binaria
apresentada na vivéncia da pansexualidade. Os estudos de género produzidos por Butler (2003,

p. 39) categoricamente anunciaram que:
A matriz cultural por intermédio da qual a identidade de género se torna inteligivel
exige que certos tipos de “identidade” ndo possam “existir’” — isto com aquelas em
que o género ndo decorre do sexo com aquelas em que as préaticas do desejo ndo
“decorrem” nem do "sexo” nem do “género”.
A autora acrescenta que ha uma construcdo para os géneros “inteligiveis” em que o
desejo e a préatica sexual estdo diretamente relacionados ao que compreende como coeréncia e
continuidade entre sexo e género (BUTLER, 2003, p. 38). Por essa constatagdo, podem-se
perceber os tensionamentos vivenciados pelas estudantes léshicas e bissexuais, pois ao
expressarem sua orientacdo sexual para a visdo social heterossexualizada contrariam a

expressao entre 0 sexo biologico e o género culturalmente constituido.
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Os discursos das duas participantes lésbicas e das duas bissexuais explicitam que
assumir a orientacdo sexual traz marcas as suas constituicbes como estudantes e as
representacOes identitarias sexuais diferentes do modelo normativo que declaram em uma
escola de ensino médio. Assim, é possivel perceber, por meio dessas vozes, das estudantes que
a visibilidade dessas identidades sexuais traz tensionamentos para 0s sujeitos que as assumem
sua expressdo de sexualidade.

Nessa situagdo, o poder como constructo abstrato que se manifesta sob VAarios
mecanismos, entre eles, a sexualidade que serve de dispositivo para o controle social é
provocado (FOUCAULT, 1988) e, dessa forma, desestabilizado. Sendo assim, ao se exibirem
esses componentes se origina a resisténcia.

Importante considerarmos ainda que, mesmo diante dessas manifesta¢cdes o poder ndo
cessa, tampouco, elas “demonstram que ele ndo existe” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 29). Elas
somente confirmam, de acordo com os argumentos dos pesquisadores do curriculo na educacgéo
que “o poder ndo se realiza exatamente conforme suas inten¢des” (MOREIRA; SILVA, 1994,
p. 29). Nessa perspectiva, ele ndo tem dominio absoluto sobre as expressdes das sexualidades.

Continuando as anélises, a estudante n® 8 aponta uma questdo que também € descrita
pelo jovem gay (n°5) que ao responder a questao n° 13 — vocé entende que os/as colegas LGBT
que se assumem sdo mais respeitados ou ndo? Por qué? — Assinala: “eles acham que vai pela
escolha da orientacdo do género, pelo gosto. Tipo pra escolher alguém ou alguma coisa assim...
Eles acham que a gente vai escolher mais homens por gostar mais de homens” (n° 5, Gay). Os
dois estudantes indicam que tanto professores/as como o0s/as colegas entendem que, por ndo
serem heterossexuais, colocam sua orientacdo como premissa nas relacées escolares, como se
o interesse dele ou delas (entrevistado/as) fosse somente pelo viés do desejo sexual pelo outro/a.
Essa constatacdo explicita que existem “barreiras” para o desenvolvimento da representagao
identitaria sexual (PEREIRA, 2011, p. 04) no espaco da escola, em que colegas e professores/as
colocam a orientagéo sexual do/as jovens LGBT e, no caso da estudante pansexual, como fator
de interposicdo nas relacGes escolares.

Nesse contexto, Miskolci (2009, p.06) afirma que o ambiente educacional concretiza:

[...] Discursos e praticas educacionais que, frequentemente, sdo heteronormativos e
cumplices de violéncias fisicas e simbdlicas em relagdo a homo-orientados]...Jque
materializam a homofobia em mecanismos de interdicdo e controle das relagdes
amorosas e sexuais entre pessoas do mesmo sexo.

Nas palavras de Pereira (2011, p. 08), no campo da educacao, “¢ dificil, em um contexto

cerceado cOmo 0 N0OSSO, as pessoas perceberem que a sexualidade e a identidade de género,
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mais do que meras caracteristicas humanas, sdo marcadores sociais que definem valores,
lugares e desigualdades”. Segundo Britzman (1996) esses dois aspectos da sexualidade marcam
também o ambiente escolar. As anélises das narrativas do/as estudantes podem confirmar os
impedimentos das constitui¢fes identitarias como assegura Britzman (1996), pois estes podem
ocasionar o ocultamento da identidade sexual que difere da heterossexual pelos discursos,
afetam o convivio desse/dessas jovens no espaco escolar. Portanto, tais impedimentos marcam
as relacGes sociais e a interagdo no ambiente escolar, em que o pressuposto da orientagao sexual
foi apontado como prerrogativa para a definicdo dessas relagdes.

A declaracdo do entrevistado n° 5 (gay), quando fala da representacdo e coloca a
necessidade do apoio dos/as colegas para que o sujeito LGBT possa se constituir, ressalta a
ideia apresentada por Britzman (1996, p. 83) de que “[...] esse processo de identificacéo,
desidentificacdo e rearticulacdo, de construcdo de um novo discurso do eu, dos outros e do
desejo ocorre, pois, em contextos problematicos”. Entendemos que esses contextos sdo, assim,
adversos a construcdo e a organizacdo da identidade sexual do sujeito LGBT, ou daquele que
manifeste outra possibilidade de construgdo sexual, como a pansexualidade, expressa nesta
pesquisa.

As analises das questdes de numeros 12 e 13 que trataram sobre a representacdo LGBT
como possibilidade de resisténcia dos sujeitos que assumem sua orientacdo sexual no contexto
da escola demonstraram com base na argumentacdo Louro (2000) que a representacdo da
identidade sexual ¢ marcada pela existéncia de outra. A autora afirma que “[...] algumas delas
ocupam, culturalmente, uma posicdo central e servem de referéncia a todas as demais. Essas
identidades sdo representadas como normais, basicas, hegemoénicas” (LOURO, 2000, p. 67).
Por essa leitura, descreve-se a heterossexualidade como “dispositivo historico da sexualidade”
(MISKOLCI, 2009, p. 06) que orienta a organizagdo social para uma Unica expressdo de
sexualidade, esta que delibera papéis, fungdes e status dos individuos.

Cabe lembrar as afirmacdes de Butler (2003), por seu turno, entende que a reverificagdo
social que distribui as atribuigdes sociais de acordo com o0 género e sexo de cada um/a, além de
garantir que cada ser expresse em sua forma de ser a performatividade de género compativel
com seu sexo bioldgico.

A constituicdo das identidades LGBT e a expressdao da pansexualidade — que foi
declarada pela participante n° 8, assim como as narrativas das duas jovens lésbicas n° 1 e 6; das
duas estudantes bissexuais, n° 2 e 7 e, do jovem gay n° 5 estdo presentes no espaco escolar.

Nesse contexto, as conclusdes foucaultianas (FOUCAULT, 1998) mostram como 0s
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tensionamentos vivenciados por esse estudante e essas discentes no espaco escolar, ja que o
exercicio de resisténcia desse/as participante/s estd na acdo de suas presencas nesse ambiente.
A configuracgao desse movimento de contrariar a ordem estabelecida da heterossexualidade o/as
fazem os sujeitos de objecé@o que decorre da negacdo dessas identidades sexuais por parte do
corpo docente, da direcdo e dos/as colegas que ndo as consideram na escola. Essas
representacdes se deparam com as faltas de referéncias identitarias nesse espaco para a sua
constituicdo Britzman (1996, p. 82).

Em seus argumentos, Britzman (1996, p. 73), assevera que “[...] as identidades s&o dadas
ou recebidas e ndo negociadas — social, politica e historicamente”. Por esse viés, nota-se que
o/as estudante/s ndo tém alternativa para essas aprendizagens na escola, e por isso suas
possibilidades de aprendizado ocorrem em outros espacos sociais ja mencionado, inclusive na
rua. Além disso, tanto as estudantes lésbicas (n° 1 e 6), quanto as bissexuais (n° 2 e 7), a jovem
em construcdo pansexual (n°8), e o jovem gay (n°5) foram unanimes em afirmar que a assuncéo
da identidade sexual traz consigo mais preconceito e discriminacao.

Pelas perguntas n® 12 e 13 buscamos uma compreensdo referente a assungdo da
orientacdo sexual e/ou da identidade de género e sobre a representacdo do sujeito gay, Iésbica,
bissexual, transexual ou travesti como forma de diminuir preconceitos ou discrimina¢do no
contexto escolar. As respostas a essas questdes foram preocupantes: a entrevistada n° 1, Iésbica,
respondeu que “ndo”, ndo diminui os preconceitos: “sofre mais! ” (LESBICA, n° 6, 2018). Ja a
estudante bissexual (n° 2) disse: “Tipo, quando vocé assume, mesmo, nao vai ajudar a diminuir
os preconceitos das pessoas, vai aumentar esses preconceitos” (Bissexual N° 2,), corroborando
a fala da participante n°® 6: “Porque ai a gente fica pior, né. Como Eu falei, a gente nfio é..... E
tipo uma mutagfo... uma aberrago, ndo é o que...” (LESBICA, n° 6, 2018). Para a estudante
que se identificou como bissexual a n® 7 afirmou: “Em alguns pontos sim, mas as pessoas
sofrem bastante na escola quando. [...]. Sabe, esse tipo de coisa” (N° 7, Bissexual).

As vozes das estudantes sobre a constituicdo da representacdo concordam com as
afirmagdes de Furlani (2005, p.69) sobre os “monstros do curriculo” quando esta disserta sobre
as expressoes distintas da heterossexualidade na educacdo. Essa perspectiva nos remete a
Moreira e Silva (1994, p. 27) que ao explanar sobre curriculo e educag@o afirmam: “[...] o
curriculo é terreno de producéo e criagdo simbdlica e cultural [...]sdo partes integrantes e ativas
de um processo de produgdo e criagdao de sentidos, de significacoes, de sujeitos”. Para Pereira
(2017, p. 127), desde criancas, LGBT encontram “barreiras” para sua constituicdo de

representacdo identitaria posto que o ha um forte mecanismo pedagogico de repressdo e
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conversdo de suas orientacGes sexuais e identidades de género diferenciadas para a norma
dominante.

Por esse prisma, a educagdo ¢ tida como um espaco de “producdo simbolica”
(PEREIRA, 2017, p.127) e a escola, como a instituicdo que reproduz, controla e fiscaliza, a
cultura da norma sexual (FOUCAULT, 1988). Esta impede a compreensdo das necessidades
desses sujeitos e 0s obriga a buscarem aprendizagens de fortalecimento de suas representactes
nos espacos publicos como se verificou entre as participantes desta pesquisa.

Em consonancia com a corrente tedrica do Construcionismo Social (VANCE, 1995),
entende-se que codigos e signos sdo importantes para a constituicdo das identidades sexuais e
constroem as expressdes de sexualidades, sejam elas, heterossexuais ou homossexuais
(BRITZMAN, 1996). Por essa perspectiva que compreende a sexualidade como construcéo
cultural e histérica na vida de cada sujeito, podemos depreender que a escola é um espaco
significativo para a producdo das sexualidades — onde os/as jovens gays, Iésbicas e pansexuais
passam parte de suas vidas, assim como os demais jovens. Nesse sentido, como afirmou
Britzman (1996, p. 93), ha a necessidade de se “[...] construir pedagogias que envolvam todas
as pessoas e que possibilitem que haja menos discursos normalizadores dos corpos, dos géneros,
das relacdes sociais, da afetividade e do amor”.

Pereira (2011) quando explica que a representacdo identitaria LGBT é pertinente,

assegura que:

[...] Politizar a sexualidade é a primeira barreira para tornar a vida mais digna, plena
de vivéncias, o que ndo é algo exatamente facil ja que ndo dispomos de politicas
publicas sélidas ou uma rede de contatos, incluindo profissionais habilitados, para nos
empoderar (pelo contrério, LGBT encontram desde a infancia até a vida adulta um
conjunto de atores que atuam no sentido de condenar as lesbohomotransexualidades
como 0s pais, parentes, vizinhos, amigos, professores ou colegas de trabalho, todos
somados a invisibilidade/inexisténcia na midia, nas religides, nas legislacGes, entre
outros espacos de formulacéo simbolica)(PEREIRA, 2011, p. 08).

Quanto a representacdo do sujeito LGBT na escola, a estudante n° 7, que se identificou
como bissexual, com pragmatismo apontou em resposta a questdo n° 17: “porque quem sabe
com todo esse poder que as pessoas LGBT tém que toda essa palestra que a gente escuta por ai,
a gente consiga mudar a cabega das pessoas”. Ao analisar essa fala, evidenciamos o
distanciamento do sujeito que vive o exercicio cotidiano da sexualidade em relagdo a um meio
construido e mantido pela hegemonia da heterossexualidade que ndo tem consciéncia de sua
condicdo de resisténcia, mas que a exerce, cotidianamente, tanto no espago da escola, quanto

em suas experiéncias sociais.
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A voz aguerrida, corajosa e critica da estudante n°® 7 nos conduz ao pensamento
foucaultiano de que o poder instituido passa a ser questionado por dentro dele mesmo, criando
0 tensionamento e mostrando a expressdo que o materializa em corpos que provocam a
resisténcia (FOUCAULT, 1998).Vemos também a epistemologia foucaultiana declarada nos
discursos das jovens bissexual e da pansexual, ao exprimirem a ideia de rompimento com o que
estd dado, que muda o tempo-historico e que reordena a forma de pensar e de compreender
conceitos (FOUCAULT, 2008).

4. 4. A Constituicao das Identidades LGBT na Escola

As analises das entrevistas das perguntas do bloco (D) foram feitas exclusivamente no
que tange as respostas do/as participante/s LGBT e da entrevistada que se identificou como
possivel pansexual e evidenciaram subjetividades que cercam as sexualidades e as condigdes
de resisténcia LGBT frente a norma enraizada e propagada da heterossexualidade no contexto
da escola. Nessa percepcdo, dos/as oito entrevistados/as, a maioria, cinco, definiram sua
orientagéo sexual.

A resposta a pergunta n°® 14 estava diretamente relacionada a percepcao do/as jovens
entrevistado/as sobre a representacdo do sujeito gay, léshico, bissexual, transexual ou travesti
no contexto da escolar. Contudo para respondé-la havia a necessidade do entendimento da
identidade do sujeito LGBT na escola pesquisada. Vale assinalar que mesmo com seis
estudantes assumindo sua orientacao sexual, a compreensao sobre sua identidade de género ndo
foi percebida com nitidez. Esta pesquisadora precisou sempre exemplificar, buscar informacdes
para que principalmente. Elas se colocassem sobre esse questionamento.

Em que pesem a auto percepcéo e a assung¢éo das identidades das participantes n° 6, 7 e
8, por exemplo, as dificuldades quanto as referéncias identitarias ficaram explicitas. O peso da
heterossexualidade instituida impde a referéncia binaria (homem/mulher) e relaciona a
sexualidade ao género — masculino/feminino PALMA; PADILHA, 2017). Nessa perspectiva, a
organizacdo, a regulacdo e a normatizacéo das identidades sexuais e a definigdo das expressoes
de todos os corpos foram evidentes em todas as falas, mesmo da estudante que se considera
pansexual (FOUCAULT, 1988). Além disso, a pressdo do reconhecimento do género que impde
0 que Butler (2003) caracterizou como a performatividade, que rege que se deve responder ao
sexo biologico estabelecido, ou seja, o género precisa ser definido: ou é masculino ou é

feminino, e necessariamente corresponde ao sexo.
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Ao contrario desse entendimento construido na sociedade ocidental, a entrevistada n° 8
se coloca como um sujeito de identidade sexual “ndo binario/a, que ¢ uma identidade para além
do masculino/feminino e todos os seus atravessamentos nos campos éticos, politicos e sociais”
(PALMA; PADILHA,2017, p. 245). Em relacéo a essa visao, € importante contextualizarmos
0 conceito de género que se refere a essa dinamica dual das representaces do ser homem ou
ser mulher. Com base no entendimento da performatividade de género, que interpreta que nao
necessariamente: “homens aplique-se exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo
mulheres interprete somente corpos femininos” (BUTLER, 2003, p. 24), questiona-se a
referéncia binaria, exclusivamente pautada em dois géneros, assim como sua representacao
estanque de homem para corpo masculino e mulher para o corpo/feminino. Em seus
contundentes argumentos, Butler (2003), com seus estudos, volta-se aos efeitos do discurso e a
sua forca no regramento das normas que impdem a dualidade masculino/feminino
(FOUCAULT, 1988).

E perfeitamente plausivel, a partir do conceito inscrito por Butler (2003 p. 24), a
hipGtese de que essa estudante n° 8 vé sua construgao de sexualidade afora o género. Partilhando
dessas ideais, pode-se pensar que pode haver um género “flutuante”, que ndo se assenta ao
corpo em que esta supostamente colocado. Isso porque, de acordo com o que foi narrado por
essa participante, o sujeito nao precisa se explicar em seu processo de construcdo identitaria
sexual.

Palma e Padilha (2017), contribuem para essa discussdo ao apresentarem como esse

sujeito de identidade “nao bindrio/a” se coloca diante da sociedade:

Se a sociedade apreende a realidade a partir do género, e dentro disso, a
partir dos estereGtipos e das normatizagdes construidas em cima do
conceito, entender o processo ndo binario é romper com os fundamentos
que d3o significado a0 mundo que conhecemos. E a possibilidade de
compreender a existéncia de um corpo que ndo estd inscrito dentro da
matriz cultural hegemdnica, tratando-se de género e sexualidade, além de
ndo estar inscrito em nenhum espago formal de representacdo social. Um
corpo autdbnomo que pressupde uma identidade singular. (PALMA e
PADILHA, 2017, p. 244-245).

Todavia, com base no construto firmado por Foucault (1988), para quem a sexualidade
é usada como dispositivo de poder na trama das relaces da sociedade moderna, ndo constituir
uma representacdo de género € um marco de resisténcia em um cenario de regras e ordenamento

no campo das sexualidades em que o curriculo, tido como formalidade de organizacdo

ideoldgica, articula-se no ambiente escolar como instrumento para o controle do status quo em
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um contexto em que “a educacao e o curriculo estdo profundamente implicados em relacdes de
poder” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 28-29).

Ao construir essa analise da identidade a partir do campo da teoria critica do curriculo,
podemos inferir principalmente pelas contribui¢des das estudantes n® 6, n® 7 ¢ n° 8,que “a
ideologia ¢ interpretada de formas diferentes daquelas intencionadas e dentre essas formas —
embora ndo todas — algumas constituem uma resisténcia e uma luta efetiva contra a ideologia”
(MOREIRA; SILVA, 1994, p. 25).Ademais, a visibilidade que as jovens léshicas(n® 1 e 6) e
bissexuais(n® 2e 7) explicitam de suas identidades sexuais no espaco da escola provocam,
possivelmente, entre os/as colegas, um olhar sobre a desconstrucéo da heterossexualidade como
premissa para 0s/as jovens e a desorganizacdo dessa imposicao.

Importante salientar também que, ao pensar em assumir a pansexualidade como
referéncia identitaria, a estudante n°® 8 motiva em meio ao seu circulo social, escolar e familiar,
conflitos e tensionamentos; possivelmente também internos, visto que ndo deve ser um
processo facil transgredir a imposicdo dual (sexo/ género)em que estamos inseridos/as — na
desconstituicdo do sistema binario que passa a ser desconsiderado para o exercicio de vida da
estudante para quem a composi¢cdo masculino/feminino ndo tem importancia. Pois como
assegura louro (2001, p. 542) quando se rompe com o sistema binario: “o lugar social no qual
alguns sujeitos vivem ¢ exatamente a fronteira”. Nesse sentido, a transi¢do — apontada pela
estudante n° 8 — pode ser uma fronteira no processo de construcdo da identidade sexual e ser o
limiar para a manifestacdo de outras referéncias sexuais, propiciando a compreensdo da
sexualidade por outro viés que ndo unicamente o género.

Neste estudo, as narrativas repetidas varias vezes, pela estudante n® 6 (lésbica)
desvendam as “barreiras” destacadas por Pereira (2017, p. 127) quanto a constituicdo da
representacdo LGBT. Ela expde o rechacamento dos pares na escola pela assun¢do de sua
identidade sexual. Podem-se inferir em seu discurso sobre os embaragos advindos dessa
identidade: Eu ja ouvi muito comentério, tipo: “ai, o que que vocé quer com isso? Vocé € uma
mutagdo. Ai, muita coisa ruim!” (LESBICA, n° 6, 2018), fato que Louro (2001) certifica em
seus argumentos, como ja citamos, quando defende esse processo como fronteira na trajetoria
de constituicdo das identidades sexuais.

Em uma perspectiva foucaultiana, essa recusa dos/as colegas frente a manifestacdo da
lesbianidade expressa pela participante n°® 6 se refere ao “interdito, a recusa, a proibi¢ao”
(FOUCAULT, 1998, p.133), que ndo sdo o poder, mas, seus limites, seus extremos que, de

acordo com a entrevistada, sdo usados por seus pares na escola. 1sso gera rea¢Ges para quem
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expressa a identidade sexual, como se percebe na voz da discente que se sente afetada pela
reacao dos/as colegas que se manifestam contrariamente a sua expressdo de sexualidade e por
meio daqueles/as que se opdem a essa expressdo. A narrativa da estudante também revela a
concepgdo de homofobia especifica conceituada por Borrillo (2010, p. 27), que expde essa
representacdo identitaria ancorada na sua condicdo de uma mulher que néo se identifica como
heterossexual.

E importante ressaltar que as manifestacdes que contestam o posicionamento da
identidade sexual diversa da heterossexualidade podem estar relacionadas ao que Louro (1997,
p. 61) entende como “constituicao das identidades escolarizadas”. A autora pondera que a

escola produz intencionalmente:

[...] um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma
disposicdo fisica, uma postura[que] parece penetrar nos sujeitos, a0 mesmo tempo em
que esses reagem e, envolvidos por tais dispositivos e praticas, constituem suas
identidades "escolarizadas”. Gestos, movimentos, sentidos s&o produzidos no espago
escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir.
Todos os sentidos séo treinados, fazendo com que cada um e cada uma conhega 0S
sons, 0s cheiros e 0s sabores "bons” e decentes e rejeite 0s indecentes; aprenda o que,
a guem e como tocar (ou, na maior parte das vezes, ndo tocar) [...].

Cabe destacar que, nas palavras de Louro (1997, p. 61), as aprendizagens para “as
identidades escolarizadas “podem ser compreendidas como arquitetadas no interior do
ambiente educacional, anunciando a heterossexualidade como pressuposto unico de referéncia
identitaria sexual pelos/as estudantes como. Percebem-se, por essas analises, as estratégias
usadas pela escola para manter a ideologia dominante, o que nos leva a retomar a articulacéo
ideoldgica de educacdo, curriculo e cultura defendida para compreender como a constituicdo
das identidades sexuais que sdo demandadas pela trama das relacGes de poder se estabelecem
em ambito educacional (MOREIRA; SILVA, 1994) e, alcancam as subjetividades dos sujeitos,
refletindo-se sobre a construgéo historico-cultural das sexualidades.

Nesse processo de construcdo das identidades sexuais no contexto da escola, para
Britzman (1996, p. 82), os sujeitos LGBT possuem um “capital sexual” que pode ser
interpretado como acumulo das vivéncias, dos codigos e das marcas que devem ser
consideradas no embate no campo das representacdes identitarias sexuais e expde o discurso
ndo so firmado verbalmente, mas principalmente, em suas composic¢des corporais e expressoes
sensoriais que contrariam a norma da heterossexualidade aceita e estabelecida no espaco da
escola. Por outro lado, a disposi¢do da escola investigada, no posicionamento do seu corpo

docente — que viabilizou a realiza¢do dessa pesquisa — mostrou que a perspectiva pedagogica
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da instituicdo pode transgredir e contrariar o legado que a escola carrega como instrumento de
controle estatal.

A partir do monitoramento institucional compreendido como mecanismo de vigilancia
das expressdes das sexualidades (FOUCAULT, 1988), entende-se que a participante n® 7
carrega consigo um discurso com nuance religiosa — que também opera como dispositivo da
sexualidade — proferido pelos colegas: “parece que Vocé ¢ Judas, entendeu? Parece que Vocé
traiu Jesus. Em todo esse preconceito, as pessoas usam a biblia para esconder. Muito! ”
(BISEXUAL, n° 7, 2018) Essa fala simboliza a forca das religides de matriz “judaico-cristas”
(FURLANI, 2005, p. 172) que se reverberam no espaco da escola como instrumento de acéo
ideologica e fomentam o curriculo educacional, enredando os simbolismos que ddo sentido a
cultura heterossexual estabelecida como ideologia dominante (MOREIRA; SILVA, 1994).

Esse discurso confirma o crivo moral de cunho religioso aplicado por seus/suas colegas
para ofender sua constituicao de identidade sexual. Furlani (2005, p. 211), em uma analise do
uso desses discursos religiosos, explica que eles, influenciam sobre as representacdes da
heterossexualidade por uma “abordagem religiosa radical”.

A estudiosa garante que esse discurso estd “presente em institui¢des € /ou escolas
religiosas” (FURLANTI, 2005, p 211). Entretanto, ha de se considerar que, em se tratando de
uma escola publica brasileira, essa abordagem ndo poderia ser recorrente. E inquestionavel nas
narrativas da estudante n° 7, bem como do jovem gay (n°5), a presenca do curriculo entrelagado
ao cotidiano da vida escolar, o pelas palavras que desloca os discursos, produzidos em
determinados espacos religiosos, materializando-os na escola. Foi notavel a relacdo temporal,
ja evidenciada nesta pesquisa, da combinacédo entre legislacdo em curso e repercussdo social,
que pode conduzir a um panico moral (MISKOLCI, 2007, p.102), como visto, na voz da jovem
n® 7e que orienta, muito jovens no contexto escolar. Em Gltima analise, em contraponto ao
discurso religioso, a voz da estudante que se declara em descoberta como pansexual (n° 8),
simboliza a concepcao da descontinuidade do processo historico (FOUCAULT, 2007), presente
no rompimento da necessidade da configuracdo do género para se buscar o desejo, 0 prazer ou
o0 afeto. Essa ruptura com o binarismo imposto pela heterossexualidade (PALMA, 2017), que
organiza e sustenta o sistema hierarquico das relacfes na sociedade ocidental (RUBIN, 2003),
institui uma nova forma de ordenacdo da sexualidade frente & sociedade vigente em que a
pansexualidade se coloca como um exercicio de vida diante dos mecanismos regulatorios

(FOUCAULT, 1988), e estabelece um marco atemporal na constituicdo dos sujeitos
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(FOUCAULT, 2007). Isso possibilita outra compreenséo de ser e estar (FREIRE, 1996) criando

uma expressdo de sexualidade ainda néo visualizada na sociedade e, também, na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

As analises das entrevistas individuais e das dindmicas produzidas em sala de aula na
escola selecionada para esta pesquisa mostraram que o0s/as jovens que vivenciaram 0s
momentos de sensibilizacdo, em um total de 140 estudantes, ndo tém informacGes suficientes
sobre orientacdo sexual e identidade de género. Além disso, desconhecem conceitos referentes
a temética das sexualidades, que vdo além da ideia reprodutiva. Durante as sensibilizacGes
foram perceptiveis as dificuldades de se expressarem sobre o assunto, fator que evidenciou o
guanto eles/as tém vivéncias quanto as sexualidades, mas ndo informacao qualificada, de acordo
com as experiéncias que vivem. Essas conclusdes foram possiveis a partir da escuta das
narrativas dos/as estudantes do 1° ano do ensino médio sobre a falta de didlogo no que se refere
a sexualidade no contexto da escola.

A falta de informacdes estd visivelmente relacionada ao regramento da
heterossexualidade como pressuposto institucional no espaco da escola que se estabelece como
referéncia identitaria sexual Unica para os/as jovens estudantes. Nesse contexto, o ambiente
escolar mantém a organizacdo binaria sustentada pelo curriculo, este que orienta o processo de
formacédo e, por conseguinte, a vida dos/as jovens e seu exercicio de sexualidade, uma vez que
a configuracdo do masculino e do feminino estdo presentes naquele espaco, como visto nas
discussGes mediadas durante a sensibilizacdo. Os discursos articulados em sala de aula ou nas
entrevistas individuais revelaram a norma heterossexual como imposicdo familiar e social que
obriga jovens estudantes a perpetrarem comportamentos ou padrdes de sexualidade, na maioria
dos casos, sem questionamentos sobre essa imposicao.

A investigacdo empirica construida a partir da leitura compreensdo das narrativas dos/as
140 estudantes sobre a constituicdo das sexualidades e da existéncia de LGBTfobia no contexto
escolar apresentam a correlagdo de forgas sociais que estabelecem a regra da
heterossexualidade. Um dos momentos observados quanto a essa condigéo, deu-se quando do
impedimento de alguns discentes em participar da pesquisa. A atitude de suas mées, que
impossibilitaram seus/suas filhos/as de contribuirem com suas vivéncias sobre a temética da
LGBTfobia na escola ao ndo autorizarem capitulo 2 quando citamos 0s recebimentos dos
termos de consentimento para a participagdo no desenvolvimento da pesquisa. Em alguns casos,
contrariando o desejo do/a estudante, as responsaveis registraram no verso do documento que

ele/ela ndo participaria, registrando data e assinando, refor¢ando assim o padréo (para usar uma
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palavra recorrente entre os/as estudantes) heterossexual que impde barreiras e dificulta a busca
pela compreensao sobre o tema das sexualidades.

Durante o processo de sensibilizagdo, o conceito de género como instrumento de
dominacdo estrutural foi também fortemente exposto. Foi explicitado que ele permeia a vida
do/as jovens estudantes do ensino medio participes desta pesquisa tendo em vista concepcdes
teoricas da perspectiva critica do curriculo adotadas que apresentam um curriculo educacional
com viés masculino voltado para uma sociedade demarcada por essa caracterizacdo. A
dualidade entre masculino e feminino impde uma hierarquizagdo de género em um sistema
binario, que é vivenciado no cotidiano do/as estudantes, tanto em ambito escolar, como social
e familiar, e pode ser determinante em suas expressdes de sexualidade. Trata-se da razdo pela
qual os/as jovens participantes desta pesquisa tém dificuldade em perceberem as suas e as outras
constitui¢des identitarias de género, como visto nas entrevistas individuais.

Constatamos ainda que a representacdo de género para eles/elas passa pela
caracterizacdo do feminino e do masculino, ndo havendo reflexdo sobre a representacdo da
identidade de género para os/as participantes. Ha, todavia, uma recorréncia de entendimento
sobre como a sociedade compreende esses parametros. E mesmo que as falas tenham sido no
sentido de “a pessoa tem que ser o que é! ”, a representagao estética desses/as entrevistados/as
ou seus cddigos de representacdo mostram uma tentativa de mudanca dessa concepcdo, haja
vista que a verbalizagdo sobre esse comportamento ainda retrata o padrdo masculino e feminino.

Com base nessas ideias, durante as dindmicas de sensibilizagdo, os binarismos —
masculino e feminino — referentes as sexualidades foram retratados com muita veeméncia.
Notamos também que entre os/as 140 participantes, a maioria demonstra dificuldade em sair do
lugar comodo da heterossexualidade: ndo questionam as referéncias sociais, provavelmente
pelas consequéncias do discurso instituido pela norma heterossexual. Os estudantes, em geral,
mostraram-se aprisionados na concepgdo de sexualidade do século XX, relacionando-a
sexualidade a procriagdo e aos padrdes comportamentais heterossexuais. Varios argumentos
apresentados centravam-se na fala homem e mulher, pela qual cada um tem seu papel definido
na sociedade. Entretanto, durante o trabalho coletivo, junto as turmas, constatamos que as
estudantes estdo discutindo mais sobre as expressdes de sexualidade: elas dialogaram de forma
mais aberta, espontanea e expressiva, caracterizando o olhar mais atento as demais expressdes
de sexualidade.

Por outro lado, com base nas narrativas do/as estudante/s, foi possivel verificar que a

constituicdo das identidades LGBT ou de outras possibilidades de expressdo das sexualidades
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que ndo a heterossexual — como foi identificado pela estudante n°® 8 que se coloca como
pansexual — faz parte do contexto da escola, movimentam as estruturas instituidas de
heterossexualidade, provocam tensionamento ao mostrar que existem outras especificidades de
sexualidades no cotidiano da escola e demonstram resisténcia ao sistema que impde a regulagéo
sexual. Vislumbrou-se, desse modo, a possibilidade de rompimento com o conceito pré-
estabelecido de género como referéncia identitaria sexual no processo de elaboracao do discurso
que se percebe no exercicio de vida, por exemplo, da estudante n° 8, que rejeita a condicao
bindria como pressuposto para suas relacdes afetivas /sexuais.

Os aspectos aqui analisados, apontam para a hegemonia da heterossexualidade no
espaco institucional. Entretanto, em nossa andlise, desponta a autonomia pedagdgica sobre o
processo de didlogo acordado para a realizacdo desta pesquisa; indica a leitura educacional do
corpo docente representado por meio da direcdo e da coordenacdo pedagdgica, assim como
dos/das professores/as, que foram totalmente solicitos as etapas desta investigacéo,
contribuindo com suas aulas, ao considerarem a importancia da tematica. Cabe considerar
também a caracteristica urbana apontada pela coordenadora pedagdgica, assim como o fato de
a escola investigada ser uma referéncia para jovens e adolescentes que a buscam para as suas
vivéncias estudantis, dentre elas, como vimos durante as entrevistas, as sexualidades.

O trabalho de sensibilizacdo, em sala de aula, comprovou ainda que os/as estudantes
ndo relacionavam prazer e desejo como aspecto fundamental para o exercicio da sexualidade,
fator que, provavelmente, desconsidera a orientacdo sexual como parte dessa complexidade.
Eles/elas voltavam suas aten¢bes ao chamado sentimento de amor sem considerar a atracéo
sexual, que pode ser tanto pela pessoa do mesmo sexo, quanto pela do sexo oposto, ou por
ambos. Quando o faziam era de forma vulgar, como se 0s corpos fossem coisas, principalmente,
os femininos. E relevante considerar que foram algumas estudantes que abordaram a temética,
sendo que as que ndo pronunciaram, concordaram com sorrisos e olhares cimplices. Essas
observagdes explicitaram um cenario juvenil em que a sexualidade ou é tratada em &mbito
emocional, sentimental, ou é colocada como algo improprio, que ndo merece ser considerado,
como a orientacao sexual, que, em geral, carrega consigo por meio da expressdo dos sujeitos e
a ideia de busca do prazer e de sua manifestacao.

Nesse contexto, os/as estudantes demonstraram que o prazer e a sexualidade ndo sé@o
assuntos do cotidiano em sala de aula, ndo sdo discutidos, informados ou ao menos,
contextualizados. Constatamos que se trata de uma tematica que ndo aparece nos conteudos

ministrados: ndo ha um espa¢o no cumprimento do curriculo para essa demanda, seja por falta
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de tempo, de conhecimento, seja porque a sexualidade ainda ¢ o “monstro do curriculo”
(FURLANI, 2005, p.69).

Os relatos demonstram que a populagdo jovem participante deste estudo, percebe as
expressdes LGBT como contrérias aos regramentos heterossexuais, revelando que o
cumprimento das regras sociais € impositivo e tem prioridade sobre as manifestacbes de
sexualidade. A constatacao possivel mediante as analises das vozes dos/as estudantes, tanto em
sala de aula, como nas entrevistas individuais, foi de que temos uma parte dos/as jovens em
desenvolvimento com perspectivas que lhes permitem outras experiéncias no campo das
sexualidades, como as homossexualidades, as bissexualidades e a pansexualidade — e outra, que
esta carregando consigo a tradi¢do e a manutencédo do sistema heterossexual e binario em suas
relagoes.

Com base nos discursos e nos aspectos levantados pelos/as estudantes em aula, nota-se
gue o cumprimento da regra social pode ser mais significativo do que a expressao de género ou
a sexualidade da pessoa. Esse construto pode levar ao pensamento de que talvez a imposicédo
social seja mais forte do que as nuances que circundam a temaética das sexualidades e,
consequentemente, pode ser um dos pressupostos de ocorréncia da LGBTfobia na escola, ja
que as informac6es aqui analisadas demonstraram que a heterossexualidade é construida como
norma.

De acordo com as reflexdes apresentadas no Capitulo 2, os padrdes de comportamentos
sdo mais importantes do que as expressoes de sexualidade. Para eles/elas, as normas sociais tém
mais relevancia do que a representacdo de sexualidade do sujeito. A questdo € que diante do
trabalho arquitetado socialmente em que a norma sexual é estabelecida, os/as jovens sdo
enredados/as nessa regra, sem muitas vezes perceberem que esta é uma articulacdo que perpassa
as linguagens e os simbolos, organizados por meio do curriculo na escola e que formatam as
identidades escolarizadas (LOURO, 1997, p. 61).

Dessa perspectiva, uma questdo observada e muito acentuada nas duas primeiras turmas
em que a tematica foi trabalhada foi a necessidade de expressdao da representacdo da
masculinidade ou da masculinidade legitima. As dinamicas propostas que questionavam esse
padrdo de homem eram muito desconfortaveis para alguns estudantes, tanto que, em uma das
imagens trabalhadas, a palavra “vergonha” apareceu — dita por um estudante de 13 ou 14 anos
— e expressou a condi¢éo de aprisionamento em que jovens sdo colocados nesse padrao cultural
de masculinidade, que visivelmente influencia a forma como veem as expressdes de

sexualidade. Esses dados conduzem a uma reflex&o sobre a construcdo de cidadania masculina
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que estamos promovendo na educacdo, inclusive a familiar. Analisando a tematica proposta
neste estudo, “vergonha” pode expressar a LGBTfobia em construgao.

Nesse contexto, em que a heterossexualidade aparece como pressuposto do regramento
das sexualidades, o trabalho coletivo, junto aos/as estudantes, trouxe a percepcao de que eles/as,
independente da orientacdo sexual, reconhecem a existéncia da LGBTfobia. Todos/as
expressaram que sabem 0s riscos que os/as jovens LGBT correm ao assumirem sua identidade
sexual. Retrataram ainda, em aula, o peso social que o padréo heterossexual impde a juventude
e declararam que a organizagéo social impede que 0s sujeitos expressem sua orientacdo sexual
e sua identidade de género livremente. Afirmaram, como disse uma estudante, que: “quando
alguém se assume LGBT, ta quebrando tabus, padrdes” (ESTUDANTE, 16, 2018).

As atividades de sensibilizagdo mostraram também que jovens campo-grandenses do
ensino médio, tém compreensdo de como e por que a LGBTfobia acontece, tanto no meio
escolar quanto em outros espacos sociais. Essa perspectiva explicita a condicdo de exclusao a
que estd submetida a populacdo LGBT em Campo Grande/MS. As falas dos/as estudantes
propiciaram o entendimento da LGBTfobia como processo de violéncia vivida por estudantes
que manifestam publicamente sua expressdo de sexualidade. A entrevistada n° 6, léshica,
repetidas vezes, citou a caracterizacdo — seu vestuario, sua forma nao feminina de apresentacao
social — como referéncia sobre sua condicdo de exclusdo por LGBTfobia. Ela retoma a
discussdo da performatividade de género (BUTLER, 2003), que entende que a pessoa na
sociedade heterossexualizada esta subordinada a representacéo do sexo bioldgico e, quando ndo
confere essa performance, é vista como fora dos padroes.

As vozes, em sala de aula, mostraram a compreensdo dos/as estudantes que nao se
identificam como LGBT sobre a existéncia da LGBTfobia no espago escolar. Por meio das
narrativas, explicitaram a auséncia de atitude dos/as professores/as frente as situacdes de
desrespeito aos/ as estudantes LGBT na escola, o que foi constatado como omisséo tanto pelas
entrevistadas ndo LGBT n° 3 e 4, quanto pelas bissexuais n°® 2 e a n° 7, esta ultima que relatou
situacdo de violéncia no espaco fisico da escola onde estudou anteriormente, sem envolvimento
algum do corpo docente.

Outra questdo relevante apresentada pela entrevistada n® 7, bissexual, foi a naturalizagéo
do preconceito. Ela relata que os/as colegas ndo tém interesse em discutir as especificidades
LGBT porque entendem que a orientacdo sexual € uma escolha da pessoa, portanto, se ha

sofrimento é consequéncia dessa opgédo. Vé-se que essa naturalizacdo pode também explicar a
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omissdo dos/as professores/as quanto aos casos de discriminacdo e preconceito vividos por
pessoas LGBT na escola.

A referida estudante relatou também a imposicdo de preceitos religiosos cristdos, que
séo refletidos por jovens em ambiente escolar e marcam a vida dos/as colegas que ndo vivem a
heterossexualidade. A ideacdo dessa moral religiosa foi retratada por uma das participantes
deste estudo, mostrando que ela perpassa o cotidiano das pessoas LGBT que sao inquiridos/as
a responderem a argumentos judaico-cristdos de seus/suas colegas sobre as suas vivéncias.

As jovens entrevistado/as ratificaram que a LGBTfobia é um fato também da escola,
ndo apenas de outros espacos em que circulam. As narrativas, inclusive, das entrevistadas nao
LGBT n° 3 e 4, identificaram que ha isolamento de Iésbicas e gays no espaco escolar e uma
exclusdo como consequéncia da assuncéo da identidade sexual.

A pesquisa revela, pois, que o preconceito e a discriminagéo no contexto escolar sao téo
visiveis e cotidianos que, inclusive, quem ndo é LGBT identifica que os/as colegas sofrem a
exclusdo por meio de comentarios, piadas, chacotas, entre outros. Além disso, as jovens
Iésbicas, o estudante gay e a estudante em construcdo pansexual narraram que ao assumirem
sua orientacdo sexual, seus/suas colegas e mesmo professores/as e direcdo escolar passam a
assumir o pressuposto da identidade sexual como prerrogativa para a definicdo de suas relacdes
em que quaisquer aproximacdes dele/as com 0 mesmo sexo por interesse meramente sexual, 0
que repudiam veementemente.

As lésbicas e bissexuais relataram, mesmo tdo jovens, que ja presenciaram e, em alguns
casos, que ja sofreram esse tipo de agressdo em publico — 0 que nesta pesquisa esta sendo
compreendido como espaco de circulacdo da populacdo jovem. As estudantes relataram ja
terem sido vitimas de bullying ou difamacdo devido a orientacdo sexual. Infelizmente, a
agressao verbal é presente no exercicio de sexualidade de lésbicas e bissexuais.

No caso delas, foi identificada uma condicdo de violéncia familiar a que estdo
submetidas. Ndo foi possivel caracterizar se os fatos citados tratavam diretamente das
entrevistadas, mas foi notorio pelas narrativas que, elas ja vivenciaram situacdes de LGBTfobia
em casa, seja por agressdo verbal, como descreveu uma delas, seja ao presenciar, tentar auxiliar
ou defender outra pessoa, quica sendo a propria vitima da violéncia fisica.

E possivel concluir, por meio das declarages das jovens lésbicas e bissexuais que
cordialmente participaram desta pesquisa, que a violéncia de género € real nas capitais do
Brasil. As narrativas do que elas veem e sofrem cotidianamente expressam que o recorte da

violéncia para o género feminino é especifico, inclusive para quem manifesta outra construcao
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de sexualidade. Consideramos que, a partir dessa pequena amostra de uma escola de Ensino
Médio pode-se questionar um universo maior em relacao a essa realidade.

A partir da leitura de Foucault (1998), entende-se que os/as LGBT e a estudante que se
identificou como pansexual demonstraram que o poder instituido pela heterossexualidade é
desafiado e, possivelmente desconstruido no contexto escolar pesquisado. A presenca de cada
LGBT e da jovem pansexual na escola pesquisada demarcam o exercicio de confronto do sujeito
para a expressdo de sua sexualidade. Esse movimento, as vezes silencioso, provoca
tensionamentos cotidianos devido a visibilidade das identidades sexuais que provocam
resisténcia a norma heterossexual.

Vislumbramos, assim, a possibilidade de rompimento com o conceito pré-estabelecido
de género como referéncia identitaria sexual no processo de constituicdo do discurso, que se
percebe no exercicio de vida da estudante que se coloca como pansexual, esta que rejeita a
condicdo binaria como pressuposto para suas relacGes afetivas e sexuais.

As declaracbes analisadas conduzem a conclusdo de que o reconhecimento da
identidade sexual é uma busca individual, o que provavelmente seja um elemento importante
para a LGBTfobia nesse ambiente escolar. Os aspectos analisados por meio das vozes dos/as
estudantes revelaram que a falta de constituicdo coletiva das identidades pode estar vinculada
ao fato de que estudantes que assumem sua orientacdo sexual tdo jovens ndo tém apoio quanto
a compreensao sobre sua representacdo identitaria sexual no espaco escolar.

Ficou evidente que o tema ndo chega ao conhecimento familiar: € resolvido na rua, na
escola, em geral, como observado pelas entrevistas sem a intervencdo de um adulto, seja
professor/a, seja por pais, maes ou responsavel. Evidenciamos entdo que suas demandas quanto
a sexualidade sdo enfrentadas individualmente, enfrentamentos esses vivenciados pela
expressao da lesbianidade, da bissexualidade ou da homossexualidade que séo tratados no
campo da individualidade.

O jovem e as demais participantes deste estudo ndo compreendem a dimenséo de sua
condicdo de resisténcia individual, tampouco a possibilidade de fortalecimento coletivo da
pauta das sexualidades no ambiente educacional em que vivem. O estudante gay (n° 5) indica,
por exemplo, que ser lésbica, gay, bissexual, transexual ou travesti esta além da constitui¢do
individualizada do ser e estar. Ele contextualiza a assunc¢éo da identidade sexual como aspecto
significativo da representacdo como sujeito coletivo e sua importancia para a composi¢éo do

processo de identidade sexual no que se refere a populacdo jovem LGBT.
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Nessa perspectiva, em que ndo ha referéncia das representacdes identitarias no campo
das sexualidades, ndo existe construcao coletiva dos sujeitos, ndo estruturacao socio-politica da
identidade LGBT ou de outras no espaco da escola, fator que pode ser visto como um dos
elementos que desencadeiam a LGBTfobia. Observamos, pois, que a escola tem dificuldades
em apoiar ou visualizar essas identidades, seja por falta de compreensao sobre esse tema, por
falta de conhecimento, seja por omissdo (como foi dito por trés entrevistadas) ou por declarar
uma Unica expressao de sexualidade possivel.

Constatamos, enfim, que h& uma transferéncia de a responsabilidade da
representatividade LGBT por parte do/das do entrevistado/as aos gays, as lésbicas, as
bissexuais, as travestis e as transexuais que estao fora da escola, em algum outro lugar na cidade
e ndo constituida no sujeito pertencente a escola, pesquisada que interage, expressa-se € vive
sua sexualidade no contexto escolar. Podemos depreender dessa posi¢do que o/ as estudantes
ndo concebem a escola como meio de propagacdo cultural, ndo se sentem reordenando
conceitos ou alterando a condicdo binaria e heterossexual no espago educacional.

Entretanto, a constituicdo de identidade sexual se da no espaco publico, percebido como
a rua, os bares, lugares de interacdo da comunidade LGBT. Mesmo sendo inquestionavel em
todas as falas das participantes LGBT da rua como lugar indspito, violento, onde as agressoes
verbais e fisicas acontecem. Conforme as descricbes documentadas, esses atos vao desde
cochichos, caras feias, até a organizacdo de grupos heterose que atacam a populagdo LGBT
quando ela sai as ruas em nimero elevado, como na Parada da Diversidade, em Campo Grande/
MS.

As vozes do/as participantes e as declaracbes em sala de aula durante o processo de
sensibilizagdo revelaram que a violéncia é real na vida dos/as jovens LGBT: ou ja sofreram, ou
ja presenciaram, inclusive, em casa, na familia, principalmente no espaco da rua (em geral, em
espacos publicos) onde convivem com seus pares.

Por meio dessas reflexdes, vimos o jovem, e as estudantes LBT e a pansexual em
processo de caracterizacdo de signos, codigos e historias de vida que demarcam a existéncia
desses sujeitos no contexto da escola. Ele e Elas buscam em meio a falta de informacdes
qualificadas e da disponibilidade para a escuta sobre suas vivéncias a afirmacdo de sua
construcdo social e cultural, de suas identidades sexuais em ambiente escolar.

Assim sendo, a ousadia, acompanhando as ideias de Freire (1996), em revelar suas
identidades sexuais no espago publico inclusive na escola pode conduzir a autonomia e a

independéncia do sujeito. A expressdo usada pela estudante n°® 8: “liberdade”, pode anunciar
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mudancas de pressupostos dos modos de viver e de ser na vida que podem influenciar outros/as
estudantes em ambiente escolar, promovendo, assim, o rompimento com o tempo histérico. Por
esta leitura, percebeu-se ser relevante a presenca e a manifestacdo desses/as estudantes, que se
identificam como LGBT e pansexual para a constituicao identitaria dessa populacdo na escola.
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Quadro 1. Teses e dissertacdes com descritor LGBTfobia
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Autoria Titulo Nivel Ano Instituicdo
Rezende Politicas Publicas De Seguranga | Tese de 2014 | Universidade Federal de
Bruno de | No Brasil: Para Pensar Os | Doutorado Goias
Avelar Direitos Humanos De LGBT
Elton Santa | “Para Além das Plumas e | Dissertacdo de 2016 | Universidade Federal de
Brigida do | Paetés™: a  atuagdo  do | Mestrado Paré
Rozario movimento LGBT de Belém-
Pard no enfrentamento a
LGBTFOBIA'
Marcio da | Politicas de Educagdo que | Dissertacdo de 2016 | Universidade Federal de
Silva Lima | Tratam de Género e | Mestrado Pernambuco
Sexualidades na  Ameérica
Latina: um estudo sobre Brasil e
Uruguai'
Edson Acesso e Qualidade da Atencdo | Dissertagdo de 2016 | Universidade de Brasilia
Oliveira a Salde para a Populacdo | Mestrado
Pereira LGBT: A visdo dos médicos de
uma capital do nordeste
brasileiro.
Maria “Somos Todos e Todas . 2017 | Universidade Federal de
Julieta Diferentes Numa Sociedade de | Dissertacdo de Pernambuco
Correia Iguais” Mestrado
Jacob

Organizado pela autora.

Fonte: Banco de Teses &Dissertacdes(CAPES), disponivel em http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-

teses/
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Quadro 2. Producdes de teses e dissertacdes com descritor Homofobia

Autoria Titulo Nivel ANO - Instituicio
Isaias Batista | O/a diretor/a ndo viu, a pedagoga | Dissertacdo | 2013-  Universidade
de Oliveira | ndo ouviu e a professora ndo quer Estadual de Maringa
Junior falar: discursos docentes sobre

diversidade sexual, homofobia e

“kit gay”.
Elen lane | Percepcdes de professores/as sobre | Dissertagdo | 2013-  Universidade
Izzato KLR género, sexualidade e homofobia: Estadual de Séo Paulo

pensando a formagéo continuada a

partir de relatos da pratica docente.
Jackeline Bullyng: uma das faces do | Dissertacdo | 2013-  Universidade
Maria de Souza | preconceito  homofdbico entre Federal de Sergipe

jovens no contexto escolar.

Liane Kelen

Rizzato

Percepcdes de professores/as sobre
género, sexualidade e homofobia:
pensando a formagéo continuada a
partir de relatos da pratica docente.

Dissertacao

2013 - Universidade de
Sao Paulo

Keith Daiani da

Homofobia na escola: anélise do

Dissertacao

2014-  Universidade

Silva Braga livro de ocorréncia escolar. Estadual Paulista
Adriel  Paulo | Homofobia e educacdo: | Dissertacdo | 2014- Fundacéo
Escolari problematizacbes e possibilidades Universidade de Passo
de construcdo de uma cultura de Fundo/ RS
respeito e liberdade as diferencas
Claudia Cartografias da formacdo | Dissertacdo | 2015 - Universidade
Penalvo continuada de professoras/es: Federal de Rio Grande
Homofobia e escola
Marcelo Homofobia para além das | Dissertacdo | 2015 - Universidade
Martins aparéncias Metodista de
Rezende Piracicaba
Mariana Homofobia velada e sexismo | Dissertagdo | 2015-  Universidade
Meriqui consentido: desafios e Federal do Tocantins
Rodrigues possibilidades do GDE na
educagdo basica no Tocantins
Hiller  Soares | Questdes de género e sexualidade | Dissertagcdo | 2014-Universidade do
Santana no curriculo escolar Estado do Rio de
Janeiro
Luciano Contribuicbes De Disciplinas De | Dissertacdo | 2016-Universidade
Pereira Dos | Género E  Sexualidades Na Federal De Pelotas
Santos Formacdo Docente |Inicial E

Continuada No Enfrentamento Da
Homofobia Na Escola

Andre Gustavo
Caobianco
Bento Silva

Oticas Do Governamento, Uma
Analise Sobre O Programa Saude E

Dissertacao

2016-Universidade
Estadual Paulista Julio




Prevencdo Nas Escolas Virtudes,
Siléncios E Esperas

De Mesquita Filho
(Presidente Prudente)

Francine Netto | Oficinas Como Dispositivo Na | Dissertagéo | 2013  -Universidade
Martins Formacao De Professores: Federal De Santa
Producdo Discursiva Sobre Maria

Sexualidade
Reginaldo Bullying E Homofobia Na Escola: | Dissertagédo | 2013  -Universidade
Peixoto Implicagdes  PedagOgicas Na Estadual De Maringa
Percepcdo De Alunos/As E
Professores/As Do Ensino Médio
Thalles Do | Diferenca Em Disputa: Os Embates | Dissertagédo | Universidade Do
Amaral De | Acerca Do Kit Anti-Homofobia Estado Do Rio De
Souza Cruz (2004-2012) Janeiro
Jose Antdnio | A Politica Educacional Brasileira | Dissertacdo | Universidade  Tuiuti
Correia De | Em Interface Com A Diversidade Do Parana
Souza Sexual No Periodo De 2003 A
2014
Carina Geracdo Tombamento E Seus | Dissertacdo | Universidade Do

Nascimento D

Olhares Uma Pesquisa-Formacao

Estado Do Rio De

Avila Com Fotografia Digital Na Janeiro
Cibercultura
Sandra Karina | Diferentes, Porém Iguais’ - O | Tese Universidade Federal

Barbosa
Mendes

Acontecimento Do Combate A
Homofobia No Projeto Saude E
Prevencdo Na Escola (Spe).

Do Para

Marcelo Victor
da Rosa

Discursos cientificos sobre a
homofobia no  processo de
escolarizagdo:  enunciados e
problematizacbes

Tese

2016-  Universidade
Federal do Mato
Grosso do Sul

Organizado pela autora.

Fonte: Banco de Teses &Dissertacdes(CAPES), disponivel em http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-

teses/
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APENDICE C- ROTEIRO DE ENTREVISTA

1.Qual sua idade?

2.Vocé se identifica como: () negro/a () indigena ( ) oriental () branco/a
3.0 que vocé entente por LGBT?

4.\Vocé tem colegas LGBT na escola?

5.Vocé se relaciona com colegas eles/as? Tem amizade, parceria?

6.\VVocé percebe preconceito ou discriminacéo contra os/as colegas LGBT na escola?
Em caso afirmativo:

6.1. Como constata esses atos:

a)Cochichos, comentarios ()

b) Agressao verbal (xingamentos, palavrdes, palavras depreciativas) ()

c) Isolamento/excluséo da pessoa ()

d) Agressdo fisica ( )

Nesse caso, vocé ja viu? Tentou defender a pessoa?

O que fez? Chamou alguém? Se néo, por qué?
7.Vocé se identifica como LGBT?

Se ndo, por qué?

8.Voce se identifica quanto a orientacdo sexual como?

a) () homossexual. E, em caso afirmativo () gay () lésbica

b) ( ) bissexual

¢) () heterossexual

d) ( ) outro

9.0 que vocé entente por identidade de género?

10.Qual é a sua identidade de género?

a) () masculina b) () feminina



124

11.Vocé reconhece colegas transexuais ou travestis na escola?

12.Na sua opinido, assumir a orientacdo sexual e/ou a identidade de género na escola ajuda a

diminuir preconceitos ou discriminagao?

13.Vocé entende que os/as colegas LGBT que se assumem s&o mais respeitados, ou ndo? Por

qué?
14. Ao responder as questdes “6” ¢ “7” se auto- identificando como LGBT:

a) Como vocé percebe a representacdo do sujeito gay, lésbica, bissexual, transexual ou travesti

no contexto da escolar?

b). Vocé se sente respeitado/a como pessoa LGBT na escola pelos/as colegas? E por

professores/as?

Se, n&o, por qué?

15.Vocé sofre ou ja sofreu preconceito ou discriminacdo na escola?
Em caso afirmativo:

a) O que acontece ou ja aconteceu?

Nesse caso:
a). Vocé relatou para o/a professor/a?
b). Quais as medidas que foram tomadas pela escola?

c). Vocé percebeu mudanca de atitude diante dos/as pessoas que provocaram esses atos, apos

as medidas que foram tomadas por parte da escola?
d). Vocé entende que a escola o/a defendeu, protegeu?
Se a resposta for negativa:

Por que vocé entende que ndo?

16. Como vocé compreende que a escola pode ajudar a minimizar os preconceitos ou a

discriminacao sofrida por estudantes LGBT?

17. Ha algo que ndo foi perguntado nessa entrevista que vocé gostaria de registrar?
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APENDICE D -Entrevista com a coordenacéo do Centro de Referéncia em Direitos
Humanos de Prevencdo e Combate a Homofobia do Estado do Mato Grosso do Sul
(CENTRHO)

1. Qual sua idade? 54 anos.

2. A senhora se identifica como: () negro/a () indigena ( ) oriental (x) branco/a.

3. Vocé se identifica como LGBT? N&o.

4. VVocé se identifica quanto a orientagéo sexual como? Heterossexual.

5. Qual é a sua identidade de género? Feminina.

6. Qual a sua formacéo académica? Assistente Social.

7. Desde quando a senhora coordena 0 CENTRHO? Desde 2015.

8. O que a senhora entende por LGBTfobia?

E: Eu entendo como todo e qualquer sentimento negativo com pessoas de identidade de género
e orientacdo sexual diversa.

9. A senhora entende Campo Grande como uma capital LGBTfdbica? (Houve uns segundos de
reflexdo)

E: Campo Grande.... Eu acho.

P: Eu pergunto Campo Grande porque € o foco da minha pesquisa, né?

E: Eu acho, assim, que o interior, ele é mais forte. Aqui, por ser uma capital, eu acho que ela é
mais... ndo é uma coisa, assim, muito declarada.

P: E mais velada?

E: E mais velada, eu acho.

P: Nesse caso, como a senhora considera que tem caracteristica LGBTfdbica? A senhora me
disse que entende que as acdes, os atos LGBTfdbicos ndo sdo tao visiveis.

E: E, exatamente.

P: E a senhora entende que essa caracterizacdo LGBTfobica, ela se passa como? Pela violéncia
simbodlica, discriminagdo, preconceito?

E: Tudo! E um conjunto. E um conjunto, eu acho.
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P: De discriminacdes e preconceitos?

E: Isso!

P: Se a Senhora fosse caracterizar seria nesse sentido?

E: Exatamente. Até porque, nesses trés anos e pouco que a gente ta aqui, a gente faz vérias
capacitacbes com o publico, funcionarios publicos. E ai a gente percebe na fala. Entendeu?

P: Entendi.

E: Eu ndo sei se seria uma fobia. Eu acho que o termo fobia quando a gente fala fobia, aquela
aversao, aquele édio, aquele desejo de matar. Eu ndo vejo dessa forma, assim, entendeu?

P: Entendi.

E: Eu ndo sei se seria fobia. Eu acho, assim, ela é bastante preconceituosa.

P: Entendi. O preconceito existe.

P: Nesse sentido, como a senhora constata isso? Além do que a senhora percebe na sociedade:
tem alguns outros elementos que Ihe levaram a perceber isso? Esses atos de LGBTfobia ou essa
visdo LGBTfobica da sociedade, esses preconceitos.

E: Eu acho pela propria postura das pessoas em relacdo as pessoas, principalmente, as pessoas
trans...

P: Ta! Principalmente as trans?

E: principalmente as trans. Eu acho que o L, 0 B e 0 G ndo, ndo € assim tdo declarado. Mas as
pessoas trans vocé percebe, quando vocé vai no comércio e vocé ndo vé nenhum trans
trabalhando em reparticdo publica: vocé ndo vé. Os homens trans, ainda, tem até um pouquinho
mais de ascensao, assim, nas universidades, tal. Mas vocé ndo vé isso, dentro de uma escola, de
uma universidade s&o raros.

P: Eu vou Ihe fazer perguntas mais especificas sobre isso, vou so lhe colocar uma leitura, rapida,
que eu fiz da cidade. Como eu circulo de carro, ando, paro, enfim, presto aten¢do, me chamou
a atencdo a caracterizacdo de lésbicas mais masculinas (a chamada sapatdo) trabalhando na rua,
vendendo, circulando na rua, entregando aqueles panfletos.

E: E, eu ja vi isso também.
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P: Eu até comentei, isso, eu disse: olha.... Por que isso mostra que ela ndo tem mercado, né? Se
ela tivesse mercado, ela ndo tava ali num sol de 40°, as 11h30, entregando panfletos. 1sso me
chamou a atencdo e ndo foi nem uma, nem duas vezes.

E: Exatamente. E isso que falo: se ela fosse mais feminina, ela teria acesso.

P: Entendi. A caracterizacdo da mudancga, a negacéo da identidade de género é que...

E: Aham... Aham...

P: Nesse caso, a senhora acha que a identidade de género é um pressuposto pra esse
preconceito?

E: Sim! Por que se vocé olhar, por exemplo, vocé vai la no shopping, esse aqui... vocé vé
pessoas trans ali dentro, né. O trans masculino, nem tanto, aqui nés temos um que € gerente do
B. Um homem trans, mas assim, ele dentro da postura. Mas se fosse uma mulher Iéshica mais
masculinizada...

P: N4o estaria ali.

E: ndo estaria ali.

P: Entendi!

P: Entdo, nesse quadro da LGBTfobia, a senhora ja viu agressdo verbal, a senhora recebe aqui
demanda de agressao verbal em espaco publico? E: Sim!

P: Muitas?

E: Muitas.

P: A Senhora diria € quase a caracterizacao da LGBTfobia aqui ou ndo?

(Houve siléncio)

P: Entre as relacBes seria 0 que mais aparece, ou ndo?

E: E! Mais o verbal, eu acho que o fisico, elas nfo sdo to... A gente também n&o sabe...

P: Mas o fisico, a senhora tem conhecimento?

E: Entdo, a gente também ndo sabe, né, porque assim... A gente sempre faz uma leitura de que
muitas pessoas que sofrem a violéncia fisica, principalmente, se ela é Iésbica, bi ou gay, ndo
aparece no boletim de ocorréncia.

P: Entendi.
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E: O que hoje a gente tem dados: que fala muita da violéncia, sdo das trans, porque quando
matam ou espancam...

P: Ai, tano B.O.

E: Entendeu? A pessoa ja coloca na midia, uma travesti.... Agora a gente sabe que existe a
violéncia muito grande. Tipo assim: ah, vocé € lésbica, vou fazer o abuso com vocé, vou transar
com vocé, pra mostrar que nunca foi feito muito bem feito.

P: Entendi.

E: A gente sabe que tem isso.

P: Estupro corretivo.

E: E, mas o que que acontece, quando essa pessoa, quando ela vai na delegacia fazer, 14 ela é
mulher. Ela ndo coloca, ndo se autodeclara. Entdo, a gente sabe que existe muito isso, a fisica
sim. Mas a gente ndo tem esses dados. Agora no censo, a gente vai ter esse dado.

P: Entendi.

E: Da violéncia fisica. Entdo, a gente vai ter.

P: A senhora tem conhecimento de ataques aos/as jovens LGBT durante a Parada Gay, Parada
LGBT em Campo Grande?

E: Nao.

P: Eu tive essa informacdo durante a minha pesquisa em campo com 0S € as jovens que teve.
E: Que teve?

P: O relato das meninas. Eu tive esse relato. Essa caracterizacéo.

E: Eu estou, esse ano vai ser a quarta Parada que estou presenciando. E bem interessante por
gue a gente ndo V€ briga, é um espaco deles, entdo, as vezes, o que pode acontecer, que eu tenho
observado, é muita bebida.

P: Mas o relato que eu tenho das jovens Iésbicas e bissexuais € que os héteros, a fala é bem
essa: “os héteros ficam esperando pra atacar”. A fala delas ¢ que tem grupos (e deve ter mesmo,
né?).

E: O publico é muito grande, entdo, a gente.... Eu, por exemplo, eu fico no meu canto ali.

P: Mas pelo o que eu percebi, os ataques ndo séo no espaco da parada, ficam esperando em
algum lugar. A gente sabe como pessoa LGBT: 0 nosso maior receio é na saida porgque sabem
gue a gente tava reunido.

E: Nunca chegou pra gente. Esse é um fato...

P: Por isso, que eu coloquei. Elas me relataram isso, quando a gente pergunta como que

aconteceu, ai, elas dizem: “os héteros ficam esperando”. Como eu ndo esperava ter essa fala,
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eu ndo tive aquela coisa do start na hora, e ndo perguntei aonde, mas elas afirmam que € na rua,
na Parada. Elas dizem: “os hétero ficam em grupo”. Nao é um ou outro caso. O relato que eu
tenho é de meninas de 14 a 16 anos, as que me deram entrevista.

11. A senhora entende que a LGBTfobia esta presente na Escola?

E: Sim! Eu fico muito preocupada com esse termo.

P: Sim. E que a minha pesquisa o foco ¢ LGBTfobia. Ela se propde a dizer que a gente nao tem
um conceito de LGBTfobia no Brasil hoje e urge de a gente caracterizar, né?

E: Mas, assim, eu ndo falo da questdo da LGBT. Eu falo da fobia, essa aversdo, esse 0dio, essa
vontade de matar, entendeu?

P: Sim.

E: Eu vejo que existe um forte preconceito na escola muito grande. Eu acho que tem muitos
professores que ndo séo preparados pra lidar com essa situagéo. Eu vejo, assim, muitos pais que
passam esses valores pros filhos e ai os filhos levam isso pra escola. E a escola ndo consegue
trabalhar com isso, porque eu acho que, a partir do momento, que comeca a ter discriminacéo
contra um determinado aluno, onde o professor fala: “quem foi o veado? ”E aponta pra pessoa,
que ja se identifica. Entdo, isso, pra mim, é promover mais a discriminacdo, o preconceito.
Quando a gente vai fazer capacitacdo, a gente tem uma troca legal com pessoal da assisténcia,
0 pessoal da salde, hoje, ta bem flexivel; mas a educacdo, a gente encontra muito, muito, eles
querem que a gente dé receita. Agente da as ideias, por que ndo no dia 17 de maio nao falar
sobre isso? Também vai promover uma discussao e dizer por que que é que tem esse dia.

Em caso afirmativo:

a). Ha algum caso acompanhado pelo CENTRHO? Sim!

b). Que tipo de violacdo foi constatada? Agresséo verbal.

16. Ap0s as tramitacOes do caso, ha alguma acdo (pedagdgica) do CENTRHO junto a escola
envolvida no caso?

E: Nao! A gente ja teve, no ano passado a gente foi o0 ano inteiro nas escolas com o Projeto Paz
e Cultura, mas agora deu uma parada. A gente ia falar sobre preconceito e violéncia contra a
mulher e, nesse meio, a gente colocava as especificidades. Eu acho, ainda, que é uma coisa que
a gente vem discutindo bastante junto com a Subsecretaria (LGBT), que é a importancia da
escola estar fazendo um trabalho com todos os professores. O que que tem acontecido, quando
a gente vai fazer a capacitacdo. As pessoas mandam o coordenador, diretor, e a gente sabe que
isso na hora que chega na escola é esquecido, se caso surgir uma situac¢do: “ah, mas a professora

foi l4 e fez”. Seria o ideal que todos os educadores passassem por uma formagao pra ter um
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pouco mais de entendimento, por que ndo se tem. Quando a gente chega nas escolas, nas
capacitacOes e tem professor, ndo sabem o que é identidade de género, ndo sabem o que é
género, ndo sabem o que é pessoas cis, orientacdo sexual. Quando os educadores, eles tém esse
preparo, eles vao saber lidar melhor com a situacéo, eles vao trabalhar com os alunos para que
tenha respeito. Por que uma coisa € ter aceitacao...

P: Qutra coisa, € respeitar.

E: Eu posso nédo aceitar, mas eu vou respeitar. Essa linha, que eu acho que a gente tem que
focar na educacéo, entendeu? A gente ja vé uma leva muito grande de professores gays.
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APENDICE E - Entrevista realizada com a Funcionaria da Area Técnica do
Centro de Referéncia em Direitos Humanos de Prevencédo e Combate a Homofobia do
Estado do Mato Grosso do Sul (CENTRHO)

1. Qual sua idade? 71 anos.

2. A senhora se identifica como: () negro/a () indigena ( ) oriental (x) branco/a

3. A senhora se identifica como LGBT? Né&o

4. A senhora se identifica quanto a orientacdo sexual como? Eu sou heterossexual.

5. Qual é a sua identidade de género? Mulher cis.

P: Essa resposta € nitida de quem trabalha com a populacdo LGBT, né?

E: E! Apreendi.

P: Que bom!

E: A duras penas.

6. Qual a sua formacéo académica? Sou formada em ciéncias juridicas.

7. Desde quando a senhora trabalha no CENTRHO? Desde 0 ano passado (2017), ja tem
um ano.

8. O que a senhora entende por LGBTfobia? A LGBTfobia, eu entendo assim, como
sendo a repulsa, 0 medo a pessoa que tem a identificacdo de género ou a orientacdo sexual
diversa daguele parametro considerado.

9. A senhora entende Campo Grande como uma capital LGBTf6bica? Nao, eu vejo que
existem, mas ndo de uma forma generalizada.

11. A senhora entende que a LGBTfobia esta presente na escola? Sim!

a) A senhora acompanha um caso pelo CENTRHO? Sim!

b). Que tipo de violacao foi constatada? Violéncia psicoldgica.

P: Essa violéncia partiu dos professores ou dos colegas?

E: Teve um caso, que ndo era que partiu de um professor, mas era do grupo de trabalho.
Era um orientador.

P: Era homem? Homem.

P: A Senhora tem ideia se ele tinha mais de 30 ou menos de 30 anos? Mais de 30.

P: E a Senhora tem outros casos que foi por estudante? Sim.

P: Mais de um? Espera ai. Tive mais um caso desse dai.

P: De professores? E. Que foi pela diretora.

P: Entendi.
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E: Entdo, foram dois casos, que posso dizer, que foi pelo corpo docente. E teve um caso,
por que nds sO tivemos trés casos, aqui, e um caso, que foi entre colegas.

P: Da professora, a senhora lembra, se ela tinha mais de 30 ou menos de 30 anos? Ah,
mais de 30.

P: E no caso dos colegas, foi menino, ou menina? Meninos, meninos.

P: Meninos, muitos? Muitos.

P: Muitos? Muitos.

P: Um grupo? Um grupo.

P: A senhora lembra a caracterizacdo da idade, menos de 16 ou mais de 16 anos?

E: Entre 12 e 17.

P: Bem na faixa escolar, era ensino médio, a senhora lembra? Sim.

11. As denuncias chegaram ao CENTRHO como?

a) direcdo da escola ()

b) colegas estudantes ()

c) pais/ mées/ responsaveis pelo/a estudante ()

d) dendncia anénima ()

e) ou outro ()

E: Isso dai eu ndo lembro, s6 olhando na pasta.

Nesse momento, a coordenadora se envolve na conversa e registra o caso da trans cuja
mée garantiu o direito de ela estar na escola, por que a dire¢do havia solicitado a sua retirada.
A responsavel usou todos os recursos para garantir o direito de a filha estar na escola.

P: Esse caso dos meninos, que era um grupo grande que a senhora falou, a denuncia foi
feita por quem? Pela direcdo, pais, responsaveis?

E: Foi uma professora que desvinculou da escola, ta? Ela ndo suportou mais. A
Associacao de Pais e Mestres ja tinha formalizado a denincia para a Secretaria de Educacéo e
ndo tinham tomado providéncias. A menina, ela comecou a ser perseguida pelos garotos e eles
comecaram a chantagea-la: ela tinha que dar dinheiro pra eles para o lanche e ai, ela comegou
a se cortar.

P: Olha.... Ela era lésbica, ou era mulher trans?

E: E lésbica. Dai, diante daquela situacéo, essa senhora, que era professora la na escola,
tentou que tomassem alguma providéncia. E, no entanto, chamaram a policia, deixaram que a
menina fosse com a policia, sozinha, sem acompanhamento. Um caso bem grave, o caso dessa

garota.
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P: Sério.

E: Dai descobriu-se que os meninos tinham uma entrada, uma saida, onde eles fumavam
drogas.... Uns locais meio abandonados e tal. Ai chegou a isso e, como ela ndo viu uma atitude
assim mais firme. Ela veio e....

P: A professora? Essa professora veio e trouxe o0 caso pra Nos.

P: Desculpe eu Ihe perguntar, mas por que faz parte desse quadro da populacdo. Nesse
caso, que a senhora t& falando que eles se recolhiam pra usar drogas. A senhora chegou a saber
se eles chegaram a ameacgar essa menina de violéncia sexual?

E: N&o. Ela ndo relatou sobre violéncia sexual. O que eles queriam era dinheiro. E ai,
guando chamaram os pais dos garotos, 14, a magoa maior e a preocupacao dessa professora foi
que a diretora é... minimizou os fatos. E como ja tinha chamado os pais, s6 deu uma adverténcia
para deixar 0os meninos fora da escola. Fizeram toda uma composi¢do amigavel entre os pais e
essa coisa toda pra que ndo fosse avante. E ai, inclusive, nos ndo fizemos o que eu gostaria que
a gente tivesse feito. Nao fizemos muito porque a mae da menina, com 13, 14 anos, veio e nos
disse que ndo queria que seguisse, que ja tinha resolvido, que ela ndo assinava qualquer
reclamacdo junto & menina. Mas n6s ndo paralisamos, assim, mas nés fizemos todo o
encaminhamento com a Secretaria de educacdo, chamados a secretaria de educacao e ai eles
fizeram um trabalho 14. Levaram pessoas, ndo nos convidaram, mas fizeram todo um trabalho
dentro dessa escola de prevencéo. E a diretora foi substituida. Com a substituicdo da diretora,
a mae ficou satisfeita, ela achou que estava resolvido, sabe? Entéo, ficou assim, uma questdo
resolvida no administrativo.

P: No espaco da escola fechado.

E: No espago da escola fechado. E a nossa interferéncia, por fora, foi de pressionar a
Secretaria de educacéo.

P: Nesses casos, a dire¢do da escola, quando acontece esses fatos que a senhora ja
averiguou, a escola, se ela ndo é a denunciante, ela é comunicada formalmente ou
presencialmente?

E: Sim, a gente costuma encaminhar oficio comunicando a denuncia, o fato, pedindo
uma resposta. H4 muitas das vezes, N6s marcamos e vamos pessoalmente.

P: Presencialmente, também? Tambem.

P: No primeiro momento, é documental para a escola estar ciente dos fatos. E depois?

E: Se persiste, a gente encaminha o processo.

P: Entendi. Acompanhamento, entéo...
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E: Exatamente.

P: Esse foi 0 caso da menina, do grupo. E os outros casos, 0 CENTRHO conseguiu fazer
0 acompanhamento?

E: Esse que foi do, do... W... N&o, do V. A mae veio com o garoto aqui. Ela j& tinha
feito uma denuncia na Secretaria de educacéo e, eles ndo tinham dado nenhuma resposta pra
ela.

P: Nenhum encaminhamento?

E: Talvez tivessem dado encaminhamento. Mas ela ndo tinha recebido nenhuma
resposta, nenhum comunicado. Por que foi assim: esse supervisor, entdo, ele, o caso foi assim,
meio que sutil, mas como o menino ele é homossexual, que tem todos os trejeitos.

P: Toda caracterizacao.

E: Isso. Por que tem aquele jeito dos meninos que ndo é perceptivel, assim, né. Ai, no
momento, |4, que eles ndo tiveram aula, entraram na sala de aula e os garotos furaram todos 0s
baldes que tinham na sala de aula. Ai, ele chegou muito revoltado e gritou em alto e bom som
14 que ele queria saber quem foi aluno ou o veado que fez aquilo ali, que sé um veado pra fazer
aquilo. Ai, todo mundo, foi uma gargalhada sé e apontam pra ele. A partir desse momento, ele
passou a ser motivo de chacota, sabe?

P: O menino, o professor abriu essa...

E: O menino. Abriu. A gente entende que quem deu inicio ao sofrimento do garoto
dentro da escola. Foi aquele professor, e a partir dai ele comecou a ter problemas, né? Inclusive,
por conta disso, ele sofreu perseguicdo na rua (isso daqui, talvez, ndo faca parte, mas so pra
vocé sentir como foi pesado e importante isso dai). Entdo, a partir daquele momento, os proprios
colegas dele de escola, ndo faziam nada com ele dentro da escola, mas era sé sair fora, ai
passavam a persegui-lo, chamavam de ‘veadinho’, né, ndo sei o qué, de ‘florzinha’, parara...
Foi até que, ele se envolveu numa briga, ele feriu um colega, ele levou um canivete e feriu um
colega. Quando o negdcio ja havia virado um caso de policia, foi que nos foi... nos procuraram.
Ja estava avangado.

P: E quem que procurou?

E: A mée com ele. Depois que ela passou por toda uma situagédo. Ela foi chamada na
Secretaria de Educacdo com ele, foi pra delegacia, 14 na escola, naquelas reunides todas, ai
falaram da gente 14. Falaram do CENTRHO. Ela viu um papelzinho.

P: Olha s6, como € importante a divulgagéo!

E: Al, ela veio nos procurar, ai nés fomos para cima da Secretaria de Educacao.
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P: Ta certo!

E: Ai eles fizeram um outro projeto dentro da escola, que é a M. S., entdo esse projeto
t& vingando até hoje, no ficou s6 naquele fato, eles estdo fazendo um trabalho bem legal |4 a
respeito da questdo da homofobia.

P: Deixa eu lhe perguntar doutora, no caso anterior, pela sua experiéncia profissional,
da menina que estava passando por um processo de autoflagelo, com a questdo da chantagem
financeira, como que a senhora caracterizaria esse evento, essa violagéo de direitos da menina?
Como a senhora colocaria no quadro das violag6es dos direitos, colocaria s6 como um caso de
chantagem ou teria outros indicios ai de qualificacdo?

E: Néo, ndo! Eu penso, assim: que isso dai o que levou a chantagem foi justamente a
questdo homofébica. Eles pegaram aquele ponto que eles consideravam frégil dela, a fragilidade
dela pra explorar. Ela escondia essa...essa.

P: E a senhora conseguiu ter no¢do de como que eles souberam da orientacdo sexual
dela?

E: N&o, ndo! Néo, tive.

P: Ela ndo tinha publicidade da orientagéo?

E: Eu acredito que eles... me parece que ela tem uma namoradinha.

P: Ai eles perceberam.

P: Nesse caso da aluna trans, que foi mae que veio aqui, no caso da menina, foi a mae
também que fez a busca?

E: Nao, dessa menina, da R. foi a professora.

P: A professora, desculpe-me. Nesse caso, da professora que fez a dendncia, a familia,
ela é comunicada? Quando néo é o responsével que faz?

: Sim! Por que, ai, o que que nos fizemos? Nds entramos em contato com a mée, o que
quer, a gente precisa, a gente precisa que o responsavel...

P: Tenha ciéncia.

E: Tenha ciéncia. Pelo menos, colabore. A gente queria ver e ouvir o lado da familia,
mas ela se fechou, ela ndo nos recebeu.

P: Ela quem, a menina?

E: A mae ndo permitiu que a menina falasse conosco. Ndo tivemos acesso nem a mée,
nem a menina. NO ficamos s6 com relato da professora, que ela nos trouxe todas as atas da
reunido da Associagdo de Pais e Mestres. Ai, tem um cidaddo 14, que é policial, ou bombeiro,

que é o presidente da associacdo de Pais e Mestres, também fez uma dendncia pra Secretaria de
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Educacdo, porque ele achou um horror eles terem permitido que ela fosse pra delegacia
desacompanhada, porque a mée dela ndo tava la, ndo tinha nenhum responsavel, nenhum
professor, ninguém acompanhando a menina.

P: E ela foi pra delegacia quando?

E: Entdo, nessa questao da apuracdo, quando houve a denincia, quando ela se cortou. E
ai, ela explicou que os garotos estavam fazendo a chantagem. Inclusive, a diretora pegou dentro
do bolso, parece-me que R$ 100,00 e entregou pra ela, pra ela ndo levar a frente o caso dos
garotos. Entéo foi uma questdo muito forte, a insensibilidade dessa diretora.

P: Entendi. E isso foi em Campo Grande?

E: Esse foi em Campo Grande.

P: Periferia? Centro?

E: Ndo t6 lembrada da regiéo, depois, eu vou verificar pra vocé.

P: No caso, por exemplo, da aluna trans que veio, quando a familia procura, ela é
acompanhada? Tem orientacéo?

E: A gente costuma reunir e oferecer, mas eles tém que aceitar, porque nGs somos, assim.
A gente espera que haja receptividade, né?

P: Entendi. E no caso da aluna trans que veio fazer a busca pra fazer a carteira de nome
social?

E: Ai eu ja ndo posso responder. Por que ndo estava aqui.
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APENDICE F-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Comité de Etica com Seres Humanos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
—TCLE

Convidamos o (a) Sr. (a) como responsavel por que o

(@) autorize a participar da Pesquisa Vozes dos Estudantes do Ensino Médio Sobre a
LGBTFOBIA de uma Escola Estadual de Campo Grande, MS voluntariamente, sob a
responsabilidade da pesquisadora Roselaine Dias da Silva, a qual pretende entender as
vivéncias das sexualidades dos/as jovens LGBT e suas representacfes como forma de
empoderamento e instrumento politico de enfrentamento a LGBTFOBIA.

A participacdo do (a) estudante é voluntéria e se dar4 por meio de entrevista com
gravacao em audio que terd roteiro pré-estabelecido pela pesquisadora. Se o (a) Sr (a) aceitar a
participacdo, contribuird para a reflexdo sobre a tematica LGBT e a desconstrucdo de
preconceitos que podem levar as acGes de violéncia na Escola por orientacdo sexual ou

identidade de género.

Para participar da pesquisa, 0 (a) estudante participante sera submetido/a a entrevista
por meio de gravacdo em audio com roteiro pré-estabelecido pela pesquisadora. O uso desse
recurso tecnoldgico ndo trard nenhum risco ou prejuizo ao seu filho ou filha, ou seu/sua

tutorado/a. A participacdo na pesquisa ndo trara risco a si préprio ou as/aos colegas.

Informo-lhe que essa pesquisa trard o beneficio de contribuir para a reflexdo sobre as
sexualidades que permeiam a vivéncia da populacdo jovem de lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais que sdo estudantes matriculadas/os nessa escola. Assim como, 0
reconhecimento desses jovens estudantes que vivem em situacdo de excluséo por orientacéo

sexual ou identidade de género no espaco escolar.

A participacdo do (a) estudante nessa pesquisa poderd lhe causar algum tipo
constrangimento dada a tematica pesquisada, pois, em geral, ndo ha espago para essa abordagem
no cotidiano da escola. Por vezes, a delicadeza do assunto podera trazer atitudes desconfortaveis

por parte dos demais colegas, como risos, piadas, entre outras. Mas lIhe garantimos que a
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Pesquisadora tem dominio sobre o tema e com o acompanhamento da equipe

pedagogica os/as estudantes estardo sempre protegidos/as no espaco escolar.

Se depois de consentir a participacao do (a) estudante na pesquisa o (a) Sr. (a) desistir
dessa autorizacdo para a participacdo tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo

sem prejuizo a sua pessoa ou por quem o Sr. (a) for responsavel.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade e de seu

autorizado/a serd sempre mantido/a em sigilo.

Eu, fui informado e autorizo a

participar da pesquisa onde a pesquisadora

Roselaine Dias da Silva me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, __ de de 2018.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do/a Responsavel
Nome completo do pesquisador: Roselaine Dias da Silva
E-mail: roselainedsrs@gmail.com

Para sanar davidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres
Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE G-TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Comité de Etica com Seres Humanos

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TALE

Caro/a estudante gostariamos de convida-lo/a para participar da pesquisa Vozes dos
Estudantes do Ensino Médio Sobre a LGBTFOBIA de uma Escola Estadual de Campo
Grande, MS. Seus pais foram contatados e permitiram que vocé participe das atividades.
Assim, queremos saber se vocé possui interesse em participar, bem como relatar se ha
preconceito e discriminacdo as pessoas LGBT na sua escola e também se vocé entende que isso
pode levar a atos de violéncia. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser: € um
direito seu e, ndo tera nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita nessa escola estadual
de Ensino Médio, em Campo Grande, MS. Vocés participardo de sensibilizacdo em sala de
aula sobre a tematica; por meio de Roda de Conversa, em que serdo convidados/as a contribuir
para a reflexdo proposta nesta pesquisa. Os/as jovens que consentirem serdo solicitados/as a
concederem entrevistas, elaboradas a partir de um roteiro pré-estabelecido pela pesquisadora e
que serdo gravadas em audio pelo uso de smartphone e /ou aparelho de gravacdo. O uso desse
material é considerado seguro e todo o conteido da conversa serd mantido em sigilo. Os dados
somente serdo utilizados para a promocdo da qualidade de vida e formacéao de outros/as jovens.

Os participantes da pesquisa podem se sentir constrangidos ao refletirem e falarem sobre
0 tema abordado e, em casos extremos, vivenciar suas emog¢oes de maneira aflorada, tendo em
vista que alguns ja sofreram ou sofrem com a LGBTFOBIA. No entanto, a qualquer momento,
a pesquisadora pode interromper as atividades propostas e retornar as discussdes, ap0s deixa-
los a vontade para continuar participando ou ndo das atividades agindo sob uma perspectiva
ética de respeito a diferenca e a dignidade da pessoa.

Da mesma forma, em qualquer momento durante a pesquisa, vocé pode nos procurar

pelo e-mail: roselainedsrs@gmail.com, da pesquisadora Roselaine Dias da Silva, da professora

orientadora, Léia Teixeira Lacerda, para elucidar davidas e solicitar informacgdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa.
A pesquisa vai lhe trazer a possibilidade de reflexdo sobre questfes pertinentes a populagédo

jovem LGBT, principalmente, a que frequenta sua escola. Além disso, auxiliard no reconhecimento da



cidadania de seus colegas que vivem a discriminagdo e preconceitos por causa da orientacdo sexual —
Iésbica, gay, bissexual — ou por identidade de género, travesti ou transexual.

As reflexdes propostas; ao longo da realizagdo da pesquisa; podem auxiliar ainda para
que, no cotidiano da escola, os atos de preconceito ou discriminacdo sejam minimizados.
Ninguem saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas; nem
daremos a estranhos as informagGes que vocé nos concedera. Os resultados serdo publicados;
sem identificar os/as jovens participantes. Quando terminarmos o estudo, se vocé tiver alguma
duvida, pode me perguntar como pesquisadora ou a orientadora do projeto Profa. Dra. Léia
Teixeira Lacerda. Ao finalizarmos a pesquisa, agendaremos uma data e horario com a
coordenacao pedagdgica para a apresentacdo dos resultados obtidos.

Eu, , (idade) aceito participar da

pesquisa Vozes dos Estudantes do Ensino Médio Sobre a LGBTFOBIA em uma Escola
Estadual de Campo Grande, MS, que tem como objetivos: saber se hd preconceito e
discriminacdo com pessoas LGBT na sua escola e se vocé entende que 0s preconceitos e a
discriminacao podem levar a atos de violéncia na escola?

Entendi todas as coisas que podem acontecer, entendi que posso dizer “sim” e participar,
mas que, a qualquer momento, posso também dizer “ndo” e desistir de ser um participante da
pesquisa. As pesquisadoras tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.

Recebi uma cépia deste termo de assentimento li e concordo com seu teor.

Campo Grande, de de 2018.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do/a Responsavel
Nome completo do pesquisador: Roselaine Dias da Silva

E-mail: roselainedsrs@agmail.com

Para sanar duvidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres
Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VOZES DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO SOBRE A LGBTFOBIA DE UMA
ESCOLA ESTADUAL EM CAMPO GRANDE, MS

Pesquisador: ROSELAINE DIAS DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 90160918.7.0000.8030

Instituicao Proponente: Fundacdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Patrocinador Principal: Fundacdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.700.948

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que busca compreender a condicdo em que se encontram
jovens estudantes LGBTs em uma escola de ensino médio em Campo Grande/MS e como as questdes que
envolvem a LGBTfobia afetam a esses sujeitos.

Objetivo da Pesquisa:

Geral:

Entender as vivéncias das sexualidades dos/as jovens LGBT e suas representagdes identitarias como forma
de empoderamento e instrumento politico de enfrentamento a LGBTfobia em uma Escola Estadual de
Ensino Médio localizada na regido central de Campo Grande, MS. Especificos:

Perceber se ha violagdo dos direitos da juventude LGBT em decorréncia da discriminacdo e do preconceito
vivenciados por sua orientagdo sexual e identidade de género em ambiente escolar, configurando, assim, a
violéncia LGBTfd6bica.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estdo adequadamente descritos tanto no projeto quanto nos termos de consentimento
e assentimento.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e de suma importancia para a discussao inerente a género e diversidade no

Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
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U E M S UNIVERSIDADE ESTADUAL DEW@

C;L/ MATO GROSSO DO SUL —

Universidode Estoduol UEMS

de Mato Gromo do Sul
Continuagéo do Parecer: 2.700.948

ambiente escolar.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Estéo todos presentes e adequadamente descritos.

Recomendacoées:
Recomenda-se a aprovacao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias ou inadequagoes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

22:18:24  |DA SILVA

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgao
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/05/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1112552.pdf 14:15:33
TCLE/Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 20/05/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_TCLE_13_05_20 14:14:.05 |DA SILVA
Justificativa de 18.pdf
Auséncia
TCLE/Termos de |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 20/05/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 14:11:59 |DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 05/05/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito
18:18:07  |DA SILVA

Projeto Detalhado / |PROJETO_ROSELANE_DIAS_DA_SIL | 15/04/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito

Brochura VA.docx 00:11:22 |DA SILVA

Investigador

Outros ROTEIRO_ENTREVISTA.docx 15/04/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito
00:10:23  |DA SILVA

QOutros Declaracao_Institucional.pdf 14/04/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito
23:54:40 |DA SILVA

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.PDF 14/04/2018 |ROSELAINE DIAS Aceito

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao
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Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
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ANEXO B- MAPA DA HOMOFOBIA NO BRASIL

Taxa de violacdo, em
100 mil/habitante:

Bl o-APeRR

T Até1-AC

Il pe1a2-MT, RO

[Tl pe2a3-Go, MG, SC, SE, SP, TO
Il De 3 a4-Rs, RY, PE, PA, ES, BA, AL
[ 1 De4a5-AM, MS, PB, PR, RN

" De5a6-CE,MA

[ pe8a10-DF PI

http://blog.newtonpaiva.br/pos/educacao-sem-homofobia-um-olhar-para-a-diversidade/
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ANEXO C - PERFIL DA HOMOFOBIA NO BRASIL
HOMOFOBIA NO BRASIL

Violéncia ocorre mais entre jovens e com agressores conhecidos

PERFIL DAS VITIMAS PERFIL DOS SUSPEITOS

67,5% 26,4% 52,5% 34,5%

homens mulheres homens mulheres
6,1% 12,9%

nao informado

Orientagao sexual

heterossexuais - 1,6%
homossexuais  85,5%
bissexuais 9,5%
nao informado 3,4%
Cor/raca —

branca 44,5%
negra 52,1%
n3oinformado = —

69% tinham

de 15 a 29 anos*

Vitima conhecia os
suspeitos em

62%

dos ataques homofébicos
> 38,2% eram familiares
> 35,8% eram vizinhos

1

nao informado

Orientacao sexual

heterossexuais 43,9%
homossexuais  9,5%
bissexuais 2,2%
nao informado 44 4%
Cor/raca —
branca = 31,2%
negra  32,3%
nao informado 34,9%

40% tinham

de 15 a 29 anos*

http://blog.newtonpaiva.br/pos/educacao-sem-homofobia-um-olhar-para-a-diversidade/
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ANEXO D - MAPA DOS ASSASSINATOS DE TRANSEXUAIS NO MUNDO

Assassinatos de transexuais (2008 a 2016)

Mortes por milhdo de habitantes

[ oa0,2 B 13
Fonte: Transgender Europe BWo1a09 W Vaisde 3

https://blogs.oglobo.globo.com/na-base-dos-dados/post/mapa-de-direitos-lgbt-e-dados-sobre-violencia-

mostram-divisoes-e-contradicoes.html
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ANEXO E — ASSASSINATOS DE LGBT NO BRASIL

ASSASSINATO DE LGBT NO BRASIL, 2016

http://gl.globo.com/bahia/noticia/2017/01/ba-ocupa-2-lugar-em-crimes-contra-lgbts-aponta-relatorio-do-

grupo-gay.html




