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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado — desenvolvida no Programa de Pds-Graduagéo
Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacdo — PROFEDUC, da Unidade
Universitaria de Campo Grande — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — tem
como objeto de estudo a Evasdo Escolar no Ensino Médio das Escolas da Rede Estadual
de Mato Grosso do Sul - municipio de Campo Grande. O tema é relevante, pois trata de
um fendmeno que ocorre em todo pais e apresenta dificuldade em ser detectado, tendo
em vista que demanda — entre outros aspectos relevantes — um acompanhamento
individualizado, em uma perspectiva que implica detecta-lo no momento em que ocorre
e porque ocorre, principalmente na Gltima etapa da Educacéo Bésica, o Ensino Médio. O
estudo apresenta como objetivo geral analisar a evasao escolar na etapa do Ensino Médio,
das escolas publicas estaduais de Campo Grande, no periodo de 2015 a 2020, e esta
fundamentado teoricamente em uma concepg¢do marxista da educacdo. Constitui-se de
uma pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa com analise sobre 0s
dados disponiveis nos sites do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio (INEP) Ministério da Educacdo (MEC) e do Sistema de Gestdo dos Dados
Escolares — SGDE da Secretaria de Estado de Educacdo SED/MS. Como a pesquisa
envolve dados estatisticos utilizaremos os critérios da abordagem quantitativa que se
fizerem necessarios. A analise dos dados evidencia que os estudantes das escolas publicas
de Campo Grande estdo estudando mais, pois a evasdo no periodo observado esta em
queda, como também a movimentacdo para a Educacdo de Jovens e Adultos,
apresentando a necessidade do estudo do nimero de alunos que fazem a prova do Exame
Nacional de Certificacdo de Jovens e Adultos. De acordo com a evidéncia dessa alteracao
no comportamento dos estudantes, a evasdo estd comecando a ter um movimento
contrario ao que acontece em outras regides do Brasil, tendo em vista que apresenta uma
pequena queda em relacdo a outros estados. Entretanto, entendemos que mesmo com esse
dado positivo, ha necessidade de novos estudos, tendo em vista que encontramos também
um nimero preocupante na taxa de reprovacdo, bem como a queda do nimero de alunos
que procuram a Educacao de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Ensino Médio, Evasao Escolar, Politica Educacional.



ABSTRACT

The present master's thesis — developed in the Stricto Sensu Professional Master's
Degree in Education - PROFEDUC, University Unit of Campo Grande - State University
of Mato Grosso do Sul — has as its object of study the School Dropout in High Schools
of the State Education Network of Mato Grosso do Sul - municipality of Campo Grande.
The topic is relevant, as it deals with a phenomenon that occurs throughout the country
and presents difficulty in being detected, considering that it demands — among other
relevant aspects — an individualized follow-up, in a perspective that implies detecting it
at the moment it occurs and why it occurs, mainly in the last stage of Basic Education,
High School. The study has as a general objective to analyze school dropout in the high
school stage, in state public schools in Campo Grande, from 2015 to 2020, and is
theoretically based on a Marxist conception of education. It consists of a bibliographical
and documentary research, with a qualitative approach with analysis of the data available
on the websites of the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
(INEP) Ministry of Education (MEC) and the School Data Management System - SGDE
that belongs to State Department of Education of Mato Grosso do Sul-SED/MS. As the
research involves statistical data, we will use the criteria of the quantitative approach that
are necessary. Data analysis shows that students from public schools in Campo Grande
are studying more, as the dropout rate, in the observed period, is decreasing, as well as
the movement towards Youth and Adult Education, presenting the need to study the
number of students who take the National Youth and Adult Certification Exam.
According to the evidence of this change in the behavior of students, dropout is starting
to have a movement contrary to what happens in other regions of Brazil, in view of that
it presents a small drop in relation to other states. However, we understand that even with
this positive data, there is a need for further studies, given that we also find a worrying
number in the failure rate, as well as a drop in the number of students who seek Youth
and Adult Education.

Keywords: High School, Dropout, Educational Policy.
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INTRODUCAO

Entender o movimento da evaséo escolar em Campo Grande, nasce da curiosidade
da pesquisadora em querer investigar o que leva os jovens do Ensino Médio regular a
evadir-se da escola e esta incognita ndo pode ser respondida somente com um olhar.
Diante da constatacdo de que seriam fundamentais varios olhares para que pudéssemos
entender esse movimento, langamo-nos nesta pesquisa.

A evasdo € a juncdo de varios fatores que perpassam todas as areas que compdem
a sociedade: educacéo, economia, salde, justica, entre outros e o Ensino Médio regular é
a fase em que a juventude predomina e principalmente aquela que tem ligacao direta com
o trabalho, seja pela necessidade do prdprio jovem ou pela de sua familia. Dessa maneira,
a educacdo e o trabalho estdo e estardo sempre provocando a redugdo de matriculas nesse
nivel de ensino em ambito nacional.

A educacdo € direito de todos os cidadaos brasileiros, isso é fato e esta garantida
na Constituicdo que rege o pais, no entanto, é possivel notar que ainda ndo existe uma

pratica efetiva, dado que no Brasil ha muitas nuances que permeiam o campo educacional:

A declaracdo do direito & educacdo parte da ideia de que todos tém direito a
ela, admitindo-se, entretanto, que a diferenca na sua oferta, ainda que possa
existir, deva ser a menor possivel. Ao se declarar que todos tém direito a
educacdo, parte-se da ideia de que ha uma igualdade subjacente & declaracéo:
a igualdade de todos os cidaddos perante a lei, sendo a responsabilidade do
Estado busca-la incessantemente nas politicas publicas. Assim, todas as
circunstancias que permitam a desigualdade na garantia desse direito devem
ser evitadas, por contrariarem a propria ideia de direito. (OLIVEIRA, 2012, p.
32).

De acordo com o autor o direito a educacao esta garantido na Constituicao Federal
de 1988, que explicita o dever do Estado com a Educacdo Basica para todos (Art. 208).
Essa garantia se ampliou com a Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de
2009, que estendeu a obrigatoriedade para o periodo dos quatro aos 17 anos,
contemplando o Ensino Médio regular.

Nesse hiato que compreende as politicas publicas e o financiamento, encontra-se
um problema serissimo que afeta justamente o estudante que esta no Ensino Médio
regular das escolas publicas, principalmente em relacéo a evasao escolar, tendo em vista
que o jovem que tem entre 15 e 17 anos e deveria estar frequentando o Ensino Médio,
encontra-se fora da escola por muitos motivos. Destacam-se, entre eles, os fatores internos

associados ao desenvolvimento psiquico do educando, bem como os fatores externos de
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natureza socioeconémica, especificamente na escola publica, onde percebe-se, muitas
vezes, que 0s jovens veem-se obrigados a optar por trabalhar em lugar de estudar
(BATISTA et al, 2009, p. 2).

Diante dos estudos e afirmativa destes autores, como também do discurso oficial
surge um questionamento essencial que € entender a razdo de nao existir um investimento
viavel para essa etapa da Educacdo Bésica, sabendo que a mesma é preeminente para o

desenvolvimento do pais.

Para alcancar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente na
ampliacdo de sua capacidade tecnologica e na formacao de profissionais de
nivel médio e superior. Hoje, varios setores industriais e de servigos ndo se
expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o Brasil
desempenha no cenario mundial, por se ressentirem da falta desses
profissionais. Sem uma s6lida expansdo do Ensino Médio com qualidade, por
outro lado, ndo se conseguira que nossas universidades e centros tecnoldgicos
atinjam o grau de exceléncia necessario para que o Pais dé um grande salto
para o futuro. (DCNEM, 2013, p. 145).

Observamos que o trecho acima das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio apresenta uma dissonancia com o que se presentifica na atual realidade. O
pais ainda ndo da oportunidade e nem tem politicas publicas que possibilitem a esse jovem
ser qualificado com a conclusdo do ensino médio. O fato do jovem ter de sair da escola
antes de concluir o ensino médio atinge a economia do pais, aumentando o nivel de
pobreza, por isso a escola deve ser atrativa, mostrando-se necessaria para a juventude.

Diante da relevancia dessas reflexdes as questdes que me motivaram a realizar
esta pesquisa estdo ligadas a relacdo entre trabalho e evasdo no sentido de: compreender
como se configura a evasdo no Ensino Médio em Mato Grosso do Sul? O que ela
representa para a insercdo social dos jovens que cursam esse nivel de ensino?

Assim sendo, utilizamos o trecho de Uma carta, Um convite feito por Inés Teixeira

no seu livro Juventude e Ensino Médio.

O Brasil, um pais em desenvolvimento, infelizmente também tem suas
particularidades de acordo com cada regido ou estado, fato este que nos incentivou a
conhecer de maneira singular a evasao nas escolas estaduais de Campo Grande no Mato

Grosso do Sul, justificando, assim a importancia desta pesquisa.

Na busca pelas respostas a esses questionamentos estabelecemos como objetivo

geral desta pesquisa analisar a evasdo escolar na etapa do Ensino Médio , das escolas
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publicas de Campo Grande no periodo de 2015 a 2020. A pesquisa se justifica, em
primeiro lugar porque mesmo o Brasil sendo um pais em desenvolvimento, infelizmente
também suas particularidades quando o assunto é evasdo escolar — de acordo com cada
regido ou estado — de fato este que nos incentivou a conhecer de maneira singular a evasao
nas escolas estaduais de Campo Grande , no Mato Grosso do Sul. Um segundo ponto que
justifica esta pesquisa que justifica esta pesquisa, deve-se ao fato de que foi exatamente
nesse espaco de tempo que aconteceu a homologacdo da Lei Federal 13.415/ de 16 de
fevereiro de 2017 que trata da Politica de Fomento a Implementacao de escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Essa lei foi publicada sem consulta a sociedade civil, a
parlamentares que faziam as discussdes acerca da educacéao, aos proprios estudantes e as
instituicdes que lutam por uma escola publica de qualidade para todos.

Marun (2008) em sua dissertacao de mestrado Evasdo Escolar no Ensino Médio:
um estudo sobre trajetorias escolares acidentadas, expressa a sua inquietacéo a respeito
da evasdo em uma escola considerada de passagem em razdo do posicionamento
geogréfico de uma determinada escola na cidade de Osasco (porque os alunos nela se
matriculam por ficar perto do terminal de 6nibus, entretanto acabam ndo continuando em
razdo do trabalho e evadem-se). No decorrer de seu trabalho a autora apresenta a trajetoria
dos alunos da referida escola, explicitando o movimento que eles fazem. Em um vai e
vém, se ausentam temporariamente e retornam para a escola em periodos escolares
diferentes, em uma rotatividade que faz com se afastem de seus pares de amizade,
facilitando ainda mais o distanciamento da escola e levando a evasdo que, quase nunca €
comunicada & escola. E uma evas&o que se torna imperceptivel e silenciosa e nos leva a
refletir com Teixeira (2014), quando questiona aos seus colegas sobre como é feita a

escuta do jovem no Ensino Médio:

“[..]Sera que estamos procurando escutar o que eles pensam e sentem
sobre a escola, sobre as nossas aulas, sobre nossa convivéncia e nosso
trabalho? Sera que os escutamos acerca do que eles pensam, desejam,
esperam da escola em suas vidas de jovens, de cidaddos e adiante, de
adultos? (TEIXEIRA, 2014, p. 15).

Seria esse ato um grande aliado para apontar porque acontece a evasao? A escola
talvez precise aprimorar este ato que ficou evidente com a chegada do Coronavirus
/COVID 19, sobre o qual até agora ndao haviamos feito mencdo porque ainda estamos
vivendo as consequéncias econémicas, fisicas, psicoldgicas e outras em relacdo ao virus,

enquanto escrevemos este trabalho. O mundo ainda enfrenta essa situacdo pandémica
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onde, s6 no Brasil — segundo a Secretaria de Estado de Satde de Mato Grosso do Sul —
cerca de 600 mil vidas se perderam. Com a finalidade de amenizar o impacto da doenga
na vida das pessoas, os estados da Republica Federativa do Brasil decretaram (locdoown)
e outras medidas como uso de mascaras, alcool gel e distanciamento social.

Diante da gravidade do virus a REE/MS tomou como estratégia emergencial o
ensino de modo remoto e entrega de cestas basicas aos mais carentes, para que 0S
estudantes ndo se desligassem totalmente da escola.

A pandemia néo ficou restrita a um grupo de pessoas, mas sim a todas as pessoas
independente de classe social, idade ou raca, evidenciando a fragilidade especialmente do
setor da salde e outros como o da seguridade social. J& no setor educacional, da noite
para o dia, professores e estudantes dormiram com aulas presenciais e acordaram com o
decreto do isolamento social, fechados entre suas paredes (SANTAELLA, 2020).

Nesse intervalo de tempo ficou evidente como a escola foi afetada e como
futuramente os dados apresentardo vestigios desta pandemia aos jovens e criancas menos
favorecidos que dependem da educacéo publica.

Nesse sentido, é preciso destacar que este objeto de estudo se faz essencial por
tratar-se do que poderia ser chamado de um mal silencioso (evasdo) que esta atrelado a
pobreza e a fome. Ressaltamos que muitas vezes esses jovens até retornam a escola para
melhorar a sua condi¢do no trabalho, mas acabam se deparando com a complexidade de
outro fenbmeno que se constitui na distorcdo idade/ano, entrando em projetos que ndo 0s
contempla adequadamente e, assim, desistem definitivamente, no entanto essa distor¢édo
se fortalece em razdo da reprovacgao.

Esses e outros aspectos significativos justificam a importancia deste estudo,
principalmente no municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, que apresenta
poucos trabalhos que focalizam o Ensino Médio regular. Desta forma — além dos
aspectos importantes que justificam o desenvolvimento da pesquisa, j& citados nesta
introducdo — reconhecemos a relevancia em conhecer como se comporta 0 jovem
campo-grandense que esta matriculado nesse nivel de ensino, conforme estabelece a Lei
de Diretrizes e Bases n. 9.394/1996 e demais alteracGes, Decretos e Deliberagoes
estaduais, tais como:

- Deliberacéo do Conselho Estadual (CEE/MS) 11.055;de 26/06/2017, que dispde

sobre a oferta de cursos de Ensino Médio;
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- Deliberacdo do Conselho Estadual (CEE/MS) 10.814 de 16/03/2016, que
estabelece normas para a Educacdo Bésica no Sistema estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul;

- Lei n. 2791 de 30/12/2003, que aprova o Plano Estadual de Educacéo de Mato
Grosso do Sul (PEE/MS);

- Lei 4.621, de 22/12/2014, que aprova o Plano Estadual de Educacdo de
MS(PEE/MS);

Muito embora essas legislacdes sejam importantes para oferecer maltiplas opgdes
de organizacao do Ensino Médio, ndo garantem a frequéncia, conforme explicita Lopes
(2017):

[...] o fato de ser garantido por Lei ndo assegura a qualidade, o acesso e a
permanéncia dos alunos na escola; nesse sentido, tal etapa de ensino tem sido
motivo de discussdes, visto que apresenta, ao longo dos anos, grandes desafios
e dificuldades com relacdo ao acesso, a permanéncia e & conclusdo. Esse
cenario tem exigido das politicas e das metodologias de ensino novas tomadas
de decisdes e novas posturas diante dos desafios apresentados, isso com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino e evitar a evasdo dos alunos.
(LOPES, 2017, p. 22).

De acordo com a autora, € importante destacar que o Ensino Médio, na Rede
Estadual, buscou estruturar esta etapa, fortalecendo a tese de que ha necessidade sim de
mudar, contudo, é preciso ouvir essa juventude e todos os envolvidos no processo
educacional. Isto implica dizer que é preciso uma reforma no Ensino Médio, em razéo do
que se tem observado, porém com a escuta democratica, que é essencial.

Assim, ap6s vérias leituras e reflexdes sobre os encaminhamentos dados a essa

questdo, surge o tema desta pesquisa, que é compreendido, de acordo com Minayo (1994):

[...] o tema de uma pesquisa indica uma area de interesse a ser investigada.
Trata-se de uma delimitagdo ainda bastante ampla, no entanto alguns fatores
fundamentais movem o pesquisador na escolha do tema como, por exemplo: o
nivel de interesse pessoal pela temética; o tempo disponivel para a realizagdo
da pesquisa; a relevéncia e o interesse académico e social que o tema apresenta,
entre outros. (MINAYO, 1994, p. 37).

Dessa perspectiva e, diante da reflexdo acima apresentada, optamos por
desenvolver um estudo sobre A Evasdo do Ensino Meédio Regular. Dados importantes
revelam como esté a evasdo e apresentam um outro vildo que impede o jovem de avancar

e permanecer na escola em Campo Grande, que compreende a nova configuragéo desta
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etapa, bem como o0s pontos necessarios para o entendimento do Ensino Médio, tendo em

vista a previsao de que a partir do ano de 2022 tera uma nova configuracéo.

Essa nova configuracdo visa atender o desejo da juventude brasileira, da mesma
forma que outras juventudes, onde é muito bem expressa na letra da musica Comida dos
Titds: A gente ndo quer s6 comida/ A gente quer bebida, diversao, balé/ A gente ndo quer
sO comida/ A gente quer a vida como a vida quer [...] A gente ndo quer s6 dinheiro/ A
gente quer dinheiro e felicidade/ A gente ndo quer dinheiro/ A gente quer inteiro e ndo
pela metade.

A busca do estudante pela educagédo para melhorar sua formagéo tem aumentado,
um exemplo é a presenca nos bancos escolares do Ensino Médio de jovens pretos e
pardos. Esta é uma variante relevante que nos traz dados que comprovam o aumento
desses jovens em sala de aula, sendo que entre os anos de 2015 a 2020, saltou de
2.757.667 para 3.122.438, tendo um aumento expressivo de 364.771.

De modo diferente, os dados explicitados na Tabela 01, abaixo, os 180.026
estudantes de outras cores/raca coletadas no Censo Escolar da Educacdo Basica, ndo
tiveram um aumento expressivo, conforme tabela abaixo, contudo ainda hd um ndmero
significativo de 1.070.194 que ndo se declararam. Ressalta-se que o termo negro néao é
utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) as pesquisas

realizadas por este 6rgdo fazem a separacdo entre pardos e pretos.

Tabela 1 Ndmero de Alunos do Ensino Médio por Cor/Raca

BRASIL
SEXO COR\RACA 2015 2020

Total 8.076.150 7.550.753
Néo Declarada | 2.925.404 1.855.210
z,:' Branca 2.327.156 2.507.300

'6 Preta 248.255 286.234
~ Parda 2.509.412 2.836.204

Amarela 35.041 26.821

Indigena 30.882 38.984

Fonte: INEP- Censo Escolar da Educacao Basica

O jovem sonha com um espaco onde possa ser entendido dentro do seu universo

singular, contudo o jovem da escola publica, em sua maioria pobre, preto e pardo, muitas
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vezes, ndo consegue atingir seu desejo de realizacdo pessoal, pois tém a funcéo de cuidar,

ou trabalhar para ajudar sua familia. De acordo com Jesus (2018):

A intensidade dessa discriminag&o racial, expressa em termos da escolaridade
formal dos jovens adultos brasileiros, é extremamente alta, sobretudo se
lembrarmos que se trata de 2,2 anos de diferenca em uma sociedade cuja
escolaridade média dos adultos gira em torno de 6 anos” (Idem, 29). Ainda
segundo Henriques (idem), esse ndo era 0 componente mais incdmodo desta
discriminacdo observada. Segundo ele, além da diferenca em termos de anos
de escolaridade, os dados revelam a evolugdo histdrica e o grau de cristalizacdo
desta discriminagéo. “Sabemos que a escolaridade média dos brancos e negros
tem aumentado de forma continua ao longo do século XX. Contudo, um jovem
branco de 25 anos tem, em média, mais 2,3 anos de estudo que um jovem negro
na mesma idade, e essa intensidade da discriminagdo racial € a mesma vivida
pelos pais desses jovens — a mesma observada entre seus avos (Idem, 30)
(JESUS, 2018, p. 5).

Assim como a prépria fase vivida pela juventude e as transformacdes mais gerais
que afetam a sociedade como um todo, também a visdo de escola elaborada pelos jovens
tem sofrido metamorfose, de modo que esse espaco (ou a instituicdo escolar) passa por
um processo de ressignificacdo (SILVA, et al, 2013, p. 405). Por isso, infere-se que o
aluno evade de forma misteriosa dos bancos escolares, matricula-se novamente, sai, volta
e depois nédo volta mais.

De acordo com Lopes (2017):

[...] as criticas e analises sobre a evasdo no Ensino Médio tém sido
veementemente pautadas nos baixos resultados apresentados nas avaliaces
sistémicas, as quais demonstram o alto indice de repeténcia e abandono no
Ensino Médio publico; embora tenha acontecido uma ampliagdo do acesso ao
Ensino Médio, isso ndo é garantia de aprendizagem e permanéncia dos alunos
na escola. Pode-se afirmar que ha falta de politicas publicas educacionais
especificas para o incentivo e permanéncia do aluno na escola com qualidade
de ensino, e quando séo criadas, sdo intermitentes, sendo extintas a cada novo
governo, sem ser considerada sua eficacia e valor positivo na vida dos alunos.
(LOPES, 2017; p. 22-23).

Para a autora, o Ensino Médio apresenta-se como um dos grandes desafios das

politicas publicas educacionais no que se refere ao desempenho escolar dos alunos, e, em
especial, quando se trata da evasao escolar nessa etapa.

Com bases nos estudos explicitados consideramos a importancia de pesquisar
sobre a evasdo escolar na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, ressaltando
que este estudo podera trazer a tona um fator curioso em relacdo a evaséo e como ela se
comporta em Mato Grosso do Sul: afinal, podemos afirmar que ha evaséo ou abandono

escolar? Dessa perspectiva, buscamos estabelecer um didlogo com pesquisadores e
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tedricos como: Azevedo e Reis (2013), Bittencourt (2009), Borges e Araujo (2019),
Conde (2012), Filho e Araujo (2017), Frigotto e Ciavatta (2004), Lopes (2017), Krawczyk
(2014), Kuenzer (2000), Resende (2012), Rodrigues (2019) e Santos (2010) que podem
auxiliar-nos a responder esse tipo de questionamento, bem como apresentar outros.

Assim, a partir do objetivo geral estabelecido e ja explicitado: analisar a evasédo
escolar na etapa do Ensino Médio, das escolas publicas estaduais de Campo Grande, no
periodo de 2015 a 2020, estabelecemos trés objetivos especificos:

e Analisar as politicas publicas que estruturam e organizam o Ensino Médio
no Brasil;

e Descrever os desafios para o acesso e permanéncia do estudante
trabalhador do Ensino Medio frente as necessidades concretas e
econdmicas da sociedade contemporanea;

o Verificar o perfil dos estudantes de Campo Grande, analisando se ha
mobilidade dos mesmos para outras modalidades isto é do ensino regular
para a Educacdo de Jovens e adultos (EJA).

No que concerne a metodologia para estruturacdo do trabalho, seguimos os
apontamentos de Minayo (1994, p. 16) onde a autora afirma que um trabalho precisa das
“concepc0es teoricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construgéo
da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”. Assim, partimos de
uma investigacdo bibliogréafica documental que compreende, na descri¢éo e analise dos
dados, as abordagens qualitativa e quantitativa, sendo esta Gltima utilizada, em razdo do
tratamento dos dados estatisticos publicados nos sites: INEP, MEC, SEGOV e SED. De
acordo com Marques (2021, p. 90), a defini¢do do caminho metodoldgico “ndo ¢ um
desejo particular do pesquisador, antes de tudo, é construido pela necessidade de gerar
dados que melhor se integrem ao processo de andlise e de discussdo tedrica sobre 0s
sujeitos participantes do estudo.”

Esta dissertacdo esta sistematizada em trés capitulos que expressam de forma
organizada o percurso da pesquisa. No primeiro capitulo tratamos do histérico do Ensino
Médio de forma sucinta para dar uma base tedrica de como se estruturou esta etapa de
ensino no Brasil até a homologacéo da Lei n. 13415, de 16/02/2017.

No segundo capitulo, apresentamos os teéricos que fundamentam a pesquisa de
natureza bibliogréafica, quantitativa/qualitativa, bem como uma discussado pertinente sobre
a inter-relacéo entre evaséo escolar e trabalho.

No terceiro capitulo, buscamos apresentar o perfil da Rede Estadual de Ensino de

Mato Grosso do Sul, dando destague ao municipio de Campo Grande que é o local
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escolhido para este estudo. Por fim, tecemos nossas conclusdes com base nos estudos e
andlises dos dados, bem como procuramos destacar novas possibilidades de estudos,
como também propusemos a elaboracdo de um monitoramento a ser desenvolvido por
meio de um projeto de intervencdo que € condicdo para a conclusdo do Mestrado

Profissional em Educacéo.



23

VILAREJO!

Ha um vilarejo ali

Onde areja um vento bom

Na varanda, quem descansa
V/é o horizonte deitar no chao

Pra acalmar o coragéo

L4 o mundo tem razdo

Terra de herois, lares de mée
Paraiso se mudou para l&

Por cima das casas, cal

Frutos em qualquer quintal
Peitos fartos, filhos fortes
Sonho semeando o mundo real

Toda gente cabe la
Palestina, Shangri-la
Vem andar e voa
Vem andar e voa
Vem andar e voa

L& o tempo espera

L& é primavera

Portas e janelas ficam sempre abertas
Pra sorte entrar

Em todas as mesas, pdo

Flores enfeitando

Os caminhos, os vestidos, os destinos
E essa cancéo

Tem um verdadeiro amor

Para quando vocé for

! MONTE, Marisa et al. Vilarejo. In: MONTE, Marisa. Infinito Particular. Rio de Janeiro: Pronomotor

Records, 2006.
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Ha um vilarejo ali

Onde areja um vento bom

Na varanda, quem descansa
V& o horizonte deitar no chéo

Pra acalmar o coragdo
L& o mundo tem razéo
Terra de herois, lares...
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1 A TRAJETORIA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

1.1 Os Caminhos Percorridos

Com todas as leis, decretos e emendas que legislam sobre o ensino brasileiro,
ainda é possivel encontrar em nosso pais milhares de jovens fora da escola, sendo que
muitos se encontram em situacdo de vulnerabilidade e sem perspectiva de um dia chegar
e/ou voltar a escola. Muitos chegaram a frequenta-la, mas por razdes desconhecidas ou

conhecidas, evadiram-se em uma etapa importante de suas vidas. Lima (2013) pontua:

Dos matriculados no Ensino Médio, 13,1% foram reprovados e 9,5%
abandonaram a escola. Inevitdvel manifestar profunda preocupacéo sobre tdo
gritante exclusfo. O que evidenciam esses nimeros? Cada um deles é um
jovem brasileiro que deveria ter assegurado seu direito de concluir com
aprendizagem a etapa final da Educacdo Bésica, de fazer suas escolhas
fortalecido por uma formagdo geral consistente e de ser protagonista na
construgdo de seus projetos de vida. Porém, ao contrério, sdo jovens que tém
suas vidas precarizadas, seus direitos desrespeitados, total inviabilidade de
planejar e escolher, tendo efetivamente seu espago de dignidade roubado.
(LIMA, 2013, p. 208).

Os dados apresentados pela autora correspondem a situacdo do Ensino Médio no
Brasil ha oito anos atras, evidenciando que 0s nUmeros ndao eram animadores.
Apresentamos uma discussdo que busca entender o que realmente acontece no bojo da
educacao média brasileira por isso, € fundamental trazer um olhar especial a esta etapa de
ensino, levando em conta sua identidade e singularidades, com foco na evaséo escolar.
Para tanto, é essencial, no contexto dessa tematica, definir os conceitos como abandono,
desisténcia e evasao, assim como compreender as legislacdes e decretos que permeiam a
etapa em epigrafe.

Nosso objetivo é analisar a evaséo escolar no Ensino Médio na Rede Estadual de
Educacdo de Campo Grande - Mato Grosso do Sul. E importante trazer & luz essa etapa
de ensino na contemporaneidade, pois com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 e com o advento da LBDEN, esse nivel de ensino assumiu uma funcdo formativa
como etapa de conclusédo da Educacéo Bésica (PEE-MS, 2014; p. 26). Chamamos aten¢éo
para este fato, pois somente no final do Século XX esta etapa se constituiu como parte
final da Educacdo Baésica, 0 que infere o descaso com esse nivel de ensino. Houve,
portanto, muita luta para que esse avango ocorresse, pois embora haja uma legislacao que
contempla esse nivel de ensino assegurando avangos, ha muito ainda para ser realizado

no desenvolvimento das praticas pedagdgicas. Para entendermos o caminho percorrido e
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chegarmos a atualidade, tracamos uma linha do tempo ou uma série histdrica que

demonstra como o Ensino Médio vem se estruturando.

O Brasil é um pais que segundo o IBGE(2021), tem quarenta e trés milhdes de
jovens entre 18 a 29 anos, demonstrando a responsabilidade dos educadores, dos
parlamentares e dos estudiosos desta etapa, 0 que leva a atentar para 0 que estd sendo

ofertado e como esta estruturado o Ensino Médio.

Figura 1 Linha do tempo Ensino Médio

~
(" )
1988 2009 2015
Constituicio Federal. Novo ENEM; Emenda P
Constitucional n°59 (El e 1# versdo da BNCC.
\ EM-4a1l7 an_os); Programa
Ensino Médio Inovador. ) s 5016 ~
Apresentacdo pelo CONSED da
. . 1996 [ 2012 ) proposta substitutiva ao PL n°
Lei ‘é% llfégegézlt\elsa gic?::rrs da DCNEM: Seminério 6.840/13 20 MEC e a0 CNE;
G . Nacional do Ensino Médio Medida Provisoria n° 746/16 -
Integral; CONSED cria 0 . Programa de Fomento a
GT de Ensino Médio. implementag&o de escolas em
1998 s \ Tempo Integral. )
Debate DCNEM 2013 7 2017 N
Criacdo do ENEM. ;
racee Reforma EM, Pacto Lei n° 13.415/17 Novo Ensino
Nacional pelo et x .
Fortalecimento do Ensino Meédio; Expansdo EMTI;
Médio. Homologz_igao BNCC EI/EF;
( < | Resolugéio CNE/CP n° 02.
2007
FUNDEB. - foco na 2014 2018
universalizagdo do Ensino . o ProBNCC-Etapa EM; Audiéncias
Meédio. Aprovagdo do PNE; Inicio da pliblicas BNCC; Programa de
elaboragao da BNCC. Apoio ao novo Ensino Médio;
. PDDE novo Ensi Médio Avaliacdo

de impacto EMT.

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro acima representa a sintese da disputa que ocorreu entre as classes sociais
e que resultou na homologacdo da Lei 13.415 de 16/02/2017, tendo em vista que a
educacdo sempre foi um marco de lutas de classes, pois é o reflexo da organizacgéo social
que surgiu em razdo da divisdo do trabalho. E uma situagio em que quem conhece mais,
detém mais poder de compra, de mando e de status. O Ensino Médio constitui-se

historicamente dentro desse contexto, como afirma Monlevade (2017):

A histdria do Ensino Médio no Brasil se insere na histdria de nossa luta de
classes. Num primeiro e longo periodo, foi muito claro. Para uma fracdo
masculina da populagdo branca colonizadora, os poucos colégios jesuiticos, de
1550 a 1758, aos quais que se seguiram as Aulas Régias do Marqués de
Pombal, até 1834, garantiam levar uma reduzida elite aos estudos superiores,
feito aqui no Brasil ou na Europa. Para os indios, sistematica e paulatinamente
eliminados, e para os escravos, cada vez mais numerosos, nada de escola:
aculturacdo e preparacdo para o trabalho pelo exercicio do préprio trabalho.
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Transitar da idade da pedra polida para a cultura do ferro e do bronze, ndo
exigia escolas: elas até atrapalhavam. (MONLEVADE, 2017, p. 07).

De acordo com a reflexdo de Monlevade, ratificamos que a educagdo do Brasil
acompanha o fluxo social, sendo que o ensino esta vinculado as a¢des da economia, da
politica e da cultura. Dessa maneira, Lopes (2017) afirma que o Ensino Médio ndo pode
ser discutido isoladamente, ou seja, a politica, as ideologias, a economia, bem como as
concepcdes relativas a educacdo, nessa etapa, somente terdo sentido se analisadas no
conjunto das relagdes sociais inseridas em um determinado contexto historico.

As primeiras reformas educacionais ocorreram com a expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal, que tinha como objetivo maior desvincular o poder econdmico que
a igreja possuia a época, do que preocupacdo com a educacdo. Dessa maneira, a reforma
foi mais de cunho politico e econémico do que educacional.

Em 1808, chega ao Brasil a familia real, mudando a ética da educacdo no pais,
pois foi preciso dar uma caracteristica de reino e ndo mais de um espaco de exploracéo.
Assim, surgem novos cursos, bem como a primeira Universidade, ou melhor explicitando,

as primeiras escolas superiores. De acordo com Sampaio (1991, p.2),

Nesse ano sdo criadas as escolas de Cirurgia e Anatomia, em Salvador
(hoje Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia) e de
Anatomia e Cirurgia no Rio de Janeiro (hoje Faculdade de Medicina da
Universidade Federal do Rio de Janeiro) e a Academia de Guarda
Marinha, também no Rio. (SAMPAIOQ, 1991, p.2).

Gradativamente o pais vai se formando e mudando as politicas educacionais, que
se moldavam a medida que os intelectuais e politicos da época determinavam. Passou-se
praticamente um século até chegar a década de trinta do século XIX, para que a educacéo

atingisse a populacdo mais carente e fosse colocada em pauta efetivamente:

Dos anos 1930-1945 a ideia era a reconstrugdo da nacgdo. E a educacdo é que
foi a mola-mestra dessa reconstru¢do. O Ministério da Educacdo foi criado
com o nome de Ministério dos Negocios da Educacdo e Sadude Publica. As
forgas armadas e a igreja Catolica, grandes forcas de apoio da Revolugédo de
1930, buscaram espago para colocarem em préatica o seu projeto de educacao
do povo. A igreja conseguiu a reintroducdo do ensino religioso facultativo nas
escolas publicas, através de Francisco Campos, Ministro da Educacdo e Saude
do governo de Getulio Vargas. (RESENDE, 2012, p. 39).

Mesmo com todas essas mudangas realizadas na educacao, ainda nao foi proposta
uma educacéo de cunho igualitario para pobres e ricos. A dualidade no ensino secundario

continuou da mesma forma que iniciou, conforme nos apontam Borges e Aradjo:
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Mesmo o ensino profissional passando a categoria de ensino médio, por meio
das Leis Organicas dos Ensinos Industrial, Secundario, Comercial, Normal e
Agricola, manteve-se a dualidade do sistema educacional, reafirmada nos
objetivos e fundamentos diferentes em cada modalidade de ensino. A formacgéo
profissional destinada aos trabalhadores instrumentais passa também a contar
com alternativas em nivel médio de 2° ciclo, mas ndo dava acesso ao ensino
superior. As alternativas destinadas a formacdo de trabalhadores eram voltadas
para as demandas de um processo produtivo no qual as atividades relacionadas
aos setores primario, secundario e terciario eram incipientes. (BORGES;
ARAUJO, 2019, p. 10).

O processo de industrializacdo que estava ocorrendo em razdo da 22 Guerra,
aflorou ainda mais as diferencas na educacdo secundaria, fortalecendo a questdo da
dualidade, por meio do Decreto Lei n®4.244/42, que acentuava a velha traducdo do ensino
secundario académico, propedéutico e aristocratico (ROMANELLI, 1986). Este periodo
foi marcado por tensdo, pois, as exportagdes eram poucas € a0 mesmo tempo, era
necessario criar mao de obras para a producdo nas fabricas. Lopes corrobora com o

exposto quando afirma:

Na década de 1940, com o advento da industrializacdo, acentua-se a
necessidade de se preparar os individuos para a producdo, para operar
maquinas e trabalhar nas fabricas, acentua-se o papel profissionalizante da
educacdo, no entanto se manteve a tensdo com sua fungdo propedéutica. A
primeira equivaléncia que se tem registro entre os dois Ensinos, Secundario e
Técnico, foi na década de 1950 com as Leis de Equivaléncia, cita-se a Lei n°
1.821 de 1953. (LOPES, 2017, p. 40).

Na década de 40, a evolucdo do perfil da demanda social e os objetivos reais do
ensino secundario acabaram sendo desvirtuados pela pressdo dessa demanda, que
compeliu o sistema a abrir um pouco mais suas portas. Tanto a classe média emergente,
quanto as parcelas das camadas populares, comecaram a ver no ensino secundario uma
forma de acrescentar prestigio ao seu status. Foi este detalhe que posteriormente foi
motivo de impasses para a reformulacédo da educacédo e que, muitas vezes, ndo deu certo.
(ROMANELLLI, 1986). E importante destacar que & época 0 nimero de vagas era bem
restrito.

Entretanto, outras formas de educacdo mistificadas como algo que poderia ser uma
oportunidade de Aprendizagem surgem, como a criagdo do Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) que fortalecem ainda mais o ensino dual separatista. Conforme Borges e
Araujo:
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Nesse periodo também o sistema de ensino profissionalizante passou a ser
complementado por um sistema privado de formag&o para o trabalho, mantido
pela Confederacdo Nacional da Industria, que criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai), a partir de 1942, e pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac), mantido pela Confederagdo Nacional do
Comeércio, a partir de 1946. Assim, combinam-se a iniciativa publica e a
privada para atender a demandas bem definidas decorrentes da divisdo social
e técnica do trabalho organizado e gerido pelo paradigma taylorista-fordista
como resposta ao crescente desenvolvimento industrial que passa a exigir médo
de obra qualificada. (BORGES; ARAUJO, 2019, p. 10).

Nessa perspectiva, Resende (2012) contribui com Borges e Aradjo (2019),
afirmando que o caminho era bem marcado: os ricos iam do primario ao ginasio, do
ginasio ao colégio e depois escolhiam um curso superior. Os pobres, quando conseguiam
escapar da evasdo, iam do primério ao curso profissionalizante e se pretendessem
continuar um curso superior, deveriam escolher um que fosse da mesma area, 0 que era

muito dificil.

Nos anos de 1950, aconteceram algumas tentativas para quebrar, efetivamente,
esse carater dual do sistema de ensino, tanto no sentido de garantir a
equivaléncia entre os dois tipos de ensino, como no de atenuar o carater
especifico de cada um. Inicialmente, a equivaléncia foi assegurada pela
possibilidade de os alunos do primeiro ciclo de qualquer ramo terem acesso ao
segundo ciclo secundério (Lei n° 1.076, de 31 de margo de 1950, que
assegurava aos estudantes, que concluissem o curso de primeiro ciclo do
ensino comercial, industrial ou agricola, o direito a matricula nos cursos
classico e cientifico), e, depois, pela igualdade de acesso ao vestibular (Lei n°
1.821, de 12 de marco de 1953, que dispde sobre o regime de equivaléncia
entre diversos cursos de grau médio para efeito de matricula no ciclo colegial
e nos cursos superiores). (BORGES; ARAUJO, 2019, p. 11).

Esse fato é resultado da luta em razdo da mudanca do perfil da demanda, visto que
era preciso uma educacédo voltada para a classe trabalhadora, o que ocorre, mesmo com
pouco sucesso. No que diz respeito a garantia de uma educacéo de qualidade voltada para
0 povo, em que o0s jovens e adultos da época pudessem escolher o que gostariam de
realizar para sua vida era um sonho distante, em razdo do jogo antagonico representado
no poder (ROMANELLI, 2010).

Saviani (2007) afirma que em 1961 foi homologada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo, sob o nimero 4.024, que vinha tramitando durante 13 a 15 anos,
aproximadamente. Essa Lei trouxe alguns pontos importantes. A partir da sua vigéncia
em 1962, foi criado o Conselho Federal de Educacdo (CFE) e a implantacdo do Plano

Nacional de Educacdo. Nesse periodo ocorreu também a elevacdo das taxas de
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financiamento federais de 10% para 12%, no entanto, manteve-se a obrigacao do estado
em 20%, conforme a Constituigdo de 1942.

Segundo Saviani (2007), nove décimos dos recursos federais deveriam ser
constituidos com parcelas iguais, dividindo-se em trés fundos, sendo um para o ensino
primario, outro para o ensino secundario e um para 0 ensino superior. Este mecanismo
daria origem futuramente ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério FUNDEF - (1996) e ao Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacéo - FUNDEB (2006).

De 1964 a 1985, o pais conheceu o periodo que ficou marcado pela Ditadura
Militar, fase em que o Brasil ficou sob a égide do militarismo e do capital estrangeiro.
Foi uma fase com grandes transformacdes sociais, dentre elas a mudanca na estrutura
social, formacéo da classe média industrial, arrocho salarial e desigualdade social. Assim,
no que corresponde ao Ensino Médio, € homologada a Lei n. 5.692/71, que segundo
Cunha (2014), foi o grande, talvez o maior, fracasso da ditadura no campo educacional:

a politica de profissionalizacdo universal e compulséria no ensino de 2° grau.

E fundamental compreender que a referida Lei n.5692/71 fixa as Diretrizes e
Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias como:

Capitulo |

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizagdo (Sic), preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania.

Capitulo 11

Art. 20. O ensino de 1° grau serd obrigatorio dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populacdo que alcance
a idade escolar e proceder & sua chamada para matricula.

Capitulo 111
Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se a formacéo integral do adolescente.

Paragrafo Unico. Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-4 a concluséo do
ensino de 1° grau ou de estudos equivalentes. (Brasil,1971).
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Selecionamos estes capitulos, pois sdo os dois pontos essenciais que atendiam a
Constituicdo de 1967(Regime Militar) em que a educacdo torna-se obrigatdria dos 7 aos
14 anos. Essa obrigatoriedade, entretanto, estava vinculada ao ensino de 1° grau (8 anos),
constituido da juncdo dos antigos primario e ginasio, sendo a generalizacdo do ensino
profissionalizante para o nivel médio ou 2° grau. No campo educacional, o ensino era
visto como instrumentalizacdo para o trabalho, além de a educacédo ser concebida como
instrumento de controle ideoldgico. Essa énfase na articulagdo entre educacéo e trabalho,
em parte, deveu-se aos acordos firmados entre 0 MEC e organismos internacionais como
0 AID (SANTOS, 2010).

A crise do capitalismo mundial, no inicio da década de 1970, intensificou-se,
corroborando com “a problematica da constituicdo do mercado de trabalho, pautada na
exploragdo da forga de trabalho na periferia e na semiperiferia do capitalismo” (ALANIZ,
2012, p. 47) A exploracdo, a crise de emprego, a superlotacdo dos grandes centros em
formacéo, a insatisfagdo educacional, culminou em movimentos pelo final da ditadura.
Nesse momento, outra reforma na educacgdo ocorreu em outubro de 1982, quando foi
homologada a Lei n. 7.044, que extinguiu o carater obrigatdrio da profissionalizagéo.

A “qualificag¢do para o trabalho” determinada pela reforma, foi substituida pela
expressao “preparagao para o trabalho”, retirando a exigé€ncia de habilitagdo profissional,
que passaria a ser opcional para as escolas. “A ideia do ensino profissionalizante
obrigatdrio acabaria sepultada pela prépria ditadura que a concebeu”, pois foi o presidente
do regime militar, Jodo Baptista Figueiredo que sancionou a referida lei. (SENADO
NOTICIAS, 2017).

1.2 Novos Cenarios Terra de Herdis

A pressdo da populacdo pelos seus direitos resultou na explosdo do movimento
pelas elei¢bes diretas — que tinha como pano de fundo a volta da democracia no pais —
que se arrastou até 1985 quando acaba a ditatura. O Brasil passa por um periodo de
transicdo para o restabelecimento da democracia, marcado pela mobilizacdo intensa da
sociedade civil em busca da ampliacdo do exercicio da cidadania. Toda a euforia politica
pelo fim da repressdo, ndo esconde a grave crise que assolava o mundo (BRAZ, 2008).
Ressaltamos ainda, que a pressao da sociedade civil foi tanta que se transformou na carta

méaxima do pais a Constituicdo de 1988. Trés anos depois, € homologada a Constituicdo
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de 1988 e com ela uma nova perspectiva de mudanca social, pois a populacéo reivindicava
seus direitos, sendo a educagdo um deles.

Segundo Oliveira e Aradjo (2005), até a década de 1980, as demandas da
sociedade pelo acesso a escola e a todos os bens sociais e econdémicos que as
oportunidades educacionais oferecem, bem como a satisfacdo dessas demandas pelo
poder publico, caracterizaram a ampliagdo quantitativa da escolarizagéo.

A redemocratizacdo da sociedade trouxe para a educagdo 0s passos necessarios
para que houvesse uma movimentacdo em direcdo ao atendimento da classe trabalhadora,
mas 0s passos sdo lentos e muitas vezes ndo alcancam necessidades como: melhores
condicGes das escolas publicas, nimero de vagas e profissionais qualificados. Conforme
apontam Oliveira e Araljo(2005), era preciso ampliar as vagas nas escolas, porém, a
constituicdo da obrigatoriedade ao Ensino Fundamental que ndo é o objeto deste estudo,
porém, destacamos esse detalhe para observamos que o Ensino Médio ainda ndo era a

preocupacdo, mesmo com toda a efervescéncia de uma sociedade em mudancas.

Os anos 80 testemunharam a queda da ditadura na América Latina, juntamente
com o0 esgotamento da producdo em massa orientada pelo fordismo e da
organizacdo social keynesiana. Delineia-se um cendrio social de altissima
inflagdo, baixos pregos dos produtos primarios exportados, desemprego, cortes
das remessas de recursos estrangeiros. Aliado a isso, o setor produtivo, com a
reducdo da capacidade de consumo provocada pelo desemprego, precisa
superar 0 modelo de producdo em massa e busca o reajuste por meio da
chamada acumulagdo flexivel. Esse movimento do capital culmina em um
Estado débil para arrecadar os tributos oriundos de mais-valia em quantidade
suficiente para controlar as contradi¢fes inerentes ao capitalismo. A
incapacidade do Estado em atender as politicas sociais aprofunda as
contradi¢Bes na América Latina, 0 aumento da pobreza, a falta de habitacéo e
atendimento a saude, dentre outros problemas urbanos. (BRAZ, 2008; p. 58).

O exposto acima demonstra o importante papel do Brasil frente as lutas operarias
e sindicais na década de 1980, conseguindo retardar a implantacéo do neoliberalismo que
se expandia por varios paises da América Latina, como Chile, Argentina, México.
Enquanto nos paises do Norte o neoliberalismo deslanchava, o Brasil, naquela década,
caminhava na contramao dessas tendéncias regressivas. (ANTUNES, 2018, p. 255).

Por essa forca, que era presente no pais, a constituicdo de 1988 é popularmente
conhecida como a Constituicdo Cidada e tem em seu Capitulo 111, Secéo I, o Artigo 205
que preceitua “A educacgdo é direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo

para o trabalho”. Todo este capitulo abriu caminhos para o setor educacional, porem de
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forma gradativa, sendo que, ap0s oito anos de discussao, € homologada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, que estd em vigor, porém com alteragdes
essenciais que influenciam nas politicas do Ensino Médio.

A autora Terezinha Braz, em sua tese de doutorado intitulada “O Financiamento
do Ensino Médio da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul (1996-2006)” apresenta, no
exposto abaixo, o fim de um periodo que agoniza e imediatamente aponta 0 nascimento
de outra face do capitalismo que predominou na década de 1990 chamada de

neoliberalismo.

[...] O Estado que priorizava 0 bem-estar-social € substituido pelo de
orientacdo neoliberal, que acompanha a globalizacdo, nomenclatura que
mascara a configuracéo do capitalismo mundial na sua forma monopélica [...]
O movimento do Estado no contexto da sociedade monopdlica impbe o
entendimento de que, do ponto de vista das determinagdes mais amplas do
capital, ele decorre do ajuste entre producdo e consumo, de um lado, e da
necessidade de fazer avancar a tecnologia, de outro. Ajuste e necessidades que
acabam conferindo ao capitalismo, do ponto de vista da base produtiva, uma
reorganizacdo que impde um novo modelo de Estado, de formatacdo mais
enxuta, que é o chamado Estado Neoliberal. (BRAZ, 2008; p. 59).

E na conjuntura de um estado neoliberal, que ocorre a homologacio da Lei de
Diretrizes e Bases n. 9.394, de 20/12/1996, foi importante para a etapa que ndo trouxe a
obrigatoriedade do Ensino Médio, mas o apresentou como etapa final da Educacéo

Basica.

No artigo 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos a adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria e a préatica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, p. 20).

A estrutura educacional fica como a educagdo basica obrigatdria e gratuita ficou
assim dividida: educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior. A
nova LDB também determinou a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
mais especificamente, ela vai distinguir os parametros adotados no ensino fundamental
dos adotados no ensino médio. (SANTOS, 2010).
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Em consequéncia da LDB/96 foram instituidos dois documentos que influenciam
significativamente na historia do Ensino Médio: a Portaria MEC 438/98 e o0 Decreto
03/06/1996. A primeira instituiu o Exame Nacional do Ensino Médio e o segundo
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacional para o Ensino Médio.

O Exame Nacional Ensino Médio - ENEM foi instituido para avaliar a qualidade

de ensino e outras atribui¢cbes conforme explicitado a seguir:

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
como procedimento de avaliagio do desempenho do aluno, tendo por
objetivos:

I — conferir ao cidaddo parametro para autoavaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacé&o e a sua insercdo no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das
modalidades do ensino médio;

Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a
educacao superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos
profissionalizantes pés-medio. (MEC,1998, p.178)

O ENEM e as Diretrizes ja sdo acGes neoliberais e foram criticados por serem
politicas que visam mais o mercado de trabalho, do que as necessidades educacionais da
juventude. Dessa perspectiva, 0 Ensino Médio ndo se modificou concretamente em
termos de financiamento e também n&do apresenta uma estrutura metodoldgica capaz de
melhorar o0 ensino para quem precisa da escola publica.

E importante destacar que no ano de 1997 o Ensino Médio Profissional foi
amparado por portarias e decretos que ampliaram a oferta de cursos profissionalizantes
para atender a demanda de trabalho que esta voltada principalmente para revolucao
tecnoldgica. Essa legislacdo compreende o Decreto n. 2208, de 17/04/97, que
regulamenta a Educacdo Profissional; a Portaria MEC 646, de 14/05/97, que implanta os
cursos profissionalizante nas Redes Federais e a Portaria MEC 1005, de 10/09/1997, que
implementa o Programa de Reforma da Educacdo Profissional — PROEP.

O Banco Interamericano de Investimentos (BID) e o Banco Mundial (BIRD)
também atuariam, com a participacdo ativa e consentida do governo federal,
nos anos 90, na reforma do ensino médio e técnico por meio de varios
instrumentos legais — sendo 0s mais decisivos o Decreto n. 2.208/97, a Portaria
MEC n.646/97 e a Portaria MECn.1.005, que criou o Programa de Reforma da
Educago Profissional (PROEP), que viabilizaria, com recursos financeiros, a
aceitacdo da reforma. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004, p. 13).

Em linhas gerais, ocorrem algumas conquistas na area da educacéo, visto que a

perspectiva educacional continua sendo economicista e produtivista, 0 que se torna
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importante na sua relagdo com o mercado. Entretanto, trata-se agora de um investimento
em capital humano individual, que habilita para a competi¢do e ndo mais para o pleno
emprego. Em 2003 — quando o governo que se caracterizava popular por ser do Partido
dos Trabalhadores, dirigiu 0 pais — embora tenha havido a continuidade das acGes do
governo anterior, ocorreram ampliacdes de algumas politicas que atenderam de fato ao
povo, além de fazer concessdes a iniciativa privada. Portanto, foi nesse momento que se
abriram novas possibilidades com a institui¢ao das cotas, dos créditos para trabalhadores,
das propostas de compra da casa propria, bem como viagens de avido para assalariado e
participacdo de educadores das universidades em debates para uma educacéo publica de
qualidade.

Em 2007, as discussdes e os debates por uma educagdo publica culminaram no
Decreto 6094, de 24/04/2007 que dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, pelo Governo Federal, em regime de colaboragéo
com Municipios, Distrito Federal, Estados e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo
social pela melhoria da qualidade da educacdo basica.

Esse decreto foi uma conquista no campo educacional, pois permitiu a distribuicéo
de recursos para todas as etapas, bem como possibilitou a construgéo de escolas, reformas
e também a formacdo de professores. Foi também, por meio do Decreto 6094, que ficou
estabelecida a criacdo do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica IDEB, para

aferir a qualidade do ensino no pais.

Art. 3 0 A qualidade da educacdo basica serd aferida, objetivamente, com base
no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados
sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos,
constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica -
SAEB, composto pela Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica - ANEB e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil). Paragrafo tnico. O
IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento de metas
fixadas no termo de adesdo ao Compromisso. (BRASIL, 2007, p.4).

Esse indice tem metas para todos os niveis de ensino, sendo a do Ensino Médio
para ser atingida no ano de 2022. Muitas mudancas ocorreram no setor educacional, tendo
em vista que esse Decreto possibilitou a expansdo dos planos municipais e o
fortalecimento dos regimes de colaboracdo entre estados e municipios. E importante

destacar, no entanto, que o Plano tragcava 28 metas que precisavam ser atingidas por todas

as etapas de ensino. Todos esses avancos foram alinhavados com as linhas do
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neoliberalismo, que traz em seu cerne muito consumo, privatizacfes e reducdo das
politicas publicas.

E nesse periodo, porém que o Ensino Médio chama a atengio com a proposta da
Emenda Constitucional n° 53, de 19/12/2006, que instituiu o fomento da educacéo basica.
Isso abrange o Ensino Médio, com a criacdo da Lei n°. 11494, de 20/06/2007, conhecida
como a Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB com vigéncia para o periodo de
2007 a 2020. O FUNDEB foi considerado uma conquista, porém a educacdo média

precisa de mais avancos para aprimorar 0 ensino desta etapa nas escolas publicas.

1.3 O Ensino Médio Como Etapa Final da Educacao Bésica

As leis e os decretos foram abrindo caminhos para novas discussoes e proposicoes,
mas o Ensino Médio precisa ainda se estruturar como etapa. Assim, em 11/11/2009 é
promulgada a Emenda Constitucional de n® 59- EC59, que altera na Constituigdo os

termos que sdo essenciais para a educacdo meédia:

A EC59/09 amplia significativamente o direito de todos/os os/as cidaddos/as a
educacdo publica gratuita, e eleva o pais a condigdo de uma das na¢Bes com
maior tempo de ensino obrigatério no mundo. Embora o foco da Emenda seja
a universalizacdo das matriculas entre a faixa de 04 a 17 anos, as pessoas que
ndo tiveram acesso a escola tem o direito assegurado a partir de agora na
pratica, os dados e municipios além de DF, encontram-se obrigados
(gradualmente, até 2016) a ofertar as etapas da educacéo basica, com excecédo
da creche, que mantém a discricionariedade do pais em matricular ou ndo as
criancas de até 3 anos de idade. Contudo, compete ao Estado também ofertar a
creche, gratuitamente, nos estabelecimentos publicos e, a sociedade, lutar pela
ampliacdo das vagas, sobretudo aos filhos da classe trabalhadora que é quem
mais necessita dessa politica publica de carater educacional e assistencial.
(CNTE, 2012, p. 1-2).

Essa emenda €, de longe, um grande avanco, mas nao supre a necessidade do
Brasil no que corresponde a educacdo, embora amplie a possibilidade de a sociedade civil
exigir os seus direitos, ainda ndo atinge os ideais do Ensino Médio apesar da
obrigatoriedade da oferta, o que ndo resolve a questdo da universalizagdo como também
da democratizacdo. O Ensino Médio tem que superar diversos desafios, como contetdos
a serem ensinados, formacdo dos professores, infraestrutura escolar, motivacdo para os
alunos continuarem estudando, identidade e finalidade dessa etapa da educagdo basica
entre outros. (RAMOS; HEINSFELD, 2017).
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Nas sociedades contemporaneas, a consciéncia cada vez mais clara que se tem
da importancia da Educacdo, como fator de incluséo social e desenvolvimento,
estd presente na complexidade das formas de relagdo sociocultural e torna-se
urgente a necessidade de dinamizacdo dos mais variados recursos materiais e
humanos, que devem contribuir para efetuar, com qualidade, a funcéo social
da educacdo e de cada instituicdo. (BITTENCOURT, 2009, p. 13).

O autor vai além, afirmando que o Brasil tem se caracterizado como um pais com
inconsistentes politicas publicas, imprimindo uma dicotomia marcante: uma das mais
acentuadas desigualdades sociais e uma das mais altas concentragdes de renda do mundo.
(BITTENCOURT, 20009).

Contudo, existem acfes que melhoraram a condi¢cdo educacional no Brasil,
segundo as palavras do Ex-Ministro da Educacdo, Fernando Haddad (2020), no Webnario
realizado pelo grupo Todos pela Educacdo com o Tema “Novo Fundeb aprovado, e

agora?”, em que afirmou:

Que a emenda constitucional 59 é absolutamente compativel com o Fundeb
[..] e que a educagdo nos altimos anos deu um salto na qualidade, nas
estatisticas como quase universalizacdo do ensino fundamental, o IDEB do
ensino fundamental final melhorou, que se forma mais jovens no ensino medio
e que a distorcédo idade-série também avancou. (HADDAD, 2020).

Os avancos, segundo o0 ex-ministro, aconteceram em raz&o da jungéo das forgas
dos partidos como também da sociedade civil. Esta jun¢do importante acontece em todas
as areas sociais, pois acabam tornando-se politicas publicas, facilitando a continuidade e
o fortalecimento do ensino puablico.

A literatura traz varios apontamentos a respeito das contradi¢cdes ocorridas no
meio educacional, tais como colocar tantas leis que evoluem, porém, ndo atingem
realmente a quem precisa. O Brasil é um pais de grande desigualdade social velada,
mesmo quando se propbe uma politica.

E evidente que a desigualdade est4 na sociedade, pois todos sentem e veem, mas

a educacdo pode melhorar esse desequilibrio:

No ambito da América Latina, o Brasil, em questdo de educacdo, se equipara
aos paises mais pobres: Republica Dominicana, Bolivia, Honduras, El
Salvador, Guatemala e Haiti, todos revelando déficit educacional semelhante
ao nosso, apesar da disparidade no campo econdmico, com desvantagens
significativas para aqueles paises. Com uma economia fortissima para os
padrdes latino-americano e em plena expansédo e estabilidade, mesmo depois
da recente crise do capitalismo que abalou o planeta, ainda assim a sociedade
brasileira ndo conseguiu avancar no campo educacional mais do que os paises
profundamente empobrecidos do continente. (BITTENCORTT, 2009; p. 13).
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Bittencourt (2009) retrata o Brasil de hoje — mesmo passados onze anos —.
Muitos alunos veem seus sonhos comprometidos, e, as vezes, tolhido o desenvolvimento
de seus projetos de vida, assim como a vontade de existir e ser na sociedade (AZEVEDO;

REIS, 2013), por ndo ter um espago que 0 compreenda.

O Ensino médio publico brasileiro expandiu de forma significativa na década
de 1990, mas a sua obrigatoriedade sé foi efetivada em 2009, por intermédio
da Emenda Constitucional n°59/200 (BRASIL, 2009), em que prevé a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos de idade. (RAMOS;
HEINSFELD, 2017, n. p).

Com os aportes da Emenda Constitucional 59/2009 outras a¢fes foram surgindo
com vistas atender o Ensino Médio como o Programa Ensino Médio Inovador
homologado por meio da Portaria 971, de 09/10/2009/MEC, que ja da preludio a expansédo
da carga horéaria que fomenta as discussdes para a implantacao do ensino médio de tempo
integral, em algumas escolas.

De 2011 a 2016 foram realizadas acOes de revisdo das Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio Regular, como também discussdes nos Seminarios realizadas pelo Grupo
de Trabalho realizado pelo CONSED, para apurar as condi¢des da etapa. Essas discussdes
objetivavam também as Reformas que pactuavam um Ensino Médio com diferenciais que
atendessem 0 mercado de trabalho. E importante citar que sdo propostos avangos, no
entanto, a politica mantém as exigéncias do mercado de trabalho.

Encontra-se nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio que:

Para alcancar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente na
ampliacéo de sua capacidade tecnoldgica e na formagdo de profissionais de
nivel médio [...]. E nesse contexto que o Ensino Médio tem ocupado, nos
altimos anos, um papel de destaque nas discussdes sobre a educacao brasileira,
pois sua estrutura, seus contetidos, bem como suas condigdes atuais, estdo
longe de atender as necessidades dos estudantes, para tanto nos aspectos da

formac&o para a cidadania como para o mundo do trabalho. (BRASIL, 2013,
p. 145).

As reformulacdes do Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 13.005, de
25/06/2014 e subsequentemente os planos estaduais Lei n. 2.791, de 30/12/2003 e Lei
n.462, de 22/12/20014 trazem a meta 3 que é destinada ao Ensino Médio, que prop&e nao
sO universalizar o atendimento a toda a populagéo de 15 a 17 anos, como também elevar

a taxa liquida da matricula a 85%. Essa proposta reforca a assertiva de Bittencourt (2009)
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quando aponta gque nas sociedades contemporaneas, ha a consciéncia cada vez mais clara
da importancia da educagéo, como fator de incluséo e desenvolvimento.

Os dados para compor os planos de educacdo possibilitam varias interpretacoes e
com isso instigam sempre as lutas sociais que envolvem esta categoria e as mudancas
sociais estdo acontecendo. No pais existe uma pressdo por parte da classe dominante com
discurso do protagonismo juvenil e assim, com anuéncia da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, é homologada a Lei n. 13.415, de 16/02/2017 que institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e
da outras atribuicGes que serdo aprofundadas logo mais.

Esta lei trata do Novo Ensino Médio que — se pararmos para analisar — esta
sendo discutido e devera ser implantando no Brasil e no Mato Grosso do Sul, em todas as
escolas, a partir do ano de 2022. A grade curricular totalmente detalhada encontra-se no
Apéndice A desta dissertacdo, e se constitui como a nova roupagem com a qual se
pretende conquistar 0s jovens e assim mostrar para a sociedade que existe um novo ponto
de vista que possibilita a juventude escolher o seu caminho. Ledo engano, os alinhavos
do neoliberalismo estdo mais apertados, pois € preciso entender o que realmente esta
sendo posto como proposta.

Mesmo com algumas visGes antagbnicas entre os autores, é possivel trazer, por
meio dos itinerarios, pontos que despertem a atencao dos jovens. Para propor uma Lei em
uma sociedade no século XXI, é preciso entender a juventude, o que ela quer e 0 que

realmente precisa em um mundo em que a era tecnoldgica impera.

O Brasil vive, nos ultimos anos, um processo de desenvolvimento que se
reflete em taxas ascendentes de crescimento econémico tendo o aumento do
Produto Interno Bruto ultrapassado a casa dos 7%, em 2010. Este processo de
crescimento tem sido acompanhado de programas e medidas de redistribuicdo
de renda que o retroalimentam. Evidenciam-se, porém, novas demandas para
a sustentacdo deste ciclo de desenvolvimento vigente no pais. A educacéo, sem
duvida esté no centro desta questdo. (BRASIL, 2013, p. 145).

Para atender o Ensino Médio, todas as leis precisam estar voltadas para a escuta
desta “tribo”, para que eles possam permanecer na escola, pois ainda é muito grande o
numero de alunos que evadem e desistem, prejudicando o crescimento do pais e 0 poder
aquisitivo da juventude.

Dessa forma, seguindo as observacGes acima, é essencial discutir um aspecto
fundamental: quem é a juventude deste pais que, por motivos variados, exclui-se da

escola, provocando o sinistro mistério da evasao.
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A juventude ¢ ao mesmo tempo, uma condicdo social é um tipo de
representacdo. De um lado ha um carater universal, dado pelas transformacdes
do individuo numa determinada faixa etaria. De outro, ha diferentes
construgdes histéricas e sociais relacionadas a esse tempo/ciclo da vida. A
entrada na juventude se faz pela fase da adolescéncia e é marcada por
transformagdes bioldgicas, psicoldgicas e de insercéo social. E nessa fase que
fisicamente se adquire o poder de procriar, que a pessoa da sinais de ter
necessidade de menos protecdo por parte da familia, que comega a assumir
responsabilidades, a buscar a independéncia e dar provas de autossuficiéncia,
dentre outros sinais corporais, psicolégicos e de autonomizacdo cultural.
(MEC, 2013, p. 14).

Para completar, a ideia da complexidade em propor uma mudanca no Ensino,

Antunes (2018) analisa 0s movimentos que os jovens fizeram em 2013:

As fissuras do projeto, acentuadas pela persisténcia e pelo aprofundamento da
crise econdmica mundial, levariam para as ruas um amplo setor da juventude
trabalhadora. Submetida a precariedade crescente do mercado de trabalho,
impossibilitada do acesso a educacéo publica de qualidade, deixada a mercé de
um sistema publico de salde sucateado, sem nenhuma seguranca sobre o
futuro, o aumento faz tarifas do transporte coletivo converteu-se numa espécie
de catalisador do descontentamento dessa camada de jovens. (ANTUNES,
2018, p. 254).

Esta afirmacao de Antunes certifica ainda mais que ha um desencontro entre o que
estd sendo proposto como politica de Ensino Médio, com quem realmente vai estudar, ou
melhor, com quem esta se matriculando para atingir os objetivos da sua vida, que é, por
meio da educacdo, conseguir melhores empregos, melhores salarios e melhor qualidade
de vida. O que se apresenta ao jovem trabalhador é um ensino vazio de sentido para 0s
seus propositos, pois 0 que ele quer, precisa, busca e ambiciona é, no minimo, uma
formacédo profissional que lhe possibilite garantir um sustento digno para sua familia ou

para ajudar os proprios pais.

Podemos afirmar que a juventude é uma categoria socialmente produzida.
Temos de levar em conta que as representacdes sobre a juventude, os sentidos
que se atribuem a esta fase da vida, a posicéo social dos jovens e o tratamento
que lhes é dado pela sociedade ganham contornos particulares em contexto
historicos, sociais e culturais distintos. A pesquisa antropologica é rica em
exemplo que demonstram etapas biolégicas da vida elaboradas
simbolicamente com rituais que definem fronteiras entre idades especificas de
cada grupo social. Ainda nessa direcdo, pode-se afirmar que a juventude é uma
construgdo histdrica. (MEC, 2013, p. 13).

A importancia das informacdes em relagdo ao caminhar do Ensino Médio, pode

ser entendida por meio de todas as leis que foram homologadas, muitas vezes sem ouvir
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a sociedade e principalmente a populacdo jovem trabalhadora, que tem muito interesse e
sede de conhecimento.

Por outro lado, mostra que para se propor leis, é fundamental ter conhecimento e
intencdo séria, pois esta populacdo — por ndo se sentir confortavel com o que lhe é
imposto — acaba se evadindo da escola. A evasdo sempre esteve presente em todos 0s
momentos apresentados, mas como ela se d&? Qual é o fator que leva o jovem do Ensino
Médio a abandonar a escola? E realmente o trabalho? E o que buscamos aprofundar no
préximo capitulo.

Os estudos deste capitulo evidenciam que ocorreram avangos na legislacao e nas
politicas educacionais voltadas para o Ensino Médio, ao longo das décadas, porém,
Mesmo com esses avancos, a universalizacdo do acesso a essa etapa, com a qualidade que
a sociedade brasileira precisa, ainda ndo se concretizou. O que deveria ser estimulado,
apoiado e defendido pelas politicas publicas do pais a favor dos estudantes, também néo
aconteceu. O que tem acontecido é um embate entre as lutas sociais e as agdes e propostas
de governo, sendo que este ultimo tem atuado por meio de barganhas, entraves, omissdes
e interesses particulares e/ou partidarios no exercicio do poder. Nesse sentido, toda a
sociedade perde, mas, principalmente, perdem os estudantes da classe mais pobre e

trabalhadora da sociedade.

1.4 Aplicabilidade da Lei 13.415 na Rede Estadual de Mato Grosso do Sul

Com o intuito de inserir o jovem em um protagonismo dentro e fora da escola,
apos poucas discussdes e reflexdes, junto aos educadores e aos estudantes — e sem um
diagnostico que justificasse a proposta de inovacoes significativas — foi instituida a Lei
3.415, de 16 de Fevereiro de 2017. Essa lei se refere a Reforma do Ensino Médio que
passou a ser nomeado como o Novo Ensino Médio, buscando ampliar o conhecimento

dos jovens campo-grandenses e todo o Brasil.

Para melhor entender esta lei que tem aplicacdo gradativa, ¢ fundamental
compreender o percurso que ela fez até ser homologada. O estudo, realizado por Silva
(2020), apresenta 0 movimento que resultou das politicas e dos programas que
embasaram o Ensino Médio na educacdo brasileira e, consequentemente, sul-mato-
grossense até a implantacdo da referida Lei 13.415/2017. Essa lei d& énfase a escola de
Tempo integral, com recursos que lhes sdo especificamente destinados. As escolas,

Ensino Médio regular (proposta anexo) sao financiadas pelo Estado e alguns programas



42

federais. Explicitam-se na figura 3 o percurso das agcdes que foram materializadas no
periodo de 2003 a 2017:

Figura 2 Linha do tempo criada pela Geréncia do Ensino Médio em Tempo Integral — 2003 - 2010
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Figura 3 Linha do tempo criada pela Geréncia do Ensino Médio em Tempo Integral — 2011 - 2015

Projeto de Les Plano Nocsonal da
6840/2003 do Educocto (PNE) - Meta
deputado federal 3.1 Vinsmnucionalizar
Reginaido Lopes (PT- progranma nackonal de
MG) propde o renovocdo do ensino
reformuloacdo do EM mecho™
< -

2% de
Junho de
2014
o
Parecer CEB/CNE Pacto Naconal de CONSED
.
No S aprova Fortalecimento do reformuliou o GT da
Diretrizes Ensing Médio Reforma do EM
Currniculores (Portana 1140) Segunda reurnsdo
NOSIONQIS PAra © fot realizoda em CG

Ensino Médwo

Fonte: GEMTI/COPEP/SUPED/SED



43

Figura 4 Linha do tempo criada pela Geréncia do Ensino Médio em Tempo Integral — 2016 - 2017
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Analisar esse percurso histérico sobre o Ensino Médio € fundamental, pois
apresenta as sequéncias de eventos que foram alterando a estruturacdo desse nivel de
ensino, do final do século passado até os dias atuais. Esses eventos evidenciam que foram
anos de discussdes para encontrar um curriculo que fosse ao encontro dos anseios da
juventude e da sociedade. Nesse contexto, ocorreram retrocessos, mas também avancos
sdo encontrados, bem como a influéncia da ctpula neoliberal, que age de forma sutil nos
sistemas educacionais com uma politica que amplia as diferencas entre pobres e ricos.

No que se refere as politicas, destacamos um esforco para diminuir essas
diferencas com as implementagdes que enfatizam, na meta 3, o Ensino Médio, conforme
ja apontamos anteriormente e que comecou a ser implantada no ano de 2015.

A elaboracdo coletiva do Plano Estadual de Educacdo configura-se também um
em momento histérico — apds a publicacdo da Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014,
que aprovou o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 — com um processo de analise
aprofundada das necessidades de cada nivel e de cada etapa de ensino, de forma a atender
as expectativas da sociedade e dos(as) cidaddos(as), aos quais o direito a educacao de

qualidade social deve ser garantida.

[...] nos dias atuais, a inquietacdo das juventudes que buscam a escola e o
trabalho resultam mais evidente do que no passado. O aprendizado dos
conhecimentos escolares tem significados diferentes conforme a realidade do
estudante. VVarios movimentos sinalizam no sentido de que a escola precisa ser
repensada para responder aos desafios colocados pelos jovens. (MEC, SEB,
DICEI, 2013, p. 146).
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O alinhamento dos planos Nacional e Estadual contemplou aces e estratégias que
atingiram diretamente o desenvolvimento do Ensino Médio nos anos seguintes como o
Novo Ensino Médio e a Escola de Tempo Integral que ja se encontravam encaminhados
por meio de discussdes e debates e que se confirmaram como politicas publicas no novo
milénio. Alias, o século XXI serd sempre lembrado como uma era de mudancas na
educagéo para uns e anos de estagnacio ou ainda de retrocesso, para outros. E preciso dar
possibilidade ao estudante de escolher o que quer para sua vida, com possibilidade de
desenvolver suas competéncias e habilidades e ser o protagonista da sua historia.

Ressaltamos, entretanto que, apesar dos significativos avangos que se constituiram
no percurso, esta etapa, nos ultimos anos, tem sido alvo de discussdes, para melhor definir

sua identidade. Isto por que:

O Ensino Médio traz desafios para todas as redes de ensino e escolas do pais.
As transformacdes enfrentadas pelos proprios jovens, do ponto de vista social
e emocional, somam-se as mudancas dos tempos atuais, potencializadas pela
ampliagdo e disseminagdo de novas tecnologias. O modelo atual ndo tem
respondido de forma satisfatéria a esses desafios. A desconexdo entre 0s
anseios da juventude e o que a escola exige dela manifesta-se nos indicadores
de frequéncia e desempenho da etapa: em 2016, 28% dos estudantes de Ensino
Médio encontravam-se com mais de 2 anos de atraso escolar e 26% dos
estudantes abandonaram a escola ainda no 1° ano; quanto ao IDEB, a variacéo
positiva foi de apenas 0,3 ponto entre 2005 e 2011, ficando estagnado desde
entéo e abaixo das metas estabelecidas
(http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/Guia.pdf, p. 6).

Esses dados, evidenciam a necessidade de novas discussdes e, principalmente, de

um diagnostico em relagdo as politicas publicas existentes e seus resultados, pois, de

acordo com as Diretrizes Curriculares

Tendo em vista que a funcéo precipua da educacdo, de um modo geral, e do
Ensino Médio — Gltima etapa da Educacdo Bésica — em particular, vai além da
formacao profissional, e atinge a construcéo da cidadania, é preciso oferecer
a0s Nossos jovens novas perspectivas culturais para que possam expandir seus
horizontes e dota-los de autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado e a producdo coletiva de novos
conhecimentos, sem perder de vista que a educacdo também €, em grande
medida, uma chave para o exercicio dos demais direitos sociais. (Diretrizes
Curriculares, 2010. p. 145).

O exposto nas diretrizes corrobora para ratificar a necessidade de politicas
publicas que atinjam o curriculo atrelado as ac¢Ges realizadas nas escolas especificamente

nas salas de aula que apresentem dados de forma a dirimir a evaséo pois:

Ndo da para responsabilizar apenas sujeitos externos a escola por esses
resultados. A origem da desmotivacéo e do desinteresse dos jovens encontra-
se também no descompasso entre a formacao escolar oferecida, os interesses
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dos estudantes e as exigéncias do mundo contemporaneo, o que indica a
necessidade de mudangas nas proprias estrutura e organizagdo dessa etapa da
Educacéo Basica. Para atender a essas questdes, 0 Novo Ensino Médio coloca
0 jovem no centro da vida escolar, de modo a promover uma aprendizagem
com maior profundidade e que estimule o seu desenvolvimento integral, por
meio do incentivo ao protagonismo, a autonomia e a responsabilidade do
estudante por suas escolhas e seu futuro.
(http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/Guia.pdf, p.6

Dessa perspectiva, a Rede Estadual de Mato Grosso do Sul, a partir 2015, comeca
com a missao de dar possibilidades aos Jovens de permanecerem na escola e dar
continuidade aos estudos para que possam ter um ensino que contemple os seus projetos
de vida.

Nesse sentido, a Rede Estadual de Ensino implantou e expandiu a matricula digital
que é referéncia no pais, pois atende a todos os municipios, facilitando a insercdo do
educando no sistema de ensino. Essa acdo alcangou todas as modalidades e etapas de
ensino. Foi um projeto audacioso que utilizou da tecnologia para atender a todos os alunos
independente do municipio em que se encontravam, facilitando a vinda de estudantes para
as escolas, refletindo-se no aumento dos dados positivos na RRE/MS.

Com a lei homologada e prevista para ser implantada até 2022, a REE/MS
implantou em 2020 o projeto piloto em 122 escolas com a grade da Figura 6 que neste
ano de 2022, sera expandido por toda a Rede e a partir de 2023 poderao ter seus itinerarios
proprios. E importante citar que a principio as escolas apresentardo dois itinerarios que
constituem o conjunto de situacdes e atividades educativas que 0s estudantes podem
escolher, conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou
mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagao Técnica e Profissional. O detalhamento
dos itinerarios e toda a carga horéaria tanto do Tempo Parcial como Integral estdo no
(anexo A 103). As grades 6 e 7 compreendem a preliminar da Distribui¢do da carga

horaria do préximo ano que sera com aumento do tempo dos estudantes na escola.
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Figura 5 — Carga horaria Tempo Parcial
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Figura 6 — Carga horaria Tempo Integral
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Em suma, o Novo ensino Médio esta posto na REE/MS e vem com a perspectiva
de atender os anseios dos alunos que, segundo os dados, tém se mantido mais nas escolas,
aumentando assim a responsabilidade destas, da propria secretaria e dos professores que
tém uma proposta de colocar responsabilidade aos educandos por meio da disciplina
projeto de vida. E importante citar que havera aumento na carga horéria, aulas em
momentos diferentes do estudado. Hoje o ensino Médio Regular tem 3000 horas e o
Ensino Médio Integral 4500 horas, ndo sendo nenhuma novidade este desenho. Em 2009,
ja houve um embrido da escola com carga horéaria aumentada que foi o Ensino Médio
Inovador, implantado pela Portaria 971, de 09/10/2009. No entanto, por falta de
planejamento e incompatibilidades entre projeto e realidade, 0 mesmo néo resistiu muito

tempo, dando espaco no momento atual para 0 Novo Ensino Médio.
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Até Quando Esperar?

Néo é nossa culpa

Nascemos ja com uma béncao
Mas isso ndo é desculpa

Pela ma distribuicao

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fragao?

Até quando esperar?

E cadé a esmola que nés damos

Sem perceber que aquele abengoado
Poderia ter sido vocé

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fragao?

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus

Posso

Vigiar teu carro

Te pedir trocados
Engraxar seus sapatos

Sei

N&o é nossa culpa

Nascemos ja com uma béngéo

Mas isso ndo desculpa

Pela ma distribuicdo

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fracao?

Com tanta riqueza por ai, onde é que esta
Cadé sua fracao?

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda do divino Deus

2 SEABRA, Philippe; WORTMANN, Gutje. Até quando esperar. In: Peble Rude: O concreto ja rachou.

EMI, 1986.
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2. ESTUDAR E/OU TRABALHAR: QUE CAMINHO SEGUIR?

2.1 Educacdo, Trabalho e Sociedade

A sociedade em qualquer época tem sua base na educacdo e no trabalho, basta
olhar para a evolucdo do homem. “Toda sociedade vive porque consome e para consumir
depende da producdo, isto é, do Trabalho. Toda a sociedade vive porque cada geragdo
ndo so cuida de si, mas também da formac&o da geracdo subsequente e transmitindo-lhe
algo da sua experiéncia, educa-a. Nao ha sociedade sem trabalho e sem educagdo”.
(KONDER, 2000, p. 112 apud FRIGOTTO, 2009, p. 129).

O trabalho tem um significado impar, pois estd vinculado diretamente a
subsisténcia do ser humano. Nos primordios, 0 homem viu no trabalho, ou melhor,
compreendeu como era possivel transformar a natureza e, consequentemente, melhorar a
sua condicdo de vida.

O trabalho possibilita ao homem alterar a condi¢do de interagir um com o outro,
em uma relacdo que passou por varios momentos entre homem x homem; homem X
natureza. Por exemplo, antes era subsisténcia depois a troca, de troca por sal, depois por
moeda, o capital e assim chegamos ao nivel da exploracdo em que nos encontramos na

atualidade, conforme corrobora Souza (2021):

Parafraseando Karl Marx (2011), ao promover a secularizacdo da liberdade e
da igualdade, a democracia representativa burguesa mobilizou as massas e
reiteradamente as traiu e as abateu. A sociedade capitalista precisa contar de
modo crescente com as massas, integra-las a normalidade econémica e politica
para assegurar o0 dominio em uma falsa ilusdo de participacéo e liberdade. A
sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal, ndo
aboliu os antagonismos de classe. Ndo fez mais do que estabelecer novas
classes, novas condicGes de opressdo e de exploracdo. (SOUZA, 2021, p. 04).

De acordo com a afirmacdo do(a) autor(a) evidenciamos que na atualidade nos
deparamos com uma nova forma de exploragéo, principalmente pela tecnologia dentro de
uma economia capitalista, em que poucos tém acesso a essa tecnologia, reforcando a

exclusdo, conforme afirma Antunes (2014):

No capitalismo avancado, a producdo tende a ser cada vez mais invadida por
robds e maquinas digitais, encontrando nas TICs o suporte fundamental dessa
nova empresa flexivel e digital, os intermitentes globais tendem a se expandir
ainda mais, a0 mesmo tempo em que 0 processo tecnologia-organizacional-
informacional eliminard de forma crescente uma quantidade incalculavel de
forga de trabalho que se tornard supérflua e sobrante sem emprego, sem
seguridade social e sem nenhuma perspectiva de futuro. (ANTUNES, 2014, p.
20).
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Diante do exposto, é importante entender como o trabalho, a educacdo —
principalmente a ofertada no Ensino Médio — e a evasdo se cruzam. O trabalho faz
mediacgdes com as desigualdades e exploragdes e a falta do conhecimento escolar reforga
ainda mais esta desigualdade. O entendimento desse processo e fundamental, para definir
algumas politicas publicas necessarias para atender o Ensino Médio.

O Ensino Médio no Brasil sempre foi alvo de discussdao como toda a educacao
brasileira, mas esta etapa traz, em si, um olhar mais interessante, pois € esta faixa etaria

que concentra a méo de obra que faz a diferenca em um pais. Para Krawczk (2011):

O curriculo de Ensino Médio sempre foi um campo de disputa e, nesse
contexto, a relacdo entre educacdo e trabalho é um dos temas que gera muitas
controvérsias e tem acompanhado as diferentes reformas educacionais durante
0 século XX. Este debate reforgou-se nas Ultimas décadas a partir do discurso
hegemdnico de que o conhecimento e a informacéo passaram a ser o capital
mais importante do trabalhador nas novas formas de produgdo. (KRAWCZK,
2011, p. 6).

Assim, na década de 50, o ensino e o trabalho se entrelacam e ndo se separam
mais. Nas propostas para esta etapa de ensino, que acompanham os modelos econémicos
desde aquela época, verificou-se que os contelidos ndo acompanharam o sistema de
industrializagdo. Encontramos na literatura que em 1950, por exemplo, sentia-se a
necessidade de melhorar a qualidade da médo de obra que estava sendo ofertada. Eram
intensos os debates, os estudos e também as discussdes no que correspondia ao ensino de

1° e 2° graus, hoje ensino médio.

No Brasil, 0 ensino secundario manteve-se como um curso de cultura geral e
cultura humanistica até a Lei de Diretrizes e Bases de 1961(Nunes, 2000;
Piletti, 1988). Em realidade, as disputas em torno do curriculo desse nivel de
ensino foram intensas durante o século XX, mas foi no periodo de tramitacao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases (1948-1961) até a Reforma do Ensino de
1° e 2° Grau em 1971 que a legitimidade social pronunciada das humanidades
e dos estudos literdrios deslocou-se definitivamente para uma nova
configuracéo curricular fundamentada na cultura cientifica e técnica. De fato,
nesse periodo, educadores, intelectuais e politicos voltaram-se para a
redefinicdo das finalidades e da organizacdo do ensino secundario no pais
colocando em discussdo a validade do humanismo cléssico e do humanismo
cientifico, o significado social da cultura geral desinteressada, a necessidade
de flexibilizacéo e de diversificagdo do curriculo e seu direcionamento para o
trabalho (PESSANHA; JUNIOR, 2012, p. 58).

Dessa maneira, evidencia-se que 0 ensino secundario tem uma caracteristica impar
em sua historia: a dualidade desde o inicio, ou seja, de um lado traz a importancia de

servir a classe dominante, por meio de um ensino que encaminha o jovem para a
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universidade e o prepara para a continuidade da sua classe. Por outro lado, apresenta ao
jovem da classe trabalhadora o ensino profissionalizante que perpetua também sua fungéo
de servir ao capitalismo, independente da roupagem que este utiliza, pois a ele se molda
com o passar do tempo.

Os jovens — no momento em que atravessam por um periodo de transformacéo
chamado adolescéncia — tém, em todo lugar do mundo, 0 momento de fazer a transigéo
de um estagio intelectual para outro, de uma modalidade de ensino para outra. Esta
travessia é fundamental para que encontrem a sua identidade, conscientizem-se da sua
classe social e da sua condicdo de ser humano.

A implantacdo da Lei 4024/61 trouxe avangos a estrutura curricular da escola
publica que ganhou disciplinas obrigatérias, optativas e praticas educativas. Como aponta
Freitas (2009, p. 175), “o Ensino Médio sera em etapas: ginasial com quatro séries
consecutivas (1% a 4%) e o colegial com trés séries consecutivas (1% a 3%). O Ensino Médio,
na etapa ginasial e na etapa colegial, poderia ser oferecido em duas modalidades técnica
e de formacéo de professores”.

A euforia causada pelos avancos desta lei, mesmo considerados pequenos, tiveram
sua importancia. Esta lei ficou vinte e um anos em discussfes e debates e ao ser
homologada ficou em vigor por pouco tempo, pois 0s avangos se perderam com a reforma
do Regime Militar, que iniciou em 1964 e perdurou até 1985.

Assim, por vinte e um anos o Brasil ficou na escuriddo e o que vinha avancando
nas areas de cultura, de politica, de imprensa e outras encontrou na ditadura militar uma
interrupcdo, que jogou para bem longe todos os sonhos e rompeu de forma dréstica com
a liberdade de expressdo e de vida. De acordo com Saviani (2008):

No inicio da década de 1960, a sociedade brasileira vive um momento de
grande efervescéncia, que chegou a ser caracterizado como pré-revolucionério
(Furtado, 1962). Os anos JK (1956-1960) foram um periodo de euforia
desenvolvimentista embalado pelo “Plano de Metas” e pelo slogan “50 anos
em 5”. O alvo da politica posta em marcha era completar o processo de
industrializacdo do pais. (SAVIANI, 2008, p. 292).

Com a chegada dos militares, a economia brasileira tomou uma proporgéo
gigantesca no que se refere aos investimentos do capital estrangeiro, que incentivou o
regime posto e colocou em acdo o Milagre Brasileiro. O capital estrangeiro é a base do
investimento nos grandes projetos de desenvolvimento desse pais, linhas férreas, usinas,
tecnologias, povoamento da regido amazoénica, enfim é um Brasil novo, conforme Junior
e Bittar (2008):
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Os governos militares adotaram um movimento politico de duplo sentido: ao
mesmo tempo em que supriam as liberdades democraticas e instituiram
instrumentos juridicos de carater autoritario e repressivo, levaram a pratica os
mecanismos de modernizacdo do capitalismo brasileiro. Em sintese:
propugnavam a criagdo de uma sociedade urbano-industrial na periferia do
sistema capitalista mundial, pautada pela racionalidade técnica. No lugar dos
politicos, os tecnocratas, no proscénio da politica nacional, as elei¢Ges
controladas e fraudadas; no &mbito do mundo do trabalho, a prevaléncia do
arrocho salarial; na logica do crescimento econémico, a auséncia de
distribuicdo de renda nacional; na demanda oposicionista pela volta do Estado
de direito democratico, a atuacao sistematica dos 6rgaos de repressdao mantidos
pelas Forcas Armadas: eis como a ditadura militar executou o seu modelo
econdmico de aceleracdo modernizadora e autoritaria do capitalismo no
Brasil.(JUNIOR; BITTAR, 2008, p. 335).

E relevante apontar que a populagio pobre nio teve nenhum acesso as politicas
publicas. As pesquisas da época apontam que 0 nimero de pessoas pobres aumentou
ainda mais, situacdo que se reflete até os dias de hoje. Importante citar ainda que o Brasil
€ um pais que descarta com muita facilidade os pobres e pretos, basta um olhar para a
historia do pais no que concerne a “libertacdo dos escravos”, pois foi uma ac¢ao que jogou
para a sociedade milhares de pessoas que ndo tinham instrucao, ndo tinham roupas, nem
lugar onde morar.

Nesse cendrio da ditatura estava inserida a educacao, assim o pais crescia e nao
tinha mao de obra especializada para tanto progresso. Encontrarmos na literatura
informacdes de que as maquinas trazidas de fora ficavam nos portos e patios, esperando
para serem utilizadas, pois ndo tinha quem as operasse € assim permaneceram mesmo
depois do final do regime.

Contudo, os autores (2008) salientam que ocorrem mudancas também no Ensino
Médio:

Na estreita desse processo o regime militar implementou as reformas
educacionais de 1968, a Lei n. 5540, que reformou a universidade e a de 1971,
a Lei 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus, pois ambas
tinham como escopo estabelecer uma ligacdo orgénica entre o aumento da
eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizagdo autoritaria das relagGes
capitalistas de producéo. Ou seja, a educacdo no dmbito do regime militar foi
concebida como instrumento a servico da racionalidade tecnocrata, com o
objetivo de se viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia”. (JUNIOR e
BITTAR, 2008, p. 335).

Assim, surgiram os slogans para ratificar e propagar a economia. Na verdade, o

marketing que ocorria em todas as areas, ndo foi diferente na educacéo, tanto que o férum
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“a educagdo que queremos” foi propagado, por que acreditava—se em uma educacéo forte
para este pais em pleno desenvolvimento.

Os empresarios estavam também presentes na educagao por meio do Instituto de
Estudos Politicos e Sociais (IPES), articulando estratégias com 0s estrangeiros,
especificamente os americanos. Planejavam e executavam acdes educacionais com
recursos financeiros americanos, por meio dos acordos com a Agéncia dos Estados
Unidos para o desenvolvimento Internacional. Essa relagdo ficou conhecida como o
Acordo MEC/USAID, por meio do qual, segundo Saviani, foram estabelecidos os nortes

que iriam dar uma concepcéo produtivista de educacéo.

A ditadura entdo teve uma importancia na economia e um rastro que se estende
até hoje, Em sintese, eis o que foi a educacdo brasileira durante a ditadura
militar: uma politica social instrumentalizada pela ideologia tecnicista, com o
objetivo de impulsionar o projeto de “Brasil Grande Poténcia”, lema que
correspondia, no ambito politico ideoldgico, ao autoritario “Brasil, ame-0 ou
deixo0-0”. (JUNIOR & BITTAR, 2008, p. 349).

O que se pode depreender das afirmacBes dos autores, € que a educacdo estava
atrelada a mao de obra que fomentava e movimentava as industrias e 0 comércio, enfim
0 pais. Ainda assim, existem as arestas que precisam ser apresentadas como a
desigualdade e a exploracdo que giram em torno desse dueto educacéo e trabalho.

Nos anos 1980, como ja apontado, 0 empenho das politicas educacionais ficou em
torno no ensino fundamental, mas nos anos 1990 retornam as discussdes em prol de uma
educacdo a contento das mudancas que vinham ocorrendo, tendo em vista que,
economicamente 0 mundo mudou completamente. A globalizacdo, as novas tecnologias,
a explosdo do trabalho informal, a desigualdade, a pobreza, as mudancas climaticas, tudo
acontecendo ao mesmo tempo, e 0 Jovem precisava de um espago para ter expectativas

positivas nesta conjuntura.

As politicas de expansdo do ensino médio respondem nao somente as
aspiracbes das camadas populares por mais escolarizagdo, mas também a
necessidade de tornar o pais mais competitivo no cendrio econémico
internacional. Elas decorrem da implementacdo de politicas de corre¢do do
fluxo de matriculas que impulsionaram a conclusdo do ensino fundamental
produzindo o aumento da demanda por mais escolarizacdo, e sdo também
informadas pelas maiores exigéncias de credenciais no mercado de trabalho e
pela prépria instabilidade deste. (KRAWCZYK, 2011, p. 755).
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Assim, nas trés ultimas décadas o Ensino Meédio retorna ao centro das discussoes,
pois é importante compreender o seu papel, para propor uma educagdo que contemple a
juventude e suas necessidades. Como resultado dessas reflexdes, universaliza-se o Ensino
Médio por meio da Lei n° 12.061, de 27/10/2009 e em consonancia com a Emenda
Constitucional 59, de 11/11/2009, alterou o Artigo 208, da Constitui¢do, que propde a
obrigatoriedade desta etapa de ensino. No entanto, somente apds quatro anos a Lei 12796,
de 04/04/2013 altera a LDB que passa a ser assim redigida.

| - Educacdo Baésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma:

a) Pré-escola;

b) Ensino Fundamental;

¢) Ensino Médio;

Entende-se assim que ha um grande esfor¢o para regulamentar um Ensino Médio
que atenda as necessidades do Jovem do século XXI. Entretanto, essa situacdo ocorre em
um pais em desenvolvimento, cuja economia é totalmente instavel e com uma pandemia
em pleno pico, que se arrasta por mais de um ano sem aula presencial. Muitos jovens
permanecem sem saber como irdo pontuar na prova do ENEM.

Percebe-se que nos registros da Educacdo Basica brasileira, esse nivel de ensino
talvez seja 0 mais problematizado na histéria da educacéo, pois manifesta o né da relacdo
social, que esta implicito no censo escolar nacional (CURY, 1991). Ha evidéncias de que
a forma como é organizada esta etapa contribui para naturalizar as diferencas e as
desigualdades sociais entre as variadas classes de brasileiros.

O apontamento acima corrobora para certificar que ha uma fenda na educacao
escolar que estende-se a todas as modalidades de ensino, muitas vezes prejudicando a sua
esséncia, é 0 que acontece com o Ensino Médio. Assim, nosso pais que é considerado de
terceiro mundo e que, como ja referido, sempre foi apontado como aquele que utilizou a
méo e obra da classe pobre para execucdo do trabalho, sendo que para tanto essa classe
nédo precisa ter muitos anos de estudos.

Desta maneira com um politica que ndo empodera a classe pobre e cada vez mais
forca o jovem a sair para trabalhar. Entretanto, muitas vezes, esse jovem nao consegue

conciliar trabalho/estudos em razéo da distancia entre aquele e a escola, ou entre a escola
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e a casa, tendo que optar pelo que Ihe é mais viavel e necessario: trocar o trabalho pelo
estudo, ou buscar outras possibilidades.

Atualmente é possivel afirmar que os jovens tém estudado mais que seus pais,
sendo este um ponto bom, como aponta Gentili (1998, p. 123), destacando a forca que a
escola tem, pois para este autor a escola é um espaco de luta, uma vez que € nela que
assuntos importantes sdo tratados como os conflitos sociais que segundo ele ndo tem
como silencid-los se eles fazem parte dela, pois a escola, tentando silenciar esses
conflitos, fala sobre eles. N&o se trata, entdo de abrir as portas das instituicdes escolares
aos problemas da vida social. E fundamental que se organize a forma mediante a qual,
tem tentado silencié-los, pois a escola fala sobre eles. N&o se trata de adicionar ou
sobrepor discursos “alternativos” sobre o social. Trata-se de ganhar a batalha discursiva

que se trava dia a dia na escola sobre o proprio contetudo do social.

N&o had nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer
intervencdo intelectual — o Homo faber ndo pode ser separado do Homo
sapiens. Além disso, fora do trabalho, todo homem desenvolve alguma
atividade intelectual: ele ¢, em outras palavras, um “filosofo”, um artista, um
homem com sensibilidade; partilha uma concep¢do do mundo, tem uma linha
consciente de conduta moral, e, portanto, contribui para manter ou mudar a
concep¢do do mundo, isto €, estimular novas formas de pensamento.
(GRAMSCI, 1957, p. 121 apud MESZAROS, 2005, p. 49).

Esses autores estudados apresentam também que néo é prudente acreditar que esta
situacdo, onde muitas vezes ndo conseguimos visualizar uma perspectiva de mudanca,
ndo mude. Alias todo processo evolui, muda e, no caso da educacdo e do ensino essa
mudanca pressup@e o trabalho aliado ao desenvolvimento do intelecto, que segundo 0s
autores, ndo estdo separados. Nesse sentido, a busca para que o jovem brasileiro possa
vivenciar essas duas atividades, que lhe sdo formativas e inerentes, nos reporta ao
educador Paulo Freire, quando nos convida a conjugar o verbo esperancar. Esperancar €
se levantar, esperancar € ir atras, esperancar € construir, esperancar € nao desistir!
Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo.

Assim, 0 que nos move nesta pesquisa e move a todos os educadores e
pesquisadores que buscam, por meio de estudos, entender e diagnosticar as dificuldades
e lutar para que a educacgéo brasileira possa cumprir seus objetivos de melhor preparar os

estudantes.
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2.2 A Necessidade de Trabalhar e de Estudar a Evasao no Ensino Médio

E com a esperanca em mudanga que procuramos estudar a evasio no ensino
médio. O conceito de evasdo, que é polissémico e polémico, dependendo da ética do
pesquisador e da regido do Brasil em que se encontra. Assim, diante dos objetivos
propostos, foi necessario nos debrucarmos sobre os estudos de varios autores que se
dedicaram e dedicam-se ao tema no pais, alguns dos quais, inclusive, fazem referéncias
as pesquisas realizadas no exterior, o que demonstra a ubiquidade do tema e respalda as
andlises da legislacdo e dos dados oficiais que realizamos. Apresentamos, portanto, de
forma sucinta, como o conceito foi discutido nessas pesquisas e evidenciamos também de
como o trabalho e a evasdo estdo entrelacados na vida dos jovens do Ensino Médio, tanto
em Campo Grande, como no Brasil.

Para entender a evasao é fundamental ter olhares que perpassem as areas sociais,
politicas e econdmicas, pois esse tema ndo pode ser tratado como um fato isolado, alias
na educacdo tudo esta entrelacado. O Ensino Médio, por exemplo, precisa estar articulado
a sua propria reforma, as reformas trabalhistas e a reforma da previdéncia para atender
aos interesses das grandes corporacfes as quais estdo conectadas (Souza 2021).

Conforme, constatamos no desenvolvimento da pesquisa, até o momento, 0
Ensino Médio apresenta uma trajetéria de descontinuidade. Isso ocorre no que
corresponde as politicas publicas, tendo em vista 0 pouco financiamento, as discussdes
sobre a identidade, a sua dualidade entre formacdo propedéutica ou a qualificagdo
profissional. Em raz&o do desenvolvimento econdmico, tudo leva a sentir a forga do poder
hegeménico que determina as politicas educacionais a seu favor.

A educacdo é reconhecida por muitos autores, entre eles Cury (1991) como um
direito essencial, enquanto propiciador das condicGes necessarias a inclusdo social.
Ensino Médio é uma etapa que esta essencialmente ligada a producéo e ao trabalho e a
consequéncia deste elo se reflete na escola, principalmente a pablica, pois muitas vezes o
aluno, que faz parte deste elo, acaba saindo da escola, como referido anteriormente, em
razdo da necessidade em escolher o trabalho ou a escola.

Nesse bindmio, para alunos trabalhadores normalmente a escola é a que fica de
lado, mesmo porque nem sempre agrega seu ensino a formacdo e capacitacdo das
exigéncias requisitadas no trabalho. E esta ligacio produgéo-trabalho-Ensino Médio que
circunda a evasdo, fenbmeno este que ndo se esgota, sendo dificil mensurar. Portanto seu

estudo é essencial, pois advém de algo que néo foi identificado totalmente: o que ocorre
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no interior das propostas pedagdgicas, das politicas educacionais que ndo dao conta de
criar solugdes viaveis e palpaveis para atender toda a populagéo jovem.

As politicas publicas apresentadas a classe jovem — mesmo com avangos como
0 aumento do namero de escolas, matriculas e, no caso de Campo Grande, dnibus escolar
gratuito — ainda ndo sdo satisfatdrias, pois em vinte e um anos do século XXI ainda ha
um numero significativo desses jovens que estdo fora da escola.

Quando enfocamos o jovem do Ensino Médio regular, percebemos ainda mais a
necessidade de entender a demanda por politicas publicas efetivas que atendam esta
parcela da sociedade. Isso posto, com a expansdo da escola de tempo integral fica mais
complexo manter-se na escola, tendo em vista que muitos precisam sair meio periodo
para trabalhar, ou ir para a casa dar continuidade aos servigos domeésticos para que 0
responsavel saia para trabalhar.

A escola de Tempo integral, de acordo com a Lei n° 13.415, de 16/02/2017,

expande a carga horaria, isto é, 0 aluno que antes sairia as 12h30 passa a sair as 16 horas.

O art. 24 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:
CATE 24 e
| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver;

§ 1° A carga horéria minima anual de que trata o inciso | do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo
de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de
margo de 2017. (BRASIL, 1996, p 16).

Chamamos a atencdo para este fato, uma vez que as escolas de tempo integral
estdo em periodo de expansdo — em razdo do Plano Nacional de Educacdo, Lei 13.005
de 25/06/2014 e do Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do sul, Lei 4621, de
22/12/2014 — estabelecido na Meta 06 desses planos. Essa Meta prevé a implantagéo e
implementacdo gradativa da educagdo de tempo integral em no minimo 65% das escolas
plblicas de forma a atender, pelo menos 25% dos estudantes da educacdo basica. E
importante salientar que segundo o0 MEC/INEP/Censo Escolar a meta é alcancar 50% até
2024,

Diante disso, 0 caminho para muitos é a exclusao ou migrar, algum tempo depois,
para a Educacdo de Jovens e adultos, para ingressar no mercado de trabalho, pois o estudo

que tém, ndo lhes traz opcdes de trabalho, a ndo ser o mercado informal.
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Dessa perspectiva, para este jovem a educacao e o trabalho sdo essenciais, por isso
é importante ofertar uma educacdo de qualidade para que 0 mesmo entre no mercado de
trabalho com condicdo de competir para conseguir melhores vagas de trabalho. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educacéo é direito de todos e dever do
Estado e da familia, auxiliado ao Estatuto da Crianca e do Adolescente que estabelece no
artigo 53, inciso | “igualdade de condigbes para acesso e permanéncia na escola”.
Contudo, encontramos uma desigualdade muito grande que dificulta até mesmo o pais a

crescer economicamente.

A educacdo basica dever ser gratuita, unitaria e efetivar-se na esfera publica
como dever do Estado democratico. Além de ser determinante para uma
formacéo integral humanistica e cientifica de sujeitos autbnomos, criticos e
criativos, a educagdo basica de qualidade é decisiva para romper com a
condicdo de subalternidade da maioria do povo. E também um alicerce
indispensavel da inser¢do competitiva do Pais num mundo em que as nacdes
se projetam, cada vez mais, pelo nivel de escolaridade e de conhecimento de
seus povos. (ALMEIDA, 2018, p. 90).

A condicdo de subalternidade faz com que os pais e 0s estudantes entrem no
mercado de trabalho com atividades precarizadas, levando a uma reproducdo que ocorre
ha anos. Os pais ndo tém condi¢des de dar o minimo aos filhos e estes evadem da escola
para ajuda-los e/ou concomitantemente, vao buscar no trabalho a realizacdo de seus
anseios. E dever do estado oferecer condicdes para estas familias, no entanto, esse € um
ponto de dificil realizacdo em um Estado que adota as politicas econdmicas neoliberais,
uma vez que a pouca intervencao estatal favorece o aumento das desigualdades existentes,
constituindo-se em um problema social que acarreta evasdo e exclusdo dos educandos
(ALMEIDA; OLIVEIRA, 2017).

Cury (2005) sinaliza que ha problemas fora da escola que interferem na evasao
como a questao de governanga, isto é, a ma distribuicdo de renda e/ou a incapacidade do
pais em redistribui-la, bem como a ma distribuicéo e aplica¢do dos recursos existentes, o

que acarreta a pobreza e seus desdobramentos como a violéncia e a fome, entre outros.
2.3 A Evaséo e o0 Seus Significados
Os alunos que tém seus pais vinculados a classe trabalhadora e/ou s&o

trabalhadores, muitas vezes, séo forcados a abandonar a escola, para ter 0 minimo das

suas necessidades basicas atendidas. 1sso é 0 que nos apontam as pesquisas de Azevedo
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e Reis (2013), Bittencourt (2009), Borges e Araujo (2019), Conde (2012), Filho e Araujo
(2017), Frigotto e Ciavatta (2004), Lopes (2017), Krawczyk (2014), Kuenzer (2000),
Resende (2012), Rodrigues (2019) e Santos (2010), que apresentaram um ponto em
comum: o fato de que a necessidade do trabalho pode ser o grande gargalo da evasdo
escolar.

O resultado deste desencontro entre como deveria ser e como é a vida dos jovens
que se evadem da escola, viola os seus direitos, pois o jovem brasileiro deveria ter o
direito de concluir o Ensino Médio, com aprendizagem assegurada, nessa etapa final da
Educacdo Basica. Afinal, esse jovem precisa ter possibilidade de fazer suas escolhas,
tendo por base uma formacgdo geral consistente e de ser protagonista na construgdo de
seus projetos de vida. No entanto, sdo jovens que tém suas vidas precarizadas, seus
direitos desrespeitados, total inviabilidade de planejar e escolher, tendo efetivamente seu
espaco de dignidade roubado. (LIMA, 2008).

Para ratificar o trecho acima, Cury (2002) traz um estudo sobre a prépria
etimologia do termo base que nos confirma esta acepcdo e etapas conjugadas sob um s
todo, isto € a palavra Base que provém do grego basis, eds e significa, ao mesmo tempo,
pedestal, suporte, fundacéo e andar, por em marcha, avancar. A Educacao basica é assim
nominada por se constituir em um ensino e aprendizagem bésicos, ou seja, é o alicerce
bem estruturado que prepara os estudantes para outros voos, para outros conhecimentos
e formacao profissional e social. Dessa forma, € um conceito mais do que inovador para
um pais que, por séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidadaos o direito ao
conhecimento pela acao sistematica da organizacdo escolar.

Dessa maneira, para entender o fendbmeno da evasdo neste estudo, foi preciso
também analisar as condi¢Ges dadas para o educando na escola regular, isto €, 0 que esta
Ihe oferece, isto €, que base, que suporte Ihe proporciona, 0 que acontece em torno desse
aluno, como ¢€ tratado nesse contexto, como os professores o veem, como a escola o
acolhe. E necessario considerar que a escola deve apresentar uma estrutura fisica que
chame a atencdo do aluno, para que nela permaneca por trés anos consecutivos, que
encontre um conteldo que o prepare para vida, enfim, poderiamos tracar inUmeros
guestionamentos, mas neste trabalho vamos nos deter apenas em um: o que é evasdo
escolar.

A escola € um universo impar, € uma sociedade, € um lar, € o reflexo de tudo que

se passa no mundo; a escola distribui 0o conhecimento pautado por uma classe
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hegeménica. Kuenzer traz contribuicGes essenciais no que corresponde ao conhecimento

transmitido na escola.

O saber nao é produzido na escola, mas no interior das relagdes sociais em seu
conjunto; é uma produgdo coletiva dos homens em sua atividade real, enquanto
produzem as condi¢des necessarias a sua existéncia através das relacdes que
estabelecem com a natureza, com outros homens e consigo mesmos. 0 ponto
de partida para a producdo do conhecimento, portanto, sdo os homens em sua
atividade pratica, ou seja, em seu trabalho, compreendido como todas as
formas de atividade humana através das quais 0 homem apreende, compreende
e transforma as circunstancias ao mesmo tempo que é transformado por elas
(KUENZER, 1991, p. 21).

De acordo com exposto € possivel inferir que ndo é na escola, pura e
simplesmente, que o aluno aprende para ser cidaddo preparado para vida. Existe um
espaco maior, em que ele transita, que é essencial para a sua permanéncia na escola que

é a sociedade. As questBes sociais podem influenciar a evasao escolar

[...] devido & necessidade de contribuir com a renda familiar, ou em alguns
casos a desvalorizacdo da educacdo e ansia pela almejada independéncia
financeira, o jovem é chamado a ingressar no mundo do trabalho, almejando
um emprego melhor, grande maioria tenta conciliar o trabalho com estudos,
porém, com o cansaco fisico, crescentes exigéncias no atual posto de trabalho
e outras distrac@es, acabam por abandonar os bancos das escolas. (BATISTA,
2009 apud GLAVAN; CRUZ, 2013, p. 4).

A escola tem grande contribuicdo para a formacdo do cidaddo; é nela que o
educando adquire conhecimento que permite ampliar as habilidades fisicas e cognitivas,
mas nem sempre consegue se manter, pois é complexo viver em uma sociedade com
caracteristicas tdo contraditorias. E nesta fase que os jovens sentem a necessidade do
consumo e enxergam a importancia da geracdo de renda, seja para si, ou para apoiar a
familia. Sabemos também que nédo se deve exigir da escola o que ndo é competéncia dela,
superando a concepcao de uma educacdo salvifica e redentora. Problemas ha na escola
gue ndo sdo dela, mas que estdo nela e problemas ha que sao dela e obviamente podem
estar nela (CURY, 2002).

A evasdo na educacdo brasileira sempre foi presente e se constitui um assunto
preocupante, pois quando um aluno se evade quem perde é a sociedade — tanto em
politicas publicas, quanto economicamente — desvelando, cada vez mais um fosso
educacional e social. Por isso, faz-se necessario compreender o conceito de evasao,

considerando o contexto atual:
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O termo evasao escolar pode ser entendido como o abandono do aluno, ou seja,
o rompimento do processo de ensino aprendizagem por falta da presenca do
aluno. Esta situacdo tende a ser vista pela sociedade ndo apenas como sendo
um fracasso do aluno, mas, também, da instituicio de educagdo, dos
educadores e da sociedade, e tende a impactar diretamente na produtividade da
escola, na eficiéncia da aplicacdo financeira, e, em forma mais subjetiva e de
dificil mensuracdo, o impacto financeiro negativo sobre a renda familiar e na
sociedade de uma forma geral. (GLAVAM; CRUZ, 2013, p. 3).

E fundamental entender que um jovem, longe do sistema de ensino, € um
problema que vai muito além dos limites fisicos da escola e se torna uma questéo social,
assim, compreendemos que o melhor ndo é buscar a solucdo mais adequada, sem primeiro
entender a diferenga entre os conceitos de abandono e evaséo escolar. Apesar de serem
usados muitas vezes como sinGnimos, esses conceitos se distanciam do real significado.
Sdo casos diferentes que fazem os estudantes deixarem a escola. De acordo com Filho e
Araujo (2017)

Para discorrer sobre o fracasso escolar dentro do contexto de evasdo e
abandono escolar, é necessario ter como eixo a compreensdo de suas
dimensionalidades dentro da educagdo brasileira, pois as causas se apresentam
como desagregadoras da educacao em todas as regifes do pais. Suas formas de
interpretagdo ndo permitem chegar a uma defini¢do precisa de “evasdo e
abandono escolar”, uma vez que esta requer uma compreensdo das relagdes
entre 0s motivos de ingresso e a trajetoria dos permanecentes, dos desistentes
e egressos desse publico. As préprias indefinicdes do Inep (1998) e do Ideb
(2012) trazem a tona a falta de conceito claro para evasdo e abandono escolar
(FILHO; ARAUJO, 2017, p. 33).

Essa afirmacdo dos autores é importante para demonstrar que ndo s6 é complexo
definir o termo evasdo, como também o é pontuar as diferentes maneiras como este
fendmeno se da em todo o pais. Assim, motivos como a regionalidade e a morfologia das
palavras sdo algumas das maneiras que tornam dificil o esclarecimento do fenémeno.
Outros autores também apontam dificuldade na defini¢do do tema, tendo em vista que em
toda a literatura pesquisada, o0 termo evasdo ou abandono deixa um rastro que

compromete a vida do educando na sua passagem pela escola publica.

Varias formas de interpretagdo ndo permitem definir exatamente “evasdo e
abandono escolar”. A diversidade de conceituacdo atrapalha a quantificacao
precisa dos casos, dificultando o estudo das causas e dos principios que podem
levar a alternativas claras e objetivas para superacdo desse problema que
perdura até hoje. E basilar a compressio das relagdes entre os motivos de
ingresso e a trajetoria dos permanecentes, dos desistentes e egressos desse
publico, dentre muitas outras questdes. (FILHO; ARAUJO, 2017, p. 37).
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No entendimento dos autores, a falta de uma unica definicdo em torno do tema
evasdo é complexa, pois ainda ndo ha um consenso do termo no meio académico. Nao se
trata de uma atitude Unica em torno de um sujeito; existem varios motivos que levam o
jovem a sair da escola. As nomenclaturas e defini¢cdes de evasdo e abandono sdo muito
dificeis de definir, pois aparecem com diferentes sentidos de acordo com a visdo do

pesquisador ou da instituicdo que fornece os dados.

[...] este conceito ndo é de facil definicdo uma vez que érgaos governamentais
possuem a sua forma de definir a interrup¢do dos estudos e a saida da escola.
Institutos que produzem estatisticas também possuem a sua maneira propria de
conceituar este processo. A literatura académica por sua vez, também
apresenta propostas de conceituacdo do termo que podem variar e ndo estar em
consonancia com 6rgdos governamentais e institutos de estatisticas. Evasao e
abandono podem aparecer como sindnimos, como também podem ter
significados diferentes. Paises de um mesmo continente podem assumir um
conceito uno de evasdo, mas também podem ter especificidades locais no que
tange a definicdo do termo (NADAI, 2020, p. 13).

De acordo com Nadai, este fendmeno traz muitas informagdes, e, a0 mesmo
tempo, é algo a ser estudado com maior profundidade. E sabido que a evaséo ocorre desde
0s primdrdios da educacdo no Brasil, mas é um problema que ainda ndo dé sinal de um
fim, ou de uma férmula que a solucione em poucos anos. Buscamos, entéo, trazer para
este estudo algumas definices relevantes para o entendimento do tema. Isto porque
existem muitas contradi¢cdes em jogo, € o poder publico sendo usado pelo poder privado,
é a falta de responsabilidade social por ingeréncia do estado. No que concerne ao ensino
médio, € uma etapa que provoca 0s debates mais controversos, quer pelos persistentes
problemas do acesso e da evasdo, quer pela qualidade da educacédo oferecida ou, ainda,
pela discussdo acerca de sua identidade (KRAWCZK, 2012).

Apontamos, por meio de Nadai (2020), que a evasdo ou abandono escolar ndo é
uma particularidade da educacdo brasileira, pois existem outros sistemas de ensino ao
redor do mundo que também enfrentam essa adversidade. A saida prematura do sistema
de ensino tem comprometido o futuro de milhdes de jovens pelo mundo e alargado as
desigualdades sociais. Diante disso, pesquisadores do Brasil, Estados Unidos, Espanha,
Portugal e Australia, entre outros paises, tém se dedicado ao estudo desse fen6meno.

Para Rodrigues (2019) é notavel a complexidade dos estudos relacionados a
evasdo escolar, tendo em vista a diversidade de situaces que podem ser consideradas
como evasao, entendimento que se torna ainda mais dificil ao se inserir, nessa equacao,

as causas desse fendmeno. Contudo, entender as causas da evasdo € a chave para
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encontrar solugdes para o problema, apesar de essas possiveis causas serem extremamente
dificeis de identificar. Em suma, o desempenho escolar — de forma anéloga a outros
processos vinculados — € influenciado por um conjunto de fatores que estdo
relacionados, tanto ao estudante e sua familia, quanto a escola e a comunidade em que
este vive.

Para Dore e Luscher (2011) evasdo escolar tem sido associada a situagdes tao
diversas, quanto a retencdo e repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da
instituicdo, a saida do aluno do sistema de ensino, a ndo conclusédo de um determinado
nivel de ensino, bem como o abandono da escola e posterior retorno. Para estas autoras,
existem outras formas de olhar a evasao, € preciso considerar tanto as etapas, quanto as
modalidades de ensino (profissionalizante ou integral).

Segundo Marun (2008), a evasao se da em razdo de fatores intra e extraescolares
que convergem para a exclusdo escolar do jovem. O baixo rendimento em razdo da
dificuldade de aprendizagem, de relacionamento, de padrBes avaliativos, as multiplas
repeténcias, bem como o ingresso no mercado de trabalho e as mudancas de domicilio
estigmatizam e discriminam o aluno pobre. A autora ainda aponta que a evasdo tem
influéncia de aspectos sociais do comportamento juvenil, que marcam a trajetdria escolar
acidentada deste jovem.

Os estudos de Pakenas e Filho (2017) apontam que o Brasil estd neste momento
diante de uma geracdo de jovens de baixa renda mais escolarizada que seus pais, mas com
muitas dificuldades para encontrar sentido na vida escolar, para pensar no mundo do
trabalho a partir da escola e para ter emprego, evidenciando que este esta sempre presente
como fator de exclusdo da escola. Os autores afirmam ainda que é importante notar a
tendéncia decrescente, nos ultimos 10 anos, da proporcdo de jovens que apenas estudam
e gue estudam e trabalham, e o aumento dos que apenas trabalham. Esse dado vem
reforcar a hipdtese de que o ingresso no mercado de trabalho consiste em um dos
importantes motivos da evaséo escolar.

Os estudos de Resende (2012) fazem um caminho semelhante ao desses autores,
porém apresenta a evasdo escolar como um fracasso, assim como a repeténcia. No
entanto, tanto uma como a outra, resultam da desigualdade de renda e dos problemas
econdmicos do pais, que se reproduzem no sistema escolar. Por que certo jovem de 16
anos nao estd frequentando a escola? Por que ele tem que trabalhar para ajudar
financeiramente a familia? Por que o acesso € dificil ou por que a escola ndo corresponde

as suas expectativas? Que a educagdo ndo tem sido plena, pois seu alcance é restrito e ndo
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beneficia a todos os cidaddos? A autora ainda robustece o seu trabalho por meio de dados
sobre a Educacdo Basica, na faixa etaria entre 15 e 17 anos, evidenciando que a evasao,
segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE (2010), corresponde a 10%,
evidenciando que ha uma grande diferenca entre 0 nimero de alunos matriculados e o
namero de concluintes de cada fase.

Podemos inferir, portanto, as afirmacdes explicitadas acima se coadunam no que
concerne a evasdo, evidenciando que cada autor traz, na sua bagagem, ndo uma definicéo
sacramentada. Eles apresentam varios caminhos que se unem em um ponto: a evasao,
independente da regido do Brasil, esta ligada a alguns fatores determinantes, que vao
desde a vontade do jovem, as intempéries sociais e desembocam no trabalho. Conceituar
evasdo entdo torna-se uma tarefa dificil, uma vez que exigiria um esfor¢o ndo sé da
educacdo como de outras areas.

A assertiva acima explicita que o abandono a escola € composto entdo pela
conjugacdo de varias dimensfes que interagem e se conflitam no interior dessa
problematica. Dimensdes estas de ordem politica, econdmica, cultural e de carater social.
Dessa maneira, 0 abandono escolar ndo pode ser compreendido e analisado de forma
isolada. Isto porgue, as dimensdes socioecondmicas, culturais, educacionais, historicas e
sociais entre outras, influenciam na decisdo tomada pela pessoa em abandonar a escola.
(BATISTA, 2009).

Frente ao exposto, ressaltamos que mesmo sem uma definicdo determinante a
evasdo e 0 abandono prejudica(m) tanto o jovem quanto a sociedade, pois uma sociedade
em que ndo se produz uma educagdo de qualidade, ndo tem retorno para o
desenvolvimento. E crucial ter este entendimento, mesmo em um sistema capitalista que
se transforma a cada tempo, mas que tem como pano de fundo a exploracgéo do trabalho.

[...] aevasdo escolar ndo é um problema restrito aos muros intraescolares, uma
vez que reflete as profundas desigualdades sociais existentes em nosso pais e
se constitui como um problema social. A situacdo é alarmante, principalmente
por se tratar de uma parcela jovem da populagdo que esta excluida dos bens
culturais da sociedade. Além disso, encontra-se fora do mercado de trabalho,
por ndo atender as exigéncias da sociedade hodierna, cada vez mais integrada
a globalizacdo e aos ditames do projeto neoliberal no que diz respeito a
qualificacdo da mdo-de-obra. (BATISTA, 2009, p. 6).

Neste estudo serdo utilizados os termos evasdo e abandono de acordo com a
definicdo utilizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira INEP bem como os dados que fomentam as tabelas que serdo apresentadas no
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préximo capitulo. Este esclarecimento é essencial para podermos entender os nimeros da
evasdo no Brasil e a posteriori no Mato Grosso do Sul e Campo Grande.

De acordo com o Instituto, esses termos séo definidos como:

Evasdo: é a propor¢do de alunos que em um determinado ano estavam
matriculados na série k (etapa de ensino seriado de Ensino Médio) e no ano subsequente
nédo estavam matriculados em nenhuma etapa ou modalidade de ensino.

Abandono: ou deixou de frequentar, o aluno deixou de frequentar a escola antes
da conclusédo do ano letivo, ndo tendo sido formalmente desvinculado por transferéncia,
portanto a sua matricula ndo possui registro de rendimento.

Para anélise da evasdo neste trabalho partimos dos nimeros da educagdo média
no Brasil conforme tabela abaixo:

Tabela 2- NUmero de alunos do Ensino Médio por faixa etaria

. BRASIL
AR BTARIA 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Total 8.076.150 7.930.384 | 7.709.929 | 7.465.891 | 7.550.753

Até 14 anos 587.511 431.804 | 316.808 | 260.426 | 213.218
15a17 anos 6.001.827 5.985.908 | 5.891.867 | 5.870.403 | 5.971.054
18 a 19 anos 1.031.760 1.060.493 | 1.078.775| 991.859 |1.031.700

20 a 24 anos 299.301 301.933 | 292.229 | 240.100 | 239.648

25 anos ou mais 155.751 150.246 | 130.250 | 103.103 95.133

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educacao Basica

De acordo com a tabela 2, temos uma reducdo no ndmero de alunos por faixa
etaria, sendo que em algumas faixas esse indice foi maior que em outras. Desse modo, é
importante fazer uma ressalva em relacdo a esses dados, pois esses alunos que estao
frequentando o ensino publico, ou deixando de fazé-lo serdo adultos atuantes na
sociedade, daqui uma década, portanto se ha reducdo na sua formacéo, € preciso melhorar
as politicas publicas que entrelacam trabalho e educacdo. A Organizacdo Internacional do
Trabalho em um estudo realizado na América Latina aponta que serdo necessarias

mudancas de politicas para atender esta faixa etaria.

Aproximadamente 110 milhdes de jovens entre 15 e 24 anos vivem na América
Latina e no Caribe. Estima-se que esse numero triplicou desde 1950, com um
ligeiro declinio previsto para 2050. Até 2010, a proporg¢do de jovens entre 15
e 19 anos era superior a do grupo mais velho (20 a 24 anos), enquanto em 2030
é possivel que essas proporgbes se equilibrem. De 2050 projeta-se uma
concentragdo um pouco maior na faixa etéria de 20 a 24 anos. Essas mudancas
na estrutura etaria tém grande relevancia se for considerado que cada grupo
tem necessidades especificas. Por exemplo, entre os mais jovens, prevalece a
procura do primeiro emprego, enquanto no grupo mais velho, prevalece a
conquista de sua autonomia material. Seria de se esperar, entdo, que as politicas
socio-trabalhistas respondam a essas dindmicas (OIT, 2013).
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A sinergia entre o texto e a tabela acima coadunam com as tabelas 3 e 4 a seguir,
apresentando os dados para que possamos analisar tanto a evaséo quanto o abandono no

Brasil.
Tabela 3- Taxa de Evaséo
Brasil
Ano Total
Promocdo |Repeténcia| Evasdo | Migracdo para EJA

2014/ 2015 76,3 10,5 11,1 2,1
2016/ 2017 78,1 10,4 91 2,4
2017/ 2018 79,5 9,3 8,6 2,6

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagdo Basica

De acordo com a tabela 3, no intervalo entre 2015 a 2018, o indice da evasdo
diminuiu (2,5%), o indice de aprovacdo de alunos aumentou (3,2%) e o indice de
repeténcia diminuiu (1,2%). Esses dados apontam um viés que pode ser considerado
positivo, ou seja, hd um ndmero de alunos cada vez maior na escola, o que podemos

confirmar na tabela 4, a seguir

Tabela 4 — Taxa de Abandono

Brasil
Ano Total
Aprovacéo Reprovacao Abandono
2015 81,7 11,5 6,8
2016 85 [ a9 | 66 |
2017 83,1 10,8 6,1
2018 83,4 10,5 6,1
2019 86,1 9,1 4,8

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagdo Bésica

A tabela 4 aponta que, no mesmo intervalo de tempo, houve uma consonancia dos
dados, pois a partir do aumento no indice de aprovacao, temos uma reduc¢éo no indice de
abandono (2,0%), essa visdo de uma melhora é reforgada, quando analisamos o intervalo

de 2015 a 2019 em que aumentou o indice (4,4%) de aprovagéo e diminuiu em (2,4%) o
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de abandono. Nao podemos, entretanto, afirmar categoricamente que sdo dados positivos,
mas é animador constatar que os alunos estdo estudando mais, pois alguns estdo migrando
para a Educacdo de Jovens e Adultos EJA (0,5%) e outros estdo procurando o Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA.

E importante ressaltar que este exame é realizado uma vez ao ano por
determinacdo do Ministério da Educacdo por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O Encceja tem como objetivo construir
uma certificacdo nacional de educacéo para jovens e adultos por meio da avaliacdo de
competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo escolar ou nos processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais,

entre outros. (http://portal.mec.gov.br/encceja).

Este exame certifica tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio, sendo
esta uma ferramenta utilizada para neutralizar a evasao, entretanto, o que chama a atengéo
€ que os jovens e adultos que passam pelo exame ndo sdo contabilizados, pois eles ndo
notificam as escolas das quais sairam. Esses alunos saem da escola, fazem o exame,
passam, pegam o certificado — no caso do Mato Grosso do Sul no Instituto Federal ou
em algumas escolas estaduais — e seguem suas vidas. Muitas vezes entram para
Universidades Privadas, Pablicas ou de EAD, mas continuam como evadidos nos
arquivos da educacao basica.

Esta € uma lacuna que ainda precisa ser monitorada. Dessa perspectiva,
procuramos analisar o fenémeno da evasdo, levando também em consideracdo os dados
e acOes evidenciados nas tabelas apresentadas. Vamos aprofundar um pouco mais a
relacdo deste fendmeno nas escolas estaduais de Campo Grande, em Mato Grosso do Sul,

de acordo com a tematica e 0s objetivos propostos para esta investigacao.
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Fabrica®

Nosso dia vai chegar

Teremos nossa vez

Nao é pedir demais

Quero justica

Quero trabalhar em paz

N&o é muito o que lhe peco

Eu quero o trabalho honesto

Em vez de escravidao

Deve haver algum lugar

Onde o mais forte ndo

Consegue escravizar

Quem ndo tem chance

De onde vem a indiferenca
Temperada a ferro e fogo?

Quem guarda os portdes da fabrica?
O céu j& foi azul, mas agora é cinza
E o que era verde aqui ja ndo existe mais
Quem me dera acreditar

Que ndo acontece nada

De tanto brincar com fogo

Que venha o fogo entdo

Esse ar deixou minha vista cansada
Nada demais

Nada demais

Nada demais

Nada demais

Nada demais

Nada demais

Nada demais

Nada demais

Oh oh oh oh

3 RUSSO, Renato. Fabrica. In: Legido Urbana: Dois. Electric and Musical Industries, 1986
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Nada demais
Nada demais
Nada demais
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3. O RETRATO DA EVASAO NO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DO
MUNICIPIO DE CAMPO GRANDE — 2015 A 2020.

3.1 O Retrato da Evaséo nas Escolas da Rede Estadual de Campo Grande

Entender o movimento da evasdo escolar em Campo Grande é o ponto central
deste trabalho. Desta maneira, neste capitulo procuramos descrever algumas
caracteristicas do municipio como também apresentar como esta estruturado o Ensino
Médio suas legislacdes e ofertas para atender aos jovens campo-grandenses.

Campo Grande ¢ a capital do Mato Grosso do Sul, um estado jovem. Sua histdria,
politica, econdémica e social tem formacdo na agropecuaria, que por forca dos

estrangeirismos é chamada de agronegaocio.

Mato Grosso do Sul faz parte da regido Centro-Oeste do Brasil, junto com os
estados de Goias e de Mato Grosso e o Distrito Federal, além de dividir a
fronteira ao sul com dois paises: Bolivia e Paraguai. O estado nasceu com a
divisdo de Mato Grosso, instituido por Lei Complementar de 10 de outubro de
1977. O presidente Ernesto Geisel o elevou a categoria de 63 estado em 1° de
janeiro de 1979, sendo empossado Harry Amorim Costa seu primeiro
governador. Sua posicdo geografica € um elemento facilitador na integragdo
do corredor de acesso as exportagdes para Sdo Paulo e Parana. Mato Grosso
do Sul ainda faz divisa com outros trés estados brasileiros: Minas Gerais, Gois
e Mato Grosso. (TEIXEIRA, 2016, p. 62).

Em seu contexto, o estado é privilegiado por pontos turisticos mundialmente
conhecidos, como uma parte do Pantanal e a cidade de Bonito. Esses pontos fazem de
Campo Grande um grande corredor, pois o principal aeroporto e o centro urbano estdo na
capital. Além disso, Mato Grosso do Sul apresenta, como oportunidade de trabalho, o
agronegocio com caracteristica predominante na economia — entre outros aspectos —
pelas condicdes naturais favoraveis ao setor.

Para Prado (2021) essas caracteristicas socioeconémicas influenciam em politicas
publicas e implicam na educacdo estadual inclusive na oferta de cursos
profissionalizantes.

Os dados levantados para esta pesquisa foram extraidos da plataforma do MEC,
especificamente INEP/Censo. O recorte de cinco anos - 2015 a 2020 - foi definido para
apresentar uma série historica com mais robustez, tendo em vista que 2015 foi 0 ano de
mudangas no governo do Estado e 2020 um ano atipico em razdo do Covid-19, conforme
mencionado anteriormente, e que exigiu politicas emergenciais. Dessa perspectiva,— em

um contexto de politicas de um mesmo governo e do enfrentamento de uma pandemia —
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os dados séo essenciais para fundamentar as politicas pablicas que envolvem o Ensino
Meédio, especificamente para a Rede Estadual de Ensino do municipio de Campo Grande
- Mato Grosso do Sul.

Isto porque, de acordo com Silva (2016) é preciso considerar que

As politicas sdo articuladas de acordo com o planejamento da sociedade, sendo
entdo viabilizadas por meio da acdo do Estado é pertinente a logica de que estas
ddo suporte ao Estado, e por isso, agem através dele, de acordo com o projeto
que se enseja aplicar na sociedade num determinado periodo. (SILVA, 2016,
p. 25).

Nesse sentido, a politica de educacdo para o Ensino Médio oferece aos jovens
alternativas tais como: educacdo de tempo integral, educacdo profissional e ensino
propedéutico, colocando o oportunizando a esse Jovem atuar como protagonista da sua
vida académica, diante dessa possibilidade de escolha. Para confirmar ou ndo este

protagonismo é fundamental colocarmos lente nos dados que o INEP/CENSO nos traz.

Campo Grande por ser a capital tem a maior concentracdo de escolas como
também de turmas, alunos e professores. De acordo com as Tabelas apresentadas abaixo,
os dados serdo analisados ora separados, ora juntos para dar melhor entendimento da

estrutura ndo so fisica como pedagdgica.

Tabela 5 NUmero de escolas

Ano Campo Grande
Total Federal Estadual Municipal Privada

2015 104 2 65 1 36
2016

2017 104 2 65 1 36
2018 101 2 65 1 33
2019 104 2 65 1 36
2020 105 2 65 1 37

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacéo Basica

Ao analisar a tabela 05 evidenciamos que ndo houve alteracdo no ndmero de
escolas publicas em um periodo de cinco anos, ficando o aumento desse nimero, em
2020, por conta da instituicdo privada. No que tange ao Ensino Médio, no entanto, vale
destacar que houve o fechamento de turmas, mas nas séries iniciais, cumprindo o Artigo
11, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/1996, que determina as

instancias gestoras responsaveis pelas etapas do ensino, operacionalizando de acordo com
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o sistema de ensino. Assim, o Ensino Fundamental € obrigacdo do municipio, ratificando
0 Art. 211 8§ 1° da Constitui¢do 1988, que afirma: “Os municipios atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e na educacéo infantil”. (C.F).

O entendimento dessas responsabilidades é importante para a analise da tabela

abaixo:
Tabela 6 Numero de turmas
Ano Campo Grande
Total Federal Estadual Municipal Privada

2015 1.021 25 826 3 167
2016

2017 1.053 38 858 3 154
2018 1.078 34 886 3 155
2019 1.074 37 875 3 159
2020 1.091 39 886 4 162

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educagdo Basica

A tabela 06 chama a atencdo para um dado muito importante: o aumento do
nimero de turmas, demonstrando que realmente a classe estudantil na rede publica
estadual estd aumentando. Ressalta-se que mesmo ndo aumentando o nimero de escolas
0 numero de turmas aumentou, pois ao passar para a rede municipal os alunos do ensino
fundamental 1, abriu-se espaco para a formacdo de mais turmas. E importante também
citar que houve ampliacéo de escolas, isto significa, por exemplo, que uma escola estadual
que tinha 03 turmas do 1° ano — com a ampliacdo — passou a ter 04 ou 05 turmas, de

acordo com a demanda da regido.

Tabela 7 Numeros de alunos do Ensino Médio

ANO CAMPO GRANDE
TOTAL | FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL | PRIVADA

2015 32.167 868 26.154 66 5.079
2016

2017 33.491 1.194 27.476 75 4.746
2018 35.430 1.028 29.364 94 4.944
2019 35.884 1.121 29.496 92 5.175
2020 36.020 1.218 29.431 117 5.254

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacéo Basica
A tabela 07 evidencia que houve um aumento no nimero de alunos do Ensino

Médio, em Campo Grande, sendo que 3.853 destes, aproximadamente 85,05%, foram
para a escola publica estadual. Podemos observar que as escolas privadas tiveram um leve
aumento também, contudo, os dados evidenciam que, no periodo de 2016 a 2018, 0s
alunos dessas escolas diminuiram. Isso pode caracterizar o impacto das politicas

econémicas que 0 pais atravessava, naquele momento, em razdo do impeachment da
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Presidenta Dilma, no ano de 2016. Para Rodrigues (2017), a escolha da rede privada no
Brasil esta diretamente associada a renda familiar e que, nos Gltimos anos, o nimero de
filhos nas classes mais altas esta diminuindo. Esse fato explica também por que o setor
privado tem investido cada vez mais na educacao superior (onde a presenca do setor
publico é ainda muito pequena). (ADRIAO et al, 2009).

A seguir apresentamos alunos predominantes na REE de Campo Grande, por

etnia, sexo e idade.

Tabela 8 Como se identificam os alunos REE/MS.

SEXO | COR\RACA CAMPO GRANDE

2017 2018 2019 2020
Total 33.491 | 35.430 | 35.884 | 36.020

Ndo Declarada | 4.472 3.317 2.763 1.963 1.678

;(' Branca 14.194 | 15.444 | 16.481 | 16.932

= Preta 603 718 707 760

|C—) Parda 14.969 | 16.082 | 16.297 | 16.202
Amarela 169 180 205 205
Indigena 239 243 231 243

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educagdo Basica

Quando analisamos a Tabela 08, observamos quem s&o os alunos que estudam na
REE/MS, no municipio de Campo Grande. A tabela nos apresenta que no intervalo de
2015 a 2020, ocorreu uma mudanca significativa no que corresponde a questdo étnico-
racial. Os alunos, que se declaram negros no ano de 2020, perfazem aproximadamente
2,2%, contudo se compararmos esse percentual em relagdo a 2015, temos um aumento de
aproximadamente 59,38%. Outro fator importante foi a queda de 9,25% no nimero de
ndo declarados que evidencia o destaque ao papel da luta do Movimento negro e das
politicas pablicas para esta populagéo.

A pesquisa realizada, em 2018, pelo doutor Rodrigo Ednilson de Jesus, intitulada
Mecanismos eficientes na producdo do fracasso escolar de Jovens Negros: Estereotipos,

silenciamento e invisibilidade, nos leva a refletir ainda mais sobre os dados.

[...] se ragas ndo existem do ponto de vista genético, por que nos referimos, nas
relagdes cotidianas e no presente texto, as relagdes “raciais”? Porque ainda que
0 conceito de ragas ndo tenha pertinéncia bioldgica alguma, raga continua a ser
utilizada, enquanto uma construcéo social e cultural, como instrumento de
excluséo e opressao. No Brasil, os tragos fenotipicos (a pigmentacgdo da pele,
0 tipo de cabelo, o formato dos labios, sobretudo) sdo utilizados como
importantes elementos de avaliacdo social dos individuos e, geralmente, se
transformam na principal fonte de preconceito. Assim, mesmo a Genética,
tendo atestado que somos todos humanos e que ragas bioldgicas ndo existem,
algumas pessoas e alguns grupos, identificados como pertencentes a uma
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determinada “ra¢a inferior”, continuam a ser vitimas de discriminacgdo e de
exclusdo em razéo de seu pertencimento racial. (JESUS, 2018, p. 03).

Destacamos a afirmacéo acima para ratificarmos a importancia da analise para
este puablico que, mesmo sendo a maioria, aparece ainda como um numero pequeno. Para
aflorar ainda mais esta discussdo, poderiamos analisar os dados de pardos e pretos
separados, 0 que evidenciaria outra realidade da educacao nas escolas de Campo Grande,
onde a maioria da sociedade é de pardos e pretos, conforme ja anunciamos. De acordo
com a citacdo acima, cabe-nos parafrasear Santos & Nascimento (2014) ao afirmarem
que analisar dados é uma acéo que apresenta uma realidade que nunca é a coisa em si que
percebemos, pois é bem mais complexa que a imagem que conseguimos construir deles,
por meio da nossa subjetividade.

Nosso olhar perpassa 0 que concerne a raca e ao género, aspectos também

importantes para o retrato do nosso estudo.

Tabela 9 Género e Cor/Raga sexo feminino

CAMPO GRANDE

SEXO)] COIRIRAGA 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Total 16.428 16.973 | 18.035 | 18.089 | 18.234

®) Nao Declarada | 2.282 1.638 1.345 951 799
= Branca 6.581 7.322 8.045 8.444 8.703

< Preta 240 310 371 360 389
E Parda 7.121 7.488 8.048 8.105 8.113

L Amarela 89 84 91 99 101

Indigena 115 131 135 130 129

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educagdo Basica

A tabela 9 apresenta a predominancia das mulheres no Ensino Médio - REE/MS.

No intervalo de cinco anos, sdo elas que se sobressaem na leitura que os dados trazem,
assim representadas: entre as pretas ha um aumento de 62%, entre as brancas 32,24% e
entre as indigenas 30,7%, no entanto em uma analise de conjunto, a mulher branca é
predominante.

Por outro lado, na tabela 10 abaixo, a predominancia € dos homens pardos e pretos.
Ja os indigenas apresentam um nimero bem reduzido, mesmo sendo Mato Grosso do Sul

0 2° Estado que mais tem indigenas no pais.
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CAMPO GRANDE

SEXO| COR\RACA
2015
Total 15.739
% Nao Declarada | 2.190
O Branca 6.215
8 Preta 237
2 Parda 6.932
S Amarela 86
Indigena 79

2016

2017 2018 2019 2020
16.518 | 17.395 | 17.795 | 17.786
1.679 1.418 1.012 879
6.872 7.399 8.037 8.229
293 347 347 371
7.481 8.034 8.192 8.089
85 89 106 104
108 108 101 114

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacdo Basica

Em Campo Grande, predomina o sexo feminino de acordo com o ultimo censo

demogréfico.

De acordo com o Censo Demografico de 2010, para cada 100 mulheres havia
em Campo Grande 94,05 homens, como resultado de um excedente de 24.131
mulheres em relacdo ao ndmero total de homens. Este resultado da
continuidade a série historica do municipio com relagdo a predominéncia da
populacdo feminina na composi¢cdo por sexo. Até o inicio dos anos 80, a
estrutura etéria da populagdo campo-grandense ainda mostrava tracos bem
marcados de uma populacdo predominantemente jovem, resultado da longa
trajetéria de altos niveis da fecundidade. (PLANURB, 2020, p. 106).

As tabelas 7 e 8 demonstram que o género feminino ainda predomina no ensino

médio da REE, em Campo Grande. Esses dados nos remetem ao estudo realizado pela

OIT (2013), que também apresenta esta caracteristica, pois — ao contrario do que ocorre

com os indicadores do mercado de trabalho — a desigualdade educacional por género é

favoravel a mulher. As jovens que sdo mulheres apresentam uma escolaridade mais

elevada do que os jovens homens, o que pode ser constatado-ao analisar a média de anos

de estudos adquiridos.

Na verdade, vivencia-se um aumento significativo das mulheres como forca de

trabalho que atinge mais de 40%, em diversos paises avancados e tém sido uma mao de

obra absorvida pelo capital, preferencialmente no universo do trabalho, part time,

precarizado e desregulamentado e ganhando menos que os homens, o0 que ocorre

frequentemente no que concerne aos direitos e condicdes de trabalho. (ANTUNES, 2009).
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FAIXA CAMPO GRANDE
ETARIA 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Total 32.167 33.491 35.430 35.884 36.020
Até 14 anos 2.251 3.167 3.478 3.690 3.640
15al17anos |24.530 24.316 25.652 26.258 26.245
18 a 19 anos 3.675 4.140 4.500 4.654 4.389
20 a 24 anos 1.220 1.377 1.207 961 1.065
25 anos ou mais | 491 491 593 321 681

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacdo Basica

No que concerne a faixa etaria dos alunos do Ensino Médio, das escolas estaduais
de Campo Grande, houve um aumento de aproximadamente 11,97% de 2015 até 2020.
Em relagéo ao ano de 2020, temos a predominancia de perto de 72,86% que estdo na idade
certa, em contrapartida dos 17,07% em distorcao idade/ano. Os dados do IPEA (2013),
apontam que, no Brasil, desde 2013 ha um aumento da escolaridade dos jovens, no
entanto evidenciamos que a distorcéo idade/ano necessita de acGes de correcao de fluxo
que — na REE/MS — esta sendo realizado por meio de 2 projetos que serdo analisados
mais a adiante: Avanco do Jovem na Aprendizagem AJA e Educacéo de Jovens e Adultos
- EJA. A Unica faixa etéria que teve diminuicdo de alunos, se compararmos 2020 com
2015, foi a de alunos com idades entre 20 a 24 anos, que ficou perto de 12,70%. Todas as

outras faixas etarias apresentaram aumentos

Tabela 12 NUmero de docentes
Numero de docentes da Rede Publica e Privada em Campo Grande

Ano Federal Estadual Municipal Privada

2015 98 1.540 18 456
2016 | INOZ0N N 63T 20N 2

2017 101 1.688 22 446

2018 118 1.709 22 407

2019 139 1.684 23 417

2020 145 1.707 21 431

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educagdo Basica

Em relacdo a situacdo funcional dos docentes, ainda existe um numero de
profissionais a serem efetivados. Foi realizado um levantamento do nimero de vagas a
serem preenchidas e elaborou-se o edital com abertura de concurso. Os aprovados foram
chamados, mas ndo supriram a quantidade de profissionais, conforme estabelecem as
metas 15, 16, 17 e 18 do Plano Estadual de Educacdo, alinhadas as metas do Plano

Nacional de Educagéo que contempla:
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e Formacéo dos profissionais da educacdo (Metas 15 e 16)
e Condicdo de trabalho e valorizacédo profissional (Meta 17)
e Carreira, salario e remuneracdo (Meta 18)
A REE/MS paga um dos melhores salérios do pais, tendo em vista o valor do piso
salarial para que o Ensino Médio tenha éxito, no entanto, é preciso também valorizar o
profissional que esta a frente das turmas, a fim de implementar a mudanga em andamento

do Novo Ensino Médio.

3.2 Analise dos Dados que Compdem o Entendimento da Evasédo ou Néo

Em linhas gerais os dados apontam que de 2015 a 2020 houve um aumento
significativo no nimero de alunos no Ensino Médio. Esse € um dado positivo, em relacéo
aos estudos de RODRIGUES (2017), que apontam que na educacéo publica praticada no
Brasil ainda ndo é possivel detectar qual o real motivo da evasdo,tanto que o nimero de
alunos que evadem e reprovam sdo altos. A autora chama atencéo para outros aspectos
como a indisciplina, a agressividade dos educandos, o alijeiramento do ensino e a falta de
professores que, dentre outros fatores, contribuem com a realidade precéaria em que se
encontra o Ensino Médio.

E com esta vis&o geral, que comecamos a analisar a Rede Estadual de Mato Grosso
do Sul, onde o nimero de matricula do Ensino Medio teve uma elevagdo consideravel de
12,7%, considerando o periodo de estudo desta pesquisa, fato que pode estar relacionado
ao uso da matricula digital, isto é, um novo formato de realizar as matriculas, sendo que
até 0 ano de 2014 os pais ficavam nas filas para conseguir as vagas. A partir do ano 2015
ha esta mudanca: os alunos inscrevem-se de qualquer lugar do estado com as
possibilidades de escolher as escolas mais proximas de sua casa. Este é um fator a ser
considerado, pois essa comodidade apresenta aos académicos trés alternativas de garantir
sua vaga: pode acompanhar o lugar para onde for designado, bem como ainda pode
esperar mais duas chances, caso ndo consiga a escola de sua preferéncia. As matriculas
sdo realizadas e acompanhadas pelo site (anexo B, p.129) da Secretaria de Estado de
Educacéo.

Para analisar o rendimento das escolas estaduais em Campo Grande e fundamental
correlacionarmos esses dados com os dados encontrados no Brasil. Dessa perspectiva,
apresentamos 0s quadros em uma sequéncia do geral para o particular, a fim de

proporcionar um maior entendimento do contexto do rendimento escolar de que estamos
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tratando. Necessario se faz entender que pela Nota Técnica N. 03/2013 do INEP, o
rendimento escolar é a situacdo de éxito ou insucesso do aluno por meio da matricula ao

final do ano letivo, sendo possiveis duas formas avaliativas: aprovados ou reprovados.

Tabela 13 Rendimento Escolar no Brasil

Brasil
Ano Estadual
Aprovacao Reprovacado Abandono

2015 79,7 12,4 7,9
2016

2017 81,2 11,8 7,0
2018 81,5 11,5 7,0
2019 84,5 10,0 55

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacdo Basica

A tabela 13 apresenta o Rendimento Escolar no Brasil no quinquénio, que
evidencia gue a aprovacdo aumentou 4,8%, a reprovacdo teve uma queda de 2,4% e 0

abandono teve uma queda de 2,4%.

Tabela 14 Rendimento Escolar na regido Centro-Oeste

Centro-Oeste
ANo Estadual
Aprovacao Reprovacédo Abandono

2015 76,1 14,4 9,5
2016

2017 81,5 11,7 6,8
2018 82,9 10,9 6,2
2019 83,1 11,1 58

O Rendimento Escolar no Centro-Oeste no quinquénio apresentado na tabela 14,

retrata que a aprovagao aumentou 7%, a reprovacao teve uma queda de 3,3% e o abandono

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacéo Basica

teve uma queda de 3,7%.

Tabela 15 Rendimento Escolar no Mato Grosso do Sul

Mato Grosso do Sul
Ano Estadual
Aprovacao Reprovacao Abandono

2015 73,6 16,3 10,1
2016

2017 78,6 12,7 8,7
2018 78,3 13,3 8,4
2019 81,1 12,1 6,8

Na sequéncia do geral para o particular, evidenciamos que o Rendimento Escolar

no Mato Grosso do Sul — apresentado no quinquénio da Tabela 15 — destaca a

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educagdo Basica
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confirmacéo de que houve um aumento de 7,6% na aprovacao enquanto a reprovacao teve

uma queda de 4,2% e o0 abandono uma queda de 3,3%.

Tabela 16 Rendimento Escolar em Campo Grande

Campo Grande
ANo Estadual
Aprovacao Reprovacio Abandono

2015 70,5 17,2 12,3
2016

2017 78,9 12,1 9,0
2018 78,4 13,4 8,2
2019 81,2 12,6 6,2

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacdo Basica

No ponto de chegada desta pesquisa — a evasdo escolar no municipio de Campo
Grande — temos, na tabela 16, o Rendimento Escolar, no quinquénio, com o crescimento
de 10,7% de aprovacdo, enquanto a reprovacao teve uma queda de 4,6% e o abandono
uma queda de 6,1%.

Nos dados apresentados nas tabelas de 13 a 16, pelas varia¢des evidenciamos que,
no periodo de 2015 a 2019, houve uma melhorar no quesito abandono, porém mostra
ainda que o estado apresenta uma taxa acima da média em relacdo ao Brasil e aos outros
estados do Centro Oeste. Entretanto quando focamos em Campo Grande é possivel
perceber que os nimeros sdo altos em relacéo ao Brasil e ao Centro Oeste. Por outro lado,
ao comparar Campo Grande ao Estado, podemos evidenciar que os alunos do municipio
apresentam o maior percentual em relacdo a todos os demais e ficam mais nas escolas.

Retomamos o conceito de abandono para o INEP que € quando o aluno deixa de
frequentar escola, ou seja, deixou a escola antes da concluséo do ano letivo, ndo tendo
sido formalmente desvinculado por transferéncia, portanto a sua matricula ndo possui
registro de rendimento. Desse modo, nas tabelas 13 a 16, 0 que mais chama a atencao € a
reprovacdo que é alta, considerando a mesma sequéncia utilizada na analise do abandono,
pois quando comparamos as taxas de Campo, no quinquénio, percebemos uma reducgéo
de 49,60%. Como ja foi apontado nesta pesquisa, esse aluno pode ndo voltar mais ou
simplesmente migrar para outra modalidade de ensino como a Educacdo de Jovens e
adultos, ou, de acordo com a idade, ir para o projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem
- AJA, uma vez que a reprovacdo influencia por demais na questdo da distorcao

idade/série.



79

As tabelas 13 a 16 evidenciam também um aumento de 15,17% na aprovacao dos
alunos no Ensino Médio em Campo Grande, seguindo a mesma sequéncia do percurso de
comparagdo tragado, mostrando que é preciso lidar com a reprovacdo e o abandono,
melhorar a qualidade do ensino ofertado, haja vista os resultados alcangados pela REE,
no indice de desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), no que se refere ao terceiro
ano do Ensino Médio (BRAZ; FERNANDES, 2020).

Figura:7- Indice de desenvolvimento da Educacéo Basica/EM

IDEB L.
;:Ie nl:.:::::gf:a Areasidisciplinas Nota SAES (NxP) Projegoes

2015 2017 2019 | 2015 | 2017 | 2019 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Matemética 22330 227,890 230,88

Brasil Lingua Portuguesa 211,19] 218,56| 21755] 58 | 60 | 61 | 53 | 56 | 59 | 6,1
Nota Média Padronizada (N) 6,07 6,29 6,33
Matematica 26984 26783 27813

Mamﬁ;ﬁfsodo Lingua Portuguesa o7429| 26609) 27043 35 | 36 | 41 | 38 | 42 | 45 | 47
Nota Média Padronizada (N) 459 4,45 478
Matematica - 270,91 27933

Campo Grande |Lingua Portuguesa - 269,53 281,17 - 3,6 41 - - 3,8 41
Nota Média Padronizada (N) - 4,53 4,82

Fonte: Inep/MEC

A figura acima demonstra o caminhar do IDEB no Ensino Médio ao longo do
tempo. Nele percebe-se que é preciso investir bastante em todas as disciplinas e muito
mais nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, pois sdo elas a base para o
calculo deste indice. E assim, a reducdo dessas disciplinas traz questionamentos frente as
mudancas do Novo Ensino Médio com os itinerarios conforme especificados no (Anexo
A, p.105).

Além disso, para entender a evasdo é preciso compreender 0 movimento da taxa
de transicdo, comumente conhecida como o periodo da trajetdria do estudante na
educacdo basica. Ela envolve particularidades como os estagios do desenvolvimento

cognitivo do aluno e as etapas de progressao educativa, isso implica dizer:

Os niveis de ensino, portanto, constituem-se em um conjunto de categorias
ordenadas, definidas em relacdo a gradacGes de experiéncias e conhecimentos,
habilidades e competéncias projetadas para serem vivenciadas e aprendidas em
um determinado programa educacional em uma determinada idade. Dessa
forma, a trajetdria do estudante no sistema de ensino, que pode ser regular
(transicdo de séries de acordo com a idade do estudante sem repeténcia ou
evasao) ou ndo, traz informages tanto sobre o nivel de conhecimento agregado
como sobre a eficiéncia dos sistemas de ensino sendo, portanto, objeto de
estudo académico e de analise de politicas publicas educacionais. Tudo isso de
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acordo com a (NOTA TECNICA N° 8/2017/CGCQTI/DEED de Brasilia, 27
de junho de 2017)

De acordo com o texto acima € importante analisar como se da a taxa de transi¢cdo
em Campo Grande. Para isso buscamos os graficos abaixo, a fim de demonstrar como foi
que se deu essa trajetoria no Ensino Médio. Nesse sentido, consideramos igualmente

como isso ocorreu do geral para o particular.

Tabela 17 Evasio e transi¢do no Brasil*

Brasil
Ano Estadual
Promogdo | Repeténcia Evaséo Migracéo para EJA
2014/2015 74,0 11,4 12,3 2,3
2015/2016  |[EER6M S 0,0 AT
2016/2017 75,9 11,3 10,1 2,7
2017/2018 77,5 10,1 9,5 2,9

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacédo Basica

Os dados da tabela 17 retratam os resultados dos alunos brasileiros no quadriénio
em relacdo ao que corresponde a promocao, a repeténcia, a evasao e a migracdo para a
EJA. No Brasil, portanto, esses resultados ficaram assim representados: a promocao
aumenta 3,5% a repeténcia teve uma queda de 1,3%, a evasdo uma queda 2,8% e a

migracao para EJA uma queda 0,6%.

Tabela 18 Evasao e transi¢do na regido Centro-Oeste

Centro-Oeste
Ano Estadual
Promocéao Repeténcia Evasdo | Migracdo para EJA
2014/2015 70,0 14,1 12,8 3,1
2015/2016  [IES S S S
2016/2017 72,7 11,6 11,8 3,9
2017/2018 75,4 9,9 10,3 4.4

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacéo Basica

Os dados da tabela 18 retratam os resultados dos alunos da Regido Centro Oeste,

no quadriénio, no que corresponde a promocao, a repeténcia, a evasao e a migracdo para

4 Taxa de promocé&o: a) proporcéo de alunos que em um determinado ano estavam matriculados na série k
(etapa de ensino seriada do ensino médio) e no ano subsequente se matriculam em série superior a k.; Taxa
de repeténcia: propor¢do de alunos que em um determinado ano estavam matriculados na série k (etapa de
ensino seriada do médio) e no ano subsequente se matriculam em série igual ou inferior a k. Taxa de evasdo:
proporc¢éo de alunos que em um determinado ano estavam matriculados na série k (etapa de ensino seriada
do ensino médio) e no ano subsequente ndo estavam matriculados. Migragdo para EJA: proporc¢do de alunos
que em um determinado ano estavam matriculados na série k (etapa de ensino seriada do ensino médio) e
no ano subsequente estavam matriculados na EJA.
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a EJA. No Centro-Oeste as taxas ficaram assim representadas: a promog¢ao com aumento
de 5,4%, a repeténcia com queda de 4,2%, a evasdo com queda 2,5% e a migragdo para
EJA com uma queda 1,3%.

Tabela 19 Evasdo e transicdo em Mato Grosso do Sul

Mato Grosso do Sul
Ano Estadual
Promocéao Repeténcia Evasdo | Migracdo para EJA
2014/2015 67,4 16,0 13,5 3,1
2015/2016 RGO 256 S S A T
2016/2017 70,8 13,1 12,3 3,8
2017/2018 72,7 11,0 13,2 3,1

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educagdo Basica

Os dados da tabela 19 retrata os resultados dos alunos sul-mato-grossenses, no
quadriénio, no que corresponde a promocao, a repeténcia, a evasdo e a migracdo para a
EJA. Assim, Mato Grosso do Sul evidenciou os seguintes resultados: promog¢édo aumenta
em 3,5%, enquanto a repeténcia teve uma queda de 1,3%, a evasdo uma queda 2,8% e a
migracédo para EJA uma queda de 0%.

Tabela 20 Evasdo e transicdo em Campo Grande

Campo Grande
Ano Publica
Promocéo Repeténcia Evasdo | Migracdo para EJA
2014/2015 63,8 18,7 14,2 3,3
2015/2016  [FR66.2 S i A S0
2016/2017 68,8 14,3 13,5 34
2017/2018 73,6 10,6 12,8 3,0

Fonte: INEP - Censo Escolar da Educacéo Basica

Os dados da tabela 20 apresentam os resultados dos alunos campo-grandenses, no
quadriénio, no que corresponde a promocao, a repeténcia, a evasao e a migracao para a
EJA. O municipio de Campo Grande ficou assim representado: a promocao aumento de
9,8%, a repeténcia teve uma queda de 8,1%, a evasdo uma queda 1,4% e a migracdo para
EJA uma queda 0,3%.

Os dados acima apresentam uma perspectiva positiva para o Ensino Médio em
Campo Grande, pois mesmo seguindo o fluxo Brasil, Centro Oeste, Mato Grosso do Sul
e Campo Grande, é possivel evidenciarmos que este Ultimo apresenta as melhores taxas

de promocdo, evasdo e migracdo, contudo a reprovacdo ainda é alta por outro lado a
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evasdo — mesmo gque minimamente — esta decrescendo como também a migracao para
a EJA. Este fato é de extrema importancia, uma vez que toda a literatura utilizada néo

aponta para este caminho, ao contrario, assinala que a evasao aumenta.

Campo Grande apresenta esse diferencial, os alunos permanecem na Educacao
Basica, por aprovacdo ou reprovacao. Esses alunos também tém procurado menos a EJA,
mesmo sendo esta uma modalidade de ensino que tem oferta de formas distintas de
organizacdo e desenvolvimento, qual seja, semestral, modular, por disciplina, sem
seriacdo, possibilitando ao estudante que trabalha outras oportunidades para permanecer

estudando.

E importante chamar atencéo para o fendmeno do ENCCEJA. Com este exame, 0
individuo evade da escola e tem a oportunidade de fazer o seguinte percurso: se inscreve
no exame supracitado pela manhd, faz as provas e com a nota x conclui todo o ensino
fundamental. A tarde ele faz outra prova e com a nota x elimina o Ensino Médio e depois
faz uma prova e entra na universidade, a maioria particular, mas entra em nas publicas
também.

Vale ressaltar que, até o momento, ndo existe calculo do IDEB para essas
modalidades de ensino, por essa razdo, o Sistema Educacenso permite o registro “sem
informagao” (NOTA TECNICA, INEP). Se, no entanto, cruzarmos o nimero de alunos
com o Ultimo censo demografico, temos um contingente de aproximadamente 28 mil
jovens que estariam fora das escolas, somente em Campo Grande. Diante de um quadro
aparentemente contraditério, afirmar esse dado requer um estudo mais profundo que se
constitui relevante.

Os dados apresentados nas tabelas 19 e 20 vislumbram um caminho muito
pertinente para uma reflexdo a respeito do novo Ensino Médio, que a sociedade e 0s
jovens esperam, pelo menos nos ultimos 40 anos. Uma proposta dessa etapa de ensino
que va além da preparacdo para o vestibular e dos interesses corporativos dos diferentes
grupos € preciso uma proposta moderna, adequada a realidade e que propicie ao jovem a

oportunidade de participar e escolher o que julgar mais relevante para a sua formacao.
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3.3 AcBes Realizadas pela Rede Estadual para Enfrentamento da Evaséo®

Evitar por completo a evasdo € um passo ainda a ser dado que requer um trabalho
em conjunto com varios setores da sociedade, entre esses setores, a Secretaria Estadual
de Educacéo, por meio de projetos.

3.4.1 Regime de Progressao Parcial - RPP

O Regime de Progresséo Parcial é o procedimento pedagdgico e administrativo
que tem por finalidade propiciar ao estudante, retido por aproveitamento, novas
oportunidades de aprendizagem.

O Regime de Progressdo Parcial sera aplicado a partir do 7° ano do Ensino
Fundamental até o 2° ano do Ensino Médio.

O estudante que ndo obtiver aproveitamento em até 3 (trés) componentes
curriculares/disciplinas do 7° (sétimo) ano do ensino fundamental até o 2°
(segundo) ano do ensino médio, deverd cursa-las, subsequente e
concomitantemente, nos anos seguintes em Regime de Progressdo Parcial. O
estudante do 3° (terceiro) ano do ensino médio, que ficar retido por
aproveitamento, ndo terd direito a usufruir do Regime de Progressdo Parcial.
O direito ao Regime de Progressdo Parcial é assegurado apenas ao estudante
que tiver frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da
carga hordria a que estiver obrigado a cursar durante o ano em que ficar retido
por aproveitamento .Serd facultado ao estudante aprovado no 3° (terceiro) ano
do ensino médio que, concomitantemente, cursava componentes
curriculares/disciplinas de anos anteriores, em Regime de Progresséo Parcial,
e que ndo obteve éxito, total ou parcial, neste regime, cursar no ano letivo
subsequente, na forma de Plano de Estudo Especial-PEE, os componentes
curriculares/disciplinas objeto do RPP. (Portal da SED, 2021).

Os projetos acima expostos surgem conforme a necessidade de dar ao jovem a
oportunidade de voltar a estudar, porém agora em uma turma diferente da que ele
pertencia. O jovem que frequenta esses projetos, principalmente o AJA, é aquele que, na
maioria das vezes, ficou fora por vérias razdes, entretanto, geralmente é uma situacédo de
vulnerabilidade que se evidencia nos jovens pobres do estado. O RPP é importante para
dar um incentivo ao Jovem para permanecer na escola, ressaltando que é um projeto que
ndo ocorre somente para ndo ter reprovacles, pois constitui-se também em uma
oportunidade de criar condicGes para assistir ao educando que tem dificuldades em até 3

disciplinas.

5> Os excertos do Item 3.4 foram retirados de materiais disponibilizados pela Coordenadoria de Correcéo
de Fluxo, da Superintendéncia de Politicas Educacionais, da Secretaria de Estado de Educagdo de MS.
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3.3.1 Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem - AJA

O Projeto Pedagdgico do Curso AJA-MS — Trajetorias, Avan¢o do Jovem na
Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, na etapa do Ensino Médio — trajetorias (AJA-MS
EMT), contempla uma proposta de corre¢éo de fluxo, e tem como objetivo o atendimento
aos jovens estudantes em distorgo idade/ano, em todas as suas diversidades. E um projeto
que articula — em um novo itinerério pedagdgico — o desenvolvimento humano, social,
educacional e a possibilidade de qualificacdo profissional desses jovens na conclusao do
Ensino Médio do Estado de Mato Grosso do Sul (MS).

Nesta perspectiva, as iniciativas do mundo do trabalho, bem como a participacéo
cidada desses jovens, de forma integradora, estio em consonancia com a construgéo
processual do conhecimento. Assim sendo, a proposta do Projeto Pedagogico do Curso
AJA-MS EMT se constitui de duas trajetorias, AJA-MS, na etapa do Ensino Médio,
Trajetoria 1 (AJA-MS EMT-I) e AJA-MS, na etapa do Ensino Médio, Trajetoria Il,
Integrado a Qualificagcdo Profissional (AJA-MS EMT-II). Além disso, apresenta uma
sequéncia de aprendizagem que integra as areas do conhecimento em um curriculo que
se prorroga do Ensino Fundamental, passa pelo Ensino Médio e se perpetua na vida do
estudante como cidadéo.

Busca-se assim, incorporar a cada componente curricular algumas concepgdes que
indicam 0 avan¢o nas etapas e nos estudos: 0 acesso ao mundo do trabalho de forma
integrada a uma aprendizagem interdisciplinar e interdimensional; o fazer pedagdgico
atrelado as equipes pedagdgica e multidisciplinar — que compreende as relacfes
humanas e a sua diversidade na esfera social — e, principalmente, o aprimoramento social
como jovem estudante, pesquisador, autor e sujeito no seu processo de aprendizagem.

Nessa ldgica, tem-se como proposta a construcdo de um processo de
aprendizagem a partir da consonancia entre os desafios politicos e pedagdgicos. Além
disso, busca-se a participagéo social, bem como o envolvimento — das diferentes esferas
governamentais e ndo governamentais — em um projeto que possibilite a inclusdo social
na construcdo de uma nova sociedade, alicergada nos principios éticos e morais da
dignidade humana e na diversidade politica e econémica.

Para tanto, apresentamos, a partir desta pesquisa, um projeto pedagdgico de curso
que esta em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio que
propde “vincular a educag@o basica com o mundo do trabalho”. Esse projeto objetiva o

desenvolvimento de um processo de construgdo e reconstrucdo, em uma perspectiva
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democratica e de justica social, bem como sem deixar de lado a perspectiva de uma

aprendizagem vinculada as experiéncias e ao conhecimento cientifico.

3.3.2 Educacéo de Jovens e Adultos — EJA EAD

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, enquanto modalidade educacional, tem
como propdsito oportunizar a formagdo humana e o acesso a cultura geral aqueles que,
por motivos diversos, “ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos”, nas etapas do
ensino fundamental e do ensino médio na idade apropriada, constituindo-se como
“instrumento para educagao e aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996). Desse
modo, cumpre considerar a essa modalidade — a partir da constituicdo histérica do
processo de formacéo do Estado de Mato Grosso do Sul — as especificidades e trajetorias
distintas dos estudantes da EJA.

A diversidade que se estabelece nessa modalidade de ensino se fundamenta,
principalmente, nas especificidades de cada sujeito e nos diferentes contextos que
permeiam a heterogeneidade da sociedade contemporanea. Na pluralidade que demanda
a educacdo de jovens, adultos e idosos, incluem-se os povos das aguas, do campo e da
floresta, atentando-se também para os privados de liberdade, pessoas com necessidades
educacionais especificas, publico da educacédo especial, entre outros.

Nos municipios de maior concentracdo das atividades econdmicas associadas aos
diferentes setores da economia sul-mato-grossense, observamos que 0s estudantes
trabalhadores buscam essa modalidade de ensino como uma oportunidade de
complementarem sua aprendizagem e concluirem seus estudos, muitas vezes, por
exigéncia do proprio trabalho. Nota-se, ainda, o crescente desejo dos estudantes em darem
continuidade aos estudos com vistas ao ensino superior, uma vez que entendem o valor
significativo da educacdo no exercicio de sua cidadania e na qualificacdo para 0 mundo
do trabalho.

Sendo assim, consideramos a relevancia de ampliar oportunidades educacionais
ao publico que demanda a Educacéo de Jovens e Adultos, sobretudo, com a flexibilizacéo
espaco-temporal de sua aprendizagem, por meio da modalidade educagéo a distancia, na
etapa do ensino fundamental e na etapa do ensino médio. Importa destacar que, no estado
de Mato Grosso do Sul, iniciativas ja foram e séo realizadas para assegurar a oferta da
Educagdo de Jovens e Adultos e 0 acesso, permanéncia e promogdo do publico que

demanda essa modalidade de ensino na aprendizagem da educacdo escolar.
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COMIDA®

Bebida é agua

Comida é pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diversdo e arte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer bebida, diverséo, balé
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer a vida como a vida quer

Bebida € agua

Comida € pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente néo quer s6 comer

A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s6 comer

A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente ndo quer so dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer sO dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Bebida € agua

Comida é pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer comida, diversdo e arte
A gente ndo quer s6 comida

® FROMER, Marcelo; ANTUNES, Arnaldo; BRITTO, Sérgio. Comida. In: Titds: Jesus ndo tem dentes no

Pais das Banguelas. Warner Music Group, 1987.
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A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida
Quer comida, diverséo, balé
A gente ndo quer s6 comida
A gente quer a vida como a vida quer

A gente ndo quer sG comer

Quer comer e quer fazer amor

A gente ndo quer sG comer

A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Desejo, necessidade, vontade
Necessidade, desejo
Necessidade, vontade
Necessidade, desejo
Necessidade, vontade
Necessidade, desejo
Necessidade, vontade
Necessidade
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CONCLUSAO

No desenvolvimento desta pesquisa estabelecemos como objetivo geral analisar a
evasdo escolar na etapa do Ensino Médio Regular das escolas publicas estaduais
localizadas no municipio de Campo Grande, no periodo de 2015 a 2020. A partir deste,
elencamos trés objetivos especificos: analisar as politicas publicas que estruturam e
organizam o Ensino Médio no Brasil; descrever os desafios para 0 acesso e permanéncia
do estudante trabalhador do Ensino Médio frente as necessidades concretas e econdmicas
da sociedade contemporanea e verificar o perfil dos estudantes de Campo Grande,
analisando se ha mobilidade dos mesmos para outras modalidades isto é, do ensino
regular para a Educacdo de Jovens e adultos (EJA). A partir de uma investigacao
bibliografica documental que compreende, na descricdo e analise dos dados, as
abordagens qualitativa e quantitativa, langamo-nos, conforme o estabelecido, ao
desenvolvimento das analises dos dados estatisticos publicados nos sites: INEP, MEC,
SEGOQV e SED, elencados para esta pesquisa.

A realizaco da investigagédo evidenciou a importancia dos dados educacionais do
Brasil a Campo Grande, fazendo-nos afiancar que precisamos nos aprimorar no sentido
de atingir um grau de sucesso na area educacional, contudo aprendemos que ndo se
mudam dados, e ndo se faz politica pablica com eficiéncia, sem pesquisas. Essa afirmacao
pode ser redundante, mas é importante, tendo em vista que os dados analisados foram
comfrontados e atualizados de acordo com o tempo atual para serem os mais fidedignos
possiveis.

Entendemos com Catanante (2008) que a educacdo é vital para romper com a
histérica dependéncia cientifica, tecnoldgica, cultural e para construir uma nagdo
autonoma, soberana e solidaria consigo e com outras nacfes. Por isso, a expansdo do
sistema educacional publico e gratuito é essencial para atingir toda a populacdo, sendo
essencial a unido da universidade publica, com a Secretaria de Estado da Educacdo e as
escolas, em um tripé que possa melhorar esta engrenagem trazendo boas oportunidades
para a sociedade alterando para melhor o que esta posto.

De acordo com esse contexto e considerados 0s objetivos estabelecidos, este
estudo sobre a Evasdo em Campo Grande, possibilitou-nos reflexdes importantes como:

1) As politicas publicas no Brasil no que correpondem ao Ensino Médio

passaram por varias transformacdes, umas mais timidas outras de grande
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impacto, como passar de uma educacdo intermediaria para a ultima etapa da
educacdo basica obrigatoria.

2) De acordo com a literatura os jovens evadem por motivos de trabalho, pois
este € amola propulsora para a manutencao da vida e também para a melhoria
desta o0 que os leva a evasdo em razdo de um trabalho precario. Como nédo
houve entrevista, este dado ndo pode ser confirmado nas escolas da REE;

3) Os alunos ficam mais tempo nas escolas e tém na evaséo e reprovagéo o ponto
de alerta, no entanto, mesmo evadidos e reprovados esses alunos tém
permanecido mais na Educacdo Basica. A mobilidade dos alunos para a EJA
esta em decréscimo o que podemos inferir que um dos motivos seja 0 Exame
do Encceja.

O estudo, como ja demonstrado, foi resultado da coleta de dados do INEP/CENSO
nos anos de 2015 — 2020, entretanto, é importante ressaltar que alguns dados s6 puderam
ser analisados até 2019, por ndo ser possivel realizar algumas acGes em razdo da Pandenia
da COVID 19. Como foi uma pesquisa bibliogréfica, ndo foi possivel afirmar que a
evasdo se da em razdo do trabalho somente, mas é um fator a ser acolhido como certo.

Diante disso, inferimos que Campo Grande, economicamente, tem possibilidades
de empregos formais, em razéo de ser o corredor de escoamento de graos, carne e agora
peixe. Com os alunos estudando mais, pode-se abrir uma possibilidade de melhoramento
econémico para o Estado, o que sera de grande valia, uma vez que a pandemia trouxe a
tona questbes de pobreza, de violéncia, de fragilidade da estrutura fisica e tecnoldgica,
pois faltou internet para os professores ministrarem suas aulas no sistema remoto.

Os jovens do 3° no ano de 2020, infelizmente terminaram o seu ano letivo nesse
cenario, o que trouxe uma inseguranca e instabilidade sobre a participac¢do nas provas do
ENEM, tanto presencial, quanto online. Desse modo, em Campo Grande, 0 ensino remoto
ocorreu de forma fragilizada como em todo Brasil. Estamos ainda em um periodo de
incertezas, com prendncios de uma terceira onda, no momento em que finalizamos esta
pesquisa, isto significa que os dados da evasdo, em 2021 podem voltar a subir. Por
enquanto, a REE continua com o esfor¢o de manter as aulas remotas para os alunos que
ndo aceitaram voltar as aulas, uma vez que ndo ha outra solugdo, bem como o proprio
ensino presencial — nesse periodo de pandemia e nos parametros de bioseguranca —
também estd sendo uma experiéncia.

E importante destacar que, na literatura estudada, encontramos pontos relevantes

nas fontes que reportam a pesquisar a evasdo no Ensino Médio e quando se limitam a
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Mato Grosso do Sul e Campo Grande essas fontes ficam restritas a capitulos ou algumas
mencdes em textos, em que o tema principal ndo é, especificamente, esse. As referéncias
mais amplas encontramos nos Estados de Minas Gerais e S&o Paulo por serem estados
maiores. Quando tratamos das analises das politicas publicas emplementadas no combate
a evasdo, evidenciamos que estas ainda ndo sdo expressivas, alids, seria necessario
realizar um estudo minucioso por estado para sabermos quais a¢des o sistema publico
oferta.

Ao analisar os dados ficou envidente que Campo Grande tem nédo s6 um vildo que
precisa de atencdo como dois. Esses vilGes evidenciam que ha um indice alto na
reprovacgdo e a evasdo com indice em queda aparece como um ponto positivo. O mesmo
fenomeno se prensetifica a0 comparmos os indices altos da aprovacdo em rela¢do ao
Brasil e Mato Grosso do Sul, constituindo-se estas informac6es como-fundamentais para
a Rede Estadual. Dessa forma, sintetizamos que € preciso politicas que visem a
permanéncia do estudante nesta etapa de ensino, no entanto, os projetos e as politicas
desenvolvidos e/ou propostos indicam que Campo Grande esta evoluindo.

Em relacdo ao perfil dos estudantes que buscam o Ensino Médio, temos uma
juventude — formada, em sua maioria, por mulheres pardas — que frequentam as escolas
estaduais de Campo Grande. E importante destacar a presenca dos jovens das etnias
indigenas, muito embora com uma auséncia evidentemente maior do que a dos alunos
negros, se analisarmos 0s numeros de acordo com a publicacdo do IBGE. Uma
curiosidade é que a populacdo indigena em nosso estado é a 22 maior do Brasil, mas esta
completamente fora desse nivel do ensino.

Os dados refletem que ainda estamos caminhando a passos lentos para uma
educacdo média de destaque, por outro lado, podemos acreditar que existe um movimento
que denomino levante da classe trabalhadora que é pequeno, mas é real — situacdo
semelhante a que foi escrita por Léo Huberman que apontava a mudanca do feudalismo
para o capitalismo, que ocorreu de forma secular. E um levante que esta posto, trazendo
modificacBes e avancando. E possivel que ndo estejamos aqui para ver essas
transformacfes, mas estes pequenos nimeros apontam uma mudanga que a classe
trabalhadora ird conquistar pela educacdo.

Podem colocar todas as barreiras por meio do setor privado, mas os jovens de
Campo Grande estdo caminhando pela educagdo como dizia Paulo Freire: “Educagao nao
transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o

mundo”.Referéncias.
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E preciso fazer um adendo ao nivel de ensino em enfoque nesta pesquisa que foi
o Ensino Médio regular, citando que, nos préximos anos, serd implantado o Novo Ensino
Médio que tratar4d com certeza outro desenho desta etapa, que podera trazer outros
numeros em relacdo a evasao e diminuir a repeténcia. Isto porque a intencao é tornar a
escola mais atrativa e dar ao educando a nocdo de pertencimento desta fase, quando
podera escolher o que quer estudar e também trabalhar. Muitas mudangas estdo por vir,
pois 2022 serd o0 ano impar para a educacdo do Brasil e para o Ensino Médio, uma vez
que a Lei n.13.415 devera ser cumprida e com isso 0 aumento das escolas de Tempo
Integral também trara novas nuances a esta etapa de ensino.

A licdo que fica com a pesquisa é que a evasdo € o gargalo na REE, em Campo
Grande, o que nos leva a crer na necessidade de politicas publicas que assegurem ao
Jovem o direito de estudar sem precisar evadir-se, sendo que para isso é preciso boa
vontade, compromisso social e compromisso politico com esta faixa etaria, que precisa
ser ouvida.

Dessa perspectiva, esperamos que esta pesquisa — que se abre para outras
possibilidades e necessidades de estudos sobre essa tematica — possa provocar com estes
resultados outras investigacdes que visem aprofundar os impactos das politicas publicas.
Que possa também avancar nos proximos anos, nesta etapa de ensino téo relevante para

0s jovens brasileiros e, consequentemente, para a sociedade contemporanea.
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APENDICE A — Projeto de Intervencéo

INTRODUCAO

Discutir a evasdo escolar é essencial, no momento em que estamos passando, no
entanto, nossa pesquisa ainda foi de cunho bibliografico, em raz&o do periodo pandémico,
0 que n&o permitiu certificar o real motivo da evasdo em Campo Grande, caso o trabalho
realmente seja como aponta a maioria das pesquisas.

N&o foi possivel compreender a evasdo como também saber se os projetos de
enfrentamentos seduzem os alunos que evadem do Ensino Médio Regular do periodo

diurno.

JUSTIFICATIVA

A evasao é um evento silencioso e perigoso e com a questdo da pandemia é preciso
ficar mais atento a ela, pois raramente o aluno sai alardeando que vai sair da escola,
contudo conversa com outro amigo e muitas vezes com o coordenador pedagdgico. Essa
escuta jovem é importante, tendo em vista que da informacdes importantes sobre o aluno,
quais os fatores que o fazem sair da escola e voltar mais tarde em idade distorcida, o que
o faz migrar para o AJA ou EJA, que se constituem em politicas de enfrentamento para
evitar a evasdo. A escuta jovem € fundamental também para dar as informacGes que
identifiquem a intencdo da evaséo, o que justifica a importancia deste projeto para a Rede

Estadual como também para a escola.

OBJETIVOS

- Identificar o motivo ou 0s motivos que levam os alunos a se evadirem da escola,
em Campo Grande

- Entender qual o momento em que os alunos encontram os Projetos EJA e AJA

como maneira de continuidade dos estudos.
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METODOLOGIA

Os alunos evadem da escola por motivos variados, porém deixam-na de forma
silenciosa. Muitas vezes, esses alunos conversam com outros, explicando em que
momento da vida ele esta, pois, o Jovem tem sempre sua “tribo”, seus amigos. Assim,
pensando em um processo de escuta, vamos unir a tecnologia com as relagfes de
afetividade entre os pares juntamente com os coordenadores pedagdgicos.

O projeto sera aplicado em duas escolas, que serdo escolhidas com alguns
critérios: uma escola central e uma da periferia, com nimeros aproximados de estudantes
no ensino regular diurno e que apresentem numeros de evasao que se aproximem nos
ultimos 5 anos.

Os coordenadores receberdo um Quadro Informativo, constando quantos alunos
tém em cada sala do ensino médio de acordo com a Coordenadoria de Informactes
Gerenciais — COINGE. E importante informar que os dados serfo extraidos do Sistema
de Gestéo Escolar SGDE. Nesse quadro irdo constar os nomes, contatos e enderecos dos
alunos.

O projeto sera realizado em 4 fases, conforme segue;

1° ENCONTRO: PROTAGONISMO JUVENIL

O primeiro encontro tera dois formatos, sendo presencial, realizado no Centro de
Formacdo/ CFOR-SED ou online, de acordo com os dados da Pandemia. Este sera o
encontro mais longo, uma vez que serdo apresentados dois programas que tém por
objetivo despertar a vontade do aluno de permanecer na escola.
- Bolsa da Fundacédo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Mato Grosso do Sul/FUNDECT.
- Conhecer os cursos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/ UFMS
Os coordenadores irdo receber um texto chamado Uma carta, um convite de Inés Teixeira.
Neste primeiro encontro sera lancado o desafio do Acompanhamento e as escolas irdo

escolher qual série que ird “seguir”.



102

2° ENCONTRO: RODADA DE FEEDBACK

O segundo encontro serd o feedback do primeiro bimestre, com as informacbes dos
coordenadores a respeito de como desenvolveram os trabalhos de monitoramento dos
estudantes e o que foi ofertado de acordo com as informac6es dadas pela FUNDECT e
UFMS

3° ENCONTRO: JUVENTUDE EM CENA

O terceiro encontro tera uma conversa com representante da Universidade Estadual de
Mato Grosso do SUl/UEMS e um representante da Subsecretaria da Juventude. Vamos
analisar a 2° rodada de feedback, para ver como os estudantes se comportaram e quais

foram as aces realizadas e a representante do Cursinho Pré-Vestibular.

4° ENCONTRO: ESCUTA COORDENADOR

No quarto encontro havera o espaco de escuta voltado para a escuto o coordenador. Nessa
etapa iremos levar um psicologo educacional com objetivo de ouvi-los e entender como
eles compreenderam este projeto e como poderiamos melhorar e fazer passar as

informagdes do escopo do Relatorio Final.

CRONOGRAMA

ANO 2022
Acdes/Etapas J|IFIMA M |J|J A |S O [N |D
Reunido com X
coordenador
Pedagdgico
1° Encontro X
2° Encontro X
3° Encontro X
4° Encontro X
Producéo do X
Relatorio
Avaliacéo do Projeto X
Entrega do Relatério X
as instituicoes
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ANEXO A - Slides Novo Ensino Médio

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

GOVERNO PRESENTE

Novo Ensino Médio
da REE/MS

Helio Queiroz Daher. S E D

Superintendente de Politicas Educacionais

Secretaria de Estado

Davi de Oliveira Santos -
de Educagao

Coordenador de Politicas para o Ensino Médio e Educacéo Profissional

Série Histoérica das §:D ﬁ ey
Normativas

10 — Resolucao CNE/CEB n. 1/2021 (DCNEPT)
9 - Portaria MEC n. 1.432/2018 (Ref. It. Formativo)
8 - Resolucao CNE/CEB n. 4/2018 (BNCC-EM)
7 - Resolucdo CNE/CEB n. 3/2018 (DCNEM)
6 - Resolucao CNE/CP n. 2/2017 (BNCC)

5 - Lei n. 13.415/2017 (Reforma EM)
4 - Medida Proviséria n. 746/2016
3 - Inicio da Escrita BNCC — 2015
2 - Lei n. 13.005/2014 (PNE)
1 - Projeto de Lei n. 6.840/2013

\
5
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Distribuicao da Carga Horaria SED g

Ensino Médio em Tempo Parcial (3.000 horas) W 5

déEducacio

1° Ano 2° Ano 3% Ano
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O 00 [ B 1.800h na etapa
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Distribuicdo da Carga Horaria L5 EE

Ensino Médio em Tempo Integral (4.500 horas) o

1° Ano 2° Ano 3° Ano

o
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o 2 e 1-800h na etapa
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S



107

Secretaria do Estado
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Estrutura Curricular SED gu RN

Mato Grosse do Sul

GOVERNO PRESENTE

1° Ano 2° Ano 3° Ano
3
-8
o
S , ’ )
g CUFI’ICLAHO _CIE CurrICLAJID _de Curriculo de . Parte Comum
pe] Referéncia Referéncia Referéncia
< L
£
=
Nucleo Nucleo Nucleo Parte C
S Integrador Integrador Integrador arte Lomgy
g
£
= Aprofundamento 1 Aprofundamento 2 )
T 5 ) { Parte Flexivel
= Area de Conhecimento Area de Conhecimento

izl GOVERNO
ﬁ DO ESTADO
Mato Grosso do Sul

GOVERNO PRESENTE

Formacao Geral Basica
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Estrutura Curricular PN GovERNO

DO

Formacao Geral Basica

g Curriculo de Curriculo de Curriculo de

P Referéncia Referéncia Referéncia

s (BNCC + Parte (BNCC + Parte (BNCC + Parte

5 Diversificada) & Diversificada) & Diversificada) & @ Al

o OrientagGes Orientacées Orientagoes

o Curriculares Curriculares Curriculares

E  Complementares Complementares Complementares

9 para a REE/MS para a REE/MS para a REE/MS

Formacao Geral Basica = BEER

~ . . ) - =k DO ESTAD
Inclusdo da parte diversificada e seriacdo aeEducacio

Educagio Fisica
Lingua Inglesa

Lingua Portuguesa
Matemética

Biologia
Fisica
Quimica
Filosofia

Geografia
Historia

Sociologia

Ciéncias Humanas
e Saciais Aplicadas
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Organizador Curricular

SED

Secretaria s Estado
g8 Educagis

&

GOVERND PRESENTE
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Mato Grosso do Sul

Competéncia Especifica da Area (BNCC)

Eixo
Tematico

Componente Curricular 1

Objeto de
Conhecimento

Sugestdo Didatica

Habilidade

Componente Curricular 2

Objeto de
Conhecimento

Sugestao Didética

(BNCC + PARTE
DIVERSIFICADA)

Componente Curricular 3

Objeto de
Conhecimento

Sugestdo Didatica

Componente Curricular 4

Objeto de
Conhecimento

Sugestdo Didatica

Formacao Geral Basica

Matriz Curricular

SED

Secretariadle Estado
déEducagio

GOVERNO PRESENTE

FORMAGAO GERAL BASICA

AREAS DE COMPONENTES
o o o

CONHECIMENTO CURRICULARES 12ANO 22 ANO 3%ANO

ARTE 1 1 1

EDUCAGAO FISICA 1 1 1
LINGUAGENS -

LINGUA INGLESA 1 1 1

LINGUA PORTUGUESA 3 3 2
MATEMATICA MATEMATICA 3 3 2

BIOLOGIA 2 1 2
CIENCIAS DA FiSICA a 5 2
NATUREZA

QuUIMICA 2 2 1

FILOSOFIA 1 1 1
CIENCIAS HUMANAS E | CEOCRAFIA g ! 2
SOCIAIS APLICADAS HISTORIA 1 1 P

SOCIOLOGIA 1 1 1

AULAS SEMANAIS 18 18 18

TOTAIS
HORAS ANUAIS 600 500 600

GOVERNO
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Itinerarios Formativos

Propedéuticos

Estrutura Curricular __SED ﬁ oty
Itinerario Formativo Propedéutico

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Nucleo Nicleo Nucleo Parte Comum
Integrador Integrador Integrador | (SED/MS)
Aprofundamento 1 Aprofundamento 2 | Parte Flexivel
Area de Conhecimento Area de Conhecimento (Escola)
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Itinerarios Formativos Propedéuticos SED
Secretariade Estado
de Educagio
Matriz Curricular — Ensino Médio em Tempo Parcial
COMPONENTES CURRICULARES 12 ANO 22 ANO 32 ANO
. INTERVENGAD COMUNITARIA 1 1 1
8 NUCLEO
= INTEGRADOR
a PROJETO DE VIDA 2 2 2
i
g UNIDADE CURRICULAR | 2 2 2
g
E UNIDADE CURRICULAR Il 2 2 2
E APROFUNDAMENTO
E EM AREA DE UNIDADE CURRICULAR Il 2 2 2
g CONHECIMENTO
E UNIDADE CURRICULAR IV 2 2 2
g
UNIDADE CURRICULAR ELETIVA 1 1 1

AULAS SEMANAIS

TOTAIS

HORAS ANUAIS

Itinerarios Formativos Propedéuticos

SED
Secretariade Estado
: : : . s
Matriz Curricular Ensino Médio em Tempo Integral
COMPONENTES CURRICULARES 12 ANO | 22 ANO | 32 ANO
CIENCIAS INTEGRADAS E NOVAS TECNOLOGIAS 2 2 2
EMPREENDEDORISMO SOCIAL 4 4 4
o] - B
E INTERVENGAO COMUNITARIA 1 1 1
E |
w NUCLEO =
E INTEGRADOR LINGUA ESPANHOLA 2 2 2
2 LINGUAGENS E INTERARTES 3 3 3
a
g MATEMATICA CRIATIVA 3 3 3
g
s PROIJETO DE VIDA 2 2 2
3
= UNIDADE CURRICULAR | 2 2 2
o
E UNIDADE CURRICULAR Il 2 2 2
& | APROFUNDAMENTO
'% EM AREA DE UNIDADE CURRICULAR Il 2 2 2
= CONHECIMENTO
UNIDADE CURRICULAR IV 2 2 2
UNIDADE CURRICULAR ELETIVA 2 2 2

AULAS SEMANAIS

TOTAIS

HORAS ANUAIS
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SED "l GOVERNO

Itinerarios Formativos no EMTP i @& s

GOU_III
Niicleo Integrador Aprofundamento em Area
* Intervengdo Comunitéaria - 1h/a

+ Unidade Curricular | - 2h/a
+ Projeto de Vida - 2h/a

+ Unidade Curricular Il - 2h/a
« Unidade Curricular 11l - 2h/a
» Unidade Curricular IV - 2h/a

* Unidade Curricular Eletiva - 1h/a

IF = 12h/a
FGB = 18h/a

s

EMTP = 30h/a

SED GOVERNO

ltinerarios Formativos no EMTI 2> & Eas

GOVERNO PRESENTE
Nucleo Integrador Aprofundamento em Area
* Empreendedorismo Social - 4h/a

* Unidade Curricular | - 2h/a
= Unidade Curricular Il - 2h/a
* Unidade Curricular 1l - 2h/a

* Linguagens e Interartes - 3h/a
* Matemética Criativa - 3 h/a

+ Ciéncias Integradas e
Novas Tecnologias - 2h/a

* Unidade Curricular IV - 2h/a

* Lingua Espanhola - 2h/a * Unidade Curricular Eletiva - 2h/a
* Projeto de Vida - 2h/a

= Intervengao Comunitaria - 1h/a

IF = 27h/a
FGB = 18h/a

+

EMTI = 45h/a
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i GOVERNO
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=
Trajetorias organizadas em seis blocos de unidades curriculares,
operacionalizados, semestralmente, ao longo da etapa do ensino médio.

Organizacao do Aprofundamento em et

Area de Conhecimento

d& Educacio

GOVERNO
DO

GOVERNO PRESENTE

p
Blocos de unidades curriculares independentes, ou seja, sem pré-

requisitos entre eles.

Aprofundamento 1

2023 i 5o

J

2022 i 30

]

Aprofundamento 2

2021 i 1
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Organizacao do Aprofundamento em
Area de Conhecimento

(" ™
Turmas/Blocos constituidos mediante o interesse e o projeto de vida dos
estudantes, independente do ano que estejam matriculados.

-
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Aprofundamento 1 Aprofundamento 2

50 62 5o 62
32 42 30 49
a
10 70 10 - . Estudante 12 Ano
. Estudante 22 Ano
2021
@ cEstudante 32 Ano

Organizacao do Aprofundamento em
Area de Conhecimento

p
Semestralmente, o estudante avanca ao bloco seguinte, ampliando sua
trilha de aprofundamento na trajetoria escolhida.

Aprofundamento 1 Aprofundamento 2
50 60 50 6o
40 30 A0 30
10 20 10 20
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d pepe B . 3
Possibilidade de mudanca de trajetdria, ao longo da etapa, desde que
seja solicitada antes do inicio do proximo bloco.
o N (—"\ oo o N
Aprofundamento 1 Aprofundamento 2 Aprofundamento 1
o 0 o
/’7 69 ("“‘---...____‘_ ,’.’ 62 <~ T—— -7 o
59 <. _——7 52 < _—=> 52 <
~ - N ——
v 42 < _o7 48 e -7 42
— e~
32 «._ 7 32 ~_ =7 32 «_
om 22 e | m e | 2
i 1= i
p - = - = A

LINGUAGENS
E SUAS TECNOLOGIAS

{13 EU SOU POS-
MODERNO, E VOCE?

[ FOTOGRAFIA - UM
“CLICK" NA
SOLIDARIEDADE.

NAS ONDAS DA
COMUNICACAO —
SCHOOL RADIO.

;

Aprofundamento em Area de Conhecimento 2021

[ GALERA, ESTOU NA
RADIO! (RADIOBLOG)

[ SOU POP, SOU TOP ~
ANUNCIO ITINERANTE.

SCHOOL NEWSPAPER:
LOOK AT THE NEWS!

ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO 1
TRAJETORIA 1

MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS

0 HISTORIA DA
MATEMATICA:
PESQUISA E (RE)
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO,

(&0 ELEMENTOS DE ARTE
NO CONJUNTO DA
MATEMATICA,

ITINERARIO FORMATIVO
TRAJETOR

CIENCIAS DA

NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS

I GENETICA:
POSSIBILIDADES E
LIMITES,

{3 QUIMICA MEDICINAL

PRATICAS EM
AGRICULTURA
ORGANICA,

{13 ASTROGUIMICA -
A QUIMICA
INTERESTELAR.

PARA O SECULO XXI.

SED

ecretariad Estado
deEducacio

GUERRA DO PARAGUAL
TERRITORIALIDADE,
FRONTEIRAS E
RELACOES DE PODER.

STRE

(@ ETICA E EUGENIA:
PROBLEMAS E LIMITES
ENTRE AETICAEA
CIENCIA,

1° SEME

ERVA-MATE:
IDENTIDADE
CULTURAL, COSTUMES
E TRADICOES NO
CONTEXTO DO MATO
GROSSO DO SUL.

SEMESTRE

& BRASIL DO
ESPETACULO DAS
RACAS AO FLERTE
COM O FASCISMO,
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ﬁ DO ESTADO

Mato Grosso do Sul
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Aprofundamento em Area de Conhecimento 2021

Estrutura das Unidades Curriculares == o

APRESENTACAO ORGANIZADORES CURRICULARES

J

ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO 1
TRAJETORIA 1

LINGUAGENS
£ SUAS TECNOLOGIAS

X3 EU SOU POS-
MODERNO, E VOCE?

X FOTOGRAFIA - UM
“CLICK" NA
SOLIDARIEDADE.

NAS ONDAS DA

COMUNICACAO -
SCHOOL RADIO.

[X3 GALERA, ESTOU NA
RADIO! (RADIOBLOG).

3 SOU POP, SOU TOP ~
ANUNCIO ITINERANTE.

[ SCHOOL NEWSPAPER:
LOOK AT THE NEWS!

J

MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS

R HISTORIA DA
MATEMATICA:
PESQUISA E (RE)
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO.

&0 ELEMENTOS DE ARTE
NO CONJUNTO DA
MATEMATICA.

J

* Carga Hordria

= Eixos Estruturantes

ITINERARIO FORMATIVO.
TRAJETORIA:

CIENCIAS DA

NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS

[} GENETICA:
POSSIBILIDADES E
LIMITES.

{1 QUIMICA MEDICINAL
PARA O SECULO XXI.

[l PRATICAS EM
AGRICULTURA
ORGANICA.

13 ASTROGUIMICA -
A QUIMICA
INTERESTELAR.

GUERRA DO PARAGUAL:
TERRITORIALIDADE,
FRONTEIRAS E
RELACOES DE PODER.

ETICA E EUGENIA:
PROBLEMAS E LIMITES
ENTREAETICAEA
CIENCIA.

ERVA-MATE:
IDENTIDADE
CULTURAL, COSTUMES
€ TRADICOES NO
CONTEXTO DO MATO
GROSSO DO SUL.

BRASIL DO

ESPETACULO DAS
RACAS AO FLERTE
COM O FASCISMO.

SEMESTRE

1

2° SEMESTRE
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Relacionados

+ Perfil Docente

* Recursos

Investigagdo
cientifica

Processos criativos

Mediagéo e

intervencdo cultural

OBSERVACOES

Empreendedorismo
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Principal
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UNIDADE CURRICULAR

ETICA:
POSSIBILIDADES E LIMITES

coMPETENCIAS

CURRICULARES.

osxTIvOS

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES 35> & B3

déEducacio

GOVERNO PRESENTE

APRESENTACAO

A unidade curricular proposta aborda questdes biolégicas, éticas e
sociais que envolvem a discriminagio étnica e racial, aliadas a
manipulacdo genética, a evolucdo e a eugenia, considerada por
muitos como uma forma de aprimoramento de “racas” na espécie
humana. A problemética relacionada ao racismo bioldgico ganhou
maior expressao a partir da inser¢do dos conhecimentos de genética
e da possibilidade de manipular genes de caracteristicas desejaveis
para esse suposto melhoramento. Ao longo da historia, alguns povos
se valeram do geneismo para difundir a ideia de aperfeicoamento de
raca e subjugar os grupos ditos inferiores. O ponto de partida das
discussdes propostas na unidade curricular é o filme "Gattaca — A
Experiéncia Genética” de 1997.
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ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES -.-322

stado
déBducacio

APRESENTACAO

A unidade curricular proposta aborda questdes biolégicas, éticas e
sociais que envolvem a discriminacdo étnica e racial, aliadas a
manipulagdo genética, a evolugdo e a eugenia, considerada por
muitos como uma forma de aprimoramento de “ragas” na espécie
humana. A problematica relacionada ao racismo bioldgico ganhou
maior expressdo a partir da inser¢do dos conhecimentos de genética
e da possibilidade de manipular genes de caracteristicas desejaveis
para esse suposto melhoramento. Ao longo da histéria, alguns povos
se valeram do geneismo para difundir a ideia de aperfeicoamento de
raca e subjugar os grupos ditos inferiores. O ponto de partida das
discussdes propostas na unidade curricular é o filme “Gattaca - A
Experiéncia Genética” de 1997.

ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES -352

stado
a8 Educagio

COMPETENCIAS

Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e
do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusées a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC).
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ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES 352

OBJETIVOS

Aplicar os conhecimentos das Ciéncias da Natureza para reconhecer e
analisar de forma critica os processos que abordam:

- As principais técnicas de manipulagédo e edicdo genética da atualidade e
suas aplicacdes;

- As implicagGes éticas das principais técnicas de edigdo genética e o
impacto de sua utilizacdo para o desenvolvimento das futuras sociedades;
- A manipulagdo genética no processo de evolugao, tendo como base a
teoria moderna da evolucao;

- Os beneficios e contribuicdes da manipulacdo genética para a sociedade,
em areas como a engenharia genética de alimentos, biomedicina,
nanotecnologia, dentre outras;

- A utilizagdo da genética e da selecao artificial para justificar os processos
de eugenia, discriminacdo, segregacao e superioridade racial;

- A participacéo em debates e decisdes coletivas sobre as vantagens e os
limites da edicdo genética em aplicagdes de intervencao sociocultural.

ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES -2t

deEducacio

CARGA HORARIA

Semestral - semanal (02 aulas)
carga hordria total (40 aulas)

EIXOS ESTRUTURANTES
RELACIONADOS

Investigagdo Cientifica.
Mediagéo e intervengdo sociocultural.
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GOVERNO

DO ESTADO

Mato Grasso do Sul

GOVERNO PRESENTE

7S GOVERNO
g DO ESTADO
Mato Grosso do Sul

GOVERNO PRESENTE

COMPONENTES CURRICULARES E
CONHECIMENTOS GERAIS ARTICULADOS

@ O Biologia (biologia molecular, genética,
@ ® bioquimica e evolugio).
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déEducacio

GOVERNO PRESENTE

Eixo Estruturante: Investigacao Cientifica

Habilidades dos Itinerarios For ivos A iadas as Competéncias Gerais daBNCC:
HABILIDADES (MSEMIFCGo1)Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com curiosidade,

atencdo, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

(MS.EMIFCGo2) Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando dados,

fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinides e argumentos, por meio de afirmagdes claras,

ordenadas, coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade,

democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

Habilidades Especificas dos Itinerarios For i iadas ao Eixo Estruturante:
(MS.EMIFCNTO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas (bibliografica,
exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a dindmica dos
fendmenos da natureza, e/ou de processos tecnolégicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentagdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na
pesquisa e buscando apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Habilidades daBNCC.

(MS.EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugdo biolégica para analisar a histéria humana,
considerando sua origem, diversificacdo, dispersao pelo planeta e diferentes formas de interagdo com
anatureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

(MS.EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de andlises,
pesquisas e/ou experimentos elaborando e/ou interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos,
codigos, sistemas de classificagdo e equagdes, por meio de linguagens, midias, e tecnologias digitais
de informagao e comunicagdo (TDIC) de modo a participar e/ou promover debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnolégicos de relevancia sociocultural e ambiental

amea:
POSSIBILIADES € LMITES
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deEducacio Mato Grosso do Sul

GOVERNO PRESENTE

Eixo Estruturante: Investigacao Cientifica

= Biologiamolecular (DNA e RNA);
OBJETOS DE = Mapeamento Genético;
= Biotecnologia e Manipulagdo genética;
CONHECI- = Edigdo génica (DNArecombinante, Endonucleases, CRISPR-CASQ);
MENTO = Riscos e beneficios damanipulagdo genética;
= Bioética.

amca:
POSSIBILIADES E LMITES

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
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I[ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES 2 @& B5

icagio

Eixo Estruturante: Investigacao Cientifica

Estudode caso, as i etapas:
SUGESTOES a) Andlise do filme Gattaca e de outros correlacionados (Equilibrium/ X-men - Confronto Final). E relevante
z registrar a descricdo da representacdo social das personagens e o destacar os topicos relacionados aos
DIDATICAS objetos de conhecimento, bem como assuntos que causam interesse de pesquisa pelo estudante;
b) delimitaco e construgao de situagdes-problema (cendrio de aprendizagem), orientagdo e acompanha-
mento de leituras exploratérias, acesso ao material de apoio, produgdo de fichamentos, resumos;
c) roda de conversa para levantamento de temas relevantes pelos estudantes, referentes aos campos da
manipulacdo e edicdo genética;
d) visitas ao laboratério de Genética (INBIO/UFMS) para conhecer os principais projetos e pesquisas
desenvolvidas na drea de biotecnologia e edi¢ao genética;
e) sistematizacdo de um projeto de pesquisa (tema delimitado, objetivos, justificativa, metodologia,
cronograma e fontes);
f) fase 1 da execugdo da pesquisa pela estudante e acompanhamento processual pelo professor: revisdo de
literatura (pesquisa bibliografica);
g) fase 2 da execucdo da pesquisa pelo estudante e acompanhamento processual pelo professor: pesquisa
de campo e experimental com embasamento estatistico-matematico;
h) produgao de um ensaio, seguindo as normas da ABNT;
i) socializagdo, avaliagao compartilhada (entre os estudantes e o professor) e revisao do material produzido;
j) comunicacdo dos ensaios da turma na forma de semindrio;
k) producdo de banner para comunicacdo na feira de ciéncias ou evento de culmindncia da escola e,
posteriormente, disponibilizar em midias da escola (redes sociais, jornais, blogs, dentre outros), com o fim
de produzir esclarecimento e intervengdo no contexto sociocultural.

enca:
POSSIBILIDADES € LMITES

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

|ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES 32 &

Eixo Estruturante: Mediacao e Intervencao Sociocultural

Habilidades dos Itinerarios Formativos A iadas as Competéncias Gerais daBNCC:
HABILIDADES (MSEMIFCGo8)Compreender e considerar a situagdo, a opinido e o sentimento do outro, agindo com
empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o didlogo, a colaboragado, a mediagdo e resolugdo de

conflitos, 0 combate ao preconceito e a valorizagao da diversidade.

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante:
(MS.EMIFCNTo7) Identificar e explicar questdes socioculturais e ambientais relacionadas a
fendmenos fisicos, quimicos e/ou biolégicos.

(MS.EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos das Ciéncias da
Natureza para propor agoes individuais e/ou coletivas de mediagao e intervengdo sobre problemas
socioculturais e problemas ambientais.

HabilidadesdaBNCC.

(MS.EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Naturezana
justificativa de processos de discriminagao, segregacao e privacao de direitos individuais e coletivos,
emdiferentes contextos sociais e histéricos, para promover a equidade e o respeito adiversidade.

nca:
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déEducacio

GOVERNO PRESENTE

Eixo Estruturante: Mediacao e Intervencao Sociocultural

= TeoriaModernadaEvolugao;

OBJETOS DE = EvolugdoHumana (conceito deraga);

Darwinismo Social;
CONHECI- = Selecdo Natural X Selecao Artificial;
MENTO

Discriminacdo étnica-racial;
= Eugenia;
= Abortos Seletivos.

e
POSSIBILIOADES £ LMITES.

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

\[ETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES --25> & B

deEducacio
GOVERNO PRESENTE

Eixo Estruturante: Mediacao e Intervencao Sociocultural

Problematizagio comuso do Arco de Mag , partindod. i tap

SUG ESTOES « Andlise semidtica de memes, comentdrios e videlos, postados em redes sociais, que alimentam o

z preconceito e o racismo genético. Novamente, é relevante registrar os topicos e assuntos que causam

DIDATICAS interesse de pesquisa pelo estudante;

Identificagdo de situacdes relacionadas a discriminagio étnica ou racial, em ambito local, no cotidiano dos
estudantes e/ou levantamento por meio da aplicagao de questiondrio de pesquisa de campo sobre as
principais situagdes discriminatdrias e/ou de d Idade de oportunidades encontradas na comunida-
de ou até mesmo no ambiente escolar;
Organizacio e andlise dos dados da pesquisarealizada para delimitacao de situacao problemas;
Execucdo da pesquisa bibliogréfica com acompanhamento processual pelo professor para enriquecimen-
to e contextualizagdo dos dados da pesquisa (andlise de dados IPEA);
Realizagcao de rodas de conversa sobre os principais problemas identificados e delimitagao de agao de
intervencao;
Construcdo de mapas conceituais para organizar as aprendizagens e conceitos relacionados ao material
tedricoe desenvolvimento das pesquisas;
Proposigdo de intervencao relacionada a situagao problema delimitada no item (c);
Producdo de material para socializagdo entre os estudantes e o professor (avaliagio compartilhada e
revisdo do material produzido);
Elaboragdo de material para comunicagao em midias sociais, explicitando os resultados das pesquisas e
compartilhamento de experiéncias (videos, podcasts e/ou canaisde youtube);
Apresentacio do material produzido em evento de culminancia da escola e/ou em eventos de relevancia
ligados a agdes sobre discriminagao étnica ou racial com o fim de produzir esclarecimento e intervengao
no contextosociocultural.

s
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FONTES E
MATERIAL DE APOIO

FONTE GATTACA - experiéncia genética. Direcao: Andrew Niccol. Produgdo: Danny DeVito. Roteiro: Andrew
PRINCIPAL Niccol. Estado Unidos: Columbia Pictures Corporation, 1997. 1 DVD (106 min).

MATERIAL = BACICH, Lilian; MORAN, José, Metodologias ativas para uma educagio renovadora: uma aborda-
DE APOIO gemtedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.
® BERGEL, Dario S. O impacto ético das novas tecnologias de edigdo genética. Revista Bioética
(Impr.). 2017;25(3): 454-61
s CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie. A sala de aula i dora: estratégias pedagégicas para
fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso/Uniamérica, 2018.
= HARARI, Yuval N. Sapiens, uma breve histériadahumanidade. Porto Alegre: L&PM, 2017.
= |AMARINO, Atila: FIGUEIREDO, Filipe. A ciéncia nazista - Nerdologia. 2019. Youtube (0:00:37).
Disponivel em: <https://url.gratis/eqAcO>. Acessoem: 08 mar.2020.
= INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA. Retrato das desigualdades de género e raca.
IPEA - 4% ed. - Brasflia: Ipea, 2011. 39 p.: <https://url.gratis /041Q8>. Acesso em:17 abr. 2020.
s LATOUR, Bruno. “A guerra das ciéncias”. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 15 nov. 1998. Disponivel em:
<https://url.gratis/bsogx>. Acesso em: 30 mar 2020.
= MARCOS, Alfredo. Em uma filosofia ica da ciéncia: espécies biolégicas e debate ético. Revista

enca:
POSSIBILIDADES E UMITES

Latinoamericana de Bioética, 2010,vol10,n. 2, pp.108-123.

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

s SCHWARCZ, Lilia Moritz. A entradadas teorias raciais no Brasil. 2019. Youtube (0:06:11). Disponivel
em: <https://url.gratis/rdz21>. Acesso em: 08 mar. 2020.

NETICA: POSSIBILIDADES E LIMITES .32 & EBEES

GOVERNO PRESENTE

AVALIAGCAO

ENTREGA/ Aavaliagdo é processual e supde o desenvolvimento de todas as etapas desta atividade de aprendizagem, de
AVAL'A(;AO modo a contemplar os eixos estruturantes programados ao longo da unidade curricular, assim devem ser
considerados tanto os ensaios e banners utilizados para apresentagao em eventos de culminancia na escola,

como as produgdes multimodais, em especial a producdo de géneros digitais.

Além da avaliagdo pelo professor, sugere-se que os colegas da turma também possam avaliar de forma
colaborativa o material produzido pela turma.

Ao avaliar, o professor deve verificar se as produgdes:

Atendem ao tema delimitado;

Expressam de forma adequada as informagdes e a contextualizagao;
Apresentam justificativas e argumentos que sustentam a conclusio;
Pautaminformagdes pertinentes e diversificadas;

Tém carater autoral, ou seja, que ndo sejam copias (plagios).
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acio

GOVERNO PRESENTE

OBSERVAGOES

Aarquitetura desta Unidade Curricular envolve desafios perante os & professor precisam
ter em conta, aprincipio, 0s seguintes aspectos:

« Esta unidade trata de questdes filos6fi ifica: soba de uma g (biologia,
direito, filosofia, entre outras), na medida em que tematiza problemas, controvérsias e solugdes postos nos campos da bioética e
biotecnologias. Em tese, essa induz uma é de multifocal, que implica o efetivo comprometi-
mento por parte dos e professor nas atividades de estudos, pesquisa e produgdo autoral, sob pena de margear apenas

divulgacbes panfletarias da ciéncia;

+ Emvirtude da dos temas G que, professor e fagam adequa-
¢Bes e/ou delimitagio dos objetivos da unidade e objetos de que julgarem 1ss0 pode

niveis de da educagio cientifica e o protagonismo dos estudantes no processo de construgio

do conhecimento. Supondo isso, por exemplo, é possivel selecionar e focos de a serem

trabalhados a voltadessa unidade;

As sugestdes didaticas apresentadas, estudo de caso e problematizagio (Arco de Maguerez) procuram enlagar, no conjunto das

atividades de construgdo do os objetos de as técnicas de cientifica e as

didaticas. 3 PO

res, S de mod d: oes tas, para dar sentidy das habilida-
des, 3

Os textos e materiais de apoio indicados, bem como as producdes para avaliaco, ao longo do desenvolvimento da Unidade
Curricular, oferecem diferentes possibilidades (textos, livros, videos, podcasts), visando proporcionar acessibilidade para atender

om iai do, optou-se pela exibiio de videos do be q
de, delegendasea a d 0

+ Oitemt iona, atitul plificacdo, a“parceria”- no caso, desejivel - com o Laboratério de
Genéticadal Federal do Mat do Sul. E plo hipotético reforca a orientagdo no sentido de que a escola

efetive parcerias institucionais respeitando as orientagdes do érgao central, bem como vinculos académicos para auxilid-la em sua
tarefa formativa. Em uma sociedade interconectada, as parcerias da escola com a sociedade civil e a participagdo em redes de
pesquisa e inovag3o cientifico-culturais, programadas no contexto da educagdo, podem contribuir para inserir 0s estudantes no
ambito da comunidade cientifica e, a partir disso, subsidid-los intelec adeinterveng o sociocultural

SED GOVERNO

Organizacdao Semanal de Aulas ey - ] o=
Sugestao 1 <ovemormeses

Matriz Curricular (30 h/a Semanais)

a IF-APROF | IF-APROF IF-PV IF-APROF | IF-APROF

a IF-APROF | IF-APROF IF-PV IF-APROF | IF-APROF

IF-PV: Projeto de Vida IF-EL: Unidade Curricular Eletiva IF-1C: Intervencdo Comunitaria
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SED L GOVERNO

Organizacao Semanal de Aulas STy - § oo
Sugestéo 2 P—

Matriz Curricular (30 h/a Semanais)

Qul SEX
IF-PV | IF-APROF

IF-PV | IF-APROF

IF-IC IF-APROF

IF-EL IF-APROF

IF-APROF | IF-APROF

IF-APROF | IF-APROF

IF-PV: Projeto de Vida IF-EL: Unidade Curricular Eletiva IF-IC: Intervencdo Comunitaria

Cenario 1- Escola com 3 turmas de ensino médio, ofertando SED i ST
4 H ecretaria, ‘stado Do ESTADO
aprofundamento nas 4 areas do conhecimento e e ﬁ

Educacio

Sul

GOVERNO PRESENTE

E IF Linguagens |
e A | s TER aua qul
£ APROF | IF - APROF 42 |IF-APROF | IF- APROF| IF-EL
® ['s2 [iF-apror | iF-apRoF — pesp | St |IF- APROF | IF - APROF | IF - APROF
62 | IF - APROF | IF - APROF 62 | IF- APROF | IF - APROF | IF - APROF
SEG
£
8 | _ses | Ter [ aua [ aqui |
:3’0 IF-EL IF - APROF  IF - APROF
52 | IF - APROF | IF - APROF | IF - APROF IF-APROF IF - APROF IF - APROF IF-PV
62 | IF - APROF | IF - APROF | IF - APROF IF- APROF IF-APROF IF- APROF | IF-PV

| ses [ TR [ aua [ aqu |

IF-PV

Terceiro Ano

IF-PV
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Cenario 2 - Escola com 3 turmas de ensino médio, ofertando SED i IEEETT
2 H ecretaria, ‘stado Do ESTADO
aprofundamento nas 4 areas do conhecimento e EPT i o5

GOVERNO PRESENTE

o
= IF Qualificagdo Profissional |
2 s TER QuUA Qul
E IF - APROF | IF - APROF 42 IF - FTP IF- FTP. IF - FTP
&
52 | IF- APROF | IF - APROF — — 52 IF - FTP IF- FTP. IF - FTP
62 | IF- APROF | IF - APROF 62 IF - FTP IF- FTP. IF - FTP
SEG TER
o
g IF Linguagens & Ci
<
g
& IF - APROF | IF - APROF IF-1C
&
52 | IF - APROF | IF - APROF | IF - APROF [\:iel3 IF - APROF IF-PV
@2 | IF - APROF | IF - APROF | IF - APROF IF - APROF JIiizilol3 IF - APROF [ 1152/

o] see [ TR | qua | au |

IF-EL IF-IC

E IF-PV
L& |

IF- PV

IF - APROF | IF - APROF |  IF-EL

Terceiro Ano

52 | IF - APROF | IF - APROF | IF - APROF

62 | IF - APROF | IF - APROF | IF - APROF

Cenario 1- Escola com 3 turmas de ensino médio, ofertando SED i D
aprofundamento nas 4 dreas do conhecimento secretwiafiyesiage

GOVERNO PRESENTE
SEX

IF - APROF IF - APROF

2 IF - APROF £ IF - APROF
< an

i= IF - APROF £ IF - APROF
T — p—) &

E IF - APROF =l 42 | IF-EL |[IF- APROF
a =

IF - APROF | IF - APROF 5¢ | IF - APROF | IF - APROF

IF - APROF | IF - APROF 62 |IF - APROF | IF - APROF

SEX
IF - APROF

IF-IC  IF- APROF
IF - APROF IF-PV  IF- APROF

IF - APROF IF-PV  IF- APROF

=9 IF - APROF

IF - APROF IF - APROF

E

IF-EL
IF - APROF | IF - APROF

IF - APROF

Segundo Ano

IF - APROF | IF - APROF IF - APROF IF - APROF

aul SEX.
IF - APROF
IF - APROF
IF - APROF

|
!

IF - APROF

Terceiro Ano

IF - APROF

IF - APROF
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Cenario 2 - Escola com 3 turmas de ensino médio, ofertando SED s« IO
L4 H ccretaria, stado Do ESTADO
aprofundamento nas 4 areas do conhecimento e EPT e et

Educacio Mato Grosso do Sul

A Qul SEX
IF - FTP

IF - FTP

IF - FTP
22 | IF-FTP | IF-FTP
52 | IF-FTP | IF-FTP
62 | IF-FTP | IF-FTP

IF - APROF

Primeiro Ana

IF - APROF | IF - APROF

IF - APROF | IF - APROF

SEX
IF - APROF

A aul SEX
IF-IC -
IF-PV  IF-APROF

3 oo R

IF—APROF
IF—APROF-

IF - APROF

IF - APROF

IF - APROF

Segundo Ano

IF - APROF | IF - APROF

IF - APROF | IF - APROF

SEX
IF - APROF

IF - APROF

IF - APROF

IF-EL [IF-APROF

Terceiro Ano

IF - APROF | IF - APROF

- Matematica & cm. | IF Linguagens & _ | IF Qualificagdo Profissional ‘

IF - APROF | IF - APROF

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

GOVERNO PRESENTE

Escolha dos Itinerarios

Formativos pelos Estudantes




Divulgacao dos Itinerarios Formativos - & EEas

Escolha dos Itinerarios Formativos _ s g FFEs
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SED — GOVERNO

GOVERNO PRESENTE

ESTUDANTE DA REDE ESTADUAL DE ENSINO:

Vocé, estudante da Rede Estadual, que vai cursar o Novo Ensino
Médio em 2021, pode escolher.entre dois Itinerarios Integrados.
Assim, a Secretaria de Estado de Educacao produziu um video para
que vocé possa conhecer as Unidades Curriculares de cada um
deles e escolheraquele que se encaixe mais no seu Projetode Vida.

ACESSE: G
1 OVERNC
YOUTU.BE/65XHGODXBFo | ¥

1

Secretaria e Estado
dé Educacio

pelos Estudantes =g

=
&

O estudante
realiza a escolha A escola realiza A escola divulga
do itinerério de 0 processo de o resultado
sua preferéncia ensalamento dos

estudantes com
base no numero
de vagas e na
escolha dos
estudantes




Video de
Apresentacao
dos Itinerarios

Formativos

https://abrirlink/7imém
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ANEXO B

http://www.sed.ms.gov.br/institucional/ramais-da-sed/

http://www.matriculadigital.ms.gov.br/MatriculaDigital/Home




