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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educagéo
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), tem o objetivo de analisar a fungéo
de instrumentos didaticos para a leitura literaria no interior da organizacao do trabalho didatico.
Para tanto tomou-se como objeto uma obra literaria adaptada e o manual didatico
correspondente, definidos para uso no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Esse material é
distribuido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 — Literario,
para as escolas publicas brasileiras. Instituido por meio do Decreto n® 9.099 de 18 de julho de
2017, o PNLD 2018 — Literario € uma refundacdo do antigo Programa Nacional do Livro
Didatico, com a inclusdo de obras literarias e material didatico diversificado, junto dos manuais
didaticos distribuidos para a Educacdo Béasica. Como passos para alcancar o propdsito
pretendido foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: definir a literatura como
necessidade histérica do homem, considerando suas diferentes dimensdes; discutir
historicamente a organizacdo do trabalho didatico na escola moderna; descrever e analisar o
PNLD 2018 — Literério tendo por foco seus guias, textos literarios e os materiais de apoio
propostos para o 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. O estudo tomou por referéncia a categoria
tedrica organizagdo do trabalho didatico (OTD), que implica uma relacdo educativa entre um
dado educador e educando, de carater histérico, que se estabelece em um espacgo fisico
determinado e é mediada por recursos didaticos especificos. Essa categoria teorica se funda no
referencial tedrico-metodoldgico da ciéncia da histéria, no qual se buscou desenvolver a analise.
As fontes da pesquisa foram obras historiograficas e especializadas referentes a tematica, textos
classicos, além dos documentos referentes ao programa, legislacao pertinente e os instrumentos
didaticos utilizados para o ensino de literatura no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, a saber:
a adaptacdo da obra de Jules Verne “A volta ao mundo em oitenta dias” e o manual didatico
que a acompanha. Para esse exercicio investigativo, necessario para a compreensao da origem,
da funcéo e do desenvolvimento histérico da literatura infantil, recorreu-se também a producéo
de outros autores sobre o objeto, entre eles as autoras Souza (2000, 2010, 2011); Machado e
Rocha (2011); Lajolo (2018); Lajolo e Zilberman (1985; 1986); Zilberman (1985;1986; 2003;
2014) e Meireles (1979). As fontes foram buscadas em livrarias, sebos, bibliotecas e na rede
mundial de computadores. Os documentos do PNLD 2018 — Literario foram acessados no Portal
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)/MEC que concentra dados e
informac0es sobre os Programas do Livro. A analise permitiu apreender que o PNLD 2018 —
Literario guarda estreita relagdo com outras politicas publicas, particularmente com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), denotando intervencao direta do Estado na organizacédo
do trabalho didatico. A presenca de um manual didatico, que simplifica e objetiva o trabalho
docente, revela o carater pragmatico e restritivo de que se reveste o uso do texto literario,
privando alunos e professores do encontro sensivel e enriquecedor com a literatura.

Palavras-Chave: Ensino Fundamental I. Literatura Infantil. Organizacdo do trabalho didatico.
Manual didatico.



ABSTRACT

The present research, developed within the Professional Master's Degree in
Education/UEMS, aims to analyze the function of didactic instruments for literary Reading
within the organization of didactic work (ALVES, 2005). To this end, we took as our object
an adapted literary work and the corresponding didactic manual, defined for use in the 4th
and 5th grades of elementary school. This material is distributed by the "Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico” (PNLD) 2018 - Literary, for Brazilian public schools.
Instituted through Decree No. 9,099 of July 18, 2017, the PNLD 2018 - Literary is a
refoundation of the former National Textbook Program, with the inclusion of literary works
and diversified teaching material alongside the textbooks distributed for Basic Education. As
steps to achieve the intended purpose, the following specific objectives were established:
Define literature as a historical need of man, considering its different dimensions; Discuss
historically the organization of didactic work in modern school; Describe and analyze the
PNLD 2018 - Literary focusing on its guides, literary texts and the support materials
proposed for the 4th and 5th years of Elementary Education. The study took as reference the
theoretical category organization of didactic work (OTD), formulated by Alves (2005) that
implies an educational relationship, of historical character that is established in a given
physical space and is mediated by specific teaching resources. This theoretical category is
based on the theoretical and methodological framework of the "science of history", in which
the analysis was developed. The sources of the research were historiographic and specialized
works related to the theme, classical texts, besides the documents referring to the program,
pertinent legislation and the didactic instruments used for the teaching of literature in the 4th
and 5th grades of elementary school, namely: the adaptation of Jules Verne's work "Around
the world in eighty days" and the didactic manual that accompanies it. For this investigative
exercise necessary to understand the origin, function, and historical development of
children's literature, we resorted to the authors Souza (2000, 2010, 2011); Machado and
Rocha (2011); Lajolo (2018); Lajolo and Zilberman (1985; 1986); Zilberman (1985; 1986;
2003; 2014); and Meireles (1979). To advance in the apprehension of PNLD as a public
policy articulated with market interests, the work of Silva (2019) was an importante
reference. The sources were sought in bookstores, sebos, libraries, and the World Wide Web.
The PNLD 2018 - Literary documents were accessed in the Portal of the National Fund for
the Development of Education (FNDE)/MEC that concentrates data and information about
the Book Programs. The analysis allowed us to apprehend that the PNLD 2018 - Literary is
closely related to other public policies, particularly with the Common National Curricular
Base (BNCC), denoting direct intervention of the Brazilian State in the organization of the
didactic work. The presence of a textbook, which simplifies and objectifies the teaching
work, reveals the pragmatic and restrictive nature of the use of literary text, depriving
students and teachers of the sensitive and enriching encounter with literature.

Keywords: Elementary Education I. Children's Literature. Organization of didactic work.
Didactic manual.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco a inser¢do de textos literarios nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
2018 — L.iterério.

O PNLD é um amplo Programa de distribuicdo de livros didaticos® e outros
instrumentos de trabalho executado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que é descrito no sitio

do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), da forma como segue:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende
um conjunto de agBes voltadas para a distribuicdo de obras didéticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa,
destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educagdo basica
do Pais. [...] As escolas participantes do PNLD recebem materiais de forma
sistematica, regular e gratuita. Trata-se, portanto, de um Programa abrangente,
constituindo-se em um dos principais instrumentos de apoio ao processo de
ensino-aprendizagem nas Escolas beneficiadas. (BRASIL, 2017a, p. 2, grifo
N0sso).
O PNLD passou a incorporar os textos literarios com a edi¢cdo do Decreto n° 9.099, de
18 de julho de 2017 (BRASIL, 2017a), por meio do qual todos os Programas do Livro foram
fundidos, passando a abarcar tanto os livros didaticos distribuidos desde 1985 pelo Programa
Nacional do Livro Didéatico? como os textos literarios distribuidos pelo Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), surgido em 19973
O PNLD 2018 - Literario disponibilizou algumas obras literarias acompanhadas de
material de apoio ao professor, o qual contém orientacGes metodoldgicas para uso da literatura
em sala de aula. Assim sendo, este estudo buscou investigar a seguinte questao: qual a funcéo
assumida pelas obras literarias, oferecidas pelo programa, e 0s manuais que as acompanham,

no interior da relacdo educativa?

1 Nesse estudo optou-se por utilizar os termos livro didatico e manual didatico como sindnimos.

2 A histdria do PNLD, pesquisada por Silva (2019, p. 61), aponta que “O percurso historico da politica do livro
didatico no Brasil tem sido estudado por muitos pesquisadores em livros, artigos, dissertacGes, teses e documentos.
Na maioria dos trabalhos analisados percebe-se que este percurso é narrado tendo como referéncia a legislacéo e
os documentos produzidos na esfera do Estado, que objetiva normatizar as a¢des e diretrizes voltadas para o livro
didatico no pais, bem como os artigos e obras tedricas que tratam dessa questdo. Assim, a histéria do livro didatico,
fundamentada no aspecto politico aparece como uma sucessdo de leis e decretos sem, contudo, abordar de forma
contundente as condicoes historicas que determinaram a necessidade de implementacao de programas direcionados
a compra e a distribuigdo de livros didaticos para alunos e professores”.

3 O Anexo A traz informacdes mais detalhadas sobre o PNBE.
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Para se aproximar das respostas para essa questdo norteadora, buscou-se descrever e
analisar como as obras literarias se apresentam e de que forma os manuais didaticos orientam
seu uso, além de apreender quais os determinantes que sustentam a presenca desse material no
interior da escola brasileira, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Trata-se, portanto, de um estudo documental, cujas fontes foram os documentos do
programa, além dos livros de literatura e material de apoio ao professor disponibilizados para
0 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa apresenta, ainda, a trajetoria da literatura
infantil, em uma perspectiva historica.

Nesse caminho percorrido surgiram alguns percalgos, como a dificuldade de acesso aos
manuais do Programa, disponibilizados apenas em formato digital para escolas e professores
cadastrados. Outro desafio foi a auséncia de estudos com foco no ensino de literatura a partir
do material do PNLD 2018 — Literario. Embora se tenha encontrado produc@es académicas
alinhadas com a categoria de pesquisa organizacdo do trabalho didatico, ainda que em outros
campos do conhecimento, ndo localizamos nos sitios pesquisados estudos mais especificos
sobre os instrumentos didaticos, aqui particularizados no texto literario adaptado e no manual
digital dirigido ao professor para o trabalho didatico com esse texto no ensino de literatura para
0 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, o que evidencia a relevancia do objeto eleito para estudo.

Contudo, ainda que a principio os trabalhos cientificos sobre PNLD - Literario nao
tenham sido encontrados na sondagem realizada neste estudo, nota-se a atencdo da academia a
respeito da presenca da literatura na educacao escolar.

Dado o caréater inovador do Programa, foram selecionados alguns dos trabalhos que
discutem o uso de textos literarios nos anos iniciais do ensino fundamental. Para o levantamento
dos trabalhos foram consultadas as seguintes fontes: Scientific Eletronic Library On Line
(SciElo); Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes); Catalogo de DissertacGes e Teses da Capes; Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(Ibict), com o uso da palavra-chave: PNLD LITERARIO, triados a partir dos resumos.

O resultado do levantamento nas bases consultadas indica que o PNLD Literario ainda
carece de estudos. Foram entdo selecionados livros, teses e dissertacbes que, mesmo nao
tratando do tema especifico, debatem a presenca e uso a literatura no Ensino Fundamental,
oferecendo, assim, uma contribuicdo a presente pesquisa.

Com o objetivo de conferir visibilidade aos trabalhos selecionados, 0 Quadro 1

apresenta a producao analisada:
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Quadro 1 - Livros, teses e dissertacoes que debatem a literatura infantil

AUTOR TITULO TIPO ANO FONTE
SOUZA, Ana A.| Literatura infantil na escola: a leitura Livro 2010 | Autores Associados
Arguelho de em sala de aula
SOUZA, Politicas publicas para o livro e a Dissertacdo 2015 | BDTD/IBICT
Ingobert Vargas | leitura no Brasil: acervos para os anos
de iniciais do Ensino Fundamental
SILVA, Elen Erauma vez... A literatura infantil Dissertacdo 2016 | BDTD/IBICT
Maisa Alves da | que circula na escola: uma andlise de

edicOes adaptadas de contos de fadas
CAMPOS, Letramento literario e bibliotecas Dissertagdo 2018 | CAPES /SUCUPIRA
Cleide de Aradjo | escolares: uma pesquisa exploratéria no
municipio de Ouro Preto.
VIDIGAL, A formag&o do sujeito leitor no 5° ano | Dissertacéo 2019 | CAPES/SUCUPIRA
Leticia do Ensino Fundamental: possibilidades
de praticas pedagdgicas a luz da
perspectiva sécio-histérica.
VILELA, Sandra | O conto fantéstico na formacdo do Dissertagdo 2019 | BDTD/IBICT
de Oliveira leitor
Machado

Fonte: quadro elaborado pela autora

Iniciou-se o levantamento para a reviséo da literatura acerca do objeto de pesquisa
examinando trabalhos que trouxessem a questdo de como ocorre a leitura de obras literarias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo o instrumento manual didatico como alternativa
(im)posta a disposicdo dos professores para a formacao de leitores. Considerou-se na busca
livros, teses e dissertaces que convergiam ou se aproximavam do tema em destaque.

Entre os trabalhos analisados destacam-se alguns: o livro “Literatura infantil na escola:
a leitura em sala de aula”, resultado da pesquisa de Ana Aparecida Arguelho de Souza,
publicado em 2010 pela Editora Autores Associados. A autora conduz a uma discussao sobre o
conceito e a natureza da literatura infantil em suas dimensdes histérica, estética e pedagogica,
as categorias e géneros literarios e, também, pde a disposi¢cdo do professor a possibilidade de
suplantar o livro didatico pela utilizacdo da obra de literatura infantil como instrumento de
leitura. Souza (2010a) conclui o livro perguntando e respondendo para que serve a literatura.
Conforme a autora, a literatura, legado dos nossos ancestrais, nos humaniza e nos da civilidade,
nos permite sonhar, nos faz acreditar na magia para suavizar os embates da vida. E, por tudo
isso, a caréncia do livro atrofia, ainda na infancia, o futuro dos homens e das mulheres. As

reflexdes da autora, pautadas na ciéncia da historia, serviram de referéncia para nossas analises.
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Tem-se, também, a dissertacdo de Ingobert Vargas de Souza, intitulada “Politicas
publicas para o livro e a leitura no Brasil: acervos para os anos iniciais do ensino fundamental”,
defendida em 2015, pela Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da
Educacdo, programa de Pds-Graduagdo. O autor procurou analisar o Acervo Complementar do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os livros para criangas do Programa Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), distribuidos pelo governo federal do Brasil as salas
de alfabetizacdo da rede publica, e suas implicacdes a formacéo de leitores. De acordo com o
autor, ao recorrer a analise documental foi possivel a tarefa de categorizar os acervos entre
livros infantis e livros de literatura infantil, que proporcionou apontar perspectivas importantes
ao enorme desafio da escola publica que, para Souza (2010), é a formacao leitora e literaria dos
alunos.

Na dissertagdo com o titulo “Era uma vez... a literatura infantil que circula na escola:
uma analise de edigdes adaptadas de contos de fadas”, de Elen Maisa Alves da Silva, defendida
em 2016 pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, a autora analisa edicdes de contos de fadas. Segundo Silva (2016), sdo
encontradas obras adaptadas, suscintas e com cuidados minimos com a estética, as quais
coexistem nas escolas com os “originais” ou versdes mais conhecidas e com 0s acervos oficiais
distribuidos as escolas pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio de programas como 0
PNBE, PNLD e o Pnaic. A pesquisa, feita nos acervos de duas escolas municipais (educacdo
infantil e ensino fundamental) de Porto Alegre, RS, permitiu identificar os critérios que
orientaram as modificagdes dos textos, evidenciando a caréncia dos livros originais e a pouca
receptividade dos leitores a estas obras. Para a autora, trata-se de uma estratégia do mercado
editorial para ampliar o consumo de publica¢des que possam “ensinar algo” para as criangas.

Em 2018, Cleide de Araujo Campos defendeu a dissertacdo com o titulo “Letramento
literario e bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratoria no municipio de Ouro Preto”,
vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto.
Investigou o uso das bibliotecas escolares para o letramento literario de alunos do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ouro Preto, realizando entrevistas semiestruturadas com
os docentes, analise de documentos e observacfes pontuais do ambiente escolar. A autora
espera que os resultados da pesquisa possam ter contribuido para evidenciar a urgéncia de
inserir a biblioteca escolar nos debates sobre a melhoria do ensino e a formacéo de leitores em

Ouro Preto e no Brasil.
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A dissertacdo de Leticia Vidigal, com o titulo: “A formacao do sujeito leitor no 5° ano
do Ensino Fundamental: possibilidades de praticas pedagdgicas a luz da perspectiva sécio —
histdrica”, foi defendida em 2019 e a pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduacao
em Educacéo da Universidade Estadual de Londrina e a Linha de Pesquisa Docéncia: Saberes
e Praticas do Nucleo Acéo Docente. O estudo buscou compreender as contribui¢Ges de praticas
pedagdgicas voltadas ao trabalho com a leitura literaria no 5° ano do Ensino Fundamental, por
meio de categorias dialéticas, para a formacao do sujeito leitor.

Conforme Vidigal (2019), tratou-se de uma pesquisa qualitativa, de abordagem critico
dialética, caracterizada como pesquisa-acdo, em que a coleta de dados realizada por meio de
questionarios, entrevistas e filmagens das atividades organizadas de leitura permitiu analisar
um efetivo letramento literario.

A autora conclui, mediante os resultados, que o trabalho didatico e pedagdgico norteado
pela perspectiva socio-historica colaborou na construcéo do leitor e na formacdo humana do
aluno no que se refere ao acesso as obras de literatura, ao didlogo com o texto, a investigacao,
satisfacdo e apropriacdo do conhecimento sistematizado proprio da literatura, tornando efetivo
um letramento literario.

Ressalta-se, ainda, a dissertacdo de Sandra de Oliveira Machado Vilela, intitulada “O
conto fantastico na formacao do leitor”, defendida em 2019 e vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional da Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro. A investigacdo sobre a eficicia dos contos fantasticos no incentivo a leitura na escola
com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental foi desenvolvida por meio de pesquisa-acao,
buscando, conforme a autora, comprovar a importancia do letramento literario nas descobertas
inspiradoras tanto na vida como no percurso escolar dos alunos que participaram da pesquisa.
Pelo exposto, Vilela (2019) justificou a investigacdo que abordou a narrativa fantastica curta e
instigante do imaginario, em sala de aula, como um auxilio na formacédo de leitores melhor
preparados para a leitura dos diversos géneros textuais e/ou literarios.

Como se V&, a discussao sobre a inser¢do do texto literario no Ensino Fundamental, pelo
PNLD - Literario, bem como a introducéo de um novo instrumento de trabalho para o professor,
o livro didatico para o ensino de literatura, esta aberta a estudos. Essa € uma inovagdo que
merece analises, e a presente pesquisa pretende avancar nesse sentido, oferecendo uma
contribuicdo a area da educacao.

O interesse da pesquisadora em adensar os estudos sobre a materialidade histérica e a

funcdo dos textos de literatura infantil no interior das escolas publicas por meio do Programa
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Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) - Literario 2018, surgiu, primeiramente, da
oportunidade de transitar, desde a mais tenra idade, juntamente com 0s quatro irmaos, no
universo da Arte, junto a uma familia de leitores, de contadores de histdrias plenas de magia,
de encantamento, onde também corre uma simploria veia poética.

Outro fator que aproximou a pesquisadora dessa tematica foi a experiéncia como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em especifico do 5° ano, em escola
publica, em que se obteve a oportunidade de vivenciar como a pratica de leitura dos classicos
ocorre nestas escolas.

Do conjunto desses fatores desvelou-se, entdo, a necessidade de investigar a literatura
infantil ao longo da sua recente historia, visando, desse modo, levar esta vivéncia para a pratica
docente, com o intuito de enriquecer e ampliar o horizonte dos alunos e, assim, inculcar o gosto
de ler, de ouvir e de conhecer bons livros, bem como apreender o conhecimento historicamente
construido, a natureza, a fungdo da literatura infantil e os meandros PNLD - Literario 2018.

A literatura permite ter discernimento, pode dar uma forma as experiéncias futuras, ser
modelo para comparacao na classificacdo de padrdes de valores e prototipos de beleza. Nesse
sentido, a dimenséo pedagdgica da literatura infantil esta ligada a contribuir para que as criancas
compreendam que a literatura humaniza, transforma as pessoas em seres humanos melhores
(SOUZA, 2010a).

A literatura vem sendo cada vez mais discutida no cenario académico. Contudo, ao se
debrucar sobre o tema, faz-se necessario compreender, com base nas ideias de Souza (2010a),

que:

Literatura é, antes de tudo, engenharia de palavras. [...] Ela nasce da
necessidade de os homens, desde as origens, registrarem e compartilharem
suas experiéncias, fantasias e, mais do que isso, valores e ensinamentos,
transmitindo-os para as geracGes vindouras. (SOUZA, 20104, p. 9).

Dessa forma, entende-se que a Literatura surgiu junto com a sociedade humana para
socializar com as novas geragdes os valores, ensinamentos e conhecimentos acumulados
historicamente pelos homens.

Por sua vez, a discussao académica a respeito da existéncia da literatura infantil adquire

importancia na reflexdo sobre a escola, visto que,

[...] a0 mesmo tempo em que o livro infantil se torna objeto importante
valorizado na pesquisa e no discurso académico, na materialidade da escola
de ensino basico ele percorre uma trajetéria antagdnica, competindo, em
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situacéo de desvantagem, com o manual didatico, o que, com certeza, o torna
alvo de preocupacBes de pesquisadores. Por isso mesmo, é importante
apreender ndo sé a trajetdria percorrida pela literatura infantil, do ponto de
vista de sua materialidade, mas também a do livro didatico no interior da
instituicdo escolar, para compreender a contradicdo e apontar uma perspectiva
de inclusdo da literatura em sala de aula. (SOUZA, 2010a, p.77).

Ainda conforme Souza (2010a, p. 10), com o advento do capitalismo, delineou-se um
movimento a fim de redesenhar a literatura e torna-la mais interessante a infancia burguesa,
debatendo-se, com isso, um projeto mercadologico que envolveu “[...] o resgate e adaptagdo de
antigas fabulas e lendas populares, o recurso da ilustracdo, do papel, do projeto grafico, enfim,
de tudo o que concorresse para encher os olhos das criangas”.

Nessa vertente, a autora afirma que esse projeto ainda prevalece nos dias de hoje,
sujeitando-se as “[...] determinagdes historicas que a materialidade da vida lhe imputa, inclusive
a crise estrutural contemporanea da sociedade que engendrou o livro infantil” (SOUZA, 2010a,
p.11).

A preocupacdo sobre como a literatura chega a escola se da por conta do
superdimensionamento pedagdgico que o uso diretivo da literatura impde, ou seja, em que 0
objetivo pedagdgico que se pretenda alcancar leve a reducdo, ou mesmo a eliminacdo, da
dimensdo estética. Ao contrario, compreende-se “[...] que toda e qualquer narrativa que
apresente alta densidade estética traz aprendizagens, seja no campo da ética, da afetividade ou
do conhecimento” (SOUZA, 2010a, p. 18). Séo, portanto, ensinamentos articulados que a
crianca levara por toda a sua vida.

Outro elemento de extrema importancia para a discussao sobre literatura refere-se a

dimens&o historica contida em qualquer género literdrio. Nessa vereda, Souza (2010a) explana:

Essa é a natureza que humaniza a literatura, que a faz ser reconhecida como
produto humano localizado em determinado tempo e circunstancia, sofrendo-
Ihes as injungdes. Apreender tal dimensdo numa obra literaria significa
compreender e reconhecer que, por meio de seus elementos estéticos, a
literatura expressa a caminhada dos homens desde as mais remotas
civilizacOes até os dias atuais. (SOUZA, 2010a, p. 18-19).

Com efeito, Souza (2010a, p. 16) adverte acerca de livros produzidos, exclusivamente,
com o propoésito de agradar ao publico, “[...] de forma indiscriminada e aligeirada, por detrés
dos quais se esconde o vil mercado livreiro”, 0 que ndo deve ser confundido com a literatura

produzida por grandes escritores de classicos universais, uma vez que os classicos sdo “[...]
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literaturas que, enquanto encantam, por meio de elementos estéticos de grande efeito, vdo
ensinando subliminarmente a histéria humana e forjando valores”.

Historicamente, a escola e a literatura andaram por caminhos diferentes, embora a escola
moderna, em razdo de agregar grande quantidade de criancas, seja 0 espaco privilegiado para o
acesso a leitura de obras literérias. Essa condigdo coloca a relevancia do estudo sobre as formas
assumidas pela literatura no interior da escola, pois “[...] a presenga da literatura na escola ¢ um
importante instrumento de superacdo do manual didatico, além de constituir poderosa arma de
formagdo de consciéncias, na luta pela cidadania.” (SOUZA, 2010a, p.77).

Por seu turno, Alves (2006) acentua gque a escola de nosso tempo ndo se distanciou
daquela concebida por Jodo Amds Comenius®*, no século XVII, em sua obra Didatica Magna.
Com excecdo de que, hoje, expressa a insuficiéncia daquela organizacdo do trabalho didatico
centrada no manual, que ainda prevalece nas escolas, afastando outro instrumento de leitura, no
caso, as obras literarias.

Nessa perspectiva, Alves (2015) argumenta que, com a escola moderna, o manual
didatico concebido por Comenius adquiriu centralidade na relagcdo educativa. Logo, seu carater
excludente eliminou o uso de outros tipos de textos.

Diante de tal alegacdo, emerge, entdo, a necessidade de adentrar a reflexdo em um
enfoque historico a respeito do que se constitui a producdo cléssica. Para tanto, elegeu-se a

definicdo de Alves sobre 0 que seja uma obra classica:

Classicas sdo aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica etc. que
permaneceram no tempo e continuam sendo buscadas como fontes do
conhecimento. E continuardo desempenhando essas funcfes pelo fato de
terem registrado com riqueza de minucias e muita inspiracdo as contradi¢Ges
histéricas de seu tempo. Elas sdo produc@es ideoldgicas, pois estreitamente
ligadas as classes sociais e aos interesses que delas emanam, mas sdo também
meios privilegiados e indispensaveis para que o homem reconstitua a trajetoria
humana e descubra o caréter histdrico de todas as coisas que produz. (ALVES,
1993, p. 21, apud SOUZA, 2010a, p. 94).

Os textos de literatura classica sdo aqueles que transcenderam seu tempo impregnados
de historia escrita com pormenores e apuro estético, por isso conseguiram “[...] registrar as

contradicBes de determinado tempo histérico e, assim, servir de testemunho para a historia dos

4 Jodo Amds Comenius (1592-1670) é considerado o pai da didatica e da escola moderna. Vinculado ao movimento
de Reforma protestante, o autor preocupou-se em encontrar solucdes para ampliar o acesso a educacao escolar, em
“ensinar tudo a todos”.
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homens, suas lutas, paixdes, utopias e propositos de recriacdo do mundo”. (SOUZA, 2010a, p.
94).

Ainda, segundo Alves (2015), a necessidade de universalizagdo da educacao escolar fez
com que a Reforma protestante incorporasse todas as pessoas que pudessem exercer O
magistério, mesmo aquelas que ndo tivessem o amplo dominio das letras. Com isso, ao repensar
a organizacdo da escola, Comenius propds uma nova relacdo educativa. Entendeu o autor que
a educacdo escolar ndo poderia ser alicercada no preparo do mestre preceptor. Desta forma,
“Comenius fundou-a no instrumento de trabalho e, além de celebrar o manual didatico como a
garantia da transmissdo do conhecimento, conferiu-lhe uma funcgéo excludente, ao reconhecer
que ele bastava ao trabalho didético [...]” (ALVES, 2015, p. 7).

Vale ressaltar a distingdo comeniana entre os tipos de manuais didaticos, ja que haveria
os livros de texto para os alunos e os livros roteiros, que seriam instrutores para os professores.
Com isso revelou-se o carater especializado dessas modalidades de textos escolares que
passaram a apoiar o trabalho didatico, simplificando-o e permitindo integrar “[...] ao magistério
quadros que nao se destacavam por dominio do conhecimento [...]” (ALVES, 2015, p.31).

Para o autor, o trabalho do professor simplificou-se de fato, pois o docente se submeteu
as rotinas previstas no préprio instrumento de trabalho que, em virtude de sua centralidade na
relagéo educativa, “se tornou professor do professor” (ALVES, 2015, p.33).

Alicercado na releitura de Didactica Magna, Alves (2006) constatou que a proposta
educacional idealizada por esse educador se fundamentava na manufatura, que superou o
artesanato medieval.

O estudo da obra comeniana levou o autor a formulacdo de uma categoria tedrica,

organizacgao do trabalho didatico, que explana como segue:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de “organizagédo
do trabalho didatico” envolve, sistematicamente, trés aspectos:

ela é, sempre, uma ‘relacdo educativa’ que coloca, frente a frente, uma ‘forma
histérica de educador’, de um lado, € uma ‘forma histérica de educando(s)’,
de outro;

realiza-se com a ‘mediacdo’ de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais
pertinentes e 0s contetdos programados para servir ao processo de
transmissao do conhecimento;

e implica um ‘espago fisico’ com caracteristicas peculiares, onde ocorre
(ALVES, 2005, p.10-11, grifo nossos.

Ainda segundo o autor, a organizagdo do trabalho didatico é uma categoria de anélise

para o campo da educacao, visto que:
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[...] constitui-se, conceitualmente, nos limites de outras categorias mais
centrais, tais como trabalho e organizacéo técnica do trabalho, e as implica.
Dai, também, a sua riqueza, pois, a0 embutir categorias centrais importantes
para a revelagdo das relagOes sociais, permite que a discussdo da educagéo e
da escola desvele as caracteristicas mais profundas que as permeiam. Portanto,
ao estudioso que celebra o trabalho como uma categoria fundamental para o
entendimento das relagdes sociais, s6 pode se afigurar desejavel e promissora
a iniciativa de se investigar a educagdo e a escola com base no trabalho
didatico. (ALVES, 2005, p.10).

Assim, o0 estudo da organizacao do trabalho didatico obriga a compreenséao do trabalho
no ambito da sociedade em que se estabelece. E a partir desse principio, pautado na perspectiva
tedrico-metodoldgica da ciéncia da histéria®, que a presente analise se orienta.

Com efeito, a expansdo da escola depende da reducéo dos custos com a educacdo, ndo
seria possivel expandir a escola sem o seu barateamento. Destaque-se que a proposta de
Comenius s6 se desenvolveu como forma de responder a uma crescente busca por educacdo
escolar que se manifestou na modernidade. Os desafios que impediam a universalizagdo escolar
eram compostos por: falta de professores conhecedores do método, remuneracao conveniente
destes educadores e busca de subsidios para a educacao dos mais pobres.

O manual didatico atendia as exigéncias da universalizacdo do ensino, por reduzir os
custos da remuneracao do mestre, conforme o nivel de complexidade do trabalho desenvolvido.
Comenius defendia a simplificacdo e objetivacédo do trabalho didatico, de forma que a formacéo

oferecida pelos mestres ndo fosse penosa,

[...] mas facilima, isto é, ndo consagrando sendo quatro horas por dia aos
exercicios publicos e de tal maneira que um s6 professor seja suficiente para
instruir, a0 mesmo tempo, centenas de alunos, com um esforgo dez vezes
menor que aquele que atualmente costuma dispender-se para ensinar cada um
dos alunos. (COMENIO, 1996, p. 164-165).

Com isso, Comenius procurava superar 0 preceptor artesanal, que educava

individualmente seus discipulos, pelo professor manufatureiro, um trabalhador especializado,

5 Marx e Engels definem sua concepgao de ciéncia na obra ldeologia Alem&, em uma nota de rodapé que, embora
tenha sido suprimida posteriormente, indica a compreensdo dos autores de que todas as produgdes humanas séo
historicas: “Conhecemos apenas uma Unica ciéncia, a ciéncia da histdria. A historia pode ser examinada sob dois
aspectos: historia da natureza e histéria do homem. Os dois aspectos, contudo, ndo sdo separaveis; engquanto
existirem homens, a histéria da natureza e a histéria dos homens se condicionar&o reciprocamente. A historia da
natureza, a chamada ciéncia natural, ndo nos interessa aqui; mas teremos que examinar a historia dos homens, pois
quase toda ideologia se reduz ou a uma concepcéo distorcida desta histéria, ou a uma abstracdo completa dela. A
prépria ideologia ndo é sendo um dos aspectos desta historia”. (MARX; ENGELS, 1986: p. 23-24).
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parcelar, que passou a educar um coletivo de alunos, com base em um novo instrumento de
trabalho: o manual didatico.

Ademais, 0 acesso aos textos classicos ficou limitado, uma vez que esses eram escassos
e de alto custo. Mas, o manual didatico, de menor custo, resolveria a dificuldade de “ensinar
tudo a todos”, ja que traria uma sintese dos conhecimentos necessarios a formagao da juventude.
Logo, a organizacao do trabalho didatico proposta por Comenius consistiu numa ruptura com
0 conhecimento cultural, decorrente dos cléssicos, estabelecendo a centralidade do manual
didatico na escola. Esse passou a ser o principal elemento de mediacdo da relacdo educativa,
no interior da organizacao do trabalho didético.

Quanto ao objeto dessa pesquisa, 0 PNLD - Literario, é importante indicar seu
surgimento, como politica publica, a partir de seu antecedente, o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), que surgiu em 1997 com o intuito de levar a literatura para o interior das
escolas.

Esse programa foi organizado de forma que as escolas publicas cadastradas no censo
escolar recebessem, anualmente, materiais classificados em: PNBE do professor; PNBE
periddicos; e PNBE Tematico com acervos compostos por obras literarias (BRASIL, 2008).

A justificativa para a implantacdo do PNBE veio dos baixos resultados de desempenho
apresentados por alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental em avalia¢fes de larga
escala, apoiadas por dados levantados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb).
Esses dados foram confirmados a partir de 2000 pelo Programa Internacional de Avaliacéo de
Estudantes (Pisa), cujos resultados sinalizaram para a necessidade de programas voltados ao
incentivo a leitura.

Além disso, todo o financiamento do PNBE teve origem no Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em parceria com a Secretaria da Educacéo Basica do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008).

Frente a tal exigéncia, o Ministério da Educacdo preconizou politicas educacionais
pertinentes a distribuicdo de obras literarias as escolas da rede publica. Entretanto, segundo
Paiva e Beremblum (2009, p.182) “[...] a simples distribui¢cdo de livros nas escolas nao mudara,
portanto, as praticas pedagogicas em relacdo ao uso de livros de literatura nem a apropriacdo e
a construcao de novos sentidos a partir da leitura”.

Vale destacar que em 2014 houve a paralisa¢do repentina do PNBE, configurando um
momento de ruptura desse programa. Em 2017, por meio do Decreto n® 9.099, de 18 de julho

de 2017, o PNBE integrou-se a outros programas, que de inicio eram responsaveis somente pela
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compra e distribuicdo de livros didaticos, tais como: Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico (PNLD); Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM); e

Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA).
Com essa mudanca, o PNLD assume e amplia parte da avaliacéo e distribui¢do de obras

literarias como descrito no artigo 1°, primeiro paragrafo:

8 1° O PNLD abrange a avaliacdo e a disponibilizacido de obras didéaticas e
literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e correcdo
de fluxo, materiais de formacao e materiais destinados a gestao escolar, entre
outros materiais de apoio a préatica educativa, incluidas a¢des de qualificacdo
de materiais para a aquisicdo descentralizada pelos entes federativos.
(BRASIL, 2017a, p. 2).

Nessa vereda, 0 PNLD tem o objetivo de avaliar e fornecer obras didaticas, pedagdgicas
e literérias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma gratuita a rede pablica
de ensino que aderir ao programa.

Para que as instituicGes de ensino publico recebam as obras do PNLD Literario faz-se
necessaria sua participacdo no Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), nos termos da Resolucdo CD/FNDE n° 42/2012°.

Convém salientar que o artigo 6° do Decreto 9.099, de 18 de julho de 2017, dispde que
“O processo de aquisi¢do de materiais didaticos ocorrera de forma periodica e regular, de modo
a atender as etapas e os segmentos de ensino” (BRASIL, 2017a, p. 3).

E oportuno ressaltar que o primeiro edital do PNLD Literario foi lancado em margo de
2018. A entrega das obras estava prevista para maio, com a avaliacdo pedagdgica ocorrendo
entre junho e agosto para fosse realizada a escolha das obras nas escolas em setembro do mesmo
ano. Com isso, faz-se pertinente analisar os instrumentos disponibilizados por esse programa -
o0 texto literario e 0 manual correspondente, a luz da organizacdo do trabalho didatico, mais
particularmente sua funcdo no a&mbito da relacdo educativa, essa a contribuicdo do presente
estudo.

Com vistas ao alcance do objetivo pretendido, destacaram-se para a analise a obra “A

volta ao mundo em 80 dias”, de Julio Verne, adaptada por Beto Junqueyra para a Editora Estrela

® Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) - Conselho Deliberativo (CD) — Resolugdo n° 42 de
28 de agosto de 2012. Dispbe sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a educacdo bésica.
(https:/iwww.fnde.gov.br).
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Cultural e 0 manual didatico correspondente, distribuidos para as escolas publicas, pelo PNLD
2018 Literario, com vistas a atender alunos de 42 e 5° anos do Ensino Fundamental

Para a andalise do objeto esse estudo estd estruturado em trés capitulos, que
correspondem aos objetivos especificos da pesquisa, além das consideracGes finais. Segue
acrescido de anexos e da proposta de intervencdo em escola da rede municipal de ensino de
Campo Grande/MS, de conformidade com os objetivos do Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

O primeiro capitulo, intitulado “Génese, funcdo e desenvolvimento da literatura”,
objetiva definir a literatura como necessidade historica do homem, considerando as suas
dimensGes. Para esse percurso histdrico, reportou-se as obras das autoras Lajolo (2018), Lajolo
e Zilberman (1985; 1986), Machado e Rocha (2011), Meireles (1979), Souza (2000; 2010;
2011) e Zilberman (1985; 2003; 2014).

No segundo capitulo, denominado “A organiza¢do do trabalho didatico na escola
moderna”, realiza-se uma discussdo tedrica a respeito de como se deu 0 movimento da
universalizacdo da escola publica contemporanea. Esta abordagem conta com as obras de Alves
(2005; 2006; 2010; 2012; 2015), Comenius (2011), Hoff (2008), além das pesquisas de
Lancillotti (2008), Silva (2019) e Souza (2010a).

O capitulo terceiro, nomeado “Leitura literaria na escola: Programa Nacional do Livro
e do Material (PNLD) 2018 — Literario” tem o proposito de analisar e descrever o PNLD 2018
— Literario, tendo por foco seus guias, textos literarios e os materiais de apoio propostos para o
4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Neste passo da pesquisa, sdo alvo de analises a legislacdo, os Editais, o Guia Digital do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 — Literario, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), dentre outros documentos produzidos no ambito federal.

Destaca-se no capitulo a analise do material digital de apoio ao professor, além da
adaptacao, elaborada por Beto Junqueyra, do texto literario “A volta ao mundo em 80 dias”, de

Jules Verne.
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1 GENESE, FUNCAO E DESENVOLVIMENTO DA LITERATURA

O presente capitulo tem por objetivo definir a literatura como necessidade histérica do
homem, considerando suas diferentes dimensoes.

A obra literaria como Arte, em seus diferentes aspectos, propicia ao leitor “apreender a
prodigiosa caminhada da humanidade” (SOUZA, 2010, p. 5). Compreender, entdo, de que
modo se deu existéncia e origem da literatura, como foi posta em pratica, entendida e analisada
em diferentes épocas € o que a torna “um objeto social muito especifico” (LAJOLO, 2018) pelo

fato de que a sua existéncia advém da ligag&o social entre o escritor e o leitor.
1.1 VIAGEM PELO DESCONHECIDO

A pessoa que &, vé frente a interioridade do texto literario, estabelece relagbes entre o
seu mundo interior e o0 exterior, em um processo que amplia o conhecimento de si e do mundo,
de reflexdo sobre as proprias acOes e de percepc¢do da realidade. E, desse modo, a literatura
permite uma formacdo mais ampliada.

Lajolo (2018) também concorda que a literatura é a entrada para diferentes universos ao

afirmar que:

A literatura é porta para variados mundos que nascem das inimeras leituras
que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na ultima pagina
do livro, na ultima frase da cangdo, na ultima fala da representacdo nem na
ultima tela do hipertexto. Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia,
marcos da historia de leitura de cada um. Tudo o que lemos nos marca.
(LAJOLO, 2018, p. 55-56).

Todavia, Lajolo (2018, p. 47) adverte que, apesar de a criagdo literaria estar “[...]
comprometida com o0 mundo do possivel e ndo com o mundo real”, ela vem ao mundo “ancorada
na realidade”. As histérias nascem do que o autor vivencia no ambito social e historico.

Desse modo, para a autora

A literatura nasce ndo so da realidade circundante, compartilhada por autor e
leitores, mas também do dialogo com tudo que, vindo de tempos anteriores,
constitui a chamada tradicdo literaria. E como se a literatura fosse um
constante passar a limpo de textos anteriores, constituindo o conjunto de tudo
— passado e presente — um grande e Unico texto de literatura [...] (LAJOLO,
2018, p. 60).
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Entdo, passa a existir um vinculo comunicativo entre o leitor e o autor. E a histéria da
vida dessas pessoas leitoras que estd presente a todo momento no texto literario. Por
conseguinte, eles identificam-se como escritores da propria historia.

Para Souza (2010a, p. 12), ¢ a literatura que “redimensiona o mundo e da sentido maior
a existéncia”. Por meio das grandes narrativas o homem tem acesso ao conhecimento que lhe
permite compreender a histéria da humanidade e, assim, reconhecer-se humano. Dai a
importancia em tornar possivel a aproximacao do aluno com a leitura, inserindo a literatura em
sua vida, inclusive antes do inicio da sua alfabetizacdo, para que possa avancar, gradativamente,
no aperfeicoamento do seu convivio com a leitura.

Refletindo sobre esse acesso, Lemes (2017, p. 2), em seu artigo intitulado “Leitores ndo
nascem prontos”, aponta que, “sem os estimulos necessarios pelo gosto da leitura, os leitores
serdo raros e a realidade mais dificil”, pois “O acesso a literatura infantil é tdo importante e
fundamental quanto o alimento de cada dia, além de exercitar a imaginagdo e despertar o prazer
pela leitura, que ¢, naturalmente, o caminho para se chegar ao conhecimento”.

Importa esclarecer a necessidade dos aportes historicos para a compreensdo do conceito
de infancia e da literatura dirigida a crianga na modernidade.

Conforme Souza (2010a), até a Idade Moderna a crianca nao era olhada tal e qual crianca
e sim, como “um adulto” em miniatura, sendo que o significado de infancia teria sido

“inventado” pela classe burguesa, fundamentado pela Psicologia. Entretanto, a autora pontifica

o contraditorio nesses ensinamentos:

Temos em conta que essa é uma forma enviesada de entender a infancia
historicamente. O levantamento e o estudo de fontes classicas permitiram
desconsiderar a ideia do desvalor da infancia em civilizagbes anteriores a
burguesa e apreender inimeras situagdes em que a crianca foi alvo das
preocupacdes e cuidados dos adultos. Isso tem de ser, naturalmente, entendido
no ambito das condicdes, interesses e necessidades de cada época. (SOUZA,
20104, p. 33).

Restabelecendo o caminho histérico da humanidade, percebe-se que nem sempre a
literatura (infantil) foi pensada pelos mais experientes como um artificio relevante a ser
explorado, de modo dindmico e permanente, no sentido de orientar a formagéo da crianga na
descoberta de profundos valores da existéncia humana. Porém, a infancia era motivo de
“cuidados e preocupagodes” (SOUZA, 2010a, p. 33), em diferentes sociedades, e, isso pode ser

comprovado nas humerosas obras educativas e literarias.
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Nesse sentido, Souza (2010a) relata que a investigagdo conduz a constatacdo dessa
preocupacao educativa com as criangas com o intuito de prepara-las para servir a sociedade em
que vivem, de acordo com suas exigéncias. Isso porque, em todas as civilizac6es, inclusive na
burguesa, a crianca sera vista como um ser em potencial para responder as demandas sociais do
seu tempo, haja vista a existéncia de uma vasta literatura produzida pelos antigos e medievos
com o intuito de educar as criangas.

N&o havia uma literatura infantil “acucarada”, no formato moderno dos contos
maravilhosos, 0 que se registra € a preocupacdo com a formacdo das criangas. Antigos e
medievais recorreram, para esse fim, “[...] a grandes literaturas mitoldgicas, fabulas, poemas,
hagiografias, bestiarios, pecas teatrais, adivinhas, que serviam a arte de educar” (SOUZA,
2010a, p. 33), ao lado da producdo de cunho pedagdgico compativel com seu tempo.

Embora, numa perspectiva histérica contextualizada, o cuidado com a educacao da
crianca foi motivo de preocupacdo, é na contemporaneidade que a literatura recebe
contribuicbes da Pedagogia, da Psicologia e das areas afins, permitindo o reconhecimento do
seu valor. A literatura infantil, como representacdo da realidade por meio da histéria, torna
possivel sentir o problema sem vivencia-lo. E, desse modo, pode auxiliar no desenvolvimento
infantil por possibilitar & crianca perceber o0 mundo e, ao lidar com a sua realidade sob novos
enfoques, tomar conhecimento que um povo tem seu tempo, espaco, cultura e comportamentos
distintos retratados, historicamente, como reflexo da realidade, descrito assim por Lukéacs
(1965):

A meta de quase todos os grandes escritores foi a reproducédo artistica da
realidade: a fidelidade ao real, o esfor¢o apaixonado para reproduzi-lo na sua
integridade e totalidade, tem sido para todo grande escritor (Shakespeare,
Goethe, Balzac, Tolstoi) o verdadeiro critério da grandeza literéria.
(LUKACS, 1965, p. 26).

Sobre a realidade representada na literatura, Amorim (2018), na escrita do artigo “Arte

e vida”, frisa que a literatura é o registro da realidade e que

Ela sempre estard associada a alguma realidade: sdo realidades verdadeiras,
realidades possiveis ou apenas imaginaveis, dependendo do que o leitor
conseguir recriar. Porque sabemos que a obra literéria existe enquanto lida,
enquanto esta sendo recriada pelo leitor. (AMORIM, 2018, p. 2).

A criacdo literaria jamais poderd ser algo simples, pelo contrario, seus mistérios

despertam encanto e atracdo tdo imprescindiveis quanto a prdpria humanizacdo. A esse
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respeito, € oportuna a afirmacdo de Calvino (1990, p. 11): “[...] ha coisas que s6 a literatura
com seus meios especificos nos pode dar”. Toda essa especificidade vai assegurar que a
literatura possa estar constantemente inovando para conquistar o leitor e, também, para garantir
0 proprio destino.

Apos essa digressdo a respeito da literatura, pergunta-se: “E, quanto a literatura
infantil?” Em relacdo a esse questionamento, Meireles (1979, p. 19) responde: “Evidentemente,
tudo é uma Literatura s6. A dificuldade estd em delimitar o que se considera como
especialmente do ambito infantil. Sdo as criangas, na verdade, que o delimitam, com a sua
preferéncia”.

Oportuno, também, os dizeres do escritor Graciliano Ramos transcritos por Santiago

(1981), a respeito das historias infantis:

Na historia procurei ndo cair em trés armadilhas comuns nas histérias infantis
de que me lembro: nada de tom piegas ou sentimental; nenhuma referéncia
concreta ao chamado mundo real (¢ um conto ‘maravilhoso’); nenhuma
distingdo precisa entre criangas e adultos. (SANTIAGO, 1981, apud
ZILBERMAN, 1985, p. 64).

Por conseguinte, da questdo abordada surgiu a necessidade da incurséo na literatura
infantil para a compreensdao do modo como ela se apresenta. Para tanto, foi essencial investigar
a origem, a natureza e a funcao do texto infantil.

Nesse percurso, buscou-se averiguar “os determinantes da auséncia ou precariedade da
literatura na escola”, sem, contudo, analisar o texto literario apenas “pensado em si mesmo e na
estreita relacdo professor-aluno-escola” (SOUZA, 2010a, p. 1).

Portanto, o objetivo ndo foi o estudo da obra literaria pautado somente em sua esséncia
e na ligacéo existente entre o professor, o leitor (aluno) e a instituicdo de ensino. A rigor, foram
as imposicdes historicas identificaveis que fundamentaram e orientaram o caminho e a diregdo

desta investigagao.
1.2 A LITERATURA INFANTIL: CAMINHOS HISTORICOS

O portento literario, obra da imaginacao criativa do ser humano a contar das suas origens
pré-historicas, conseguiu por meio de uma escrita limitada falar ou registrar de modo concreto
e permanente a sua existéncia no universo. Essa escrita primitiva, na pratica, configura a

manifestacdo da narrativa literaria por meio do desenho. Desse modo, a literatura ndo é tdo sé
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0 que se encontra escrito. Ela antecede a invengéo do alfabeto, quando os povos ndo dominavam
a escrita e tinham como forma de expressao a oralidade.

O uso da palavra apenas pronunciada para encetar a comunicacdo sem depender dos
codigos escritos, ¢ o que “designa o fenomeno literario” (MEIRELES, 1979, p. 19) e, em

conformidade com a autora, significa que

Os iletrados possuem a sua Literatura. Os povos primitivos, ou quaisquer
agrupamentos humanos alheios ainda as disciplinas de ler e escrever, nem por
isso deixam de compor seus canticos, suas lendas, suas historias; e
exemplificam sua experiéncia e sua moral com provérbios, adivinhagdes,
representacGes dramaticas — vasta heranca literaria transmitida dos tempos
mais remotos, de memdria em memoria e de boca em boca. (MEIRELES,
1979, p. 19).

E é essa literatura, manifesta na oralidade que, ao ser escrita, € como a transcricao de
manifestagdes da cultura de um povo. No entanto, ¢ um registro “[...] que ndo impede a
continuagdo da sua vida sob aquela forma que lhe é propria, e na qual sofre as transformacées
que os homens e os tempos Ihe vdo imprimindo, sem a corromperem.” (MEIRELES, 1979, p.
19).

Portanto, a literatura enfrenta as mudangas impostas pelas civilizagdes, em
determinados periodos, com a fungédo de seguir 0 movimento continuo das transformacdes que
cada grupo social procurou para estabelecer comunicacéo e divulgar informacGes.

Em tal contexto, a literatura renova-se. Todavia, por ndo permitir ser corrompida, a
literatura precisa de instituicbes respeitaveis para a salvaguarda da sua sobrevivéncia e da
difusdo das novas ideias. Assim, a escola revela-se como a protagonista deste papel,
principalmente no atendimento aos filhos da classe trabalhadora, que nem sempre tém o acesso
franqueado ao conhecimento socialmente acumulado.

Desta alianca entre a literatura para criangas e escola emerge a preocupacdo com a
destinacdo didatico-pedagdgica para o género em detrimento da arte literaria. Dai, legitima-se
as raz0es para investigar quais textos - e qual a sua funcdo na atividade escolar e na sociedade
- sdo ofertados as criangas nas escolas contemporaneas, “[...] pois a crianca sé se devia dar o
6timo.” (MEIRELES, 1979, p. 112).

Seguindo nessa linha, pertinente € o texto de Jeronymo Monteiro” intitulado “Leituras

para menores”, selecionado e publicado por Lajolo e Zilberman (1986, p. 320-321), no livro

7 Jeronymo Monteiro (1908-1970) — “Publicou seu primeiro livro infantil em 1930: No pais das fadas. Mas
intensificou sua producdo a partir dos anos 40, ap6s ter escrito O irmao do diabo (1937), posteriormente
denominado O ouro de Manoa. Em 1943, publicou varias histérias para criangas, entre elas O homem de uma
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“Um Brasil para criangas: para conhecer a literatura infantil brasileira: historia, autores e
textos”, com o objetivo de permitir ao leitor uma visdo documental das obras analisadas. Do

texto mencionado, retiramos o seguinte excerto:

[...] essa literatura que seria ideal para as nossas criancas, € a mais apropriada
para constituir os livros de leitura das escolas — porque (atente-se bem nesta
verdade insofismavel que poucos gquerem encarar) ela faria com que as
criangas escolares lessem por prazer, recebendo o que mais Ihes agrada: e ndo
porque sdo obrigadas a fazé-lo com o que nos parece gue é melhor para a sua
formagdo moral. NOs sabemos algumas coisas, mas as criangas sabem
positivamente 0 que querem e 0 que mais gostam. Seremos inteligentes
guando, em vez de as forcar a engolir somente o que imaginamos que seja o
melhor, Ihes fornecermos o que elas querem, sob a forma mais conveniente ao
nosso entendimento. (MONTEIRO, 1941, apud LAJOLO; ZILBERMAN,
1986. p. 168).2

Com efeito, nota-se que vigoram, ao longo do tempo, iniciativas para romper com a
tradicdo do didatismo da leitura e dos livros destinados a infancia, utilizados, assim, como

recurso educativo e domesticador. A vista disto, cabe ao professor:

O desencadear das multiplas visbes que cada criacdo literaria sugere,
enfatizando as variadas interpretacbes pessoais, porque decorrem da
compreensdo que o leitor alcangou do objeto artistico, em razdo de sua
percepgdo singular do universo representado. (ZILBERMAN, 2003, p. 28).

Por isso, é responsabilidade do professor ensinar o aluno a entender o texto lido. Para
tanto, ele deve contribuir para que a crianga tenha compreensdo dos temas abordados e,
também, dos individuos que povoam o enredo da histéria imaginaria. “Portanto, ndo ¢
atribuicdo do professor apenas ensinar a crianga a ler corretamente” (ZILBERMAN, 2003, p.
28). Sintetizando, cabe ao professor suscitar e conduzir o aluno rumo ao encantamento pelo
texto literario.

Porém, Souza (2011), ao pesquisar sobre a literatura cotidiana na instituicdo escolar,
constatou que “[...] a leitura e o texto literario, na escola, sucumbiram ao livro didatico”, e, para
compreender as causas desse tema controverso, necessario se faz investigar a materialidade

historica da literatura infantil.

perna sé e A ilha do mistério. A partir de 1947, ano em que publicou 3 meses no século 81, passou a dedicar-se
mais a fic¢do cientifica [...]” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986, p.168).

8 Jerbnymo Monteiro, publicado originalmente em O Estado de S&o Paulo, em 13 de agosto de 1941. (Nota das
autoras).
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O caminhar da investigacdo apontou que, na Europa, em especial nos séculos XVIII e
XIX, desenvolveu-se uma significativa producao literaria infantil, em um conturbado momento
histdrico da ascensdo e dominio da classe burguesa. A responsabilidade por essa movimentacéo
é imputada a familia burguesa e escola. Contudo, a causa mercantil e a expansdo para 0 mundo
promovida por essa classe (SOUZA, 2011) ndo sdo mencionadas pelos estudiosos como
condicdo da burguesia para conceber uma literatura tendente a crianga.

Porém, esse cenario em que o capital j& despontava pode explicar a cuidadosa producéo
livresca de material atrativo com o objetivo de atender/manter o novo e exigente consumidor,
além da garantia da lucratividade. A importancia desse contexto econdmico como um
instituidor da literatura ndo deve ser menosprezada; antes, o mercado deve ser “categoria

fundante” (SOUZA, 2011) para a estruturacao de uma historia da literatura, uma vez que

[...] ndo ha como isentar essa classe de propositos econémicos e doutrinarios
na produgdo da infancia e da literatura. Se ndo, como explicar o fato de a
burguesia que supostamente valorizou a infancia ser a mesma que, nos
mesmos séculos, comandou a inclusdo de criangas as fabricas, em jornadas de
trabalho extenuantes e, apds a legislacdo fabril inglesa que as protegia,® as
expulsou sem nenhum decoro? [...] Ao mesmo tempo, as histérias, tais como
se apresentam nessas novas versdes, colocam em marcha o ideario burgués,
assentado em uma nova mentalidade e em valores antagonicos aos medievais.
Assim, a literatura infantil concorreu, juntamente com outros instrumentos
pedagogicos, para o combate as ideias feudais e a instauracdo de valores
proprios da nova sociedade de base mercadoldgica. (SOUZA, 2011, p. 21).

Souza (2011), analisando o lucrativo comércio advindo dos livros, evidencia em seu
guestionamento o carater doutrinario nas adaptacdes suavizadas das obras originais, em acordo
com novas aspiracdes e novos conceitos da classe burguesa, divergentes da organizacdo da
sociedade feudal. Em suma, as versdes tinham o proposito de satisfazer a necessidade premente
desse emergente e promissor mercado, no limiar do capitalismo.

Também Martha (2016) corrobora esta opinido ao especificar as circunstancias
histéricas fundantes da leitura voltada a crianca, ou seja, quando surge a especificacdo

“literatura infantil” na literatura mundial:

Isso comega com a ascensdo da burguesia, com a literatura infantil servindo
como veiculo para sistematizar e promover as ideias burguesas. Surge nessa

9 Os discursos e manifestagdes contra a exploracdo da forga de trabalho infantil pela producio industrial
contribuiram na dire¢ao de ser elaborado “[...] um conjunto de normas que reduzia, progressivamente, a jornada
de trabalho infantil e tornava obrigatoria a escolarizagdo das criangas trabalhadoras. O financiamento das despesas
referentes aos estudos dessas criancas, segundo o que estabeleciam tais normas, corria por conta das empresas
capitalistas empregadoras”. (ALVES, 2006, p. 138).
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transformacdo da sociedade da realeza para a familia burguesa, entdo a
necessidade de se criar a escola e uma literatura que transmitisse esses ideais
burgueses para as criangas. Os primeiros textos a serem adaptados na verdade
ndo eram infantis. Eram textos para adultos que circulavam oralmente — os
contos de fada, que tinham violéncia, morte, problemas de toda sorte. Esses
temas muito fortes foram sendo abrandados e as criangas foram entdo
recebendo esses contos como a primeira, digamos assim, producdo para
criangas. (MARTHA, 2016, p. 1-3).

Zilbermam (2003), sob essa 6tica, ratifica o contexto a respeito da génese da literatura

talhada para a crianga:

Nesse contexto, aparece a literatura infantil; seu nascimento, porém tem
caracteristicas proprias, pois decorre da ascensdo da familia burguesa, do novo
status concedido a infancia na sociedade e de reorganizagdo da escola.
Consequentemente, vincula-se a aspectos particulares da estrutura social
urbana de classe média, ndo requerendo necessariamente que o processo de
industrializacdo tenha se completado. Por sua vez, o aparecimento e a
expansdo da literatura infantil deveram-se antes de tudo a sua associa¢do com
a pedagogia, ja que aquela foi acionada para converter-se em instrumento
desta. (ZILBERMAM, 2003, p. 33-34).

Logo, para a autora, a literatura infantil surgiu no decorrer do século XVIII, tem sua
origem histdrica na adaptacdo e € o mais contemporaneo género da literatura. Esse periodo, em
que as transformacdes sociais duradouras atingiram o campo de acdo das artes, provocou 0
declinio dos géneros classicos, como a epopeia e a tragédia, sucedidos pelo drama, o melodrama
e 0 romance com o intento de registrar os acontecimentos corriqueiros da sociedade burguesa,
em substituicdo as tramas mitoldgicas e tipos nobres.

A arte literaria, ao ter a producdo e consumo alavancados pela tecnologia, pela
banalidade dos assuntos e pelos modelos humanos cimentados, foi designada, posteriormente,
como cultura de massa, a partir do século XX (ZILBERMAN, 2003). Assim, ha uma fina
ligacdo entre o seu principio e a marcha da sociedade que deixa tracos irreversiveis no
continente europeu moderno, como também na civilizacdo ocidental. E nesse cenério que a

literatura infantil irrompe.

1.3 LITERATURA INFANTIL: PERSPECTIVA HISTORICA DAS PECULIARIDADES DO
GENERO

Feitas as oportunas consideragdes nas instancias historicas, uma vez que a literatura tem

sua origem assentada na temporalidade e nas imposic¢Ges sociais especificas a época, 0 que se
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propOe nesta exposicdo € uma conceituacdo da literatura infantil que atenda a delimitagéo de

sua abrangéncia e uma marcacéo de seus limites, como escreve Zilbermam (2003):

Confundida frequentemente com o livro didatico, o conto de fadas ou histdria
em quadrinhos, a literatura infantil necessita, inicialmente, para sua definigéo,
de uma demarcac&o de seu alcance e uma fixacdo de seus limites. Como um
dos produtos culturais que a sociedade contemporanea oferece a crianca, ela
se vé imiscuida ou aquilo que ndo pertence integralmente ao mundo infantil
(histéria em quadrinhos, por exemplo) ou, dando-se ao contrario, parece
abarcar o que ndo diz respeito, com legitimidade, a literatura; é quando se
converte em sinénimo de teatro infantil ou transforma-se em instrumento de
ensino, diversGes publicas ou jogos. Enfim, devido a sua producdo macica em
nossos dias, quando praticamente inexistia antes do século XVIII, tem seu
eventual valor estético contestado, relegada ao setor da literatura trivial e da
cultura de massa. (ZILBERMAM, 2003, p. 132).

A literatura voltada a crianga, género inconcebivel sem a infancia, ndo conseguiu
despontar antes da existéncia do seu receptor. A tipificacdo do grupo etario, como por exemplo,
infancia e adolescéncia, é um procedimento moderno. Como descreve Dieter Richter, o homem
precedente a Idade Moderna organizava o trabalho na lavoura e manufaturas, distribuindo essas

fungdes com os idosos e com 0s jovens,

Na sociedade antiga, ndo havia a ‘infincia’: nenhum espago separado do
‘mundo adulto’. As criangas trabalhavam e viviam junto com os adultos,
testemunhavam 0s processos naturais da existéncia (nascimento, doenga,
morte), participavam junto deles da vida publica (politica), nas festas, guerras,
audiéncias, execucdes etc., tendo assim seu lugar assegurado nas tradi¢fes
culturais comuns: na narracao de histérias, nos cantos, nos jogos. (RICHTER,
1977, apud ZILBERMAM, 2003, p. 133).

Conforme ja especificado, € com a ascensao ideoldgica da classe burguesa que esta
conjuntura se altera e se verifica uma valorizacdo especifica da infancia, a datar do século
XVIII.

Atendida a ordenacdo historica, buscou-se apoio na contribuicdo de pesquisadores para
determinar o que é a literatura destinada a infancia. Dentro dos numerosos conceitos e
discordancias quanto a efetiva natureza e possivel finalidade desse género em nosso quartel,
registra-se o entendimento de alguns autores, pesquisadores dessa area, em especifico. Nesta
senda, 0s questionamentos sd0 numerosos e as respostas maltiplas. Assim, a literatura oral ou
escrita, originaria do momento em que a humanidade, desde os primordios, precisou perpetuar
suas realizagdes (SOUZA, 2010a), estrutur—se e ganha significagéo.

Entretanto, Lajolo (2018, p. 33, grifo da autora) estabelece que a “literatura nao tem

apenas uma defini¢do” por tratar-se de uma questdo complexa:
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O que é literatura? A pergunta é complicada justamente porque tem varias
respostas. E ndo se trata de respostas que vao se aproximando cada vez mais
de uma grande verdade [...]. Cada época e, em cada época, cada grupo social
tem sua resposta, sua definicdo. Respostas e definigdes — vé-se logo — para uso
interno. (LAJOLO, 2018, p. 34).

Logo, as respostas representam o que é permitido ponderar quando € feita a leitura dos
textos literarios em determinadas circunstancias e demandas da sociedade em vigéncia. Neste
caso, talvez a literatura ndo precise de uma definicdo, mas sim de recursos para legitimar seu
valor e relevancia como um instrumento de conhecimento e formacao.

Nesse sentido, sdo as experiéncias leitoras que vao garantir ao leitor conhecer e se
reconhecer pela historia. Por isso, a leitura de obras literarias consideradas de qualidade é
importante por permitir “[...] que o leitor possa viver outras vidas além da sua, vivenciar
situacdes semelhantes ou complementares, entender melhor os mistérios do espirito humano e
entender melhor a si mesmo”. (MACHADO; ROCHA, 2011, p. 35).

Ainda nessa abordagem, Machado e Rocha (2011) reforcam a importancia de a crianca
ir formando um repertorio para adquirir mais recursos, mais termos de comparacdo para

“extrapolar” e, assim, ir tendo paulatinamente mais escolhas.

Entdo, o que é muito importante na literatura — seja infantil, infantojuvenil,
adulta ou senil, para quem gosta de adjetivos etarios -, nesse caminho que ela
acaba propiciando a todos nds como bagagem para levar pela vida, numa
busca pelo sentido da vida, além de todo o aprofundamento que permite, é
essa formacgdo de repert6rio de experiéncias variadas de outras pessoas em
outras situacdes, que sdo 0s personagens. As pessoas podem nem existir,
talvez s6 na cabeca de alguém — mas o leitor, se for um bom leitor, vai
comecando a ter um acervo infinito de possibilidades de escolha. E isso é uma
coisa maravilhosa para dividir com qualquer ser humano. (MACHADO;
ROCHA, 2011, p. 43).

Por outro lado, o0 mais importante na questao alusiva a existéncia, ou ndo, de uma escrita
para as criangas e para os jovens, € o entendimento de que ndo deve ser, propriamente, a idade
do interlocutor o Gnico elemento a ser considerado, pois “O que importa mesmo ¢ o texto [...]
O que importa é o que o autor escreveu [...]” (MACHADO; ROCHA, 2011, p. 57), com o intuito
de fascinar o leitor e ampliar seu conhecimento no que concerne a vida.

Outro exemplo encontramos no livro “Como e por que ler os classicos universais desde
cedo”, de Ana Maria Machado (2009). Ao organizar os textos literarios, a escritora nao

estabeleceu como critério a ordenacédo cronoldgica. Sua intencao foi agrupa-los por familias e
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afinidades, sem a preocupagdo com as faixas de idade. E asseverou: “Até mesmo porque ndo
acredito nisso” (MACHADO, 2009, , p. 131).

Nessa vereda, Souza (2010a, p. 17) prossegue com o topico da escolha e da emotividade
do leitor, ao determinar que “literatura ¢ literatura, e, crianga ou adulto, todos tém sensibilidade
e preferéncia”. Entretanto, a autora alerta que, para haver o encontro entre as obras notéveis e
o leitor, seja ele crianca ou adulto, requer, antes de tudo, que a criacdo literaria agregue as
dimens0es estetica, pedagdgica e historica. S&o essas caracteristicas que amarram os fatos da
narrativa com coeréncia de pensamento e acdo nos bons textos, independente da aspiracdo do
autor. Por esse motivo, a coeréncia revela-se muito importante em cada producéo literéaria.
Mesmo que a ficgdo ndo se constitua em veridica, reivindica a plausibilidade.

Além disso, a literatura classica infantil tem seus regulamentos e imposicdes de natureza
estética, que abrangem os géneros que a compdem, como os contos, as lendas, mitos, novelas,
fabulas, histérias em quadrinhos e textos poéticos. Mas, todo o tempo, seus estatutos, suas
regras sao feitos com Arte, com a fascinante presenca do maravilhoso, do fantéastico, do
misterioso que cativa e da surpresa da magia. Um texto fica atraente no momento em que 0
autor procura explorar e fazer uso dos recursos de uma linguagem cuidadosamente elaborada.

Para sensibilizar, provocar mudancas em suas expectativas e cimentar principios na
personalidade do leitor, 0 autor ndo se preocupa apenas com a estética no uso da palavra. Para
Souza (2010a), empenha-se na disposicdo do texto no papel, com a selecdo grafica e a
ilustracdo. Em geral, os componentes estéticos sdo as personagens, o lugar, o tempo, a
linguagem, a organizag&o, o foco narrativo e tudo que abrange seu enredo.

Entretanto, o elemento fundamental (SOUZA, 2010a) que caracteriza a leitura como
literatura infantil € o maravilhoso, categoria reveladora do universo encantado que torna a obra
magica e encantada, porque consegue ir além do real, de ser possivel realizar desejos por
intermédio de maltiplos elementos, como a varinha de cond&o, talismés, anéis méagicos, botas,
entre outros apetrechos e formulas encantatorias.

E os seres imaginarios que ornam a literatura habitam na natureza, tornando-a uma das
forcas mais poderosas desse universo simbolico do maravilhoso (SOUZA, 2010a). Entre os
entes que povoam os textos, foram as fadas que ganharam mais destaque porgue personificam
o individuo beneficiado com algum dom.

Sobre esse universo de encantamentos, Souza (2010a) destaca que os contos de fadas

compdem uma categoria de histdria narrada que apresentam particularidades distintas:
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[...] ha certas qualidades que cercam os contos de fadas e, com muita clareza,
os distinguem de outros géneros literarios. [...] Por exemplo, sua
universalidade e sua vizinhanca com a infancia. Desta Gltima, decorre outra,
ainda mais sutil: sua carga afetiva. Falar em conto de fadas é evocar histérias
para criancgas, lembrangas domésticas, ambiente familiar. Equivale também a
uma filiagdo ao maravilhoso, em que tudo é possivel acontecer. (SOUZA,
2010a, p. 9).

As bruxas ganharam também expressao nas histérias infantis, personificando o mal em

oposicao ao bem, representado pelas fadas. Desse modo, segundo a autora:

Resgatadas do imaginario popular dos antigos e medievais, sdo entidades
malignas, espécie de feiticeiras, cuja origem remonta a mitologia grega, na
figura das lamias, mulheres-serpentes com poderes extraordinérios, que
utilizavam para atrair viajantes solitarios e beber-lhes o sangue. Reza o
folclore que a dltima das sete filhas de um mesmo casal que néo foi batizada
pela irm& mais velha se torna bruxa, entrando em casa a noite, pelo telhado ou
pelas janelas, para chupar o sangue das criancas e beber cachaca. Ela pia forte,
voa e solta gargalhadas [...]. No universo medieval, essa figura mitoldgica vai-
se transformar em feiticeira ou bruxa, com poderes encantatorios e malignos,
e, confundir-se com os humanos. [...]As bruxas alcancaram forte expressao no
periodo em que a Igreja governou a sociedade, sendo consideradas maléficas
pela Inquisicdo e queimadas vivas todas as mulheres que apresentassem
qualquer atributo ou semelhanca com essas entidades. (SOUZA, 20104, p. 62-
63).
Percebe-se, entdo, que esses entes imaginarios tém vida real na mistica cristd medieval
e que persiste na civilizacdo como se fosse vestigio da mitologia, ainda que o Olimpo tenha
sofrido modificacdes com a substituicdo dos varios deuses por um Unico Deus. Além do que,
até na contemporaneidade, os contos sdo escritos tornando tipicas as circunstancias e
personagens com caracteristicas préprias do antagonismo entre o bem e o mal (SOUZA, 2010a).
A dimensdo historica da obra literaria refere-se as circunstancias e os valores da época
em que a ficcdo foi produzida. A organizagdo dos elementos estéticos pelo autor instiga mais
do que o mote da narrativa, ao permitir o seu desvelar, mesmo que ela fale de outros tempos,
de personagens construidos, tipos sociais e ndo de conflitos individuais. Assim, a natureza
histérica da literatura segue junto com a mobilidade da historia, enunciando “[...]
representativamente seu tempo e incorporando seus valores” (SOUZA, 2010a, p. 51).
Nesse movimento, em acordo com as particularidades do mundo, as fic¢cdes véo
ganhando nuances que comprovam sua integracdo com o tempo, e, do mesmo modo, tornam

solidos os valores implicitos nas narrativas. Nesse sentido,

Ao mesmo tempo em que sofrem mudancgas em sua composicao, as historias
vao incorporando conceitos e valores burgueses, e se num primeiro momento
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revelam a luta contra o ideério feudal, com a afirmagdo da burguesia na
histéria, o cenario vai modificando-se paulatinamente. Nos séculos seguintes,
a literatura vai adquirindo outros tons, de acordo com as feicdes do mundo em
pauta, numa confirmacgdo precisa de que a producdo literaria incorpora e
traduz seu tempo, quer pela sedimentacao de valores, quer pela critica social
subjacente ao texto, ou por tudo 0 mais que uma sociedade produz e promulga.
(SOUZA, 20104, p. 51-52).

Para a autora, quando a literatura, em suas diferentes dimens6es, incluindo a historica,
é bem explorada, facilita que a crianca va elaborando valores, e, também, va entendendo que
esses mesmos valores sdo de cunho temporal e transitorio. Eles sdo momentaneos e alteram-se
conforme as mudancas que ocorrem no seio da sociedade em diferentes periodos histéricos.

A dimensdo pedagogica, ou seja, 0 vinculo da literatura com a educacéo, é outro ponto
importante. O texto literario contém um componente pedagdgico que lhe é proprio porque é
uma criacdo humana, ainda que que a obra ndo tenha sido escrita com a intencdo clara de
ensinar. Por isso, para Souza (2010a), os contetdos literarios, foram utilizados, historicamente,
como instrumentos propagadores de principios e de convicgdes presentes nas sociedades.

A respeito das concepgdes, Souza afirma que:

O homem ¢ a espécie bioldgica que se desprendeu dos animais e se tornou
humana pela formacdo da consciéncia. Marx e Engels ensinam, em A
ideologia alema (1987, p. 43), que a consciéncia nasceu da necessidade de os
homens se comunicarem entre si. Portanto, linguagem e consciéncia
constituem uma totalidade Unica. Na medida da linguagem esta a medida da
consciéncia. E nesse sentido que se aponta uma natureza pedagdgica inerente
a literatura. (SOUZA, 2010, p. 68).

Sendo assim, a proporcao que o homem usa a linguagem por intermédio da leitura, na
verdade esta agindo mutuamente com o autor da obra escrita, e, por conseguinte, 0 seu padrao
de consciéncia expande-se. Mas é preciso que o escritor de literatura infantil seja capaz de
incutir valores e ideias importantes, para que essa influéncia tenha carater educativo para a
crianca. Entdo, o leitor, depois de intensas e abundantes leituras, ao se deparar com personagens
virtuosos e situagdes éticas, podera ampliar sua visdo de mundo, aprimorar sua sensibilidade e
sua linguagem.

Por outro lado, Lajolo (1982) alerta que:

Muitos dos objetivos que se pretende assegurar através do recurso ao texto, ao
longo de livros e aulas, resume-se a fungdo de modelo e exemplo. Nos piores
casos, 0 texto ilustra a recompensa a comportamentos desejaveis e o castigo
aos indesejaveis. Nos casos menos ruins, o texto serve de exemplo de
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desempenho de linguagem vernacula, de estilos literarios, de procedimentos
estilisticos. (LAJOLO, 1982, p. 54).

A presenca destes textos em livros, como exemplos de boa ou méa conduta, tambem é
mencionada por Souza (2011, p. 22) como sendo um tipo de obra literaria para incutir “[...] a
moralidade burguesa nos alunos”. Para a autora, essa literatura, denominada romance de
formacéo, tem a fungao de elaborar principios de natureza moral, e, sendo assim, “Ou aparecem
na forma de criagdes, traducGes ou adaptacdes ideologicamente intencionadas, ou na forma de
apropriacdo unilateral do proprio romance de natureza estética, enfatizando apenas a
moralidade”. (SOUZA, 2011, p. 22).

Sdo as historias escritas com a finalidade de esbocar as regras comportamentais,
consideradas importantes para desempenhar a funcdo de paradigma a educacao das criangas.
Nesse caso, Souza (2011, p. 22) afirma que as narrativas deixam de ser literarias, tornam-se
textos com objetivos escolares, “Quando muito, essa obra poderia ser considerada educativa,
mas nunca literaria”.

Quanto ao legado historico da ficcao, a autora afirma que:

[...] se a obra, ainda que ficcional, estiver marcada pelas pegadas humanas dos
antepassados, se por meio dela o leitor vislumbrar outros homens mergulhados
em outras civilizagbes, paulatinamente ele se reconhecerd humano e
compreendera que faz parte dessa prodigiosa aventura que é a de escrever a
historia e construir civilizag@es. Isso contribuird para fazer do leitor um ser
atuante na sociedade, com forca de intervencdo social. (SOUZA, 2010, p. 68-
69).

Portanto, se o texto ficticio vier carregado das marcas humanas dos ancestrais e de
outros seres humanos em diferentes sociedades, ele permite ao leitor reconhecer-se como
humano também, escritor da histéria e construtor de civilizac6es, capaz de participar de forma
ativa na sociedade.

Importante registrar que o professor deve ser capaz de extrair 0s ensinamentos da rica
heranca literaria, patriménio das geracdes anteriores e do presente, e dissemina-lo as criancas,
para facilitar o convivio humano e ampliar suas perspectivas de conquistar oportunidades. Desta
forma, presumir que a literatura contém uma dimensdo pedagdgica faz sentido.

Em um plano universal, a recuperagdo historica da literatura infantil, ligada as transformagdes
sociais dos séculos XVII e XVIII, evidencia que ela emerge em um contexto no qual se lanca
um novo olhar tanto sobre a infancia como também sobre as estruturas de ordem social alusivas

aela.
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De acordo com Lajolo e Zilberman (1985, p. 17), em uma sociedade que avancava na
modernizacdo industrial, corolario das tecnologias a disposicdo, a literatura infantil torna-se
mercadoria e, nesse contexto, a escola “[...] espago de mediacdo entre a crianga e a sociedade”,
tornou-se uma parceira imprescindivel para a consecucdo dos propositos que a classe burguesa
emergente pretendia alcangar.

Essa metamorfose da literatura para criangas, sozinha, ndo assegurava sua propagacao
e consumo. Ela necessitava que seu publico-alvo fosse avaliado pelas instituicdes escolares
como capazes de ler, em razdo da literatura infantil trabalhar em conformidade com a lingua
escrita.

Desse modo, os vinculos entre a literatura e a escola iniciam com a capacitacdo da
crianca para o consumo dos textos impressos. Tal habilitacdo situa a literatura, de um lado,
como mediadora entre a crianga € 0 mercado consumidor que se estabelece aos poucos e, de
outro, como “caudataria da acdo da escola” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 18).

Assim, sob a influéncia de certas acdes escolares, a literatura encarrega-se de colocar
em evidéncia e de incentivar a expansdo dessa mesma escola, uma exigéncia para tornar viavel
sua propria veiculagéo.

E ¢ essa necessidade que a literatura infantil tem da aprendizagem da crianga que “J...]
a coloca numa posi¢do subsidiaria em relagdo a educacao” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p.
18). E, como resultado dessa subordinacdo, ela assume, por vezes, aspectos claramente
pedagogicos, no sentido de mostrar-se Util e pragmatica ao assegurar, também, a reproducao de
valores burgueses, angariando credibilidade junto a classe emergente.

No entanto, essas particularidades da literatura infantil, ao conquistar a confianca da
sociedade burguesa, provocavam incertezas junto a critica literaria e os especialistas da area.
Esses segmentos consideravam o género “Permeavel as injungdes do mercado e a interferéncia
da escola, aquele género revela uma fraqueza a que outros podem se furtar”. (LAJOLO,;
ZILBERMAN, 1985, p. 19). Por esses aspectos, colocam em duvida os atributos artisticos dos
textos infantis produzidos.

Porém, esses mesmos setores reconheciam que as dificuldades impostas ao género, no
sentido de garantir a continuidade de sua existéncia como ocupacdo especializada, seriam
maiores caso a literatura infantil deixasse de fazer concessGes para se adequar as exigéncias
mercadoldgicas.

Dessa maneira, pouco a pouco este género de literatura delineia-se pertinente. Na

segunda metade do século XIX, os escritores atestam essa relevancia contribuindo para que ela
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fosse encantatdria e continua, sem perder, entretanto, as suas caracteristicas estéticas, apesar de
valer-se da didatica, e assim, abastecer e permanecer no mercado europeu com um acervo
robusto, determinado pela predilecédo dos leitores infantis.

Em conformidade com Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1985), entre os livros que
agradaram em cheio as criancas ressaltam os contos de fadas compilados por Charles Perrault,
as adaptacdes de romances de aventuras como o classico “Robinson Crusoé”, de Daniel Defoe;
as historias fantasticas de Hans Christian Andersen, Lewis Carroll, Collodi e James Barrie; as
criacdes valendo-se do imaginario, como as varias obras de Jules Verne, explorando as tramas
de aventuras decorridas em espagos incomuns e protagonizadas por jovens destemidos; as
histdrias do dia a dia da crianca, segundo o Cénego von Schmid e a Condessa de Ségur, entre
outros autores.

No interior de tal contexto, a literatura infantil comeca a trilhar o chdo do Brasil,

determinada pelas peculiaridades sociais do pais.

1.4 A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

A literatura infantil desponta no territorio brasileiro em fins do século XIX. Antes desse
periodo, o fluxo de obras infantis, constituidas basicamente por livros de escritores portugueses,
era escasso e inconstante. As primeiras traducOes brasileiras, como as de Carlos Jansen —
“Contos seletos das Mil e uma noites”, “O professor Carlos Jansen e as leituras das classes
primarias”, “Correspondéncia de Carlos Jansen” - e a obra de Figueiredo Pimentel — que
adaptou e reuniu textos como os “Contos da carochinha”, “Historias da avozinha”, “Contos de
fadas”, “Historias da Baratinha”, “O patinho aleijado”, entre outras - também foram surgindo
de forma lenta e irregular (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986)

Por conseguinte, transitam produgdes, neste contexto, de “versdes abrasileiradas de
textos de Perrault, Grimm e Andersen, as quais, conforme Lojolo e Zilberman (1986, p. 18),
“[...] refletem, na sua linguagem, as intengdes de nacionalizagdo do acervo europeu”, sendo
que, segundo as autoras, o resultado aparentemente positivo explica a “repeti¢ao da formula”.

Sobre essas tradugcbes nacionais, as pesquisadoras apontam:

Estas surgem a partir dos ultimos anos do século passado, quando se assiste a
um esforco mais sistematico de producdo de obras infantis que, por sua vez,
comecam a dispor de canais e estratégias mais regulares de circulagdo junto
ao publico. A coincidéncia do surgimento da literatura infantil brasileira com
a abolicdo da escravatura e o advento da Republica ndo parece fortuita. Nesse
fim de século, vérios elementos convergem para formar a imagem do Brasil
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como a de um pais em processo de modernizagao e que por isso quer ostentar,
ao nivel de suas instituicdes politicas e culturais, a renovagdo que o café,
produto, como nos tempos coloniais, destinado & importacdo, mas agora
cultivado em moldes capitalistas mais avangados, imprimia a economia
brasileira. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986, p. 15).

Assim, a adaptacdo parece tornar-se ferramenta apropriada para criar uma boa
quantidade de textos da incipiente literatura infantil brasileira. No que diz respeito a linguagem,
esse procedimento aparenta ter obtido €xito e cumpriu “[...] seus propodsitos, abrasileirando
textos que até entdo circulavam em edigfes portuguesas, aumentando com isso sua penetracdo
junto as criangas” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986, p. 17). Em outras palavras, as traducoes,
por se aproximarem da linguistica praticada no Brasil, conseguiram que as obras ficassem mais
proximas da realidade dos leitores infantis nacionais.

Porém, esse distanciamento da linguagem europeia ndo conseguiu afastar da escola o
compromisso com o formalismo, que servia de inspiracdo para as producdes. E, desse modo,
desconsiderava as circunstancias em que a literatura ja apresentava certas rupturas.

Nessa vertente, as autoras afirmam que
No computo geral, as primeiras décadas republicanas assistiram a formacéo
da literatura infantil brasileira na condicdo de género. E, se foi o
fortalecimento da escola enquanto institui¢do e as campanhas civicas em prol
da modernizagdo da imagem do Pais que forneceram as condi¢des para a sua

génese, 0s mesmos fatores sdo responsaveis pelo lastro ideologicamente
conservador dessa literatura. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1986, p. 21)

Ressalta-se que esta analise sobre o percurso histérico da literatura infantil em terras
brasileiras se trata de um ténue recorte do caudaloso acervo das pesquisas da area, visando
investigar em que contexto os primeiros livros passaram a ser produzidos no Brasil, no término
do século XIX.

A literatura infantil brasileira, nas palavras de Mortatti (2001), € uma éarea do
conhecimento considerada contemporanea. E, é, sobretudo na literatura didatica/pedagdgica,
que as suas origens encontram -se.

Para a autora,

Literatura infantil € um campo de conhecimento relativamente recente, no
Brasil. Sua génese encontra-se nas esparsas e episodicas tematiza¢fes - no
formato de prefacios de livros e artigos em periodicos -, produzidos entre 0
final do século XIX e inicio do século XX, sobre livros para criangas
adaptados, traduzidos ou escritos por brasileiros, especialmente para leitura
escolar. Ao longo da primeira metade deste século, mediante publicacéo de
livros de carater ensaista, manuais de ensino e alguns  artigos, vao lentamente
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se destacando tematizagbes sobre um género subsumido nessa producdo de
livros para criancas: a literatura infantil. (MORTATTI, 2001, p. 179).
Em nota de rodapé, Mortatti (2001) faz uma justificativa sobre a sua escolha em utilizar

o termo literatura infantil:

[...] estarei utilizando a expressdo genérica ‘literatura infantil’ para designar
os textos literarios destinados a um publico ndo-adulto independentemente da
superespecializacdo classificatoria, hoje em voga, que faz distingdes entre
‘literatura infantil’, ‘literatura infanto-juvenil’ e ‘literatura juvenil’.
(MORTATTI, 2001, p. 179).

Além disso, Zilberman (2016, p. 3) aponta que a literatura infantil brasileira “pode ser

recortada por periodos”, 0s quais serdo detalhados em sequéncia.

1.4.1 Primeiro periodo: a constituicdo de uma modalidade literaria nova

Era uma vez um bom livro de literatura... E sera lido por

toda gente para sempre...

Um bom livro € aquele que agrada, ndo importando se foi

escrito para criangas ou adultos, homens ou mulheres,

brasileiros ou estrangeiros. E ao livro que agrada se costuma

voltar, lendo-o de novo, no todo ou em parte, retornando de

preferéncia aqueles trechos que provocaram prazer particular.

(ZILBERMAN, 2014, p. 9).
A relacdo entre o prestigio e a imortalidade de uma obra literéria, retratada por Regina
Zilberman na epigrafe que abre essa secdo, também é mencionada por Cecilia Meireles,

referindo-se ao livro infantil e ao que ele pode provocar na crianga:

[..] ndo basta um pouco de atencdo dada a uma leitura para revelar uma
preferéncia ou uma aprovagéo. E preciso que a crianga viva a sua influéncia,
fique carregando para sempre, através da vida, essa paisagem, essa musica,
esse descobrimento, essa comunicagdo... (MEIRELES, 1979, p. 28).
Por isso, os bons livros lidos ou ouvidos na meninice persistem na lembrancga do jovem
e do adulto. E reler essas obras significa que, de fato, marcaram “nossa formacgdo de leitor”
(ZILBERMAN, 2014, p. 11), ao permanecerem gravadas na memdaria, sendo parametro quando
a literatura € mencionada.
Com os escritores brasileiros para criangas nao foi diferente, conforme registro da
trajetdria da literatura infantil nacional. Mediante a anélise historica da constituicdo da literatura
destinada a criancas em territorio brasileiro, é interessante recapitular seu trajeto para

compreender as cria¢Oes dirigidas aos leitores de diversas faixas etarias da contemporaneidade.
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A retrospectiva ao periodo da implantacdo da Imprensa Régia permite precisar o marco
inicial, oficial, em 1808 com a chegada de D. Jodo VI, do movimento editorial no Brasil. Nesta
ocasido, a incipiente literatura infantil teve como obra inaugural a traducdo de “As aventuras
pasmosas do Bardo de Munkausen”.

Posteriormente, em 1818, foi publicada outra criacdo dirigida as criangas. Tratava-se,
conforme Lajolo e Zilberman (1985, p. 23-24), da obra “Leitura para meninos”, de José
Saturnino da Costa Pereira, que continha “[...] uma colecdo de histoérias morais relativas aos
defeitos ordinarios as idades tenras, e um dialogo sobre geografia, cronologia, histéria de
Portugal e historia natural”.

Porém, devido ao longo hiato entre uma publicacdo e outra, dificultando o acesso a
leitura, essas poucas criagdes foram “[...] insuficientes para caracterizar uma producdo literaria
brasileira regular para a infancia” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 24).

Nessa vertente, Meireles (2001, p. 119) afirma que “Pensar em organizar
criteriosamente uma biblioteca infantil € ter de lutar, desde logo, com uma dificuldade que
inutiliza esse bom proposito: a falta de livros para criangas, entre no6s”. A autora enfatiza,
portanto, a necessidade de criar um acervo cujo propdésito seja o de convir a crianga.

Entre os escritores pioneiros da literatura brasileira para criangas, ja anteriormente
mencionados, estdo Carl Jansen, por volta de 1880 e 1890, que optou por trabalhar com a
traducdo de classicos e Figueiredo Pimentel, publicando cole¢bes como “Contos da
Carochinha”, no ano de 1894, “[...] nas quais se encontram as historias de fadas europeias, ao
lado de narrativas coletadas entre os descendentes dos povoadores do Brasil”. (ZILBERMAN,
2014, p. 18). Por conseguinte, sdo relatos de raiz portuguesa como também séo historias
narradas por escravas gque tinham sob seus cuidados as criancas brasileiras da época.

Todavia, nas publicacdes desse periodo ja € possivel perceber o compromisso dos
autores com a pedagogia, considerado como garantia do progresso para a nagdo. Por isso, junto
com a publicagdo dos textos infantis, nasciam os primeiros livros didaticos (ZILBERMAN,
2014).

Nessas primeiras edi¢des, os livros didaticos receberam outras denominag6es. Contudo,
algumas dessas obras ndo foram editadas para serem lidas s6 no recinto escolar, mas para

conquistar leitores também no ambiente familiar. Assim

Chamavam-se, muitos deles, seletas, antologias ou livros de leitura, eram
adotados pelos professores, que 0s recomendavam aos alunos ou
reproduziam, em voz alta, trechos deles para todo o grupo. Nem todas essas
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obras restringiam-se a sala de aula, e algumas tornaram-se a leitura favorita
de nossos tataravos. (ZILBERMAN, 2014, p.18).

As récitas das poesias de Olavo Bilac, outro precursor da literatura infantil, por exemplo,
foram as preferidas por muitas geragOes, contribuindo para acelerar o aparecimento deste
género em nosso pais.

Além disso, as producdes foram marcadas pelas concepcdes ideologicas do momento,
de acordo com as transformacOes sociais pelas quais passava 0 pais. Entre elas, a de maior
visibilidade foi a transicdo da monarquia para o regime republicano. Logo, colocando o Brasil
na rota da modernizagéo, com incentivo ao consumo nas varias faixas de consumidores, por
intermédio do crescimento do mercado interno e da industria brasileira que comeca a ter
existéncia.

Esse progresso tornou mais intensa a edificagdo de cidades, o que propiciou o “[...]
aparecimento de um contingente urbano virtualmente consumidor de bens culturais” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1985, p. 28), condicdo favoravel para o surgimento dos livros infantis nacionais.

Decorrente desse contexto de modernidade e urbanizacdo, que aconteceu no final do
século XIX e o inicio do seculo XX, comecam os esfor¢os em favor da educacéo formal e da
escola, na medida em que a proximidade com livros e com a literatura retratam o modelo de
instrucdo que essas novas classes sociais almejam. Contudo, é nesse ambiente que fica patente
a inexisténcia de livros apropriados para os pequenos brasileiros (LAJOLO; ZILBERMAN,
1985), e onde, também, ocorreu o despertar para mudar esse panorama de caréncia de livros

infantis.

1.4.2 Segundo periodo: no preltdio de uma nova era

No Brasil da modernidade, em especifico no periodo de 1920-1945, época de ebuli¢do
social abrangente na politica entre os intelectuais e na classe artistica, a criagdo literaria infantil
cresceu e despertou o interesse das editoras sobre o novo fildo, com o intuito de aumentar o
lucro.

Também a escola ndo ficou de fora do agitado momento social. Exp6s a existéncia de
um contingente populacional imenso de analfabetos como resultado de um sistema educacional
precario. E, para reverter essa situacdo, era preciso oferecer uma melhor formacao para o povo
brasileiro. Essa meta determinou uma serie de reformas no ensino, que se forjaram no seio do

movimento da Escola Nova, o qual advogava a ampliacdo do atendimento as demandas por
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escola priméria com o objetivo de desenvolver e promover/intensificar a escolarizacdo em
massa.

Somando a toda essa efervescéncia aconteceram revolucBes nas artes, reveladas na
Semana da Arte Moderna, de 1922, referida como inicio da transformacéo das escritas em terras
brasileiras.

A trajetéria da literatura para criancas, em especial nesse momento histérico de
renovacgdo cultural, teve como maior iniciador Monteiro Lobato, em 1921, com o livro “A
menina do narizinho arrebitado: segundo livro de leitura para uso das escolas primarias”. Sua
altima obra, intitulada “Os doze trabalhos de Hércules”, foi escrita em 1944. Nesse primeiro
percurso, observa-se em algumas obras a permanéncia do vinculo com a escola, porém sem
depender exclusivamente dela (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985).

Lobato preocupou-se, desde os primeiros livros, em apresentar as personagens que se
repetiam nas tematicas originais das narrativas. Eram pessoas adeptas da aventura, destemidas,
prontas para enfrentar qualquer desafio. Portanto “[...] trazem consigo a personalidade dos
herdis tradicionais, aqueles que habitam os mitos, as lendas, os contos folcloricos, as epopeias”,
(ZILBERMAN, 2014, p. 23). Em outras palavras, sdo as histdrias da nossa infancia, agora
contadas, também, em diversos meios de comunicagdo e ndo unicamente na literatura.

Em termos do aumento da producdo literdria para as criangas, conforme Lajolo e
Zilberman (1985), os escritores desse periodo, empenhados com a revolucdo da cultura
nacional, perceberam o mercado bem receptivo aos livros. Para as autoras, as motivacgoes

sociais proprias do momento contribuiram para isso,

Essa situacdo relaciona-se aos fatores sociais: a consolidagéo da classe média,
em decorréncia do avanco da industrializacdo e da modernizagdo econémica
e administrativa do pais, 0 aumento da escolarizacdo dos grupos urbanos e a
nova posicdo da literatura e da arte ap6s a revolugdo modernista. H& maior
numero de consumidores acelerando a oferta; (LAJOLO; ZILBERMAN,
1985, p. 47).

Portanto, com as obras direcionadas a crian¢a no Brasil, firma-se o costume de criar um
mundo imaginario, mas que reflete e representa uma base politica e social da realidade presente.
Ademais, outros campos de acdo da pratica escolar, conforme Lajolo e Zilberman
(1985), arrebataram também os autores de literatura infantil. Entre varios que poderiam ser
relacionados, citam-se: Erico Verissimo, que escreveu a cartilha “Meu ABC” (1936); Cecilia
Meireles, a qual abordou temas que tratavam da higiene pessoal e da alimentacdo correta em

“A festa das letras” (1937) e “Rute e Alberto resolveram ser turistas” (1938); e Lourenco Filho,
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que produziu a série de livros de leitura graduada intitulada “Pedrinho”, no transcurso da década
de 1950 %,

1.4.3 Terceiro periodo: as décadas das inovagdes culturais

No percurso da producéo literaria brasileira, agora nos idos de 1950 e 1960, periodo
conhecido como décadas de democracia, registrou-se o desenvolvimento da economia nacional,
estruturada sobre o capital proveniente do exterior, seguida por uma crise econdmica e politica
que impds repressdo a sociedade e censura a midia.

Por outro lado, o periodo assinalou a eclosdo dos movimentos tanto no campo da
Educacdo como também da literatura, que experimentava um processo de elevacdo de nivel. Na
mesma trilha, a cultura erudita ampliou 0s seus meios de producédo e a cultura popular
modernizou-se, no instante que comecava a ter a sua disposicdo 0s novos meios de
comunicacdo. Contudo, o publico-alvo consistia na “elite”, a literatura destinava-se aqueles
leitores que frequentavam os estratos da classe alta (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 93-97).

No decurso desse periodo de urbanizagdo, sdo muitos os textos que elegeram como
tematica os relatos historicos e de aventuras. Entre eles estdo “Romanceiro da Inconfidéncia”
(1953), de Cecilia Meireles, “O indiozinho hero6i” (1959), de Osvaldo Storni, “Na fazenda do
Ipé Amarelo” (1962), de Ivan Engler de Almeida, “Lig&o de coisas” (1962), Carlos Drummond
de Andrade, “Aventuras do escoteiro Bila” (1964), de Odette de Barros Mott, “O mistério do
coelho pensante” (1967), de Clarice Lispector e “O cavalinho azul” (1969), Maria Clara
Machado.

Mas, a cultura brasileira amargou sérios prejuizos com os eventos ocorridos em 1964,
que culminaram no golpe de Estado. Com a agitacao politica no pais, a literatura infantil, numa
perspectiva antimodernista, retrocedeu. Os temas passaram a privilegiar “[...] os herois
colonizadores e a negacdo das figuras originais — como o caboclo ou o indio — que
corporificavam a primitividade indesejavel”. (LAJOLO ; ZILBERMAN, 1985, p. 121). Dessa

19 Lourengo Filho dedicou-se, ainda, a escrever e avaliar obras de Literatura Infantil. Sua obra literaria foi
produzida entre 1942 (“Baianinha e Tot6” — o segundo como parte da série “Histérias do Tio Damido”) e 1951
(“Maria do céu” — da Série “Historias do Tio Damido”). Mortatti (2001, p. 130) indica que “A colegdo Biblioteca
Infantil, idealizada pelo professor Arnaldo de Oliveira Barreto, teve o volume 1 publicado em 1915 e o volume
100 - o Gltimo —em 1957. Embora néo tenha sido possivel localizar dados mais precisos, sabe-se que, nos volumes
posteriores & morte de Barreto, ocorrida em 1925, o nome de Lourengo Filho passa a constar como diretor da
colegdo e que, nessa funcao, o educador elaborou milhares de pareceres a textos do género, os quais talvez tenham
servido de orientacdo direta aos autores e, de certo modo, influenciado a producdo do género nesse momento
historico.”
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maneira, exaltavam o predominio da vida na cidade sobre a vida no campo. A zona rural,
cenario das obras, converteu-se em local para descanso e passatempo. O homem da roga, agora,
passou a inspirar desprezo. Além disso, os heroicos pioneiros seriam exemplos de patriotismo
aos leitores mais jovens.

Acerca das obras do periodo, Lajolo e Zilberman (1985, p. 120) consideram que,

Na maior parte das vezes, as obras traduzem a Otica da classe burguesa,
enriquecida com a modernizacdo do pais, mas identificada com valores
tradicionais, quais sejam, o culto a autoridade (legitimado pelo pedagogismo
das histdrias) e ao passado. Por essa razdo, as personagens urbanas, oriundas
de um meio rico, convivem harmonicamente com o ambiente rural, no qual se
refugiam por um tempo. A alianca entre eles retrata o pacto social, efetuado
entre grupos tradicionais e grupos emergentes, assim como as regras que
estabelecem entre si.

Assim, se por um lado, a literatura para os pequenos moldou-se as convicgdes
civilizatorias vigentes, preterindo o patriotismo para render-se as influigdes internacionais, por
outro, essa submissdo garantiu sua sobrevida quando “[...] expressou a face material da cultura:
as concessoes e contradigoes que a permeiam” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, , p. 122),

enguanto requisito para tomar parte da historia e ter influéncia no meio social.

1.4.4 Quarto periodo — Tempo das transformacdes céleres e renovagdo na narrativa

infantil

Seguindo nessa trajetoria histérica, tem-se a producéo no Brasil de obras para criancas
compreendida entre o periodo de 1970 e 1980. Importante observar que as referidas décadas
foram épocas conturbadas da histéria nacional, marcadas por répidas transformacfes na
economia e crises na politica. Em seu inicio, esse periodo apresentou-se repressor, no contexto
do governo militar. Tal restricdo, como era de se esperar, ndo poupou a cultura e, em especifico,
as artes que interatuam com o publico, exemplificadas pelo teatro e pelo cinema
(ZILBERMAN, 2014).

Zilberman (2014) ressalta que a literatura, ainda que em menor intensidade, também
sofreu os reveses das limitagfes impostas pelo Estado. Embora tenha sido um tempo de censura
intensa, parece que a literatura infantil, ndo foi objeto de muita atencao por parte dos censores,
talvez porque nao era considerada relevante e, assim, “[...] podde se apresentar como uma dessas

valvulas de escape, por onde os produtores culturais — escritores, ilustradores, artistas em geral
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— tiveram condigdes de manifestar ideias libertarias e conquistar leitores”. (ZILBERMAN,
2014, p. 46).

Ademais, a Arte, no campo da cultura e da literatura, foi alvo de mudangas promovidas
pelo Estado que beneficiaram a literatura infantil (ZILBERMAN, 2014). Essa transformagéo
abrangeu, principalmente, a organizacdo do ensino!! com a implementacdo da reforma
educacional no Brasil, em 1971, mediada pela Lei n° 5.692, que abarcou o ensino de 1° e 2°
graus.

O estimulo outorgado a literatura para criangas, “[...] considerada doravante material
adequado a docéncia nos primeiros anos de frequéncia a escola, foi um dos beneficios evidentes
da nova estrutura¢do do ensino em nosso pais” (ZILBERMAN, 2014, p. 49), permitindo que a
producdo literaria infantil abandonasse os parametros simbolizados pelos consagrados autores
do inicio da década de 1970 e, assim, pudesse conquistar a preferéncia dos alunos e dos
professores.

Nesse cenario de ndo submissao aos paradigmas correntes, 0s escritores

[...] trataram de contrariar 0 panorama vigente em, pelo menos, trés aspectos:
propuseram uma literatura de contestacdo, mesmo quando, durante 0s anos
1970, o pais passava pelo pesado processo da repressdo politica; preferiram
dialogar diretamente com o leitor crianca, seu destinatario por exceléncia;
proporcionaram a ele formas novas de narrar e de lidar com a tradi¢do, dentro
da qual os adultos tinham feito sua formag&o. (ZILBERMAN, 2014, p. 52).

Com as mudancas promovidas em seus textos, 0s autores conseguiram cativar o publico-
alvo, fato observado pelo notorio crescimento quantitativo de escritores, de publicacdo macica
e diversificada de titulos no periodo. Com a ampliacdo quantitativa dos textos literarios o valor

qualitativo ndo foi desprezado. Pelo contrério, revestiu-se da qualidade estética, pois

Durante os anos 1970, foi como se a literatura infantil brasileira comecasse a
recontar a histéria rejeitando o que a antecedeu e recusando mecanismos
simplorios de insercdo e aceitacdo social. Gragas a essa empreitada arriscada,
ela ganhou, sem barganhar, espaco na escola e junto ao publico. A recompensa
foi seu crescimento qualitativo, que a coloca num patamar invejavel, mesmo
se comparada ao que de melhor se faz para a crianga em todo o planeta.
(ZILBERMAN, 2014, p. 53).

11 Conforme a autora “A partir da reforma implantada no comego da década de 1970, 0 ensino passou a repartir-
se em fundamental, obrigatério como o antigo primario, mas com duracdo de oito anos (atualmente, nove), médio,
em trés anos, e superior. A principal providéncia, em termos organizacionais, disse respeito ao ensino fundamental,
pois a faixa de escolarizacdo obrigatéria estende-se de cinco para oito anos (hoje nove), fazendo aumentar
numericamente o nimero de alunos na escola”. (ZILBERMAN, 2014, p. 47).
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Desse modo, a producéo brasileira de livros para criancas, ao abandonar os padroes
conservadores, tanto no que diz respeito a literatura, como também o politico e o econémico,
encaminhou-se para a sua independéncia e, paulatinamente, renovou-se.

Com as rupturas, novas sendas foram surgindo, alavancando o comércio literario
infantil, estimulado pelo lancamento de narrativas inéditas e pelo crescente interesse dos
leitores. Nessas circunstancias, entre tantos outros textos gestados, elenca-se: “Os colegas”
(1972) e “A bolsa amarela” (1976), de Lygia Bojunga Nunes; “A arca de Noé” (1974), de
Vinicius de Morais; “O reizinho mandéo” (1978), de Ruth Rocha; “Uma estranha aventura em
Talalai” (1978), de Joel Rufino dos Santos; “Historia meio ao contrario” (1979), de Ana Maria
Machado; “Chapeuzinho Amarelo” (1979), de Chico Buarque; “Uma ideia toda azul” (1979),
de Marina Colasanti; “O misterioso rapto de Flor-do-Sereno” (1979), de Haroldo Bruno; “O
menino maluquinho” (1980), de Ziraldo; e “Pinote o fracote e Janjéo o fortdo” (1980), de
Fernanda Lopes de Almeida.

Assim, a literatura para criangas dos anos 1960 ¢ 1970, a medida que se renovava, “...]
assumiu tracos que a aproximam tanto de uma certa producdo literdria ndo infantil
contemporanea, quanto a fazem recuperar o atraso, incorporando conquistas ja presentes na
literatura ndo-infantil desde o Modernismo de 22” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 160).

Entdo, ao ser tirada do torpor da alienacdo, a literatura infantil marcha em direcéo ao
desenvolvimento da modalidade, fortalecida na proposicdo da qualidade estética, despontada
por Monteiro Lobato nos idos de 1921.

Decorrente da sua longa caminhada em direcdo a maturidade do género, os textos
infantis obtiveram a prerrogativa de escrever de acordo com a existéncia real, sem o arremate
dos fatos historicos, a0 mesmo tempo que promoviam O reencontro com as raizes do
maravilhoso, do imaginario e do encantatorio. Em sintese, a literatura infantil “contempla-se a
si mesma em seus textos” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 161). Bem como, na qualidade
de literatura, presentemente se institui em objeto de pesquisas académicas.

Considerando o estado atual da narrativa infantil, observa-se que persistem antigos
empecilhos de ordem econdmica e de veiculacdo, entre outros, que afligem as obras infantis,

conforme Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1985) pontuam,

Se esse novo status favorece sua decisao recente de manter-se distanciada da
tentacdo pedagodgica conservadora, ele é impotente para resolver outros
impasses antigos em que se debatem os livros para criangas: sua circulacdo
continua dependente da instituicdo escolar e, com mais nitidez do que em
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outros géneros, os livros infantis constituem um produto em torno do qual
giram sélidos capitais. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p.162).

De fato, as narrativas brasileiras para criancas sofreram metamorfoses no percurso
empreendido, ora para acompanhar novas tendéncias, ora para atender as exigéncias sociais de
acordo com determinado momento histdrico, transformando-se, assim, num ramo
mercadoldgico lucrativo e, por conseguinte, de maior interesse para a industria editorial
nacional.

Nessa vertente, ao analisar as fontes documentais das Ultimas décadas a respeito da
constituicdo mercadoldgica editorial no mundo, incluindo a brasileira, Silva (2019, p. 178)
afirma que “O mercado editorial mundial e do Brasil, ja ha algum tempo, vem passando por
mudancas substanciais que tendem a acompanhar o movimento de configuracdo da sociedade
capitalista na contemporaneidade”.

A pertinente andlise da autora aponta que o setor gréfico-editorial vem sendo alvo de
disputa do grande capital, o que se traduz no acelerado processo de fusdes e concentracao de

editoras e livrarias em grandes monopolios, com forte presenca de grupos internacionais:

[...] a tendéncia que predomina, hoje, em todos os paises é, sem duvida, a
formacdo de grandes conglomerados midiaticos constituidos de canais de
televisdo, emissoras de radio, empresas na internet, como também de seus
‘bracos editoriais’ (livros, revistas, jornais). Essas corporagdes funcionam, de
fato, como grandes impérios multinacionais do ramo da indistria da
comunicacdo. (SILVA, 2019, p. 178).

A tendéncia apontada pela autora é compreensivel, ja que se trata de um segmento avido
por rendimentos e lucros garantidos e imediatos, e a industria da comunicacdo ganhou imensa
relevancia na sociedade contemporanea.

E neste panorama que se buscou investigar a insercdo de textos literarios nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, por intermédio do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) 2018 — Literario, tema da presente pesquisa. A discussdo a respeito da
divulgacdo e valorizagéo da literatura infantil ndo se inicia e nem se esgota neste trabalho, longe
disso, multiplica-se em especificas respostas dos estudiosos.

No entanto, em cada resposta a literatura aparece atrelada a historia do homem, pois “A
literatura nos mostra 0 homem com uma veracidade que as ciéncias talvez ndo tenham. Ela é o

documento espontineo da vida em transito. E o depoimento vivo, natural, auténtico”. (LOBO,

2010, p. 85). Por esse motivo, por intermédio da palavra ou, também, da pronuncia da palavra,
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€ que as narrativas literarias ajudam a refletir sobre a vida e a atribuir novos significados para

ela.
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2 ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO NA ESCOLA CONTEMPORANEA

A Organizacdo do Trabalho Didatico (OTD) é uma categoria tedrica que foi formulada
com base em estudos e pesquisas desenvolvidos por Gilberto Luiz Alves na segunda metade da
década de 1990. Alves (2006) mostra que a escola contemporanea nao se distanciou da escola
moderna concebida no século XVII por Jodo Amds Comenius (1592 — 1670)!? , em sua obra
“Didatica Magna™. Segundo o autor, a excecao é que, hoje, a escola expressa a insuficiéncia
daquele modo de educacdo, centrado no manual didatico. N&o obstante, esse instrumento ainda
orienta a organizacdo do trabalho didatico na escola, afastando outros recursos de acesso ao
conhecimento, particularmente as obras classicas.

Nessa perspectiva, Alves (2015, p. 7) argumenta que, com a escola moderna, o manual
didatico adquiriu centralidade na relacéo educativa, eliminando o uso de outros tipos de textos,
haja vista que “Comenius fundou-a no instrumento de trabalho e, além de celebrar o manual
didatico como garantia da transmissdo do conhecimento, conferiu-lhe uma funcdo excludente
ao reconhecer que ele bastava ao trabalho didatico [..]”.

Ainda, segundo Alves (2015), a necessidade de universalizagdo da educacao escolar fez
com que a Reforma Protestante incorporasse todas as pessoas que pudessem exercer o0
magistério, mesmo aquelas que nao tivessem o amplo dominio das letras. Com isso, ao repensar
a organizacao da escola, Comenius propés uma nova relacdo educativa, pautada na organizacao
manufatureira do trabalho, presente em seu tempo.

Entendeu o autor que a educacao escolar ndo poderia ser alicercada no preparo do mestre
preceptor, um trabalhador artesanal que demandava amplo conhecimento e poderia conduzir a
formacéo integral de seus discipulos em uma relacédo educativa de carater individualizado.

Prop0s a sua substituicdo por um trabalhador especializado, o professor, que assumiria
a responsabilidade de ensinar a um coletivo de alunos, simultaneamente, com 0 uso dos

manuais.

12 Jod0 Amos Coménio, nascido na Boémia (atual Republica Checa), em 28 de margo de 1592, chamava-se
Komensky (habitante de Komma), nome que ficou Comenius em latim e Coménio em portugués. Frequentou a
escola dos Irmaos, a escola latina de Prerov (foi diretor) e as Universidades de Herborn e de Heidelberg. Aos 24
anos foi ordenado sacerdote e, mais tarde, Bispo e Arcebispo. Ao longo de sua vida, escreveu uma obra grandiosa
de natureza espiritual e pedagdgica. Entre as suas vastas obras, destacam-se duas grandes coletaneas: as Operas
Didactica Omnia, em sua primeira parte apresenta a Didactica Magna e a De Rerum Humanarum Emendatione
Consultatio Catholica, uma enciclopédia notavel do conhecimento da época, redigida com inteng¢des reformadoras.
(GOMES, 1998, p 733 e 734). Disponivel em:
https://www.uc.pt/fluc/eclassicos/publicacdes/ficheiros/humanitas50/42.2 Fereira Gomes.pdf
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Vale ressaltar a distingdo comeniana entre os tipos de manuais didaticos, j& que haveria
os livros de texto para os alunos e os livros roteiros, que serviriam como instrutores para 0s
professores. Com isso, revelou-se o carater especializado dessa modalidade de textos escolares
que passaram a apoiar o trabalho didatico, simplificando-o ¢ permitindo integrar “[...] ao
magistério quadros que ndo se destacavam por dominio do conhecimento” (ALVES, 2015, p.
31).

O trabalho do professor simplificou-se de fato, no instante em que o docente se
submeteu as rotinas previstas no proprio instrumento de trabalho que, em virtude de sua
centralidade na relacdo educativa “se tornou professor do professor” (ALVES, 2015, p. 31).

Sintetizando, a fundamentacgdo que constitui a categoria tedrica organizacdo do trabalho
didatico envolve, de modo organizado, singularidades que podem ser especificadas
contemporaneamente da forma seguinte: a relacdo educativa implica, de um lado, a figura
historica do professor e, do outro, a forma histérica do (s) aluno (s); essa relacdo ocorre com a
“mediac¢do” dos recursos didaticos do professor, com destaque para a imprescindivel tecnologia
educacional, o manual didatico, portador dos conteudos e conhecimentos que devem ser
ministrados na escola seriada, organizada em salas de aula, que configuram o espaco fisico
privilegiado dessa relacdo educativa.

H& na organizagéo do trabalho didatico outro topico historico essencial a ser incluido.
Trata-se da esfera administrativa que se desenvolveu e se consolidou em torno da instituicao
escolar, isso em razdo da especificidade multiforme da escola comeniana que, ao reivindicar
para si a tarefa de universalizar a escola e “ensinar tudo a todos” - uma emergéncia da sociedade
vigente e, por conseguinte, do homem -, gerou novas necessidades e aprofundou a diviséo do
trabalho nesse campo. Nesse caso, teve-se que desenvolver um elaborado programa
administrativo de atividades meio, o qual permeia todo o trabalho educativo, seja nas esferas
burocraticas do Estado, seja no interior da escola.

Alves (2005) frisa que a organizacdo do trabalho didatico é uma categoria de analise

para o campo da Educacéo, visto que:

[...] constitui-se, conceitualmente, nos limites de outras categorias mais
centrais, tais como trabalho e organizagdo técnica do trabalho, e as implica.
Dai, também, a sua riqueza, pois, a0 embutir categorias centrais importantes
para a revelacdo das relacdes sociais, permite que a discussao da educacdo e
da escola desvele as caracteristicas mais profundas que as permeiam. Portanto,
ao estudioso que celebra o trabalho como uma categoria fundamental para o
entendimento das relagdes sociais, s6 pode se afigurar desejavel e promissora
a iniciativa de investigar a educacao e a escola com base no trabalho didatico.
(ALVES, 2005, p. 10).
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Esteada nessa percepcdo, a intencdo é trazer lume as discussbes para expor a
historicidade do trabalho didatico, contrapondo desse modo qualquer investigacao que colabore
no sentido de torna-lo natural, ou seja, eternizado no espago, cumprindo a fungdo de sempre,
como cousa etérea no ambiente escolar, autbnomo no periodo, sem sofrer qualquer tipo de
transformacéo decorrente da conduta humana ao longo da historia.

E importante esclarecer que o estudo da organizagdo do trabalho didatico compele a
compreensdo do trabalho escolar no ambito da sociedade em que se estabelece e, ainda, que
desde o principio da instauracdo de educagdo sistematica pode ser encontrada alguma forma
histdrica de organizacéo do trabalho didatico.

No que tange a educacdo moderna, 0 manual didatico correspondeu a necessidade da
universalizacdo do ensino, na medida em que reduziu os custos da remuneragdo do mestre dado
a objetivacdo e divisdo do trabalho, instituidas com vistas a expanséo do atendimento escolar e
a possibilidade de “ensinar tudo a todos”.

Com a simplificacéo do trabalho, Comenius permitiu a superacédo do preceptor artesanal
e da correspondente figura do discipulo, substituidos pelo professor manufatureiro, que perdeu
0 conhecimento do processo integral de educagéo e passou a educar, como trabalhador parcelar,
um coletivo de alunos, a classe, organizada na escola moderna de forma seriada, por niveis de
adiantamento.

O manual didético, instrumento de trabalho barato, resolveria a dificuldade de acesso a
educacao escolar, ja que que traria uma sintese dos conhecimentos necessarios a formacéo da
juventude. Nesse contexto, 0 acesso aos textos classicos ficou limitado, uma vez que eram
escassos e de alto custo. Logo, a organizacdo do trabalho didatico proposta por Comenius,
consistiu numa ruptura com o conhecimento rico e ampliado, decorrente da leitura dos
classicos, e estabeleceu a centralidade do manual didatico na escola. Esse passou a ser o

principal elemento de mediacdo da relacdo educativa.

2.1 ESCOLA MANUFATUREIRA — A CONTRIBUICAO DE COMENIUS

As acdes no sentido de desobrigar 0s ndo capacitados pais da tarefa de educar sua prole
e transferir essa incumbéncia para a instituicdo escolar podem ser analisadas como medidas
decisivas para o rompimento, em definitivo, do vinculo educativo préoprio da sociedade feudal.

Tal mudancga ocorreu no instante em que a divisdo do trabalho se infiltrava de modo inevitavel
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na arrumacao dos estudantes em classes seriadas, germinando e florescendo na transi¢do da
sociedade feudal para o capitalismo, conforme discussdo ja realizada anteriormente.

Em meados do século XVII, Comenius langou a sua proposta para fundar a escola
moderna de base manufatureira, convencido da urgente necessidade social. Depois de
estruturada, essa nova organizacdo do trabalho didatico perpetuou-se, perdurando na
contemporaneidade e prosseguindo indiferente as metamorfoses sociais que, historicamente,
conduziram aos conflitos com inclinagcdes favoraveis a derrocada do ordenamento capitalista.

A superacgdo do artesanato pela manufatura e a inadiavel fundagdo da escola moderna
nos moldes idealizados por Comenius implicam no entendimento de que, para funcionar com
qualidade, com economia de tempo, de recursos e de fadiga e, ainda assim, ser abrangente e
ensinar tudo a todos, a escola deveria ser instituida como uma oficina de homens e ter por
modelo as artes.

Importante salientar que a manufatura, além de incorporar as nogdes elementares e
processos do artesanato, seguiu mais adiante, ascendendo por meio da especializacdo dos
artesdos e, também, dos instrumentos utilizados por eles nas lidas. Essas ferramentas foram
sendo adaptadas progressivamente ao oficio, em acordo com a demanda e a materialidade do
momento historico.

Dessa forma,

A superagdo do artesanato pela manufatura, portanto, pode ser entendida como
0 resultado da emergéncia de uma nova forca produtiva, imanente ao caréater
social assumido pelo trabalho, que, ao elevar sua produtividade, redundou
num salto qualitativo, pois, sobretudo, fundou as bases da producdo
capitalista. (ALVES, 2005, p. 64 — 65, grifo do autor).

Portanto, com o surgimento da manufatura foi possivel aumentar a producdo de
mercadorias para atender aos anseios sociais vigentes, advindo dai as circunstancias para
consolidar o modo de producéo capitalista.

Nesse momento historico, a escola concebida por Comenius assumiu a divisdo concreta
do trabalho didéatico, tendo em conta a sua composi¢do manufatureira, que se revestiu de carater
especializado.

A segmentagdo do trabalho respondeu a peculiaridades do plano de estudos que passou
a ser subdividido em niveis/séries progressivas e distintas areas de conhecimento, com a clara

intencdo de diminuir custos com forca de trabalho. Entdo, ao mestre especialista agora bastava
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efetivar as préaticas objetivadas e simples para auferir um salario equivalente, inferior ao do
preceptor.

Contudo, a universalizacao da instrucédo, requisito do interesse social, aliada a falta de
professores, forgava a Reforma a “[...] incorporar ao magistério todas as pessoas que pudessem
exercé-lo, mesmo quando tivessem precario dominio das primeiras letras” (ALVES, 2015, p.
7). Desse modo, a superacdo do ensino preceptoral, no qual, para ensinar, 0 mestre precisava
ter o dominio de quase todas as areas do conhecimento e, por conseguinte, ser um sabio,
acontecia agora por forca da especializacdo, em que qualquer individuo com o minimo
conhecimento do alfabeto se encontrava habilitado para exercer o oficio do magistério.

Nessa perspectiva,

Sua proposta de organizacdo do trabalho didatico nos moldes manufatureiros
levou a que refletisse sobre os instrumentos de trabalho. Assim, na Didatica
Magna Comenius fez referéncia a quadros; cartazes; ilustracdes; dicionarios;
réguas e compassos; modelos e mapas; mas, o que efetivamente se destacou
em sua proposicao, foi a instituicdo de um novo instrumental, que, nas méos
do professor e do aluno, conferiu a unidade pretendida para o trabalho
didatico, base necesséria do ensino simultaneo, esse instrumento foi o livro
didatico, ou pan-metédico. (LANCILLOTTI, 2008, p. 114, grifo do autor).

A vista disso, percebe-se que um nascente vinculo educativo se estabelecia, uma vez
que, buscando formas de efetivar esse remodelamento na educacdo, Comenius voltou sua
atencdo para a formacdo do professor, sobretudo no que se refere aos instrumentos de trabalho,

com destaque para o manual didatico.

2.2 0 MANUAL DIDATICO, UM INSTRUMENTO HISTORICO

No curso da historia, a escola demanda cumprir o compromisso burgués de universalizar
a instrucdo. Essa inclinacéo inerente ao processo de producdo capitalista caracteriza-se, nessa
recente estrutura, como uma forma de interferéncia com a exigéncia de concretizar a tardia meta
almejada por meio da simplificagdo do trabalho didatico, representada pela ado¢do do manual
didatico enquanto instrumento de trabalho dominante nessa escola manufatureira, conforme ja
indicado.

Nessa direcdo, importa ressaltar que, no projeto comeniano de organizacdo do trabalho
didatico, a mudanca pretendida ocorreria na substituicdo da base técnica artesanal pela

manufatureira, na qual a ferramenta de trabalho afigura-se basilar. Fica evidente que, para
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viabilizar a escola para todos, a modificacdo da ferramenta do trabalho didatico mostrou-se

determinante.

8.V. Uma (nica coisa é de extraordinaria importancia porque, se faltar, podera
inutilizar totalmente a maquina, e se estiver presente podera pb-la
perfeitamente em movimento: é uma provisdo suficiente de livros
‘panmetodologicos’. Assim como ¢ facil encontrar homens que possam,
saibam e queiram fazer uso de tudo o que é necessario numa tipografia
completa e que déem dinheiro para imprimir livros bons e Uteis, bem como
guem compre, a preco modico, esses livros utilissimos, também sera facil
encontrar fautores, promotores e financiadores se estiverem prontos todos 0s
subsidios e os instrumentos de que a pandidatica necessita.

9. Portanto, a base de tudo estd na preparacdo dos livros panmetodicos.
(COMENIUS, 2011, p. 372-373).

Cumpre indicar que, entdo, Comenius justificava a sua deliberacdo de assentar a nova
relacdo educativa em instrumentos de trabalho bem elaborados para assegurar o éxito da sua
proposicao, o que deu origem ao manual didatico. Sua historica difusdo o elegeu como 0 mais
significativo e excludente desses instrumentos, para que tudo fosse ensinado “com prazer,
solidez ¢ seguranga”. O manual didatico, portanto, mostrava-se propicio tanto para a
simplificacdo do trabalho e, de modo consequente, para a reducao dos dispéndios da educacéo,
como também para a materializacdo e o controle ferrenho sobre o trabalho do professor dentro
da escola.

A esse respeito, Alves (2006) considera:

A simplificacdo do trabalho didatico, tanto para o aluno como para o
professor, ganhava destaque nas consideracBes de Comenius, a0 mesmo
tempo em que a sala de aula comecava a ser tratada como um espaco cujo
dominio se deslocava do professor para 0 manual didatico. Na atividade de
ensino passava a reinar o texto especializado, que excluia 0s antigos
instrumentos de trabalho e submetia o professor ao seu férreo controle. O
manual didatico, comportando toda a gama de suas especializacOes,
decorrentes dos diferentes momentos da escolarizacdo e das distintas areas do
conhecimento, estreitou os limites do saber exigido do professor, pois,
objetivamente, restringiu-0s aos seus préprios limites. Assim, concretizou de
uma forma evidente, também, a reproducéo da divisdo do trabalho, dentro do
estabelecimento escolar, de um modo similar ao ocorrido na manufatura.
(ALVES, 2006, p. 88).

Ainda no entendimento do autor:

O manual didatico surgiu com a pretensao de consubstanciar uma sintese dos
conhecimentos humanos de uma forma mais adequada ao desenvolvimento e
a assimilagdo da crianca e do jovem. Especializou-se, também, em fungéo dos
niveis de escolarizacdo e das areas de conhecimento, multiplicando-se da
mesma forma que os instrumentos de trabalho, dentro da oficina, que, por
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forga da divisdo do trabalho, ganharam as configuragcbes mais adequadas as
operagdes que realizavam. Desde entdo, 0 manual didatico passou a servir em
tempo integral ao aluno e ao professor. (ALVES, 2006, p.76).

Em raz&o disso, explicita-se a centralidade dos instrumentos na organizagao do trabalho
didatico, em especifico o autossuficiente manual didatico moderno, gestado no periodo da
manufatura, sob o primado da universaliza¢do do ensino.

Registre-se que, ndo obstante essa relevancia dada por Comenius ao instrumento de
trabalho, demonstrada de modo inconteste pela histdria da Educagéo, o autor ndo foi o precursor
da percepcdo de que a busca pela exceléncia na educacdo universal perpassava pela
metamorfose do instrumental de trabalho. Nesse intento, quase meio século antes da publicacédo
da Didatica Magna, observamos que a proposicdo de Wolfgang Ratke para a burguesia ja
apresentava a divisdo do trabalho didatico para o ensinamento coletivo, utilizando 0 mesmo
instrumento de trabalho, 0 manual didatico, com o intuito de difundir a leitura, conforme aponta
Hoff (2008, p. 8):

A instrucdo coletiva é um ponto fundamental da pedagogia raquitiana:
‘[...]Para o pedagogo a instru¢do comum ou coletiva favorece o ensino por
dar-se para muitos alunos na mesma hora’. Sua proposta de ensino inspirou-
se na consciéncia social proveniente da producdo material. A manufatura
inicial, a producdo de mercadorias mais avancadas da eépoca, resumia-se em
que, sob o comando do proprietario, varios trabalhadores produziam a mesma
peca, coletivamente, no mesmo local, ao mesmo tempo, utilizando as mesmas
ferramentas. Essa forma de trabalho diminuia o tempo e os custos da
producdo. Ratke apresentou, a semelhanca dessa divisdo do trabalho material,
sua proposta de divisdo do trabalho didatico: um unico professor, com a
presenca de dezenas de alunos, num mesmo lugar e, utilizando o mesmo
instrumento de trabalho, o manual didatico, ministrava o mesmo ensino a
todos, na mesma hora e ao mesmo tempo. Conforme ele préprio afirmou, o
ensino tornava-se mais barato, com menor custo e tempo de aprendizagem.
Utilizou, em larga escala, os manuais didaticos que se tornaram ferramentas
do ensino e que permanecem na organizacao do trabalho didatico até hoje.

Dessa forma, observa-se que a questdo em relacao a qualidade da instrucéo aparenta nao
ser 0 objetivo mor da pedagogia de Ratke. Ademais, a respeito da nova arte de ensinar e sobre

os instrumentos (Instrumenta) nos escritos de Ratke, registra-se:

Sobre os instrumentos (Instrumenta) Da defini¢do

1.0 que sdo instrumentos?

Instrumentos s&o tudo o que, por meio da reflexéo, do uso e da dire¢do dados
ao ensino metodico, é capaz de fazer desenvolver as coisas e as linguas.

Por que sdo denominados instrumentos?

S&o assim denominados porque na sua tarefa sdo adequados as coisas, de
acordo com os oficios, tanto a luz da graca quanto a da natureza.
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Por que dizes: por meio do uso e da dire¢io?

Porgque o uso de instrumentos ndo é uno e igual, pois, por meio de alguns
instrumentos, sdo pensados e realizados 0s ensinos e as linguas e, por meio de
outros instrumentos, os ensinamentos e as linguas recebem apenas uma
direcéo.

Por que dizes: capaz de desenvolver?

Porque sua forma peculiar consiste em nada mais do que capacidade para o
uso ao qual foram especificamente ordenados. Esta capacidade exercita-se na
reflexdo, na execucdo e, também, na direcdo do ensino. [...] 12. Qual sua
utilidade?

Mostrar claramente a utilizag8o correta de todas as coisas e 0 caminho mais
curto para aprender as linguas com mais seguranca e mais facilidade. Os
instrumentos servem também para que se captem todas as coisas e se possa
reter tudo de forma estavel e sem fadiga. (RATKE, 2008, p. 126-128).

Fica evidente, a partir desses trechos, a especificidade hegemonica dos instrumentos
para 0 ensino, no decurso da organizacdo do trabalho didatico no tempo das manufaturas.
Também importa observar que, embora o manual didatico tenha tido maior ascendéncia e
notoriedade nas propostas do século XVII (ALVES, 2005), ele ainda se apresenta, na
contemporaneidade, como um instrumento fundante da instrugdo escolar.

Nesse intento, Alves (2005, p. 143) justifica:

Parece-nos ser mais determinante das préaticas escolares a materialidade
escolar produzida na perspectiva da organizacdo manufatureira do trabalho
didatico. Independente das discussdes que os metodologistas do ensino
realizem; independente das impressdes que eles manifestem sobre as
‘novidades’ pretensamente associadas a certas técnicas e procedimentos
didaticos; independente do emprego de novas tecnologias na educacéo, o que
ainda domina é o conjunto de préaticas hierarquizadas e exigidas pelo manual
didatico.

Na mesma perspectiva, Souza (2010b), discorrendo sobre a questdo da supremacia do

manual didatico, aponta que:

[...] as origens do manual didatico moderno remontam ao tempo das
manufaturas. De la para c, esse material ndo sofreu nenhum tipo de mudanga
substantiva, em termos de concepcéo e de suas funcbes no trabalho didatico,
sendo permanentemente atualizado conforme as demandas exigidas pela
divisdo e especializagdo do conhecimento, prdprias da sociedade dita
moderna. (SOUZA, 2010b, p. 127).

Além de redigir sobre o predominio do instrumento, a autora questiona: “Por que o
manual didatico, concebido no século XVII, continua sendo o portador hegeménico do
conteudo veiculado na escola? Essa ¢ a questao de relevancia”. (SOUZA, 2010b, p. 127).

Por intermédio da arguicdo, é possivel identificar a constatacdo da autora sobre o

anacronismo e, portanto, a ineficacia do manual didatico como “[...] instrumento transmissor
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do conhecimento necessario a formagdo do aluno”, ao afirmar que o sélido manual didatico
segue “[...] dando ordens a professores e alunos” (SOUZA, 2010b, p. 121-127).

Com isso, além de denunciar a submiss@o dos alunos e professores ao livro didatico,
posto que seguem como meros executores dos roteiros organizados por esse instrumento de
trabalho, a autora aponta também a especializacdo dos profissionais da educa¢do moderna como
um fator determinante para o dominio e a permanéncia do manual didatico nas escolas.

Aqui se destaca um aspecto também anunciado por Alves (2012), de que com o decurso
do tempo o trabalho didatico foi se subdividindo, sendo criadas modalidades de trabalhadores
especializados na e para a escola moderna. O autor faz referéncia aos profissionais responsaveis

sobre as atividades meio, ou seja, aos especialistas no interior da escola moderna, como segue:

Acentua-se que o trabalho didatico fez germinar diversas modalidades de
trabalhadores especializados dentro da escola moderna. Entre outros, tiveram
origem o administrador de unidades escolares e o0s seus subordinados,
responsaveis pelas tarefas de administragdo de pessoal, de controle de vida
escolar, de controle financeiro, de controle de material, de manutencgéo e de
limpeza desses estabelecimentos. (ALVES, 2012, p. 176)

O autor fez alusdo, ainda, aqueles profissionais da esfera supraescolar, de planejamento,
que se incumbiram de definir os rumos curriculares do trabalho escolar, subtraindo ao professor
a responsabilidade pela definicdo do programa a ser desenvolvido com os alunos. Aqui se
incluem aqueles trabalhadores que assumem a defini¢do das politicas publicas de educacdo, no

ambito dos diferentes entes federados.

Sdo exemplos os colegiados superiores que ganharam formas variadas de
composicdo. No caso da escola publica, a tendéncia foi a de compor tal
colegiado segundo o principio do pluralismo, envolvendo educadores de
diferentes confissbes religiosas e especialistas académicos celebrados como
autoridades educacionais. Esses colegiados superiores passaram a decidir
sobre dire¢Oes doutrinarias e tedricas do trabalho didatico, sobre matérias
integrantes dos planos de estudos, sobre a amplitude dos contetdos escolares,
sobre manuais e técnicas didaticas adotados e sobre formag&o de educadores.
Na esteira de suas recomendacdes, cresceram o negocio de livros didaticos e
a inddstria editorial. Também se impds outra modalidade de trabalhador
especializado: o autor de manuais didaticos. Eis demonstrada a fragmentacédo
do trabalho didatico na escola moderna. (ALVES, 2012. p. 176).

Essa condicéo reveste-se de interesse para a discussdo presente ao sinalizar o papel das

politicas publicas educacionais - dentre as quais se insere o PNLD Literario -, de defini¢do do
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conteldo e forma do trabalho didatico. Além disso, essa mesma politica corresponde as
demandas do mercado editorial, conforme anunciado pelo autor.

A esse respeito Silva (2019, p. 216) pondera:

Com base na andlise dos dados fornecidos pelos Relatérios de Produgdo e
Vendas do Setor Editorial Brasileiro (CBL, FIPE e SNEL), de 2005 a 2011, é
possivel afirmar com seguranga que o subsetor dos livros didaticos representa
uma parcela altamente significativa a indUstria editorial no pais, considerando
a quantidade de exemplares vendidos e as cifras envolvidas no faturamento.
O ‘gigantismo’ do volume de vendas de livros didaticos, segundo alguns
autores, chama a aten¢do quando se analisa o processo de comercializacdo dos
livros em geral. E, como ja destacado antes, 0 Governo Federal, por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico, tem contribuido de maneira decisiva
para que o subsetor dos didaticos exerca um papel determinante no bom
desempenho econdmico da inddstria grafica como um todo.

Por sua vez, Souza (2010b, p. 127-128) evidencia que a notdria hegemonia do dito
instrumento burgués no meio escolar ndo € por acaso, mas sim uma imposi¢do mercadologica
da sociedade moderna, local em que figuram as exigéncias materiais onde “[...] todos os valores
de uso acabam tornando-se valores de troca, é por essa Otica mercadoldgica que esse
instrumento do trabalho escolar precisa ser pensado”.

Da mesma forma, Silva (2019, p. 179) explica que “[...] o processo de constitui¢do do
mercado editorial acompanha o0 movimento geral de organizacdo da sociedade em uma
determinada época”, 0 que permite concluir que a permanéncia do manual didatico nas escolas,
hoje, resulta dos interesses dos empresarios atraidos pelo lucro obtido com a comercializagdo
dos seus produtos “[...] endossado pelo Estado que se coloca na fun¢do de proteger o mercado,
neste caso o editorial, garantindo-lhe um lugar no fluxo de acumulacéo do capital”.

Portanto, a educacdo publica, sobretudo por se tratar de uma politica social,
transformou-se num fildo para os empresarios envolvidos com as editoras comerciais, com o

aval do Estado.

2.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NA CONFORMACAO DA
ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO

As questdes sociais de abrangéncia governamental configuram-se como uma estratégia

do capitalismo, segundo as reflexdes de Shiroma, Moraes e Evangelista (2002, p. 8-9):

E estratégica a importancia das politicas pablicas de carater social — saude,
educacdo, cultura, previdéncia, seguridade, informagdo, habitacdo, defesa do
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consumidor — para o Estado capitalista. Por um lado, revelam as caracteristicas
proprias da intervengdo de um Estado submetido aos interesses gerais do
capital na organizacdo e na administracdo da res publica e contribuem para
assegurar e ampliar os mecanismos de cooptacdo e controle social. Por outro,
como o Estado néo se define por estar a disposi¢do de uma ou outra classe
para seu uso alternativo, ndo pode se desobrigar dos comprometimentos com
as distintas forcas sociais em confronto.

Na exposicdo das autoras, as politicas publicas representam um plano de agdo do
governo, com o objetivo de organizar e manter o controle social sobre quaisquer acontecimentos
reconhecidos como sendo do interesse publico de todos os cidadédos e, ao agir assim, segue
afinado com as aspirac¢des do capital, de modo geral.

Contudo, nesse enfoque, evidencia-se a necessidade de uma analise mais minuciosa,
com o objetivo de buscar compreender tudo aquilo que caracteriza a questao social e a politica
social, numa perspectiva “critico-analitica”.

Nessa senda, foi de muito auxilio a pesquisa de Behring e Boschetti (2016, p. 51-52),
que destacam:

As politicas sociais e a formatacdo de padrbes de protecdo social séo
desdobramentos e até mesmao respostas e formas de enfrentamento — em geral
setorializadas e fragmentadas — as expressdes multifacetadas da questao social
no capitalismo, cujo fundamento se encontra nas relagbes de exploragdo do
capital sobre o trabalho. A questdo social se expressa em suas refracdes [...] €,
por outro lado, os sujeitos histéricos engendram formas de seu enfrentamento.
Contudo, sua génese esta na maneira com que 0s homens se organizaram para
produzir num determinado momento histdrico, [...], o de constituicdo das
relacGes sociais capitalistas — e que tem continuidade na esfera da reproducgéo
social. [...] quando se fala em producdo e reproducdo das relagdes sociais
inscritas num momento historico, sendo a questdo social uma inflexdo desse
processo, trata-se da producdo e reproducdo — movimentos inseparaveis na
totalidade concreta — de condigcdes de vida, de cultura e de producdo de
riqueza.

Desta forma, em especifico nas politicas publicas de cunho educacional, o sistema de
ensino ganha prestigio ndo pela cognicdo, mas como instrumento permeavel, adequado a nova
ordem global que se instaura e reivindica, conforme bem descrevem Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002, p. 13), um “[...] ensino flexivel onde a ordem ¢é reduzir o insucesso para
alcancar menor desperdicio de recursos humanos e materiais”.

Para reformar o ensino em vigéncia, por nao conseguir mais ser eficiente para o
necessario equilibrio social, a materialidade da intervencdo do Estado se apresenta na
diversidade de programas propostos. Nesse Viés, as politicas governamentais para o sistema de

ensino sdo assim explicadas pelos autores:
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Dai as inimeras politicas a ele ligadas: a do livro didatico, da avaliacdo, das
reformas curriculares, da formacéo de professores, da universidade. Quer nos
parecer que, contraditoriamente, busca-se resolver no e pelo sistema de ensino
aquilo que ele, por si sd, é incapaz de solucionar. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2002, p. 13).

Posto que o citado programa do livro didatico constitui um ponto de interesse entre o
mercado editorial e o Estado, ele sinaliza em dire¢do ao entendimento da desnecessidade da
ordem social capitalista para a superagdo do manual didatico “em sua roupagem
contemporanea” (SOUZA, 2010b, p. 143) nas instituicdes de ensino. Por isso, € que cabe a
escola uma participacédo essencial no trabalho da manutencédo do capitalismo.

Souza (2010), com base em analise dos dados quantitativos do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)*® e do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM/MEC), destaca uma intensa atividade nas politicas do MEC, direcionadas a compra e
a distribuicdo dos manuais didaticos para a rede escolar publica.

Neste tdpico objetiva-se a analise da relevancia e alcance das politicas de distribuicao
de livros no Brasil, que hoje abarcam os livros literarios. Nesse percurso, indagagcfes surgem,
colocando de um lado as circunstancias especiais eficazes na operacdo de envio de livros
selecionados as escolas beneficiadas. E, por outro lado, saber de que maneira os professores
trabalham a literatura para tirar proveito do material disponivel.

Ao adentrarmos nas politicas publicas integradas a escolha e partilha de materiais
didaticos e literarios para as escolas publicas do territorio brasileiro que, no presente, séo
cumpridas pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PLND) e, de modo mais
especifico, o que atualmente é designado como Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) Literario 2018. O objetivo geral foi analisar a funcdo dos textos literarios e
do correspondente material de apoio disponibilizados para o Ensino Fundamental.

Contudo, a reflexdo provoca uma questdo secundaria, cujo debate se introduz no
presente estudo: qual o papel desempenhado pelo PNLD Literario, como politica publica, na

Organizacao do Trabalho Didatico?

13 Silva explica que “Com o decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, assinado pelo Presidente da Republica
José Sarney e pelo Ministro da Educacdo Marcos Maciel, o PLID [Programa do Livro Didatico] (PLIDEF)
[Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental] passou a ser denominado Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e sua execugdo continuou sob a responsabilidade da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
(6rgéo do MEC), em articulagdo com as Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios”.
(SILVA, 2019, p. 107-108).
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O PNLD, de acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(BRASIL, 2017b), consiste em um programa de politica publica abrangente, cuja funcdo é
agilizar acOes que abarcam a distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, o que o
tornaria, segundo o 6rgao governamental, um mecanismo fundamental de apoio a educacéo das
escolas publicas.

No entanto, parte desse acervo literario € acompanhada por manuais do professor,
tecnologias que guiam as aulas, intervindo diretamente na organizacao do trabalho didatico, na
medida em que definem conteldo e procedimentos técnico-pedagdgicos a serem adotados pelos
docentes no interior da relagéo educativa.

Com o respaldo de Celina Souza (2006), é possivel compreender a natureza das politicas

publicas:

Pode-se, entdo, resumir politica pablica como o campo do conhecimento que
busca, ao mesmo tempo, ‘colocar o governo em a¢do’ e/ou analisar essa a¢do
(varidvel independente) e, quando necessario, propor mudan¢as no rumo ou
curso dessas acOes (variavel dependente). A formulacédo de politicas publicas
constitui-se no estdgio em que 0s governos democraticos traduzem seus
propositos e plataformas eleitorais em programas e ages que produzirdo
resultados ou mudancas no mundo real. (SOUZA, 2006, p. 20 - 45).

Em nota de rodapé, Souza (2006, p. 24) observa que “Ha mais de 40 anos, Bachrach ¢
Baratz (1962) mostraram que nao fazer nada em relacdo a um problema também é uma forma
de politica publica”.

Numa abordagem enfocando o marxismo, Hofling (2001) escreve sobre o tema:

Politicas publicas s3o aqui entendidas como o ‘Estado em agdo’ (Gobert,
Muller, 1987); é o Estado implantando um projeto de governo, através de
programas, de acdes voltadas para setores especificos da sociedade. Estado
ndo pode ser reduzido a burocracia publica, aos organismos estatais que
conceberiam e implementariam as politicas publicas. As politicas publicas sdo
aqui compreendidas como as de responsabilidade do Estado — quanto a
implementacdo e manutencado a partir de um processo de tomada de decisdes
que envolve 6rgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade
relacionados a politica implementada. Neste sentido, politicas publicas ndo
podem ser reduzidas a politicas estatais. (HOFLING, 2001, p.31).

Para tornar concretos 0s programas das politicas publicas, é preciso que 0s governos,
nos trés niveis da Federacdo, desenvolvam a totalidade de acbes, metas e planos tracados,
atuando de modo direto em distintos setores, em especial das politicas sociais, entendidas como

as de seguranca publica, defesa externa, previdéncia, habitacdo, saneamento basico, educacao,

meio ambiente, salde etc.
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Nessa perspectiva, Paiva (2014, p. 1) destaca que as politicas culturais e, principalmente
educacionais, “[...] ddo concretude ¢ visibilidade ao modelo de sociedade a ser implantado pelo
Estado, por meio de seus governos, sendo elas parte de um plano mais geral que visa o
desenvolvimento socioeconomico do pais”.

No territdrio brasileiro, o 6rgdo da administracao federal direta que tem como &rea de
competéncia a politica nacional de educacdo é o Ministério da Educacdo, criado pelo Decreto
n° 19.402, de 14 de novembro de 1930, com a denominacdo de Ministério dos Negdcios da
Educacdo e Saude Pablica, no governo de Getulio Vargas, conforme informacéo disponivel no
Portal Oficial do Ministério da Educacao®.

Com a fundacéo do Ministério, a educacdo ndo era o Unico setor tratado pela pasta, que
também desenvolvia acBes pertinentes a saude, ao esporte e ao meio ambiente. Apenas no
governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1995, a educagéo passou a ser de responsabilidade
exclusiva de um Ministério, mantendo a sigla MEC, criada em 1953, para denominar o entéo
Ministério da Educacéo e Cultura.

Com referéncia a politica educacional, Branddo (2017) observa que somente na década
de 1980 € que as politicas publicas que tinham como finalidade a formacéo de leitores tiveram
inicio, mas, priorizando a distribuicao de livros de literatura para as escolas publicas do Brasil,
ndo se constituindo de fato em programas de incentivo a leitura. Paiva (2014, p. 2) reitera que
0 seu desempenho se encontrava limitado ao ambito da distribui¢do desses acervos que “[...]
muitas vezes, permanecem encaixotados em algum lugar das escolas ou das secretarias de
educagao.”

A partir de 1980 também se registrou com mais frequéncia um discurso a respeito da
preméncia de buscar estratégias no sentido de criar meios de distribuir, popularizar e facilitar o
acesso a leitura e, também, a formacao de alunos como cidadaos criticos, na conjuntura historica
da politica vigente no Brasil (BRANDAO, 2017).

Ao colocar em foco a democratizagdo do acesso a obras literarias, considera-se
pertinente conhecer como a concepgdo de leitura tem sido pensada por pesquisadores,
justificado pelo direcionamento dado ao tema pelas politicas educacionais, conforme sera
abordado a frente, nesta pesquisa. Por ser um assunto relevante, é amplo, bastante discutido,

mas ndo é a esséncia da proposta deste trabalho.

14 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/institucional/apresentacao-historia. Acesso em 25 nov.2021.
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A vista disso, ndo 0 assunto sera aprofundado, sendo apenas elencadas algumas posicdes
dos estudiosos na direcdo de problematizar a questdo e provocar o debate.

Nessa perspectiva, Paiva e Berenblum (2009, p. 182) afirmam:

Nos Ultimos anos a concepcéo de leitura tem sido repensada a partir de uma
série de debates e trabalhos académicos que a concebem como uma questdo
ao mesmo tempo pedagogica, linguistica e social (Orlandi, 1988). Autores
como Geraldi, Lajolo, Zilberman, Soares, Goulart, Zaccur, entre outros,
partindo de concepc¢des tedricas diferentes, desenvolveram trabalhos que
permitem conceber a leitura como atividade humana que implica algo mais
gue a decodificacdo e a compreensdo de um sentido que esta dado no préprio
texto. A leitura implica, também, e, principalmente, a producéo e a construgdo
de sentidos, processo no qual o sujeito se constréi como leitor em interacdo
com o texto, com outros textos, a partir de sua prépria histdria de leitor e de
suas experiéncias de vida.

Cogita-se, portanto, que a exigéncia da aproximacdo ao patriménio cultural seja a
garantia para que ocorra avanc¢o na formacéo do leitor, e, de modo simultaneo, “[...] é essencial
realizar um tipo de trabalho com a leitura que permita reflexionar acerca dessas relac6es, dos
sentidos apreendidos a partir do texto e dos sentidos produzidos e reconstruidos pelo leitor”
(PAIVA; BERENBLUM, 2009, p. 182).

Evoca-se a autora Ana Maria Machado nas consideracdes a respeito do significado do

que seja ler a historia narrada

Ler uma narrativa literaria (como ninguém precisa ensinar, mas cada leitor vai
descobrindo & medida que se desenvolve) é um fendmeno de outra espécie.
Muito mais sutil e delicioso. Vai muito além de juntar letras, formar silabas,
compor palavras e frases, decifrar seu significado de acordo com o dicionario.
E um transporte para outro universo, onde o leitor se transforma em parte da
vida de um outro, e passa a ser alguém que ele ndo € no mundo cotidiano.
(MACHADO, 2009, p. 77).

Dando sequéncia, busca-se, também, a definicdo de leitura dada por Fischer (2006, p.
11):

Mas, entdo, o que é a leitura? A resposta nao é simples, pois o ato de ler é
variavel, ndo absoluto. Em sua definicdo moderna mais ampla, a leitura é,
como se sabe, ‘a capacidade de extrair sentido de simbolos escritos ou
impressos’. O leitor ‘emprega os simbolos para orientar a recuperagdo de
informacg6es de sua memoria e, em seguida, cria, com essas informag6es, uma
interpretagdo plausivel da mensagem do escritor’.

As abordagens sobre as concepcdes do que € a leitura sugerem, portanto, que seja uma
definicdo moderna e abrangente, em que, a rigor, ¢ fundamental que o significado esteja
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envolvido, visto que “Leitores frequentes sempre se tornam leitores fluentes, 0s quais passam
a minimizar o som e a maximizar o significado” (FISCHER, 2006, p. 13).

Por certo, a defini¢do de leitura ndo se esgotara, “[...] continuara a se expandir no futuro
porque, assim como qualquer outra aptiddo, ela também é um indicador do avanco da prépria
humanidade” (FISCHER, 2006, p.11). De fato, Silva (2003, p. 96), sintetizando o significado
do ato de ler, “Ler ¢ saber escutar cuidadosamente os segredos da escrita”.

Berenblum e Paiva (2006, p. 24) destacam que outra vertente a se observar, no que tange
a politica de formagéo de leitores, ¢ determinar de forma precisa “[...] um bindmio entre leitura
e escrita, em que esta Ultima ndo pode — e nem deve -, ser considerada menor do que a primeira”.

Na sequéncia, as autoras fazem uma justificativa sobre a énfase dada a leitura, na

atualidade:

O destaque nesse momento dado a leitura deve-se ao fato de os suportes dos
quais se vale ndo serem facilmente acessiveis a toda a populacdo, o que
implica ndo-leitura, mesmo para aqueles que aprenderam a ler. E entende- se
ser esta uma tarefa de Estado: possibilitar o acesso a todos, democratizando
0s meios que podem contribuir para a reducéo da desigualdade. [...] O caso da
escrita encerra outra ordem de complexidade, e também deve ser
problematizado, buscando extrapolar seus usos escolares, para admitir
praticas sociais e culturais que exigem dos leitores competéncias especificas.
Tal como a leitura, a escrita sofre do mal da escolarizacdo, quase sempre
restrita a copia e a reproducdo de formas previamente modelares, nao
estimulando os processos de autoria, que fazem dos sujeitos ‘escritores’, no
justo sentido de ser autor autbnomo e competente para escrever o0 seu texto,
para dizer sua palavra e registrar sua histdria, transformando sua passagem
pelo mundo, nas sociedades grafocéntricas. (BERENBLUM; PAIVA, 2006,
p. 24).

Desse modo, para Fischer (2006, p. 8), apesar de a leitura e a escrita estarem
inteiramente associadas, a leitura € o oposto da escrita, pois cada cada uma aciona zonas
distintas do cérebro: “A escrita ¢ uma habilidade, a leitura, uma aptiddo natural. A escrita
originou-se de uma elaboracéo; a leitura desenvolveu-se com a compreensdo mais profunda dos
recursos latentes da palavra escrita”. Nesse sentido, reitera-Se 0 entendimento de que, ao se
discutir uma politica de formacdo de leitores, ndo se trata de ignorar a funcao da escrita, nem
sequer conferir uma menor valia a esta.

Cabe ainda salientar a questdo da leitura como prética social nas agdes para viabilizar a
politica de formacdo de leitores. A esse respeito, Berenblum e Paiva (2006, p. 23) observam

que
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A leitura, como pratica sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de
acOes sociais e culturais e ndo exclusivamente escolarizadas, entendida como
pratica restrita ao ambiente escolar. Portanto, pensar politicas de leitura
extrapola o &mbito da escola — como locus e como funcgéo -, mas sem ddvida
ndo pode prescindir dela, inclusive por ser instituicdo publica das mais
democratizadas pela qual quase todos recentemente conseguem chegar e
passar — ainda que, em muitos casos, descontinuamente e sem sucesso.

Logo, a leitura de responsabilidade social da escola e da administracdo publica,
conforme as autoras, precisa ser disponibilizada para a comunidade em geral, para assim
extrapolar os limites do espaco escolar. Também necessita popularizar para instigar as
habilidades de leitura, bem como promover o0 acesso a cultura, aos acervos literarios e de obras
que abordam assuntos de interesse da populagdo circundante. Esse convivio mais proximo com
os livros pode contribuir, ainda, para o resgate da memoria afetiva das pessoas, isto é, a
rememoracdo das histérias contadas/lidas e a evocacdo de acontecimentos vividos
anteriormente, visando conhecer e se reconhecer pela historia.

Feitas estas consideragdes, cumpre ainda refletir, conforme sinalizado, sobre o papel
que cabe ao PNLD Literario 2018 na organizacdo do trabalho didatico. Considera-se que para
além de disponibilizar o texto literario, o Programa define quais seréo as obras oferecidas para
cada faixa etaria. Ademais, faz o texto literario ser acompanhado de um manual didatico, que
indica ao professor de que forma cada texto deve ser trabalhado.

Conduz e direciona a atividade docente em conformidade com os determinantes
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® e com vistas a métrica do Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb)'®. Como ja apontado, os manuais didaticos distribuidos
pelo PNLD realizam uma intervencdo direta na organizacdo do trabalho didatico, quando
colocados nas maos dos professores como o instrumento que deve guiar as préaticas escolares.

Por essa via, a Politica Publica induz as préaticas e constrange ainda mais a autonomia
do professor, de resto, priva professor e aluno do contato enriquecedor, humanizador, com a

literatura.

15 Conforme informacdes constantes do sitio do MEC “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica.”
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/).

16 O sitio do INEP indica: “O Sistema de Avaliacdo da Educaciio Bésica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes
externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da educacgdo basica brasileira e de fatores
que podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos
na rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos
estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de informagdes contextuais.”
(https:/iwww.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb).
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Os manuais parecem presumir que o professor ndo tem competéncia leitora para mediar
0 acesso a literatura. Nesse sentido ha que se ter em conta que os professores foram formados,
em grande medida, sem 0 acesso ao texto literario, com base nos mesmos manuais didaticos
que norteiam suas praticas.

Cabe, portanto, repensar a formagdo docente - tanto a formacdo de base, como a
continuada -, pois apenas um professor leitor, que reconhece o carater sensivel, universal e
humanizador do texto literario, estara em condicOes de partilhar desse conhecimento com seu
aluno.

Com o fito de apreender o movimento que levou a instituicdo do PNLD Literario sera

tracado em sequéncia um breve historico dos Programas nacionais de incentivo a leitura.

2.4 OBRAS LITERARIAS NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS: DO PROGRAMA
NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA (PNBE) AO PNLD LITERARIO

Considerando a importancia da escolha criteriosa dos livros, a comecar pela preferéncia
do leitor (criangas), surge a necessidade de organizar as bibliotecas, dada sua relevancia para a
formacéo do leitor, mais especificamente para subsidiar o gosto pela leitura, tanto de alunos
como dos professores.

Essa formacdo das bibliotecas infantis, para Cecilia Meireles (1979, p. 111) “[...]
corresponde a uma necessidade do nosso tempo, visto ndo existirem mais amas nem avos que
se interessem pela doce profissdo de contar historias”.

Nessa direcdo, Meireles (1979, p. 63) coloca como sendo fundamental a permanéncia
do tradicional tanto na literatura oral como na escrita, porque assim “[...] vemos um caminho
de comunicacdo humana desde a infancia que, vencendo o tempo e as distancias, nos permite
uma identidade de formag&o™. E nesse sentido, por meio dessa coparticipagdo nas histdrias, que
se criam as condigdes favoraveis para uma analise do convivio humano.

Segundo a autora, ¢ “Por essa comunhdo de historias, que ¢ uma comunhdo de
ensinamentos, de estilos de pensar, moralizar e viver, 0o mundo parece tornar-se facil, permeavel
a uma sociabilidade que tanto se discute”. (MEIRELES, 1979, p. 63).

Por essa razdo, a escritora enfatiza a importancia de compor as bibliotecas com

diversidade de tipos de livros, incluindo todos os classicos:

As Bibliotecas Infantis correspondem a uma necessidade da época, e tém a
vantagem ndo s6 de permitirem a crianga uma enorme variedade de leituras,
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mas de instruirem os adultos acerca de suas preferéncias. Pois, pela escolha
feita, entre tantos livros postos a sua disposicao, a crianga revela o seu gosto,
as suas tendéncias, os seus interesses. Compdem-se as Bibliotecas Infantis de
todos os livros cléssicos, e dos que védo incorporando a essa colegdo.
(MEIRELES, 1979, p. 111).

Sublinha-se que os programas de incentivo a leitura apresentam-se respaldados,
“implicita e explicitamente” (PAIVA; BERENBLUM, 2009, p. 179) em algum conceito de
leitura, seja qual for, nem sempre com o compromisso de estar atrelado com as fungdes sociais.
Essa mobilidade torna possivel ao Estado interpretar as acdes em conformidade com seus
interesses e relevancia, por ocasido da preparagéo e constituicdo de suas politicas.

Nessa conjuntura, o PNBE, instituido em 1997, tido como uma acdo da politica
educacional, teve sua origem nos primeiros atos direcionados para a biblioteca escolar. Desta
forma, destaca-se aqui, inicialmente, os programas de incentivo a leitura anteriores ao PNBE

implementados pelo Ministério da Educacdo (MEC) desde a sua génese na década de 1980.

Quadro 2 - Programas de incentivo a leitura anteriores ao PNBE
PROGRAMAS DE INCENTIVO A LEITURA ANTERIORES AO PNBE

Foi criado pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante — FAE e seu trabalho era

Programa 1984 a| compor, enviar acervos e repassar recurso para ambientar as salas de leitura.

Nacional Sala de Foram distribuidos Livros de literatura para os alunos e periédicos para alunos e
. 1987 . : ; : «

leitura — PNSL professores. Era realizado em Parceria com as Secretarias Estaduais de Educagéo

e com universidades responsaveis pela capacitagdo dos professores.

Em vigéncia até os dias atuais, foi criado pela Fundagdo Biblioteca Nacional, do
Ministério da Cultura, e tinha como objetivo possibilitar a comunidade em geral,
Proler 1992 | em diversos segmentos da sociedade civil, 0 acesso a livros e a outros materiais
de leitura. O MEC participava desse programa de forma indireta, com repasse de
recursos por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo - FNDE

Foi criado através de uma parceria entre 0 MEC e o governo francés. Pretendia
atuar na formacdo de professores leitores para que eles pudessem facilitar a
entrada de seus alunos no mundo da leitura e da escrita. Inserido no sistema
1992 a| educacional, o Prd - Leitura se propunha a articular os trés niveis de ensino,
1996 | envolvendo, em um mesmo programa, alunos e professores do Ensino

O Pro - leitura na
Formacéo do

Professor Fundamental, os Professores em Formacdo e os Pesquisadores. O programa
aspirava estimular a pratica leitora na escola pela criagdo, organizacdo e
movimentacdo das salas de leitura, cantinhos de leitura e bibliotecas escolares.
Criado com o objetivo de dar suporte para a formacao de professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental, buscava desenvolver duas linhas de acdo: a

Programa aquisicdo e distribuicdo de acervos bibliogréaficos e a producdo e difusdo de

Nacional 1994 a

ibli materiais destinados a capacitacdo do trabalho docente. Esse programa foi
Biblioteca do 1997 | extinto com a instauraco do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE
Professor pela Portaria 652 de 16/09/97.

Fonte: Portal do MEC (BRASIL, 2017b); Ceale



71

Conforme indicado, o Programa que veio em sequéncia foi o Programa Nacional

Biblioteca da Escola (PNBE), descrito no Portal do MEC nos termos seguintes:

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde
1997, tem o objetivo de promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos
alunos e professores por meio da distribuicio de acervos de obras de literatura,
de pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito de forma alternada: ou sdo
contempladas as escolas de educacdo infantil, de ensino fundamental (anos
iniciais) e de educacdo de jovens e adultos, ou sdo atendidas as escolas de
ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio (BRASIL, 2017b, ndo
paginado).

Esse programa foi organizado de forma que as escolas publicas cadastradas no censo
escolar recebessem, anualmente, materiais classificados em: PNBE do professor, que teve por
proposito dar apoio e respaldo a pratica pedagogica dos professores da educacdo bésica e da
educacdo de jovens e adultos, mediante avaliacao e distribuicdo de obras de carater tedrico e
metodoldgico; o PNBE periddicos (pesquisa)l’, que examinou e distribuiu periddicos de
contetdo didatico e metodoldgico para as instituicdes escolares da Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio. Por fim, o PNBE Tematico, que avaliou e distribuiu as producdes
literarias, cujos acervos eram compostos por textos em verso (poemas, cantigas, parlendas e
adivinhas), em prosa (novelas, contos, crénica, memorias, biografias e teatro), livros de imagens
e livros de histéria em quadrinhos (BRASIL, 2008).

A justificativa para a implantacdo do PNBE veio dos baixos resultados de desempenho
apresentados por alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental em avaliacdo de larga
escala apoiadas por dados levantados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb).

Esses dados foram confirmados a partir do ano 2000 pelo Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (Pisa) 8, cujos resultados sinalizaram para a necessidade de programas
voltados ao incentivo a leitura. Além disso, todo o financiamento do PNBE teve origem no
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)*® em parceria com a Secretaria da

Educacao Bésica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC) (BRASIL, 2008).

17 Entre os periddicos destinados a formagcéo e atualizagio de professores e profissionais de educacio entregues
pelo PNBE, encontramos exemplares das revistas Aventuras na Histdria, Carta na Escola, Carta Fundamental,
Filosofia: Ciéncia & Vida, Nova Escola e Revista de Historia da Biblioteca Nacional.

18 O Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (Pisa), da Organizagdo para Cooperagéo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), estabeleceu uma proposta de avaliagdo, a partir de 2000, cujo objetivo seria medir o
desempenho dos estudantes nas areas de leitura, matematica e ciéncias.

19 Sobre o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE), conforme informagGes disponiveis em seu
Portal, é importante destacar que se trata de uma autarquia federal criada pela Lei n° 5.537, de 21 de novembro de
1968, e alterada pelo Decreto — Lei n° 872, de 15 de setembro de 1969, sendo responsavel pela execucdo de
politicas educacionais do Ministério da Educacdo (MEC).
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Os dados do Pisa do ano de 2000, com foco nas aptidGes para a leitura, trouxeram o

resultado seguinte:

[...] do Brasil participaram 4.893 jovens com idades entre 15 e 16 anos. Os
resultados da avaliagdo mostraram que os paises da América Latina ocuparam
os ultimos lugares na avaliagao e, entre estes, o ultimo colocado foi o Brasil.
(BRASIL, 2008, p.19).

Frente a tal exigéncia, o Ministério da Educacdo preconizou politicas educacionais
pertinentes a distribuicdo de obras literarias as escolas da rede publica. Entretanto, segundo
Paiva e Berenblum (2009, p. 182) “[...] A simples distribuic@o de livros nas escolas ndo mudara,
portanto, as praticas pedagogicas em relagdo ao uso de livros de literatura nem a apropriacdo e
a construcdo de novos sentidos a partir da leitura”.

As autoras destacam também que

A auséncia de uma politica de formacdo de leitores e de esclarecimentos
suficientes sobre as finalidades educativas do PNBE favoreceu a ambiguidade
gue se percebeu nas escolas, a falta de diferenciacdo entre livro didatico, obra
de referéncia e livro de literatura. A ldgica que se destaca no uso de obras
literarias deixa de valorizar o ludico, a fantasia, a imaginacgdo, para incentivar
0 conhecimento de caracteristicas dos géneros literarios, nos moldes escolares.
Ainda que a literatura para as idades correspondentes a escola de nivel
fundamental esteja dirigida a criangas, a adolescentes e a jovens e embora
constate que na pratica escolar se desenham as marcas que definem gostos,
interesses, escolhas, sonhos, modos de perceber a realidade e as possiveis
diversas formas de interagir com esta, esses sujeitos restam, somente, na
categoria aluno. (PAIVA; BERENBLUM, 2009, p. 186).

Nessa aparente similaridade entre os livros, 0 que se percebe é que o objetivo principal
da formacéo de leitores — o despertar do interesse pela literatura — e, ndo meramente o uso do
livro didatico, ainda ndo ¢ bem cumprido. E assim, “[...] deixa de contemplar a riqueza das
experiéncias que os alunos vivenciam que, mediadas pelos textos literarios, podem ser
ressignificadas”. (PAIVA; BERENBLUM, 2009, p. 186-187).

As avaliagOes e a escolha do acervo do PNBE eram efetuadas por grupos de trabalho
compostos de mestres e doutores de Universidades Federais, profissionais com multiplices
experiéncias, entre outras, a docéncia na Educacdo Basica e a Formacdo de Professores
(PAIVA; BERENBLUM, 2009).

No decorrer da trajetoria dos 18 anos de existéncia (1997 a 2014), o programa e, de
modo concomitante, a avaliacdo dos acervos literarios do PNBE passaram por diversas
mutacOes, aperfeicoando-se a toda nova publicacdo, conforme as investigacdes realizadas por

Fernandes (2017, p. 221-224):
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[...] os critérios de avali¢do das obras literarias do PNBE, juntamente com o
programa, passaram por muitas transformacdes, aprimorando-se a cada
edicdo. Convém lembrar que, nas primeiras edi¢des do programa, 0s critérios
ndao foram explicitados. Somente a partir de 2001 esses critérios sao
estabelecidos em edital, publicado no Diario Oficial da Unido e colocado a
disposicdo na internet, mas até 2004 percebem-se muitas insuficiéncias na
exposicao desses critérios [...]

Quanto a coordenacdo da avaliacdo pedagdgica do PNBE, pontua a autora:

No periodo em questdo — 2006 a 2014 -, a selecdo das obras de literatura ficou
sob a responsabilidade do Centro de Alfabetizag8o, Leitura e Escrita (Ceale),
da Faculdade de Educacdo (FAE), da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). A coordenacéo do processo, baseada nas regras e prazos dos editais,
encarregou-se de montar a ficha de avaliacdo, as equipes de pareceristas e 0
Colegiado. Ao constituir tais equipes, compostas por mestres e doutores de
universidades, com multiplas experiéncias de docéncia e atuacdo na area, a
coordenacdo descentralizou o processo, inserindo avaliadores das mais
diferentes localidades. (FERNANDES, 2017, p. 221-224).

Segundo a autora, no anexo dos editais das edi¢bes citadas, que aborda as normas de
selecdo e de avaliacdo, observa-se que os critérios sdo sempre trés: a qualidade de texto, a
adequacdo tematica e o projeto grafico. Fernandes (2017, p. 224) observa que “[...] no edital do
PNBE de 2005, havia um quarto critério — o da representatividade [...] mas que desaparece nos
editais subsequentes”.

Durante o processo de selecéo de livros, de acordo com Paiva (2012), aquelas obras que
ndo atendiam as exigéncias contidas no edital do programa, que se referiam a estrutura editorial
e especificacdes técnicas, tais como formato, capa, miolo, acabamento, e, também, os livros de
cunho explicitamente moralizantes e didatizantes eram prontamente excluidas. Em seguida, as
obras selecionadas eram organizadas em lotes compostos de 16 a 20 livros sendo enviadas a
todos os pareceristas, que deveriam elaborar uma avaliacdo exclusiva para cada titulo recebido.

No que diz respeito aos critérios de avaliacdo e selecdo estabelecidos nos editais do

PNBE, conforme Aparecida Paiva (2012) os pareceristas deveriam analisar:

[...] as condices de leitura, em que sdo avaliadas questdes como a qualidade
da impressdo, a adequacdo do espacamento entre as linhas, do tipo e do
tratamento da fonte; a qualidade da interagdo com o leitor, levando em conta
a diversidade, os diferentes contextos sociais, culturais e historicos, assim
como a ampliacdo de expectativas e perspectivas juvenis por via da exploracdo
artistica dos temas e da possibilidade de incitar novas leituras; qualidade
textual, considerando as questdes de coeréncia, coesdo e consisténcia, a
explorag&o de recursos linguisticos e expressivos, o trabalho estético na obra;
detalhes quanto ao projeto grafico, sendo o objeto livro avaliado em questdes
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ao seu formato, tamanho, capa, contracapa, incluindo também neste quesito a
relacdo texto-imagem e a qualidade das interagcdes quando presentes no livro.
(PAIVA, 2012, p. 304).

Dessa maneira, apés as etapas de avaliacdo e de selecéo das colegdes e acervos, o FNDE
iniciava o processo de comercializagdo com as editoras. Com as inscrigdes das obras
concluidas, o FNDE assinava contrato e informava os quantitativos e os locais de entrega para
as editoras que, com a fiscalizacdo integral dos técnicos do FNDE, iniciavam a producéo dos
livros.

A respeito da qualidade fisica, a triagem era coordenada pelo Instituto de Pesquisas
Tecnoldgicas (IPT), encarregado de coletar amostras e fazer o controle consoante com as
normas técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), as normas I1SO
(Organizagédo Internacional para a Padronizagdo) e os manuais de procedimentos de ensaio
elaborados com antecedéncia, suprimindo as obras que ndo atendiam ao regulamento. (Idem).

Os livros eram distribuidos de maneira direta, das editoras as escolas, mas, de acordo
com o tipo de acervo, saiam das editoras para um centro de mixagem, para composicdo das
colecgdes e envio posterior as escolas. A distribuicao dos livros do PNBE era feita pela Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT) e, nessa fase, contava com acompanhamento de
técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de educacdo. No caso das escolas das zonas rurais,
as obras eram entregues na sede das prefeituras ou das secretarias municipais de educacéo, que
tratavam de distribui-los as escolas (PAIVA, 2012).

Por fim, o recebimento acontecia em conformidade com o perfil do beneficiario do
programa — se escolas ou alunos — 0s acervos chegavam aos destinatarios no primeiro ou no
segundo semestre do ano letivo. Os livros para as escolas geralmente eram enviados até o
principio do segundo semestre, para que os alunos pudessem utiliza-los, coletivamente, ainda
naquele ano (PAIVA, 2012).

Apesar do PNBE ter se constituido como uma politica de Estado (FERNANDES, 2017)
no decorrer de sua trajetoria, em 2015 houve a paralizacdo de forma subita, instituindo um
periodo de ruptura do Programa. Segundo Marcos Pereira, vice-presidente do Instituto Pro-
Livro (IPL)?°, a interrupgdo de todos os programas literarios nas escolas ocorreu sob a
justificativa de fazer uma extensa revisdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

20O Instituto Pro-Livro (IPL) é uma Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Plblico (Oscip), sem fins
lucrativos, criada e mantida pelas entidades do livro — Associacdo Brasileira de Editores e Produtores de Contetido
e Tecnologia Educacional (Abrelivros), Camara Brasileira do livro (CBL) e Sindicato Nacional dos Editores de
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Os registros historicos a respeito das politicas de incentivo a leitura apresentadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) permitem perceber as distintas mudancas ocorridas nos
programas, abrangendo o seu contetdo e o seu formato para a devida adequacéo aos interesses
e as prioridades do Estado em uma determinada conjuntura.

Porém, especialistas da area de leitura e literatura e associagdes reagiram diante deste
panorama novo delineado para 0 PNBE por conta dessa repentina paralisacdo. Para
exemplificar, na reportagem publicada no Portal G1 com o titulo “Governo federal esta desde
2014 sem comprar livros de literatura para escolas publicas”, Ardilhes Moreira (2017, ndo
paginado) destaca que o “Programa de compras foi extinto ¢ alternativa esta em elaboragdo de
edital: se tudo der certo, nova entrega ocorre s6 a partir 2019”. Em outras palavras o “[...]
substituto apenas para 2019”.

A reportagem trouxe, ainda, a seguinte consideracédo de Regina Zilberman, na condicao
de conselheira para 0 Movimento por um Brasil Literario: “O PNBE acabou tendo o destino de
tantos outros programas governamentais de promocao do livro e da leitura, interrompidos sem
qualquer explicagdo ou justificativa”. (ZILBERMAN, 2017, apud MOREIRA, 2017, n.p.). A
escritora também recordou que o PNBE teve origem no final dos anos 1990 e afirmou que ele
foi o principal Programa de literatura ja praticado no Brasil na esfera governamental e até
mesmo privada.

Outro ponto abordado pela publicacdo foi a questdo mercadoldgica. Essa inquietacdo
justifica-se, visto que, a ndo aquisi¢éo de livros de literatura para renovacao do acervo escolar,
corresponde a uma perda substancial de uma fatia garantida do mercado literario com prejuizo
tanto para os escritores quanto para as editoras novatas: “[...] autores e editoras novas ficam
sem oportunidade de circular em meio ao publico escolar, que constitui 0 maior mercado da
literatura em nossos dias. Sera facil perceber, em uma biblioteca escolar, a falta dos novos
nomes.” (MOREIRA, 2017, n.p.).

A reportagem trouxe igualmente a preocupacdo da escritora Ana Maria Machado com
o fim do programa especifico para a literatura, durante a Bienal do Livro no Rio de Janeiro,
guando cobrou o ministro da Educacdo Mendonga Filho em um dos seus discursos, “Eu, muitas
vezes, me preocupo gque, em um momento de contencgdo de despesas, a literatura va perdendo
esse espago que foi conquistado pelo seu proprio mérito” (MACHADO, 2017, apud
MOREIRA, 2017, n.p.).

Livros (Snel) — que tem por missdo transformar o Brasii em um pais de leitores.
(https://www.prolivro.org.br/quem-somos/sobre-o-ipl/).
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Assim, ndo se pode desconsiderar que o hiato recente em que o PNBE deixou de ser
executado ocorreu no mesmo periodo em que foi aprovada a dita valorizacdo da literatura nos
componentes curriculares. A proposta mais atual, entre outras politicas que se propdem a por a
disposi¢ao uma educacéo de qualidade, consiste na versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Fundamental, aprovada no dia 15 de dezembro de 20172, que incluiu a

Educacao Literaria e a Leitura como eixos de incorporacdo da area de linguagens:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2017c, p. 69).

A edicdo do Decreto n®9.099 de 18 de julho de 2017, foi o primeiro passo na elaboracgao
de um substituto para o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). A partir da
publicacdo do decreto, 0 PNBE integrou-se a outros programas, que de inicio eram responsaveis
somente pela distribui¢do de livros didaticos, tais como: Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD); Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM); e Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA).

Por meio do referido decreto, o PNBE foi substituido pelo Programa Nacional do livro
e do Material Didatico (PNLD) e a incorporacao regulamentada do PNBE comp®e o artigo 1°
do Decreto 9.099, de 18 de julho de 2017:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD, executado no
ambito do Ministério da Educacdo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL, 20173, p. 2).

21 Com a aprovagéo, seguiu-se a homologagio no MEC em 20 de dezembro de 2017 e no dia 22 foi publicada a
Resolugdo CNE/CP n° 2 (Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno), para instituir e orientar a implantagéo
da BNCC a ser respeitada obrigatoriamente em todas as etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacao
Basica. (portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educagao/base-nacional-comum-curricular-bncc#).
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é direcionado ao envio de obras
didaticas aos alunos das escolas publicas de ensino brasileiro. O PNLD nasceu com outra
nomenclatura pelo Decreto-Lei n° 93, de dezembro de 1937, que criou o Instituto Nacional do
Livro, e foi sendo melhorado ao longo desses mais de oitenta anos de sua existéncia, recebendo
diferentes denominagdes e modos de acdo.

O PNLD foi “aperfeigoado” (BRASIL, 2017d) em 1996, ganhando um novo item: a
edicdo do primeiro Guia de Livros Didaticos de 1% a 42 série, que trazia um resumo de cada obra
selecionada pelo MEC, conforme critérios estabelecidos com o inicio do processo de exame e
avaliacdo pedagdgica prévia dos livros inscritos no programa. Com isso, o professor consegue
aquilatar qual acervo condiz com as peculiaridades em relacdo a sua localidade, das condicGes
socioculturais dos seus alunos e do projeto pedagdgico e a infraestrutura da escola que leciona.
Esse procedimento foi melhorado até a sua versdo atual (BRASIL, 2017d).

Na centralizacdo das agBes de compra e entrega de livros didaticos e literarios, 0s
acervos literarios passaram a ser submetidos aos idénticos processos dos livros didaticos,
consentindo, inclusive, a escolha pelas escolas, procedimento que ndo era permitido em versdes
anteriores de compra de obras literarias, do PNBE (FNDE).

Os procedimentos para execucdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
envolvem 0s seguintes estagios: adesdo, editais, inscricdo das editoras, triagem/avaliagdo
pedagdgica, Guia do livro, escolha, pedido, aquisicdo, producado, analise de qualidade fisica,
distribuicdo, recebimento e acompanhamento.

No que diz respeito a fase de inscrigdo dos acervos, em especifico os livros didaticos e
os literéarios, refere-se a convocacao das editoras ou dos depositarios dos direitos autorais dessas
empresas para que efetivem o registro desses insumos e documentos correlatos em
conformidade com o regulamento publicado nos editais alusivos a essa solicitagéo.

Com essa mudanca, o PNLD assume e amplia parte da avaliacéo e distribui¢ao de obras
literarias como descrito no artigol1°, primeiro paragrafo, do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de
2017:

§ 1° O PNLD abrange a avaliacdo e a distribuicdo de obras didaticas e
literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e correcdo
de fluxo, materiais de formacao e materiais destinados a gestao escolar, entre
outros materiais de apoio a préatica educativa, incluidas a¢des de qualificacéo
de materiais para a aquisicdo descentralizada pelos entes federativos.
(BRASIL, 20174, p. 1, grifo nosso).
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Dessa maneira, 0 PNLD tem o objetivo de avaliar e fornecer obras didaticas,
pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma gratuita a
rede publica de ensino que aderir ao programa.

Para que as instituicdes de ensino publico recebam as obras do PNLD Literario faz-se
necessaria sua participacdo no Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), nos termos da Resolucdo CD/FNDE n°42, de 28 de agosto
de 2012.

O referido censo, inclusive, determina que até o final do més de maio de todo ano, caso
a escola tenha intengéo de receber novamente livros do programa, devera atualizar seu cadastro
e fazer a solicitacdo de renovacao.

De acordo com o Portal do Ministério da Educacdo, os livros didaticos que serdo
utilizados no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico sdo escolhidos da seguinte

forma:

Os materiais distribuidos pelo MEC as escolas publicas de educacéo basica do
pais sdo escolhidos pelas escolas, desde que inscritos no PNLD e aprovados
em avaliagdes pedagogicas coordenadas pelo Ministério da Educacdo e que
conta com a participagdo de Comissfes Técnicas especificas, integradas por
especialistas das diferentes areas do conhecimento correlatas, cuja vigéncia
corresponderd ao ciclo a que se referir o processo de avaliacéo. [...] As obras
sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme critérios
estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas de diferentes areas do
conhecimento. Se aprovadas, compdem o Guia Digital do PNLD, que orienta
0 corpo discente e o corpo diretivo da escola na escolha das colegbes para
aquela etapa de ensino (Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio). (BRASIL, 2018, n.p.).

Pelo que expressa 0 MEC, para que as instituicfes de ensino publico recebam os livros
disponiveis pelo PNLD, devem inicialmente se sujeitar ao censo escolar. Uma vez inscritas,
anualmente (em maio) deverdo atualizar seu cadastro para continuar recebendo livros do
Programa. Com relacdo as obras escolhidas, muito embora aparente que o professor possa
escolher a obra que pretende trabalhar em sala de aula, ela deve compor o acervo geral do
PNLD, caso contrario o professor ndo podera fazer a selecao.

Sem que essa obra faca parte do acervo do MEC, néo estara disponivel ao professor para
que faga a escolha, ja que o MEC utiliza a expressao “desde que inscritos no PNLD”, isso
significa que as escolas e os professores apenas poderdo adotar os livros que compdem a lista
do PNLD.
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Convém salientar que o Artigo 6° do Decreto 9.099 de 18 de julho de 2017 dispde que
“O processo de aquisi¢cao de materiais didaticos ocorrera de forma periodica e regular, de modo
a atender as etapas e os segmentos de ensino” (BRASIL, 2017a, p. 3). Sendo assim, visa
contemplar a Educacdo Bésica — Educacdo Infantil, primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental, sexto ao nono ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio -, com prazo para
atendimento por intermédio de editais.

Ja os livros didaticos e literarios entregues pelo PNLD para uso em sala de aula pelos
alunos seguem critérios, conforme determinado no § 2° do Artigo 6° cumprindo “[...] os
requisitos e 0s procedimentos previstos em Resolucdo do FNDE, ouvida a Secretaria de
Educagdo Basica do Ministério da Educa¢ao” (BRASIL, 2017a, p. 3).

A edicdo do decreto supracitado, unificando e subordinando todos os Programas do
Livro as mesmas normas para aquisicao e distribuicdo das cole¢des e, também, aumentando a
sua abrangéncia com a inclusdo do PNLD Literério, implica o entendimento que a finalidade
seja colocar a literatura destinada a crianca e aos adolescentes dentro dos parametros do livro
didatico. No entanto, conforme anélise do edital, desconsidera-se as especificidades inerentes a
arte literaria e a predilecdo do leitor, legitimando a vedacao da livre escolha do livro pelo
professor, que fica condicionada ao acervo definido pelo Programa.

E oportuno lembrar que o edital PNLD Literario foi lancado em marco de 2018, com
entrega das obras previstas para maio e avaliacdo pedagdgica entre junho e agosto para escolha
final das obras nas escolas em setembro do mesmo ano. Por se tratar de um programa langcado
recentemente, ainda ndo ha estudos aprofundados sobre o tema.

Com isso, faz-se relevante analisar os instrumentos disponibilizados por esse programa
a luz da organizacdo do trabalho didéatico, focando, particularmente, sua funcdo no interior da
relacdo educativa.

Sob essa Otica, esta pesquisa buscou apreender os novos critérios em vigor no PNLD
2018 Literario para a aquisi¢do e distribuicdo dos livros de literatura para as escolas publicas e
selecionar exemplares e manuais correspondentes para analise. Das obras entregues, foi preciso
selecionar, primeiramente, as destinadas as séries iniciais do ensino fundamental.

Depois, pela necessidade de delimitar o tema, optou-se por fazer outro recorte, entdo
foram escolhidos os livros enviados, especificamente, aos estudantes do 4° ano e do 5° ano,
etapa em que se concentra a experiéncia profissional da pesquisadora. A partir desse percurso,

apresenta-se em sequéncia os resultados obtidos com a anélise.
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2.5 0 PNLD 2018 LITERARIO: REFUNDACAO DO PNLD

Apos a suspensdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o presidente
Michel Temer (2016-2018) ampliou o Programa do Livro Didatico (PNLD), que passou a se
chamar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) pelo Decreto n° 9.099 de
18 de julho de 2017, conforme indicado anteriormente, sendo que uma das mudancas
fundamentais previstas para o funcionamento do programa era a inclusdo da compra de obras
literarias no escopo dos editais que tipicamente sé adquiriam livros didaticos.

No entanto, em fevereiro de 2018 o governo anunciou um edital transitério, conforme
0 § 2.2 do Artigo 2°, 0 “PNLD tem carater transitdrio, possibilitando o processo de inscri¢do e
avaliacdo de obras literarias para estudantes da educacéo infantil, dos anos iniciais e do ensino
médio no ano vigente” (BRASIL, 2018b, p. 2), para a compra dos acervos literarios no &mbito
do Programa.

Em marco do mesmo ano, 2018, a Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da
Educacdo (SEB/MEC) anunciou que o edital traria adequacgdes (limitacdes) de formatos,
determinando o formato, o nimero de péginas e tipo de acabamento para o livro de literatura
infantil, pratica comum utilizada para com os livros didaticos.

Embora os profissionais da area do livro, entre eles editores e autores de livros literarios,
tenham argumentado contra a proposta do MEC, o edital, cuja responsabilidade pela
apresentacdo era coordenada pelo Secretario de Educacdo Basica do MEC da época, Rossieli
Soares da Silva, foi publicado mantendo essas redugdes.

Outro ajuste presente no edital, que ndo era comum, é que cada estudante dos anos
iniciais do ensino fundamental teria, também, um volume das obras selecionadas para usar na
sala de aula, sem prejuizo ao recebimento dos exemplares destinados a expansao do acervo da
biblioteca da escola.

Do edital, sdo elencados os objetivos principais que norteiam o PNLD 2018 Literario,

em conformidade com o definido pelo Decreto n°® 9.099/2017:

2.1.1 Avaliar obras literarias para uso em sala de aula pelos estudantes da
educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e
ensino médio até o final dos seus respectivos ciclos de atendimento
especificados neste edital.

2.1.2 Apoiar a formacdo dos acervos das escolas publicas, ampliando as
oportunidades uso individual dos estudantes de literatura de qualidade durante
0 ano letivo.
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2.1.3 Contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
estudantes, em conformidade com a Base Nacional Curricular Comum-
BNCC. (BRASIL, 2018b, p. 2).

De acordo com o ultimo objetivo listado, ha uma compatibilizacdo evidente entre as
politicas educacionais. Portanto, os textos das cole¢cdes de futuras escolhas devem estar
alinhados com a ideologia e principios politicos presentes na recém homologada Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para os anos iniciais do ensino fundamental.

A BNCC, oficializada no governo de Michel Temer, em seu texto oficial esta definida
como “[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2017c, p. 7). Portanto, trata-se de uma politica
com énfase em um curriculo centralizado, que determina os objetivos de aprendizagem que
devem direcionar o trabalho dos professores, abrangendo todas as instituicbes de ensino
brasileiras e todas as fases da Educacéo Basica.

A sancdo da BNCC ocorreu em um momento de criticas e preocupacdes de diversos
grupos sociais, em especial da comunidade educacional, histérica defensora da preservacao do
direito a educacdo publica de qualidade no pais.

Na selecdo das areas de conhecimento consideradas como basilares e organizadas na
BNCC, a nomeada linguagem estabelece a evolucdo das habilidades e dos procedimentos
alusivos a aquisigdo da leitura e da escrita, objetivando articular o trabalho docente nas escolas
com as agOes das politicas publicas, dentre elas a formagdo continua dos professores, assim

especificada:

Referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e
acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao de
professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contelidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacdo. (BRASIL, 2017c, p. 8).

Desse modo, 0 PNLD 2018 — Literario destinado ao 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
analisado neste trabalho pretende se inserir nos padrdes propostos para a oferta de

“infraestrutura adequada” (BRASIL, 2017c) para viabilizar uma gestdo educacional

democrética e de qualidade, justificada pela importante contribuicdo da literatura na formacéo



82

humana, em conformidade com que ja foi explanado anteriormente, consistindo, assim, em um
instrumento essencial no campo da educacéo.

Conforme a BNCC, as aprendizagens sdo essenciais por contribuirem para o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consolidam, na esfera pedagégica, 0s
direitos de aprender e desenvolver. No texto da BNCC competéncia esta definida como

[...] amobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2017c, p. 8).

Essa definicdo coaduna com o exame trienal realizado pela Organizacdo para
Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)?, por meio do Programa Internacional
para a Avaliacdo de Estudantes (PISA), sobre a eficacia e a eficiéncia dos procedimentos
educativos, direcionada aos estudantes ao término da educagdo obrigatéria. Em sua Ultima
edicdo, que aconteceu no ano de 2018, teve como dominio principal a avaliacdo das habilidades
em leitura.

O documenta “PISA 2018: matriz de letramento em leitura” usa o termo “letramento em
Leitura” para promover a competéncia leitora relacionada com a incumbéncia de aprendizagem,
definindo-o do seguinte modo: “O letramento em Leitura refere-se a compreender, usar, avaliar,
refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de alcancar um objetivo, desenvolver seu
conhecimento e seu potencial e participar da sociedade” (OCDE, 2018, p. 45).

O desempenho do Brasil no “letramento em Leitura” foi considerado abaixo da média
dos estudantes dos paises selecionados, segundo o relatério PISA de 2018. Com os resultados
dessas anélises da gestdo escolar sobre politicas eficazes é que sdo determinadas as a¢des para
viabilizar uma educacdo de qualidade e para saber se as escolas sdo capazes de prepara-las.

A partir dessas premissas, analisa-se 0 que subjaz a esses encadeamentos nas ac¢oes das
politicas publicas para a educagdo. Discute-se tendo como referéncia o PNLD 2018 — Literario,
visto que as diretrizes abordadas aqui, publicadas na Base Nacional Comum Curricular, nas

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) e demais dispositivos legais, em

22 A Organizagio para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), com sede em Paris, Franca, fundada
em 14 de dezembro de 1961, é uma organizacdo internacional composta por trinta e cinco paises membros, que
retinem as economias mais avangadas do mundo, bem como alguns paises emergentes, com o objetivo de discutir
politicas publicas e econémicas e colaborar com o desenvolvimento de todos os demais paises membros.
(BRASIL, SECRETARIA ESPECIAL DA FAZENDA).
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principio, devem ser perceptiveis nos textos dos livros selecionados, conforme o que determina
0 edital.

Portanto, tomou-se um dos objetivos do PNLD 2018 — Literario que especifica como
um dos critérios para escolha das colecdes, a obrigatoriedade de considerar as metas da BNCC
para o desenvolvimento das habilidades e das competéncias necessarias rumo a educagao de
qualidade para todos.

Nesse Viés, reportou-se as competéncias distintas da area de Linguagem para o Ensino
Fundamental na BNCC, campo este ao qual pertence o eixo Leitura e que faz mencdes a leitura
das obras literarias, item do interesse da presente pesquisa. Integram a area de Linguagens 0s
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e, no Ensino
Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa (BRASIL, 2017c, p. 63).

Em sintese, é da competéncia da constituinte Lingua Portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2017c, p. 67 e 68).

A educacdo voltada para a leitura, no contexto da BNCC, é abordada em sentido mais
amplo, de forma contextualizada pelas préaticas, pelas experiéncias, géneros e conhecimentos
que podem ser obtidos a partir de novos textos, caracterizando, assim, 0s conhecimentos
preexistentes em circunstancias de novas leituras, conforme ja especificado no eixo Leitura.

Essa valorizagdo da leitura aparece nas competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental e, por isso, no intuito de atender ao recorte da presente analise, sdo
elencadas as capacidades relacionadas de modo direto com a leitura literaria pretendida,

segundo o documento:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo. [...] 7. Reconhecer
0 texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias. 8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudos, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.). 9. Envolver-se em préticas de leitura
que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo,
valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
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o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

(BRASIL, 2017c, p. 87).

Adentrando um pouco mais na analise da BNCC, notadamente no componente

curricular Lingua Portuguesa — 1° ao 5° ano, identifica-se nas Praticas de Linguagem do Campo

Artistico-Literario uma ténue relacdo com a literatura, como demonstrado no Quadro 3:

Quadro 3 - Leitura Literaria na BNCC

LINGUA PORTUGUESA — 1° AO 5° ANO

Campo Artistico-Literario — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacBes de leitura, fruicdo e
producéo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favoregam
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, cancdo, poemas,
poemas visuais, cordeis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura/Escuta
(Compartilhada e

A) Formagdo do leitor
literario

Reconhecer que os textos literrios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimenséo

Autdnoma) lidica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patrimdnio artistico da
humanidade.

B) Leitura colaborativa e Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e

autbnoma com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira
autbnoma, textos narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) E cronicas.

C) Apreciacao estética/Estilo | Apreciar poemas visuais e concretos, observando
efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina, distribuicdo e diagramacéo das letras, pelas
ilustragBes e por outros efeitos visuais

D) Formacéo do leitor Relacionar texto com ilustracfes e outros recursos

literario/leitura gréficos.

multissemidtica

Oralidade Contagens de histdrias Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,

textos literarios lidos pelo professor

Fonte: adaptado de BRASIL, 2017 (p. 94-95).

No préximo capitulo passa-se & descricdo e andlise dos Guias produzidos para a

apresentacdo das obras literarias e os instrumentos distribuidos pelo Programa para estudantes

do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, objeto dessa pesquisa.
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3 LEITURA LITERARIA NA ESCOLA: OS INSTRUMENTOS DE TRABALHO DO
PNLD 2018 - LITERARIO NA PERSPECTIVA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO
DIDATICO

A concepgéo de que a leitura ndo deve ocorrer apenas considerando a sua importancia
estética ndo implica a perda desta caracteristica e nem pretende privar o aluno do seu encontro
solitario com o texto. Posto que o mesmo livro para 0 mesmo leitor ensina diversas coisas em
situaces diferentes da vida, seja quando a crianga torna a ler, seja quando a histéria é evocada
por ela.

Para Souza (20104, p. 100) significa tdo somente que “O professor tem a obrigagdo € a
responsabilidade de tratar a sério uma obra da literatura infantil, considerando-a em sua
totalidade, como instrumento fundamental para a educagdo da crianga”.

Essa reflexdo a respeito da literatura contribuiu para a percepcao de que o texto literario,
na atualidade, firmou-se ancorado em um vasto e diversificado acervo, composto por colecdes
de géneros editadas em diferentes suportes para atender as demandas sociais. Por isso, 0 seu
continuo movimento e adequacdo, principalmente no espaco escolar, legitimam o uso das obras
de literatura classica em versdes adaptadas, mas sem prescindir da qualidade.

Todavia, na analise do Edital de Convocacdo 02/2018, da Coordenacdo Geral do
Programa de Literatura (CGPLI) para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras literarias
para atender o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 — Literario,
em seu Anexo Il1, observou-se a referéncia a qualidade do texto, posta como um dos requisitos
exigidos aos proponentes.

Por essa razao, considera-se importante refletir sobre a nocdo de qualidade que norteia
a avaliacdo dos textos inscritos. Para tanto, reporta-se a Fernandes (2017), em seu estudo com
referéncia a sele¢do de obras literarias para o extinto Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), com enfoque no exame dos anexos dos editais, das edi¢des de 2006 a 2014, sobre os

critérios de avaliacdo e selecdo. A esse respeito a autora faz a seguinte analise:

Em linhas gerais, 0s editais apresentam uma explicacdo introdutéria sucinta
sobre o critério de qualidade do texto, indicando a contribuicdo que o texto
literario deve proporcionar aos leitores — ampliagdo do repertdrio linguistico
e fruicdo estética — e apontando o que sera avaliado ‘as qualidades textuais
basicas e o trabalho estético com a linguagem’ (Brasil, 2007, p.15). Excetua-
se o edital do PNBE 2009, em que figura ‘repertério cultural’ no lugar de
‘repertorio linguistico’ (Brasil, 2008, p. 13). Os editais das edi¢des 2008,
2010, e 2014, considerando que o publico atendido esta em fase de
alfabetiza¢do, acrescentam que os textos serdo selecionados ‘de modo
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equilibrado, tanto para favorecer uma leitura autbnoma pela crianga, quanto
para estimular uma apropriacdo dos textos pela leitura do professor em voz
alta” (Brasil, 2007, p. 15; 2009a, p. 27; 2010, p.24; 2012, p. 20).
(FERNANDES, 2017, p. 223).

Ou seja, além de especificar o padrdo de qualidade do texto, segundo o PNBE, esse
fragmento indica a possibilidade de sele¢do de obras que “[...] exigem um folego maior que o
leitor iniciante ndo tem, mas que podem ser lidas pelo mediador adulto” (FERNANDES, 2017,
p. 223), e, nesse caso, a mediacdo € um ato do professor.

Cabe esclarecer que os anexos do edital do PNLD 2018 - Literario seguem,
praticamente, 0 mesmo modelo, apresentando alteracbes moderadas. A relevancia da ressalva
observada consiste na especificacdo quanto a “qualidade do manual do professor digital”, tendo
como critério para a avaliacdo a “consisténcia e coeréncia dos materiais de apoio, formato pdf”,
e, ainda “[...] para anos iniciais do ensino fundamental, o contetdo do manual do professor
digital sera avaliado quanto a consonancia com a BNCC” (BRASIL, 2018b, p. 38-39).

Desta forma, pode-se dizer que a atengdo com a qualidade se resume na condicdo de que
0 manual do professor digital esteja em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela
BNCC, em especifico para o0 Ensino Fundamental.

A alusdo a qualidade, aqui, esta relacionada com a questdo de que, muitas vezes, 0S
textos selecionados s&o obras adaptadas, é o caso do texto selecionada para analise nesse estudo
— A volta ao mundo em 80 dias, de Jules Verne, e 0 manual didatico correspondente.

Mas, antes de adentrar na discussdo do objeto propriamente dito, algumas reflexdes a
seguir mostraram-se fundamentais para elucidar as razbes dessas escolhas. Entre elas,

destacam-se as seguintes: quando sdo pertinentes as adaptagdes? E por que?

3.1 CADA LINHA TIRADA DE UM CONTO, MUDA UM PONTO. (PEDRO BANDEIRA)

O costume de ouvir e de contar narrativas tem sua origem no longinquo passado da
historia dos homens. Neste percurso, no periodo final do século XVII, surgiam as primeiras
publicagdes moldadas em principios morais e pedagdgicos, destinadas as crian¢as do continente
europeu.

Dentre os fatores que contribuiram para que as historias existentes sofressem
adaptagoOes, esta um pensamento novo sobre a infancia e /ou nova educagdo, que “[...] vem
medrando desde o século XVII na Europa, a partir da invencdo da imprensa e da criacdo de
uma industria de livros” (SOUZA, 2017, p. 24).
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Em sua anélise, a autora frisa que as modificagdes nos textos ocorriam para atender uma
classe especifica. Segundo Souza (2017, p. 24), ““As historias de civilizagdes passadas sofriam
um processo de adocamento para tornar-se palatavel a um novo publico emergente, as criancas
oriundas da classe burguesa, recebendo o nome de literatura infantil”. Portanto, as narrativas
tinham que agradar os pequenos leitores para que fossem lidas e garantissem a prosperidade
mercadoldgica do segmento.

Importante ressaltar que, no decurso dos seculos XVII a X1X, os filhos dos operarios
tinham acesso a leitura de contos moralizantes e religiosos, como também a um tipo mutilado
de obras literarias. Essas “espécies degradadas da grande literatura universal — as chamadas
“traducodes livres”, consistiam em textos cldssicos degenerados nos quais “[...] a linguagem e o
enredo eram aviltados em nome da liberdade ¢ da adaptacéo a diferentes realidades” (SOUZA,
p. 24). Sdo as denominadas versoes.

Ao longo do tempo, essas obras iam se decompondo pelas alterages que sofriam. Em
decorréncia dessas acbes continuas e prolongadas, as narrativas ficaram privadas das
particularidades que as uniam ao ambiente social em que nasceram. E o que explica Zilberman
(2003, p. 156):

Adaptac6es de adaptaces, as histérias comecaram a falar de um mundo sem
qualquer vinculo com a possivel experiéncia do leitor; atenuadas até em seus
conflitos simbdlicos, converteram-se em resumos gue pouco mostravam, seja
a propdsito da realidade que expressaram um dia, seja a respeito da sociedade
em que posteriormente se implantaram, por nada terem assimilado do novo
solo.

No Brasil, ocorre a “nacionalizacdo da literatura infantil” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1985) das obras classicas — contos de fadas — e das educativas, oriundas da Europa. A

necessidade de adaptar e traduzir esse acervo literario tem explicacéo pertinente, como se segue

Os textos que justificam as queixas de falta de material brasileiro sdo
representados pela traducdo e adaptacdo de varias histdrias europeias que,
circulando muitas vezes em edi¢fes portuguesas, ndo tinham, com os
pequenos leitores brasileiros, sequer a cumplicidade do idioma. Editadas em
Portugal, eram escritas num portugués que se distanciava bastante da lingua
materna dos leitores brasileiros. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 31).

Porém, as tradu¢fes ndo ocorriam apenas em fungdo da dificuldade com a gramatica,
mas também de infundir nas criancas brasileiras a ideia, 0 sentimento de patriotismo, ou seja,

de “afirmac¢do de uma identidade nacional”, conforme expressou Souza (2017).
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E preciso mencionar que o cendrio da literatura infantil em nosso pais comegou a sofrer

transformacg6es com Monteiro Lobato,

Com esse autor rompe-se (ou melhor: comeca a ser rompido) o circulo da
dependéncia aos padrdes literarios provindos da Europa, principalmente no
que diz respeito ao aproveitamento da tradicdo folclérica. Valorizando a
ambientacdo local predominante na época, ou seja, a pequena propriedade
rural, constréi Monteiro Lobato uma realidade ficcional coincidente com a do
leitor do seu tempo, 0 que ocorre pela invencao do Sitio do Pica-pau amarelo.
Além disso, ndo apenas utilizava personagens nacionais, como também cria
uma mitologia autbnoma que se repete em quase todas as narrativas; [...]. E
igualmente razdo do seu éxito literario e estético o emprego de criangas como
her6is, o que possibilita uma identificacdo imediata com o leitor.
(ZILBERMAN, 2003, p. 145).

Assim, Lobato pode ser considerado o divisor de aguas na renovacao das obras literarias
brasileiras. Por esse angulo, Souza (2017) destaca a mudanca, de forma progressiva, na
trajetoria do trabalho de Monteiro Lobato, bem como a preocupacdo do escritor com a

linguagem nas adaptacdes, para deixar a escrita menos rebuscada e, desse jeito, tornar as

narrativas mais apraziveis as criancas brasileiras:

[...] a preocupagdo de Lobato com a linguagem, [...] torna seu trabalho mais
abrangente, envolvendo adaptagdes de obras classicas da literatura universal,
além da criagdo de uma literatura genuinamente brasileira. E importante
registrar que, paulatinamente, Lobato muda o curso da sua literatura,
dedicando-se a escrever para as criangas e difundindo suas ideias sobre o
Brasil [...]. (SOUZA, 2017, p. 28).

Alias, a génese historica dos livros de literatura infantil est4 na adaptacdo, “[...] este fato
decorre de sua propria natureza e mantém-se vigente em qualquer producéo infantil. Por isso,
ela transparece em todos os elementos do texto [...]” (ZILBERMAN, 2003, p. 140).

Nessa vertente,

O lugar da adaptagdo na literatura infantil é de natureza estrutural, na medida
em que atinge todos os seus aspectos e determina o tratamento do enredo,
estilo, aparéncia do livro etc. Assim, ela procura amenizar o outro lado da
assimetria de que provém, qual seja, a macica influéncia do adulto, que é o
criador, sobre a crianga. No entanto, essa ndo chega a ser completamente
anulada, e a introdu¢do do conceito de adaptacdo - uma relativizacdo do lugar
do adulto no livro para a infancia — somente acentua este fato. (ZILBERMAN,
2003, p. 143.

Entdo, a adaptacdo, com sua funcdo mediadora da comunicabilidade, corrobora sua

vivéncia diferenciada, expde “[...] o fator unidirecional da literatura infantil” que advém do
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adulto para a crianca, além de desvelar a natureza ideoldgica do texto, que “[...] podera oscilar
entre um papel condicionador ou emancipador, mas que ndo ultrapassara estes limites
imediatos” (ZILBERMAN, 2003, p. 143).

Desse modo, o texto infantil tem possibilidade de se rebelar ao ndo considerar as
preferéncias infantis, uma vez que tem a existéncia assegurada na sua submissdo ao autor
adulto. Isso porgue a crianca é vista como receptora permanente de uma mensagem, alguém
que ndo pode ser a escritora da obra.

Ana Maria Machado, em seu livro “Como e por que ler os classicos universais desde
cedo”, argumenta que as adaptagdes sdo ponto de partida fascinante, que aproxima, cativa e
conduz os leitores iniciantes a leitura do texto inteiro. A escritora torna evidente a importancia

de ler os classicos universais, ao afirmar:

O que interessa mesmo a esses jovens leitores que se aproximam da grande
tradicdo literaria é ficar conhecendo as histérias empolgantes de que somos
feitos. [...] ndo é necessério que essa primeira leitura seja um mergulho nos
textos originais. Talvez seja desejavel que ndo o seja, dependendo da idade e
da maturidade do leitor. Mas creio que o0 que se deve procurar propiciar é a
oportunidade de um primeiro encontro. Na esperanga de que possa ser sedutor,
atraente, tentador. [...] que fique por toda a vida. Mais ainda: na torcida para
que, dessa forma, possa equivaler a um convite para a posterior exploragdo de
um territério muito rico, ja entdo na fase das leituras por conta propria.
(MACHADO, 2009, p. 12-13).

Nota-se que a proposta da autora ndo é colocar a adaptacédo no lugar da histdria original.
E exercitar a leitura com textos escritos ancorados em trés dimensdes, que s&o as referéncias
estética, histdrica e a pedagdgica. O cuidado em preservar esses aspectos valida como “boa”
uma obra adaptada. Pode-se afirmar que o objetivo é despertar no leitor o fascinio e o interesse

em ler os classicos.

3.2 (NAO) ERA UMA VEZ...

Embora o autor da literatura infanto-juvenil se mostre inquieto com a sua capacidade de
criar e com a qualidade estética, para Zilberman (1985, p. 100), contudo “[...] é inegavel que
alguns temas encontram maior acolhida pelas criancas, e outros, ndo, o que se atribui a uma
razdo singular: a situagdo especial vivida pelo leitor infantil”, pois, conforme explica a autora,
“Como a crianga tem uma experiéncia ainda precaria da realidade, ela busca na cultura um

assessoramento de ordem existencial, e esse é o que uma obra literaria pode lhe oferecer”.
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Mas, essa assisténcia ndo deve ser confundida com uma licdo moralizante ou, até
mesmo, um texto capaz de causar certa satisfacdo interior, e sim o oposto, por ndo se tratar de
temas de natureza pedagdgica e nem representarem as pretensées dos adultos (ZILBERMAN,
1985).

Como se pode constatar, a literatura direcionada as criangas e ndo das criangas, e, em
especifico, as versbes adaptadas, ndo deve ser confundida com simplificacdo do texto, ou
mesmo na reducdo do tamanho do texto de acordo com a estatura do infante, deixando-o
empobrecido, desprovido de sua esséncia.

Ressalta-se, assim, a importancia da dimenséo estética na estrutura do texto infantil para
que a historia mexa com a sensibilidade do leitor, consiga modificar suas perspectivas para o
futuro e o oriente a encontrar respostas ao se deparar com situacdes dificeis.

A intensificacdo dos debates alusivos as adaptacdes que alteram elementos-chave de
livros cléssicos infantis resultou da recente instauracdo do Programa Conta pra Mim?3, lancado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em dezembro de 2019. A adocdo de versées modificadas
pelo MEC tem repercutido negativamente entre os autores e pesquisadores que se dedicam a
debater e estudar o tema literatura.

As discussOes e diversas opinides emitidas por especialistas sobre o referido programa
poderiam dar origem a outra pesquisa. No entanto, neste momento, traz-se ao debate
especificamente os instrumentos disponibilizados pelo programa, entre eles o manual nomeado
“Guia de Literacia Familiar?*, que segundo o MEC, serve para instruir os pais sobre o0 modo
de ensinar/educar os seus filhos, e, para isso, 0s pais ndo precisam ter muito estudo, nem
materiais caros, nem morar em uma casa toda equipada e bem espagosa para conseguirem ter
éxito na pratica das tarefas determinadas pelo programa.

Importante dizer que a adaptacéo de obra classica, pela relevancia e pelo vasto campo
de estudo do tema, deve ser analisada em minucias devido as suas inimeras peculiaridades e
determinantes, ndo sendo, portanto, viavel nesta pesquisa. Porém, fica a oportunidade para

futuros estudos.

2 Lancado em dezembro de 2019, o programa Conta pra Mim, da Secretaria de Alfabetizacdo, é pautado pela
Portaria do MEC n° 421, de 23 de abril de 2020. O publico-alvo, segundo o programa, sdo todas as familias
brasileiras, tendo prioridade aquelas em condicfes de vulnerabilidade social e econémica. E tem como objetivo
uma ampla promog&o da Literacia Familiar.

24 Nos textos do Guia (BRASIL, 2019, p. 13, grifo nosso), que acompanham a colegdo do MEC, “Literacia Familiar
é 0 conjunto de préticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura e a escrita, que as criangas
vivenciam com seus pais ou responsaveis. E interagir, conversar e ler em voz alta com os filhos. E estimula-los
a desenvolver, por meio de estratégias simples e divertidas, quatro habilidades fundamentais: ouvir, falar, ler e
escrever! [...] é se envolver na educacao dos filhos, [...] Bastam duas coisas: vocé e seu filho!”
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Optou-se, neste caso, por fazer alguns recortes das questbes sobre os classicos
vilipendiados. Destaca-se, primeiramente, uma reportagem publicada pelo G1 em 20 de outubro
de 2020 a respeito do programa do MEC.

A reportagem traz depoimentos do escritor Pedro Bandeira, um dos maiores autores da
literatura infantil do pais, da mestre em critica literaria Cristiane Tavares e de um representante
da Fundacdo Abring, os quais argumentam que alguns elementos de classico ndo podem ser

modificados, o que diverge da opinido oficial do MEC emitida em nota ao portal de noticias:

Segundo Pedro Bandeira, um dos maiores autores da literatura infantil do pais,
alguns elementos de classicos ndo podem ser modificados. “Em ‘Jodo e
Maria’, por exemplo, ¢ importante que os personagens sejam abandonados
pelos pais na floresta. A crianga, ouvindo a historia no colo, treme de medo.
Mas, se estd no colinho, esta vendo que ndo ¢ de verdade”, diz. Na nova
versdo, Jodo e Maria apenas saem para passear na floresta, e a mée dé a eles
pedrinhas coloridas, para que possam retornar a casa. “Ja ndo € mais Jodo e
Maria, ponham outro nome”, protesta Bandeira. Em nota, o MEC defende a
“livre adaptaciio das obras” e diz que pretende imprimir os livros também
para 0 programa "Crianca Feliz", do Ministério da Cidadania. Cristiane
Tavares, mestre em critica literaria e uma das signatarias do documento contra
as adaptagdes, diz que “pesquisadores, bibliotecarios, pesquisadores de
universidades publicas, escritores e ilustradores de livros infantis, pessoas do
Brasil e de fora, estdo muito insatisfeitas com essa colegdo e com todo o
retrocesso que ela representa”. Para a Fundacdo Abring, "é importante
preservar a esséncia dos contos para que as criangas desenvolvam habilidades
emocionais, que poderdo ser vivenciadas no decorrer da vida, na resolugdo de
problemas, tornando-se adultos mais seguros e criticos". (G1, 2020, néao
paginado, grifo nosso).

Ressalva-se que as discussdes acima nao se pautam em ser contrario ou favoravel as
narrativas adaptadas, mas sobre as restricfes impostas as obras classicas. Poréem, os classicos
representam uma época. Ai estd a composicdo da dimensdo histérica da literatura. Por
conseguinte, ao se alterar os classicos, corre-se 0 risco de empobrecer as obras-fonte, que
perdem gamas de sentido essenciais para o aproveitamento da historia.

Em funcdo do movimento para a valorizacdo da leitura das obras de literatura que
respeitam o interesse tanto do leitor infantil quanto do jovem, e, que tem o maravilhoso como

um dos seus componentes essenciais, cabe ao escritor, na opinido de Zilberman (1985, p. 99):

Ao escritor de literatura infanto-juvenil, cumpre, portanto, a harmonizacéo
entre estas duas exigéncias: a de criagdo artistica, o que significa ser renovador
e original na sua representacdo da realidade; e a de respeito ao universo
infantil, simbolizando o0s anseios destes e suscitando a identificacdo da
crianga, quando da efetivacdo da leitura da historia.
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A retomada da aquisi¢do dos acervos literarios para as escolas publicas em 2018 com o
PNLD Literario, o que beneficiou tanto os alunos de cada ano escolar contemplado no edital,
como também as bibliotecas das escolas, é considerada positiva por findar um periodo
relativamente longo de descontinuidade das a¢6es do PNBE, o que poderia causar prejuizos no
cumprimento da nova BNCC.

Como marco desse retorno, o programa anunciou algumas acdes inéditas, denominadas
de novidades, ao especificar as reformas ocorridas nessa edi¢ao. As informacdes a esse respeito
encontram-se contidas no Guia Digital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) 2018 — Literario, material que foi alvo de analise da presente pesquisa, posto que se
constituiu em uma fonte robusta de informacdes relevantes sobre os critérios de escolha dos
livros de literatura selecionados para compor o acervo das escolas pablicas de educacgéo basica,
ponderados de modo singular na ampliacdo de ocasies favoraveis de acesso e de leitura das
obras pelos alunos.

Além disso, o exame do Guia Digital PNLD 2018 - Literario permitiu acessar a
classificacdo das categorias efetuadas por temas, faixas etarias e ano escolar, e também o modo
como foi definida a participacdo dos professores no quesito escolha dos acervos que iriam
utilizar com seus alunos. No @&mbito das politicas publicas para a educacédo, entende-se que 0
Guia pretende tanto orientar o uso dos livros em sala de aula como agir sobre o curriculo e a
rotina escolar, visando uma atuacdo docente pautada na “eficiéncia”.

Cabe aqui ressaltar a importancia de que se revestiu 0 Guia ao constituir-se como
instrumento de apoio que subsidiou a tarefa dos docentes na escolha de quais livros de literatura
os estudantes deveriam ler/ter acesso, de acordo com PNLD 2018 — Literario e alinhado a
BNCC.

Esta funcéo é expressa em recorte da apresentacdo do referido Guia, direcionado aos

professores, que sdo transcritos em sequéncia:

Para contribuir com a escolha de obras que melhor atendam aos objetivos e
necessidades de sua escola, de sua(s) turma(s), alinhadas ao seu planejamento
pedagdgico e em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Ensino Fundamental e as Diretrizes e Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio, este Guia apresenta: a) os critérios de avaliagdo que
orientaram a selecdo das obras, b) uma breve descri¢do dos aspectos técnicos
dessas obras e ¢) as resenhas das obras aprovadas. Neste Guia vocé encontra
obras indicadas para a Educagdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e Ensino Médio, todas selecionadas a partir de
critérios que orientaram pela qualidade estética da obra literaria e sua
adequacdo aos critérios indicados no edital do PNLD - Literario. (BRASIL,
2017e,p. 7).
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O texto introdutorio prossegue, por meio do titulo Por que ler o guia? com a
preocupacao de orientar os docentes e assim assegurar a independéncia e a atuacdo das escolas
para efetivar a escolha dos acervos apontados como qualificados que chegardo a sala de aula.
Nesse sentido, o Guia pretende cumprir a funcgdo de auxiliar os professores na escolha das obras

literarias:

Neste Guia, as resenhas das obras aprovadas assumem um papel importante,
pois fornecerdo a vocé, professor (a), informac@es sobre cada uma das obras
aprovadas no PNLD 2018 — Literario. Vale a pena explorar, a partir de seu
nivel de ensino, quais obras estdo sendo indicadas para sua selecdo, pois
sabemos que muitas delas sdo novidades chegando as nossas maos e podemos
nos surpreender com a diversidade de possibilidades que se descortinam a
partir delas. Assim, espera-se que as resenhas possam contribuir para debates
e reflexdes nas escolas e privilegiam escolhas que considerem o0s contextos,
as singularidades e os participantes desse processo, oportunizando também a
inclusdo de novas obras no acervo literario das escolas. Por fim, ressaltamos
gue voceé professor(a), ndo pode perder de vista 0s seus saberes docentes, 0
conhecimento sobre sua(s) turma(s) e, principalmente, o seu papel como
mediador(a) de leitura para potencializar, entre seus(suas) alunos(as) a
ampliacdo das referéncias estéticas, culturais e éticas de nossos(as) jovens
leitores. (BRASIL, 2017, p. 10).

Toda a razdo para essa introducdo consistiu no fato de que o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) sofreu uma grande mudanca em seu objetivo primordial,
que antes se limitava em adquirir e distribuir apenas os livros didaticos para os alunos da
Educacdo Bésica das redes publicas, porém, a partir desta publicacdo, PNLD 2018 — Literario,
passou a incluir na sua programacao os livros de literatura, ampliando a meta de atuacéo do
PNLD.

Entretanto, a mudanga que foi considerada como a mais significativa decorreu da
novidade do programa que passou a permitir que a selecdo dos acervos literarios para as escolas
contasse com a participacgdo dos docentes.

Na pesquisa documental realizada, constata-se que as propaladas mudancas ocorreram
de fato com o novo formato do PNLD 2018 — Literario, conforme estipulado pelo Decreto n°
9.099/2017. Mas, também, foram observadas discrepancias, como, por exemplo, o fato de
limitar a escolha dos livros a uma lista submetida ao crivo antecipado do MEC, vedando
indicacdes dos proprios professores.

Assim, a escolha ficou atrelada a uma listagem una e, portanto, obrigatoria, editada no

Guia, que assegurou o controle do Estado regulador sobre o que as criangas e 0s jovens precisam
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ler, e, do mesmo modo, como e por que essas leituras devem ser trabalhadas na sala de aula,
em uma ingeréncia direta na Organizacédo do Trabalho Didatico.

Percebe-se que a selecéo, distribuicéo e entrega aos destinatarios dos acervos literarios
nas escolas publicas brasileiras s6 aconteceu no momento que atendeu a padroes e finalidades
previamente determinados pelas politicas publicas voltadas a educagdo em vigéncia. Com esse
objetivo, coube ao Guia expor as obras nas escolas que aderiram ao PNLD 2018 - Literario para
0 corpo docente, que fez a escolha em acordo com os tramites e com a difus@o dos objetivos do
programa.

O Guia Digital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 -
Literario permitiu o acesso as obras selecionadas por ter tornado disponivel a lista com os titulos
de todas as obras, englobando todos os temas e categorias, 0 que foi determinante para efetuar
mais um recorte necessario que delimitou o objeto da andlise e, portanto, viabilizou esta
pesquisa. Para tanto, observou-se a listagem dos titulos especificos para 0 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, foco desse estudo.

Contudo, foi preciso adotar critérios ainda mais rigorosos devido a impossibilidade de
se analisar todos os livros da categoria 5 que totalizavam o acervo. Com base nas referéncias
do Guia Digital do PNLD (BRASIL, 2017e, p. 22), foram disponibilizadas 104 obras voltadas
para 0s estudantes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental durante o periodo de registro da
escolha.

Na sequéncia, desse montante, cinquenta livros foram escolhidos para o 4° ano e
cinguenta para o 5° ano - de modo conjunto entre gestores da escola e os professores - para
compor o acervo da biblioteca e mais dois livros por aluno de cada série para o acervo da sala
de aula.

Este processo fica registrado mediante a Ata de Escolha do PNLD Literario 2018, em
acordo com o modelo contido no Guia Digital (BRASIL, 2017e, p. 28). Em outro formulario,
para comprovar a escolha, os titulos selecionados s&o elencados, seguindo o padrdo
determinado por esse documento, o denominado “Comprovante do Registro da Escolha”. O
Guia estabelece também a obrigacdo da escola em tornar publica a ata e o comprovante,
documentando a escolha.

A titulo de ilustracdo indica-se como se deu o processo local, conforme ata a que se teve
acesso. De acordo com registro, o processo de selecao dos livros literarios aconteceu da seguinte
forma: foram analisadas pelos professores cento e oitenta obras — para chegar a esse montante,

a selecdo parece abranger, também, certo nimero de livros destinados a categoria 3 - pré-escola
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e a categoria 4 - 1° aos 3° anos do Ensino Fundamental —, depois, por consenso, cinquenta livros
foram escolhidos para compor o acervo da biblioteca e dois livros por aluno para o acervo da
sala de aula.

E, entre as obras selecionadas, duas foram entregues, em quantitativo considerado
suficiente para atender os alunos matriculados na categoria 5 de cada escola inscrita no
programa. Na entrega dos livros, observou-se, mediante leitura do material impresso que
acompanha o0 acervo customizado para cada escola, a instrucdo de garantir que os livros
permanecam na unidade escolar, proibindo a devolugdo da encomenda ao FNDE.

Com tudo isso, nova remessa dos mesmos titulos foi feita em 2020, em conformidade
com a informacdo enviada junto com os livros destinados ao 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, sob o argumento de repor as obras literarias e suprir a demanda em decorréncia
de extravios, danos ou falta de devolugao.

Em razdo do numero extenso de livros escolhidos pela escola, especificados no Anexo
C, que traz a indicacdo de cada um dos titulos disponibilizados, foi necessario um novo recorte
para a pesquisa e, desse modo, escolheu-se um unico titulo de uma obra classica da literatura.

A escolha recaiu sobre o livro do escritor Julio Verne, “A volta ao mundo em 80 dias”,
por se tratar de um classico da literatura universal e, ainda, pela biografia do autor, considerado
precursor da ficcdo cientifica na literatura pelos criticos da area. Porém, o livro disponibilizado
pelo PNLD 2018 — Literario foi a versdo adaptada da obra que atendeu aos padrdes

especificados no edital e, concomitantemente, a l6gica mercadologica.

3.3 LEITURA LITERARIA: A QUESTAO DA ESCOLHA DAS OBRAS

Tomando-se como referéncia a BNCC, especificamente a competéncia de nimero 8,
elencada no componente curricular Lingua Portuguesa, nos anos iniciais do ensino fundamental
0 aluno precisa aprender a “[...] selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.” (BRASIL, 2017, p. 87). Dessa forma, entende-se que a escola deve oportunizar,
pela formacgéo crescente das colecdes literarias, a utilizacdo individual desses materiais pelos
alunos.

Porém, esse uso pessoal acontece pelos parametros dos livros didaticos, posto que os
livros do PNLD 2018 — Literario, conforme especificado no Edital de Convocacéo (2018),

deverdo ser compostos de materiais reutilizaveis, e que “As obras literarias avaliadas no PNLD
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2018 Literério terdo ciclos de quatro anos para a educacdo infantil, cinco anos para 0s anos
iniciais do ensino fundamental e trés anos para o ensino médio” (BRASIL, 2018, p. 6).

Fica evidente que as obras destinadas aos estudantes e professores sdo cedidas
provisoriamente, com a intencdo de reuso dos textos por um periodo estabelecido no edital, e
devem ser devolvidas ao término de cada ano letivo para posterior utilizagdo por outro estudante
e por outro professor. De fato, conforme o Guia Digital PNLD 2018 — Literario, “A meta
considerada ideal para 0 PNLD ¢ de 90% de livros devolvidos por escola (BRASIL, 2017e, p.
25).

Por conseguinte, as contradi¢fes sdo evidenciadas em torno desses critérios, j& que
tornam inviavel a inscricdo, até mesmo a eliminacéo de titulos, em conformidade com o edital.
Por um lado, o pretendido com o programa foi dar sustento para a politica de leitura,
disponibilizando literatura de qualidade para o desenvolvimento das competéncias, por outro,
observa-se a obrigatoriedade de manter esses livros em perfeito estado de conservagdo, por um
longo espaco de tempo, desconsiderando a especificidade do publico-alvo.

Na verdade, o que se observou foi que o PNLD 2018 — Literario pode incitar a
manutencdo da pratica de guardar os livros protegidos em armarios, obstruindo o acesso dos
alunos as obras, o que o faria perder, dessa forma, sua funcao.

Ainda sobre 0s processos de inscrigdo e avaliacdo das obras do PNLD 2018 — Literério,
buscou-se na leitura do edital o fragmento que trata do uso das verbas: “Este edital nao dispensa
0 atendimento as exigéncias da Lei de Diretrizes Orcamentaria Anual, da Lei de
Responsabilidade Fiscal e da Lei n° 8.666/1993, quando da celebracdo dos futuros contratos
administrativos” (BRASIL, 2018b, p. 20), e confirma:

Este edital destina-se ao processo de inscri¢ao e avaliagdo de obras literarias
no ano vigente. As demais etapas previstas no Art. 8° do Decreto 9.099/2017
(habilitacdo; escolha; negociacao; aquisicdo; distribuicdo; e monitoramento e
avaliacdo) ocorrerdo conforme disponibilidade orgamentéria. (BRASIL,
2018b, p. 20).

Observou-se que a justificativa para a entrega de livros adaptados, ndo raro desprovidos
de qualidade, esta costurada a economia de recursos, ou seja, diminui-se o0 custo das obras para
transforma-las em mercadorias mais baratas, sem problemas para a sua comercializag&o.

Considerando as especifica¢Bes técnicas das obras detalhadas no Anexo Il do citado
edital (BRASIL, 2018b, p. 26), sob o titulo “Das caracteristicas Fisicas das Obras”, ha a

percepcdo de que se espera que sejam analogas ao livro didéatico. A vista disso, as obras
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literarias destinadas ao Ensino Fundamental tém as caracteristicas descritas quanto: formatos
admitidos, papel, capa, miolo (Categorias 4 e 5), miolo (Categoria 6), acabamento, miolo para
livros com até 48 paginas, mais de 48 paginas e até 64 paginas. °

E, assim, o livro de literatura para a infancia pode ser formatado, desconsiderando as
singularidades do género, em detrimento da leitura literaria e do leitor em formacéo.

O artigo 4° do Edital do PNLD 2018 — Literario, que trata das Caracteristicas Gerais das
Obras Literarias Destinadas a Educacao Infantil, aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, inciso 4.8, determina que “[...] cada obra devera ser inscrita em apenas uma das
6 (seis) categorias abaixo especificadas” (BRASIL, 2018b, p. 3), exigindo, ainda, que as obras
literarias devem ser adequadas as faixas etarias e as séries respectivas, para assegurar que estdo

em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

a) Categoria 1 (Creche 1): obras literarias voltadas para as criancas de 0 a 1
ano e seis meses; b) Categoria 2 (Creche I1): obras literéarias voltadas para
criangas de 1 ano 7 meses a 3 anos e 11 meses; ¢) Categoria 3 (Pré-escola):
obras literérias voltadas para criancas de 4 a 5 anos 11 meses; d) Categoria 4:
obras literarias voltadas para os estudantes do 1° ao 3° anos do ensino
fundamental; e) Categoria 5: obras literarias voltadas para os estudantes do 4°
e 5% anos do ensino fundamental; f) Categoria 6: obras literarias voltadas para
os estudantes do 1° a 3° anos do ensino médio. (BRASIL, 2018, p. 3).

Desse modo, de acordo com o referido edital, cada livro deveria seguir uma ou mais
sugestdes de temas previamente determinados, que especificassem o enfoque de cada obra em

cada nivel de ensino, orientando assim a escolha, como descrito no Quadro 4:

Quadro 4 - Categoria 5 (4° e 5° anos do Ensino Fundamental):
TEMAS ENFOQUE DA OBRA

Autoconhecimento, Percepcdo do corpo, construcdo da identidade e processos de amadurecimento, bem
sentimentos e emocdes | como a relagdo de personagens/sujeitos liricos com suas emogdes e sentimentos, tais
como o amor, a alegria, o luto e a dor.

Familia, amigos e Personagens que estejam em interacdo com o mundo que lhe é imediato, na relagao

escola com familia, amigos e professores, permitindo a construcdo de percepcles e
guestionamentos sobre si e sobre o outro.

O mundo natural e Das descobertas e relagBes pessoais a esferas mais amplas, como a cidade, o meio

social ambiente (paisagens naturais, aquaticas, plantas, animais) e até mesmo o universo.

Devem-se destacar contextos regionais e locais.

SInformagbes complementares estdo disponiveis no site:

https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-
livro/item/11568-edital-pnld-liter%C3%ALlrio.
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Encontros com a A descoberta e o contato entre diferentes esferas culturais, sociais, geogréficas etc.,
diferenca bem como entre individuos de diferentes etnias, ragas e/ou 0 encontro com pessoas
com deficiéncias. Na interagdo com a diferenca, deve-se destacar a necessidade de
atitude respeitosa e convivio pacifico.

Diversdo e aventura Ir além da realidade imediata da crianca e que estimulem a imaginagdo e o
envolvimento com a leitura, tanto pelo trabalho com a linguagem quanto pelo
desenvolvimento da narrativa.

Outro tema Tema livre desde que nomeado, definido e justificado, junto com a categoria a que
pertence.
Fonte: (BRASIL, 2018, pp. 35-36).

Quanto ao Guia Digital, informa sobre prazos da selecédo e o registro da escolha assim:
“[...] o registro da escolha somente pode ser efetuado mediante CPF e senha do (a) diretor (a)
da escola” (BRASIL, 2017e, p. 21), limitando o acesso ao programa literario, embora a escolha

seja referenciada como democrética, conforme a continuagéo da exposicao que segue:

A escolha das obras literarias deve ser realizada de maneira conjunta entre o
corpo docente e dirigente da escola com base na andlise das informacgdes
contidas neste Guia, considerando-se a adequacao e a pertinéncia das obras
literrias em relacdo a proposta pedagdgica de cada instituicdo escolar.
(BRASIL, 2017e, p. 21).

Ao que tudo indica, houve a necessidade de legitimar o vinculo pedagdgico com a
pratica da leitura das obras aprovadas. Essa preocupacdo foi proclamada de maneira a cimentar
essa considerada autonomia dos professores, regulada no Manual, pois orientou que a escolha
fosse em conjunto e devidamente registrada em ata para a comprovacao da atuagéo docente e
da lisura do processo.

Por isso, a énfase dada a participacdo dos professores no processo de escolha

fundamentou-se:

Compete as escolas e as redes de ensino garantir que o corpo docente da escola
participe do processo de escolha de modo democratico. Para registrar a
participacdo dos professores na escolha e dar transparéncia ao processo, a
decisdo sobre a escolha das obras literarias deve ser documentada por meio da
Ata de Escolha do PNLD Literério 2018. (BRASIL, 2017e, p. 24).

Por certo que ndo se tratou de negar a escolarizacdo dos livros de literatura nos recintos
educacionais, até porque a didatizacdo do ato de ler acontece na pratica docente de modo
recorrente, interferindo diretamente na selegcéo da categoria de texto proposto para cada turma
de alunos.

Outrossim, ndo foi a pretensdo, no escopo desse estudo, aprofundar como foi conduzida

a atividade de leitura pelos professores ao se utilizarem dos livros de literatura disponibilizados
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e dos respectivos manuais que acompanham algumas obras, conforme explicado no Guia.
Todavia, foi preciso analisar o nivel de importancia de que se revestiram esses instrumentos na
simplificacdo e controle do trabalho docente, o que se fez a partir da analise dos proprios
instrumentos, com base nas ferramentas tedricas.

Apos a triagem, os titulos aprovados pelo grupo técnico foram postos a disposi¢éo,
sendo permitido o acesso as escolas e a visualizacdo aos professores, para que pudessem realizar
a selecdo durante o periodo de registro da escolha no Guia do PNLD 2018 - Literério.

Segundo o Guia, as escolas efetivaram a escolha das obras literarias consoante com o
demonstrado no Quadro 5:

Quadro 5 - Distribuicdo dos acervos por categorias

Categorial a4 Acervos para sala de aula
1e2-Creche—0a3anose 11 meses 20 obras

3 — Pré-escola — 4 anos a 5 anos 11 meses 25 obras

4 — Anos Iniciais EF — 1° a0 3° ano 35 obras

Categoria5e 6 Acervos para biblioteca
5 — Anos iniciais EF — 4° e 5° anos 50 obras?®

6 — Ensino Médio — 1% e 32 séries 50 Obras

Categoria5e 6 Livros do Aluno

5 — Anos Iniciais EF — 4° e 5° anos 2 obras por aluno

Fonte: Brasil (2017e, p. 23.

A escolha adequada dos livros constitui-se em um mecanismo poderoso de incentivo a
leitura, entdo, é indispensavel diversificar e ampliar o acesso dos alunos do ensino publico aos
textos literarios para que ele possa conhecer e desfrutar das obras eruditas.

Com a circulacdo crescente das producdes literarias ha, também, um sensivel aumento
do habito de leitura, o que, como consequéncia, desencadeia mudangas no comportamento em
consonancia com o posicionamento critico para interpretar com maturidade as situacoes reais
que vive em comunidade.

Para Candido (2004, p. 175), a literatura “[...] tem que ser vista como um direito basico

do ser humano”. Por isso é que em nossas sociedades, para o autor,

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento

26 E oportuno destacar a necessidade de novo recorte pela inviabilidade de analisar o total dos temas e categorias
propostos. Desse modo, foi selecionada a Categoria 5, na qual estdo inseridas as obras literarias voltadas para 0s
estudantes 4° e do 5° ano do ensino fundamental, com as quais a pesquisadora tem maior afinidade em decorréncia
da proximidade prépria do exercicio/pratica da docéncia com os alunos dessa série, conforme ja assinalado.
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intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0S que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da fic¢ao,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propbe e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. Por isso € indispensavel tanto a literatura
sancionada quanto a literatura proscrita; a que 0s poderes sugerem e a que
nasce dos movimentos de negacdo do estado de coisas predominante.
(CANDIDO, 2004, p. 175).

No ambito da educacdo escolar, a busca por boas obras, que possam subsidiar o trabalho
didatico a ser desenvolvido pelos docentes nos anos iniciais do ensino fundamental, constitui-
se tarefa ardua que inclui, primeiramente, uma pesquisa criteriosa para se chegar ao alcance
plural do ensino publico. E preciso que o professor seja leitor para sensibilizar o seu aluno a
leitura literaria, particularmente dos textos classicos, uma vez que o docente, como prestador
de auxilio e mediador, é responsavel pela elaboracéo de estratégias significativas em busca da
melhor formacéo do leitor, gerando, assim, novos bons leitores (KRUG, 2015).

O processo de escolha dos livros, a mediacéo realizada pelo professor, a criagdo de
habitos e explicacdo aos alunos sobre o que ler, como ler, quando ler, fazem com que se aumente
0 exercicio da leitura e, por conseguinte, o raciocinio. Ocorre que esta questdo incide sobre a
discusséo a respeito da realidade da pratica de leitura em sala de aula, conduzida pelo professor,
que perpassa pelo escasso acervo de textos literarios nas, geralmente, acanhadas bibliotecas e
espacos de leitura das escolas, pela falta de motivacdo dos alunos para a leitura, a presenca, em
grande quantidade dos livros didaticos chegando as lacunas na formacao de professor (SOUZA,
2010c).

Ademais, convém lembrar que dotar o educando de habilidades ndo deve ser o critério
mais almejado para com a leitura literaria ou mesmo o Unico, pois é insuficiente. Ela preconiza

a formacéo da personalidade, ela humaniza.

3.4 INOVACOES NAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DE LEITURA NO
BRASIL: AVANCOS OU RETROCESSOS?

Uma inovacéo celebrada pelo Guia do PNLD 2018 — Literario é a apresentacdo, para
algumas das obras, de um manual do professor para auxiliar os docentes na forma de abordar

0s assuntos do livro:
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Uma grande novidade deste PNLD ¢é que algumas obras estao
acompanhadas de material de apoio, destinado ao (a) professor (a),
também avaliado em conformidade com orientacfes metodoldgicas que
respaldam a abordagem do texto literario em contextos de ensino. E a primeira
vez que teremos obras literarias que poderao vir acompanhadas desse material.
[...] A partir da oferta de multiplas obras literéarias para sua sele¢éo, professor
(a) e mediador (a) de leitura, espera-se que possamos qualificar cada vez mais
as préaticas de leitura literaria e formacéao de jovens leitores(as) realizadas em
nossas escolas e fora delas. (BRASIL, 2017e, p. 7, grifo nosso).

Pelo fato de ser considerado um cléssico da literatura infantil, o livro A volta ao mundo
em 80 dias, do escritor francés Jules Verne, foi uma das obras acompanhadas da propalada
novidade no que tange ao material opcional de apoio destinado aos professores, o que se tornou
um dos critérios de sua escolha como objeto de analise para esta pesquisa, .

Registra-se que, embora as resenhas das obras constem na introducdo do material
orientador do Guia como acessiveis, nao foi possivel encontra-las, o empecilho acontece em
razdo do regulamento, que prevé: “As obras serdo disponibilizadas integralmente, mediante
senha gerada pelo sistema PDDE?’ Interativo ao diretor da escola, para visualizagio pelos
professores durante o periodo de registro da escolha no Guia do PNLD Literario 2018
(BRASIL, 2017e, p. 24).

Portanto, de acordo com o Guia do PNLD Literario 2018, o0 acesso aos resumos, bem
como ao registro da escolha das obras do programa, deve ser feito no sistema do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Essas a¢Ges s6 podem ser realizadas por intermédio do
Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e senha do(a) diretor(a) da escola que aderiu ao programa.

Tais instrucdes, postas como uma condicdo para garantir a seguranca do sistema,
assumem feicbes de centralidade, na medida em que a visualizacdo do quadro dos livros
aprovados e o resumo desses titulos ficam dependentes da direcéo escolar, podendo limitar aos
professores a possibilidade da escolha democrética, conforme a proposta do programa PNLD
2018 Literario.

Essa ressalva nos possibilitou encontrar uma ligacao do programa de leitura com mais
uma politica publica educacional com vistas & ascensdo do desempenho do educando, no caso
0 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), criado em 1995, em regime de parceria para a
descentralizacao de recursos as escolas.

Faz-se um breve aparte para especificar a finalidade do PDDE:

27 De acordo com a legislacdo, “O PDDE é regido pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009, e por resolugdes do
Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo”. (BRASIL, 2018¢, n.p.).
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Prestar assisténcia financeira para as escolas, em carater suplementar, a fim de
contribuir para a manutencao e melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica,
com consequente elevacdo do desempenho escolar. Também visa fortalecer a
participacdo social e a autogestdo escolar. [...] O programa engloba vérias
acbes que possuem finalidades e publicos-alvo especificos, embora a
transferéncia e gestdo dos recursos sigam 0s mesmos moldes operacionais do
PDDE. [...] O PDDE destina-se as escolas publicas da educacao béasica das
redes estaduais, municipais e do Distrito Federal, as escolas privadas de
educacdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos, registradas no
Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS)?® como beneficentes de
assisténcia social, ou outras similares de atendimento direto e gratuito ao
publico e aos polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB) que ofertem programas de formagdo inicial ou continuada a
profissionais da educagéo bésica. (BRASIL, 2018c, n.p.).

Convem ressaltar a importancia do retorno da literatura as escolas, por meio do PNLD
reformado, ou seja, das politicas de incentivo a leitura, das aquisi¢cdes de obras literarios para
compor 0s acervos das escolas publicas com o objetivo de tornar mais ampla as possibilidades
de insercdo dos alunos a literatura de boa qualidade.

Contudo, a exigéncia de um manual/um guia para ensinar o professor como trabalhar
em sala de aula, enaltecido como uma grande novidade do programa, configura-se como um
historico retrocesso as origens da escola moderna idealizada por Comenius no século XVIl,
conforme indicado em capitulo anterior.

Nesse sentido, com base na concepc¢ao dialética, que permitiu o contraponto tedrico ao
que esta posto, esta pesquisa sobre o PNLD 2018 — Literario levou ao questionamento acerca
dos instrumentos de trabalho docente introduzidos na educagéo brasileira, para a abordagem da
literatura: por qual razdo um instrumento histérico que deve ser superado parece ressurgir
glorioso das cinzas, como a mitoldgica Fénix, merecendo ser especificado no programa como
algo novo?

Em realidade o manual ndo foi superado e nem tdo pouco renasceu, ele surgiu e
perpetuou- se na escola moderna, conforme afirma Alves (2005). Nesse pressuposto, ele
encontra-se ativo e legitimado, servindo para atender as exigéncias da sociedade capitalista, na

contemporaneidade.

28 Conforme o Portal do Ministério da Cidadania, o Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) foi
constituido pela Lei Orgéanica da Assisténcia Social (Loas), em 1993, com a finalidade de promover o controle
social da politica publica de assisténcia social e colaborar para o seu permanente aperfeicoamento, a partir das
necessidades da populagéo brasileira. Informagdes disponiveis em www.gov.br.
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3.5 A VOLTA AO MUNDO EM 80 DIAS — UM CLASSICO DA LITERATURA INFANTIL

No colégio do padre Belmonte, recorda o poeta, 0s livros
de Jalio Verne passavam sorrateiramente de maos em
méos, até serem devorados pelos alunos nos intervalos
das aulas. Os rigores da educacdo imperial, marcada
pelos castigos fisicos e a vigilancia ininterrupta do bedel,
levavam os alunos a leitura de evaséo. Os jovens partiam
em viagens de descobertas inesqueciveis da natureza e da
ciéncia, na companhia de Jilio Verne: ‘Quase morri de
frio no polo, de fome numa ilha deserta, de sede numa
arida solid&o do centro da Africa, de falta de ar no fundo
da terra, de deslumbramento na proximidade da Lua!’
(Olavo Bilac, 1907, apud LEAO, 2013)

Figura 1 - llustragéo da
capa da obra de Jules
Verne reminiscéncia do poeta Olavo Bilac que, segundo Andréa Borges

A epigrafe que abre esta secdo se trata de um trecho de uma

Ledo (2013, p. 22-25), no texto intitulado “A terra inteira como
romance”, publicado no periddico Carta Capital, ¢ parte de uma
crbnica escritaem 1907, dois anos ap6s a morte de Jules VVerne, autor
do livro classico escolhido para esta pesquisa. Nas palavras de Olavo
Bilac, percebe-se a importancia da obra de Verne e uma das
caracteristicas que dela fazem um classico: seu poder de deixar
marcas nos sentimentos e memdrias dos leitores.

Pelo exposto, apresenta-se em sequéncia um registro

sintético sobre a histdria original do classico de Jules Verne, “A
volta ao mundo em 80 dias”. Depois, procede-se uma comparacgao entre a versdo vibrante do
original, publicada na cole¢do Classicos, da editora Zahar, em edi¢do comentada e ilustrada®®,
e o livro adaptado, escolhido pelo PNLD 2018 — Literario.

Destaque-se que a obra de referéncia foi produzida em 240 paginas, acompanhada de
um sumario peculiar, as ilustracdes foram feitas sem o uso de cores, em tamanhos proporcionais
ao trecho da histdria, todas com legendas alusivas ao texto.

O vocabulario rico permite entender a trama sem deixa-la entediante, e sim tornando a

leitura fascinante; quase no final do livro foram inseridos dois mapas; ilustrac@es de relogios,

29 As traducBes e notas sdo de autoria de André Telles, as ilustraces séo de Ledn Benett (1839-1916) e Alphonse
Neuville (1836-1885) gravadas por Hildibrand para a primeira edi¢do da obra, publicada em Paris por J. Hetzel
em 1872). A referida obra traz uma apresentacdo do autor, Jules VVerne, elaborada por Joca Reiners Terron, escritor
cuiabano, autor de inimeros romances.
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bussolas e globo terrestre, estdo concentradas na contracapa; a obra é recheada de notas de
rodapé explicativas e informativas.

Interessante, também, que ao finalizar a histdria o escritor ndo usou a tradicional palavra
Fim, mas escreveu o questionamento: “Francamente, ndo dariamos a volta ao mundo por menos
que iss0?”, 0 que deu um sentido de fruigcdo e continuidade instigante para a narrativa.

A capa, diferentemente do livro adaptado, é feita de material resistente e atrativo. Ha
também no final do livro uma interessante cronologia — “Vida e obra de Jules Verne”, com uma
apresentagdo robusta do autor, nomeado de “romancista da ciéncia”. O livro compde-se de um

conjunto atraente que convida a leitura criangas e adultos.

3.5.1 A volta ao mundo em 80 dias — adaptacdo para o PNLD 2018 — Literario

Ratificando, o objeto escolhido para estudo foi um dos classicos da literatura infantil,
da lista dos livros aprovados na selecéo para o fornecimento as institui¢cdes publicas de ensino,
o livro A volta ao mundo em 80 dias, de Jules Verne.

Devido ao dialogo com a teoria, procurou-se desenvolver uma analise voltada ao
entendimento do que significou e qual foi o significado implicito e explicito atribuido a escolha
pela equipe técnica do PNLD 2018 — Literario acerca dos classicos da literatura.

Por se tratar de uma adaptacao, considera-se importante esclarecer que ndo se discute o
objeto com o fito de aprovar/desaprovar a escolha do livro adaptado em detrimento do texto
classico integral, ou seja, a histdria original, até mesmo porque esta especificado no Anexo Il
do edital que “Para as tradugdes e as adaptacdes, ¢ importante que sejam mantidas as qualidades
literarias da obra original” (BRASIL, 2018b, p. 30).

A selecdo da obra, pelo Programa, foi justificada por atender as especificacdes técnicas
disposta no Anexo Il do referido edital, bem como os critérios para avaliacao de obras literérias,

em conformidade com o expresso em seu Anexo Il1:

[...] a avaliacdo pedagogica das obras literérias deste edital est ancorada em
quatro dimensdes: 1.1. Qualidade do texto; 1.2. Adequacdo de categoria, de
tema e de género literario; 1.3. Projeto grafico-editorial; 1.4. Qualidade do
manual do professor digital. (BRASIL, 2018b, p. 31).

Entdo, conforme documentado, a perspectiva para as obras literarias inscritas teria de

ser a seguinte:

Serdo, dessa forma, avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho
estético com a linguagem a partir dos seguintes critérios: a exploracdo e
recursos expressivos da linguagem; a consisténcia das possibilidades
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estruturais do género literario proposto; a adequacdo da linguagem aos
estudantes; e o desenvolvimento do tema em consonancia com 0 género
literario em questdo. [...] Na avaliacdo, serdo observadas a capacidade de
motivar a leitura e a exploracdo artistica dos temas, bem como o potencial para
ampliar as referéncias estéticas, culturais e éticas do leitor. (BRASIL, 2018b,
p. 31).

Com a exposicao desse trecho, necessario para a investigacéo, realizou-se a leitura e o

exame do livro. Optou-
com 0s objetivos propo
resumo disponibilizado
trabalho.

A Figura 2 traz
disponibilizada no PNL

do livro.

F

Quadro 6 - Ficha técni

se por transcrever a sintese editada da obra, por estar em consonancia
stos pelo Programa, como também por néo ter sido possivel acessar o

no Guia do professor, por razdes ja informadas anteriormente neste

a imagem da capa da versao adaptada por Beto Junqueyra, a qual foi
D 2018 — Literario. No Quadro, sdo apresentados alguns dados técnicos

igura 2 — Capa da versao adaptada do PNLD

EM
O] bIAS

JULESEVERNE

o3

Fonte: Junqueyra (2018).

ca da obra adaptada

AVOLTA AO MUNDO EM 80 DIAS

Autor

JulesVerne

Traducdo e adaptacdo

Beto Junqueyra

lustrador

Danilo Tanaka

Quantidade de paginas

64

Para iniciar a an

alise, invoca-se o fragmento de Martin Claret (2004) para auxiliar no

entendimento das diferentes definicdes dadas ao livro, tanto pelo carater mercadoldgico como

pelo historico:
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Que é o livro? Para fins estatisticos, na década de 1960, a UNESCO
considerou o livro ‘uma publicag¢do impressa, ndo periodica, que consta de no
minimo 49 paginas, sem contar as capas’. O livro € um produto industrial. Mas
também € mais que um simples produto. O primeiro conceito que deveriamos
reter é o de que o livro como objeto é o veiculo, o suporte de uma informagcéo.

O livro ¢ uma das mais revolucionarias invengdes do homem”. (CLARET,
2004, p.5).

Considerando que a obra “A volta ao mundo em 80 dias” € uma obra traduzida e
adaptada, com o numero de paginas reduzido, mas que atendeu o parametro estabelecido pela
Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco), entdo pode ser
considerado apropriado para ser comercializado.

Porém, busca-se a funcdo intrinseca do livro que € dar a conhecer e transformar. O
conhecimento por meio da palavra escrita constitui-se em um dos mais importantes legados
culturais dos nossos antepassados deixados para a humanidade. Por esta vertente que se
apresenta a obra adaptada.

“A volta a0 mundo em 80 dias” é um romance de aventura escrito pelo francés Jules
Verne em 1873. A obra retrata os avancos tecnoldgicos daqueles tempos. Afinal, até segunda
metade do seculo XIX, atravessar o mundo era algo muito dificil quando comparado aos dias
de hoje. Realizé-lo seria no minimo uma faganha que levaria um prazo imprevisivel, talvez
muitos meses.

No entanto, com o surgimento de possantes barcos a vapor e a criagdo e expanséo de
linhas férreas que cruzavam territérios como o da india e o dos Estados Unidos, isso se tornou
possivel. Ainda assim, alguém afirmar que poderia fazer essa proeza em oitenta dias, superando

todos os tipos de desafio, parecia uma “ideia de maluco”.

Um inglés excéntrico, de nome Phileas Fogg® é desafiado pelos seus colegas
de um clube de Londres e embarca rumo a uma aventura carregada de
suspense. E acompanhado pelo trapalhfo Passepartout, o que torna o enredo
ainda mais divertido. Na adaptacdo do escritor Beto Junqueyra, com
ilustracdes de Danilo Tanaka, o jovem leitor sentird em cada pagina essa luta
contra 0 tempo e 0 espaco, passando por culturas diferentes em varios pontos
do mundo. (JUNQUEYRA, 2018, p. 3).

Conforme a sintese, a leitura é de fruicdo e acontece de forma &gil. O enredo

desenvolvido principia com a descricdo pormenorizada da personalidade peculiar de Phileas

%0 |eia-se “Fileas”, nome de origem grega.
31 Leia-se “Passpartu”, nome francés.
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Fogg, homem metddico, discreto, pontual, apontado como misterioso, adepto de uma rotina
perfeita.

E, fazendo jus a sua fama, Phileas Fogg comeca o dia com um criado novo, substituto
do criado demitido anteriormente s6 por ter esquecido minucias dos seus arraigados habitos.
Essas estratégias iniciais sdo importantes pistas sobre o desenrolar da histéria.

Para acentuar a vida misteriosa do personagem, o livro apela para questionamentos
instigantes que despertam o interesse e prendem o leitor, fazendo-o seguir adiante com a leitura.
Apos ler uma noticia sobre um grande assalto a uma agéncia bancéaria em um dos jornais, dos
varios que Phileas Fogg lia todos os dias, comeca a saga desse cavalheiro inglés.

A desafiadora aposta que surge entre ele e os amigos do clube que frequentava conduz
a uma irresistivel aventura, cheia de peripécias comicas, descritas sem o uso de um vocabulario
rebuscado, adequado ao leitor alvo, o que produz um texto leve e de facil compreensao.

As notas explicativas contidas no texto auxiliam o entendimento a respeito das
prondncias, usos, costumes e dos pontos turisticos visitados pelos personagens e pela
incorporacdo de outros personagens, citados ao final de algumas paginas, facilitando a leitura.

Outro fator que seduz o leitor € a cronologia, posto que, ao longo da historia, ha informes
constantes sobre a passagem dos dias e as horas decorridas, criando um clima de suspense
justificado pelo mote inicial de ganhar ou perder uma aposta.

Toda essa expectativa conduz o leitor, muitas vezes, a torcer pelo éxito das ideias
mirabolantes do protagonista. A refletir sobre os fatos da vida, a querer descobrir se o final foi
feliz, ou ao contrério, se o final foi inusitado.

Afinal, qual foi o desfecho que o autor escreveu para a histéria? Quem ganhou a aposta?

Para dar visibilidade a producdo do texto adaptado, seguem algumas imagens

ilustrativas, em contraponto com o texto de referéncia, publicado pela Editora Zahar.
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Figura 3 - Phileas Fogg é desafiado pelos colegas do Reform Club

ik

Fontes: Vernes (2017); Junqueyra (2018)

Figura 4 - Acontecimentos inesperados nas florestas da india

— e — -

Fontes: Vernes (2017); Junqueyra (2018)
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Figura 5 - A neve pode congelar os planos de Phileas Fogg

Fontes: Vernes (2017); Junqueyra (2018)

Figura 6 - Em nome da rainha, vocé esté preso!

3

Fontes: Vernes (2017); Junqueyra (2018)
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A capacidade de motivar o leitor pelo visual foi explorada pela estética das coloridas
imagens, desenhadas para enriquecer e explicar o texto na maior parte do livro. Em outros
momentos, as ilustragdes dominam quase que por inteiro as paginas, o repertorio de imagens
toma o lugar do texto escrito. N&o é preciso ler para saber o que esta escrito. Nesse sentido, 0
uso do imaginario pelo leitor é escasso. Esta tudo ali, pronto e acabado.

Porém, a imaginacéo é tdo fundamental que, em uma live®? realizada em 29 de novembro
de 2020, cujo tema foi “A imaginacdo a partir de metaforas na literatura infantil”, com a
participagdo dos escritores Eva Furnari, Telma Pantano e Ilan Brenman, resumiu-se em uma
frase atribuida ao poeta Olavo Bilac a importancia da abstragdo: “Sem imaginagdo ndo ha
aprendizagem”.

Como pano de fundo, em varias passagens da narrativa aparecem as ilustracées de uma
profusdo de mapas e reldgios, indicativo da importancia do tempo e do espaco para 0S
personagens da trama, pois sempre tém que refletir sobre escolher a rota certa para embarcar
nos trens subsequentes com o dia e a hora agendados. Assim, ndo vao perder o proximo
embargue no pais seguinte, o que poderia por em risco a divertida aventura.

Entretanto, para Souza (2010a), a leitura ndo deve ser apenas por deleite e apreciada

pela sua harmonia. Assim, afirma a autora que:

A leitura ha que ser orientada pelo olhar seguro de um adulto. Dai a
necessidade de o professor, antes dos alunos, se tornar esse tipo de leitor.
Porque é ele quem devera orientar essa leitura mais atenta da crianca. Por isso,
devera saber selecionar a obra, escolher a melhor hora para a leitura, ensinar
0 aluno a tirar prazer e conhecimento do que leu. Uma mesma obra pode e
deve ser lida com vérios olhares, o olhar do descobridor, o do méagico, o do
aventureiro e o do aprendiz. (SOUZA, 20104, p. 99, grifo nosso).

Nesse sentido, a leitura necessita ser conduzida com seguranca por um leitor experiente
que, em se tratando do ambito escolar, este leitor competente, obrigatoriamente, deveria ser um
professor engajado com as questdes literarias e, consequentemente, com as questdes que
envolvem historicamente o ensino e a aprendizagem. A escola é o local, por exceléncia, para
formar o leitor, afinal, gostar de ler ndo € algo inerente ao ser humano, necessita ser ensinado
(SOUZA, 2010a).

E, para aprender, parafraseando Ruth Rocha, “Ler muito, ler muito, ler muito e ler muito

mais, ler de novo”.

$2Evento virtual promovido pela Editora Moderna, disponivel em: https://fb.watch/aOv-wmmwgk/
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3.5.2 O manual didatico que acompanha a obra adaptada — PNLD LITERARIO 2018

O manual, denominado “Material digital de apoio ao professor®®”, foi elaborado por
Beto Junqueyra e cumpre a sua funcdo primordial de ordenar e simplificar o trabalho do
professor. A parte visual do material segue o padréo do livro de literatura, ilustrado com figuras
coloridas que remetem a varias passagens da histdria lida. No Quadro 7, apresenta-se alguns

dados técnicos do material:

Quadro 7 - Dados técnicos do Manual digital de apoio ao professor

Elaboragéo Beto Junqueyra

Categoria 5 4° e 5° ano do ensino fundamental
Tema Diversdo e aventura

Género Cléssico da literatura universal

Fonte: Junqueyra (2020)

As orientacGes prescritas utilizam verbos no imperativo. Consta de um sumario
composto de: 1) Apresentacdo; 2) Autoria; 3) Projeto de leitura - planejamento, atividades de
pré-leitura, atividades de leitura e atividades de pos-leitura; 4) Referéncias bibliograficas.

Apresentacdo — acompanhada do mesmo resumo publicado no livro, aborda o didlogo
interdisciplinar como premissa da expansao do conhecimento nas questdes cientificas, como os
avancos tecnologicos e seu impacto na vida das multiplas civilizagdes, a pratica dos calculos
matematicos para solucionar os desafios do dia a dia e orientagdes ao leitor sobre como a
compreensdo do espaco geografico pelas descricdes e uso de mapas. Nao esgotando as suas
possibilidades, o texto permite a contextualizacdo dos fatos da histéria moderna e
contemporanea.

Autoria — é uma breve biografia do autor do livro, Jules Verne; do tradutor e adaptador
da obra Beto Junqueyra e também do ilustrador Danilo Tanaka.

Projeto de leitura — é o projeto pedagdgico, pensado para contemplar atividades
desenvolvidas antes, durante e apOs a leitura, valorizando a abordagem e a discussdo
interdisciplinar, levando em consideracdo a faixa etaria, o género textual e a tematica do livro,
o trabalho é direcionado para as habilidades, englobando a Lingua Portuguesa, Historia,
Matematica e Geografia. Importante observar que as atividades propostas em cada disciplina ja

33 No Anexo D pode ser conferida uma sintese do manual.
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vém acompanhadas pelos respectivos cédigos alfanuméricos, cuja composicdo identifica a
etapa de Ensino fundamental, o ano a que se refere a habilidade, o0 componente curricular e a
posicao da habilidade na numeracéo sequencial do ano ou do bloco de anos, em acordo com as
exigéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como exemplificado a seguir por
meio de uma atividade de Lingua Portuguesa, proposta pelo manual..

(EF15LP02) — EF- o primeiro par de letras indica a etapa de Ensino
Fundamental.

15- o primeiro par de ndmeros indica 0 ano (01 a 09) a que se refere a
habilidade, ou no caso, de Lingua Portuguesa 15= 1° ao 5%no.

LP- o segundo par de letras indica 0 componente curricular:

LP=Lingua Portuguesa.

02- o ultimo par de numeros indica a posi¢do da habilidade na numeracéo
sequencial do ano ou do bloco de anos. Segundo esse critério, o cédigo
EF15LP02, refere-se a segunda habilidade proposta em Lingua Portuguesa no
bloco relativo ao 1° ao 5° ano. (JUNQUEYRA, 2020, p. 6)

O planejamento tem por objetivo instruir sobre o feitio do trabalho com o livro,
sugerindo, inclusive, como devem ser feitas as abordagens pelos professores. As atividades de
pré-leitura determinam como o professor deve explorar os elementos da capa do livro, usando
para tanto as perguntas prontas.

Ademais, no manual digital de apoio aos professores I&-se a orientacdo que desobriga o
professor de fazer atividade fora dos padrdes, ou seja, a intencao é que haja economia de fadiga,
nesses termos “[...] caso julgue necessario, promova uma pesquisa basica que introduza os
alunos no contexto da obra”. (JUNQUEYRA, 2020, p. 9).

Nas atividades de leitura a informacao é que a leitura pode ser individual ou coletiva,
com ou sem mediacdo, por etapas conforme a evolucao por capitulos ou a medida que localizam
as regides da rota da viagem que Phileas Fogg empreendeu junto com os companheiros.

A denominada atividade de pos-leitura visa explorar as expectativas dos alunos antes e
depois da leitura, num trabalho interdisciplinar com Histéria, Geografia e Matematica,
objetivando desenvolver as habilidades desejadas. Os alunos devem ser instigados a relatar suas

impressdes por meio das seguintes perguntas:

a) De qual passagens vocés gostaram mais? b) Com qual personagem vocés
se identificaram mais? c¢) Pelo titulo, vocés imaginavam que o protagonista
conseguiria fazer a viagem em oitenta dias? Houve algum momento em que
vocés duvidaram dessa faganha? Por que? (JUNQUEYRA, 2020, p. 12).
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4) Referéncias bibliogréficas — no quesito da fundamentacdo tedrica deste manual,
estdo relacionados a BNCC e a obra “A volta ao mundo em 80 dias”, de Julio (ndo Jules) Verne,
na traducéo de Teotonio Simdes.

Foi interessante observar, por meio das analises realizadas e das interpretacoes
decorrentes delas, que, embora na apresentacdo do material digital de apoio aos professores se
exponha que o dialogo interdisciplinar contribui para a “[...] expansdo dos conhecimentos e
aguca a curiosidade do jovem leitor” (JUNQUEYRA, 2020, p. 3), encontrou-se poucas
atividades do componente curricular de Ciéncias.

Outrossim, as atividades contribuiram para se identificar e refletir sobre algumas
possiveis acepg¢des atribuidas a pratica de leitura literaria no programa PNLD 2018 — Literario,
no dialogo com outras politicas educacionais. A compreensdao do significado de curriculo,
crianga, literatura infantil e de competéncia leitora, no dominio das politicas publicas, mostrou-
se fundamental para se pensar nos embates/debates organizados em defesa da tdo almejada
educacdo publica de qualidade, gratuita e universal, respeitando as suas singularidades.

Até mesmo porque um profissional da educacao preparado, um critico bem articulado,
conhecedor de boas obras, poderd conduzir com seguranca os seus alunos para a escolha do
melhor caminho da leitura, efetivando-se assim o processo necessario para modificar o ensino
publico, melhorando a sua qualidade, ja que € necessario empreender novas estratégias capazes
de elevar o nivel de letramento.

A possibilidade de trabalhar obras que serdo bem desenvolvidas e que incentivardo
adequadamente os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental é cada vez menor, seja pelo
fato do professor estar vinculado aos livros constantes do PNLD 2018 — Literario, bem como
pelo fato que muitos desses livros nem sequer chegam nas escolas, o que inviabiliza ainda mais
0 bom desenvolvimento da educacao.

Por fim, tém-se que o professor, muito embora com toda a didatica encante o aluno com
a leitura, necessita que as obras por ele utilizadas sejam suficientemente boas para que os alunos
se sintam incentivados a ler, caso contrario, o progresso do ensino publico estara fadado ao
insucesso. Por isso, deve-se compreender a leitura como forma de difusdo do conhecimento e
de mais incentivo aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.

Além disso, a utilizacdo das obras literarias que o professor entende serem mais
pertinentes para o ensino ndo implica apenas a decodificagdo da leitura, mas sim o fato que a
leitura de livros que atendam os preceitos minimos “[...] proporciona ao leitor, o contato com o

seu significado seguindo o conhecimento de mundo, possibilitando assim, afirmar que todos,
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ao lerem 0 mesmo conteudo, obterdo compreensdo e interpretacdo diversificadamente, ao
interagir com o texto” (KRUG, 2015, p. 3).

Como forma de assegurar essa leitura, enfatiza-se a urgéncia em erradicar das escolas o
manual didatico, instrumento mediador da relacdo entre professor e alunos, por sua
caracteristica utilitaria ao “ensinar” a dar aula. E um grande desafio, mas assim, surge a
possibilidade do docente e do educando terem acesso ao conhecimento historico ao despertarem

para a leitura de textos literarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade de elaborar uma concluséo, de finalizar o trabalho, conduziu ao seguinte

excerto de Ana Aparecida Arguelho de Souza

[...] uma pedagogia de combate ao livro didatico empobrecedor impde como
metodologia fundamental e como instrumento de compreensdo do mundo, de
forma mais abrangente, ndo so a leitura da literatura brasileira, como também
a dos cléssicos universais, em sala de aula. A superagdo dos manuais didaticos
passa por uma nova organizagao do trabalho didatico escolar, na qual a leitura
de obras cléssicas devera ser o recurso por exceléncia para orientar o trabalho
docente e recuperar 0 conhecimento que permita compreender a natureza
historica de todas as questdes humanas. (SOUZA, 2010a, p. 100).

Assim, conseguiu-se chegar mais proximo do objetivo de escrever algumas
consideracdes, a partir das analises documentais, sobre o papel da obra literaria nos programas
de politicas publicas de incentivo a leitura, considerando a literatura como importante recurso
para a obtencdo do conhecimento, de conhecer e de se reconhecer pelas historicas narrativas.

Nesse intento, uma frase dita pela escritora Ruth Rocha ecoou na memoria: “A gente
escreve 0 que a gente €, 0 que quer, que incomoda”. Causou incertezas e inquietacdes colocar
no papel, com coeréncia, 0 que se pensa, escrever articulado a uma boa argumentacéo, o que se
pretende com as suas reflexbes, debater de modo respeitoso com base em uma sélida
fundamentacdo historica e tedrica as opinides que se contrapdem as suas e, assim, reformular o
pensamento inicial e assumir um novo posicionamento.

Se por um lado, tem-se que concluir a pesquisa, posicionar-se sobre o que se estudou,
por outo lado, surge a angustia gerada pela constatacdo de que o trabalho ndo se esgotou. S&o
guestionamentos ainda sem respostas e novos que surgiram durante a caminhada empreendida.
Nesse sentido, as consideracdes deixam de ser finais e tornam-se apenas preltdios.

Ressalvas feitas, retomam-se as reflexdes. A preocupacdo com a objetividade das
informacdes aqui apresentadas foi uma constante. Com essa proposicéo, debrugou-se na leitura
dos documentos oficiais que regulam a educacéo publica no Brasil.

As reflexdes a respeito de como se engendrou o livro infantil, as praticas de leitura, o
movimento historico dos classicos universais e a pertinéncia ou ndo da leitura das adaptacdes
em sala de aula, permitiram suscitar debates necessarios no que se pretende que seja uma

contribuigéo relevante para os leitores em formacéo.
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No percurso deste trabalho, a literatura infantil, considerada um campo de conhecimento
recente no Brasil, mostrou-se propicia aos objetivos da presente pesquisa, fundamentada na
organizacdo do trabalho didatico. Foi o ponto de partida esta conexao entre o género didatico e
0 género literario (MORTATTI, 2001) que se buscou para problematizar a l6gica dos critérios
de atendimento dirigido ao publico-alvo, em especifico 4° e 5° anos do ensino fundamental, e
objetivos elencados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018 —
Literario.

Na andlise realizada a respeito da inser¢do dos textos literarios nos anos iniciais do
ensino fundamental, que acontece mediante acesso ao programa do Governo Federal,
gerenciado pelo Ministério da Educacdo (MEC), constatou-se, por meio das pesquisas
realizadas sobre os instrumentos ofertados aos professores pelo programa, a dindmica em defesa
de ndo superar, mas em conservar o viés pedagdgico em prejuizo ao texto literario.

Observou-se a finalidade pragmatica do instrumento manual didatico presente e
perpetuado pelo vigor com que se compeliu no trabalho didatico, atuando como orientador dos
professores, na aplicacdo de atividades que envolvem, de modo simultaneo, aspecto
didatico/pedagogico e literario, utilizados de modo efetivo pelas escolas. Essa € a importante
funcdo assumida pelo manual didatico na relagéo educativa, entre o professor e os alunos, no
avanco da simplificacdo e objetivacao do trabalho didatico.

O manual didatico analisado nesta pesquisa compde-se de atividades propostas por
programa de politica publica educacional instituido para a operacionalizacdo da selecao,
aquisicao e distribuicdo dos acervos de obras literarias para as escolas do pais. A proposito, 0
PNLD 2018 — Literario ressurge sentenciado como sendo algo inovador de incentivo a leitura,
sendo tal inovacgédo justificada pela presenca do manual que acompanha o livro adaptado
selecionado pelo programa.

Em sintese, ndo ha como se furtar de reconhecer que a presenca dos instrumentos
didaticos (texto literario adaptado, em especifico a obra de Jules Verne “A volta ao mundo em
80 dias” e 0 manual digital direcionado ao professor para o trabalho didatico com este texto) no
PNLD 2018 — Literario - como parte de uma politica estatal que incorporou, desde 2018, outra
politica de Estado suprimida -, caracteriza a influéncia cada vez mais significativa do aparato
estatal na organizacédo do trabalho didatico, em todas as etapas.

Tais instrumentos didaticos, em determinado momento da histéria da sociedade,

introduzidos na dindmica da escola moderna, assumiram todas as especificidades dos manuais
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didaticos comenianos. E, como tal, sdo partes importantes para tornar mais simples e concreto
o trabalho didatico.

Assim, o texto literario passa a ser utilizado para trabalhar atividades dirigidas,
contemplando as diretrizes curriculares da Educagdo Basica estabelecidas pelo Ministério da
Educacdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com vistas a uma abordagem
interdisciplinar.

Percebe-se, no entanto, que vai se configurando em um retrocesso ao ignorar as
especificidades presentes nas dimensdes estética, historica e pedagdgica do texto literario. Por
essa razdo, justificou-se a analise feita em que se discutiu o protagonismo e a superacdo dos
manuais didaticos nas escolas, e seu papel na formacéo do leitor.

Desse modo, espera-se ter contribuido com a educacdo na realizacdo desta pesquisa e,
neste sentido, provocar a continuidade e a ampliacdo das discussdes sobre o tema por sua
complexidade e relevancia. Os debates podem encorajar mudancas, entendidas como um longo
processo que, forcosamente, passa por uma significativa reestruturacdo do trabalho didatico e
que perpassa a formacéo (literaria) do professor.

Os estudos sinalizam também na direcdo do exercicio de reconhecimento sobre a
presenca dos classicos na propagacao do conhecimento historicamente acumulado. Essa tarefa
deve introduzir-se na escola como uma necessidade e em conjunto com 0s instrumentos
tecnologicos disponiveis na atualidade.

Nos dizeres de Alves (2006, p. 258):

A necessidade mais urgente incide sobre a producdo de uma nova forma de
organizagdo de trabalho didatico, compativel com os recursos tecnoldgicos
contemporaneos. Os instrumentos do trabalho de ensino deverdo fluir, por
exemplo, dos meios de comunicagdo de massa e de informética. E para que
ndo se pense que os recursos da educacdo deverdo ser buscados somente
nessas fontes, acrescente-se que serd muito salutar a reintroducéo das obras
cléssicas no trabalho didatico. (2006, p. 258).

Porém, a nova estruturacdo deve ocorrer sem desprezar as causas concebidas nas suas
raizes historicas, decorrentes do modo de producdo capitalista vigente, o que impde
implementar um conjunto de esfor¢os concentrados no sentido de favorecer transformacdes
sociais profundas e prementes, necessarias a educacao escolar contemporanea.

Desse modo, espera-se que o resultado da pesquisa seja uma contribuicdo para que se
persiga e logre a suplantacdo da organizacdo manufatureira do trabalho didatico, assentada na

centralidade do manual didatico.
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Neste contexto, significa um esforco investigativo coletivo em direcdo as perspectivas
das mudancas sociais.

Assim, ecoa-se a posicdo de Souza e Granetto (2014, p. 131) “[...] mais do que por
qualquer outra razéo, este estudo diz respeito a seguinte constatacdo: adotar a leitura de obras
literarias consideradas classicas ¢ enfrentar os problemas sociais contemporaneos”.

Também € na justificativa oportuna das autoras que se conclui:

E é por isso que se defende o estudo da literatura por meio dos textos classicos,
visto que a leitura de grandes obras abre possibilidades humanizadoras: néo
nega, ndo resume, nem fragmenta. Assim, o que se espera como resultado da
pesquisa € gque se consiga refutar o manual didatico. Afinal, esse instrumento
néo oferece, disponibiliza e nem desenvolve as armas para o enfrentamento
histérico dos problemas sociais que nos assolam a todos”. (SOUZA;
GRANETTO, 2017, p. 131).

Por fim, pode-se dizer que o trabalho com textos literarios exige maior empenho do
professor, no sentido que tenha o habito de ler, que dé credibilidade a uma produgdo literaria,
levando em consideragao sua totalidade, “[...] como instrumento fundamental para a educagao
de criangas.” (SOUZA, 20104, p. 100). O que significa dizer que a literatura impregnada de

encanto e magia é insubstituivel na formacéo e transformacéo do homem.
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APENDICE A - PROPOSTA DE INTERVENCAO

UMA QUESTAO LITERARIA PARA ALEM DA SALA DE AULA: POR QUAL
MOTIVO OS DOCENTES DEVEM INCLUIR EM SUA PRATICA A CONSTANTE
LEITURA LITERARIA?

IDENTIFICACAO DO PROJETO: Oficina que objetiva desenvolver e proporcionar aos

professores atividades de leitura de textos literarios.
COORDENADORA: Eidilene Aparecida Soares Figueiredo

PERIODO DE DESENVOLVIMENTO: 1° ¢ 2° semestres de 2022

DURAGCAO: 30 horas divididos em trés blocos presenciais e/ou virtuais nos turnos matutino e

vespertino ao longo do ano letivo de 2022.
PROBLEMA E JUSTIFICATIVA

A literatura infantil € um género considerado contemporaneo na historia da producao
cultural no ocidente. Sua consolidacdo s6 ocorreu no término do século XVII. Os avancos
sociais e as prerrogativas do capitalismo criaram as condi¢es favoraveis para a progressiva
urbanizacdo e crescente forma de especializacdo do trabalho. Nestas circunstancias, com
ampliacdo da demanda por escola, a produgéo escrita ganhou relevo e nesse movimento cresceu
a producdo literaria, novos autores surgiram e a literatura ganhou prestigio pelo viés
pedagdgico.

Desse modo, os autores classicos foram perdendo espaco para as adapta¢des no sentido
de atender o perfil de leitura aligeirada adotado pela escola contemporanea, uma leitura
predominantemente utilitaria, com o fito de servir aos anseios da sociedade capitalista. O
contato dos alunos e dos professores com o texto original, na melhor das hipoteses, ficou
limitado.

Para maiores entendimentos e encaminhamentos acerca da presenga ou ndo dos textos
literrios nas escolas do nosso tempo, torna-se essencial a compreensdo do modo de
organizacdo da educacao e das instituicdes escolares, como um todo.

A escola ganhou essa organizacdo que reconhecemos hoje a partir da proposta de Jan

Amos Comenius (1592-1670), apresentada na sua obra Didatica Magna, na qual o autor pensou
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a escola organizada em niveis seriados, nas quais um unico professor atende um coletivo de
alunos, conjuntamente, usando um mesmo material didatico. O instrumento de trabalho do
professor que ganha centralidade nessa escola é o manual didatico, um material excludente, que
retira das méos dos professores e alunos os textos classicos, os textos literarios de modo geral.

O manual didatico pretende apresentar a sintese do conhecimento que deve formar as
novas geracdes. E um instrumento excludente, seu contetido é fragmentado e empobrecido, ndo
da acesso ao saber, um conhecimento adensado, rico, que esta presente na literatura.

Sendo assim, s0 a investigacgao historica sobre a educagdo escolar permite desvendar as
emergéncias sociais motivadoras do advento da formacao e capacitacdo dos professores para se
entender o modo como ¢ feita na atualidade tanto a formacéo especializada como a continuada.
Nessa condicdo, a categoria Organizacdo do Trabalho Didatico constitui-se como um
instrumento relevante para analisar essa realidade*.

Considerando a necessidade de renovacéo profissional, como escolha do professor em
querer aprender, e de procedimentos de formacdo continuada, buscou-se dar visibilidade as
praticas por meio de uma oficina cujo proposito é fomentar a leitura de obras literarias.

No decorrer do tempo, observou-se que o tema leitura literaria, por sua relevancia e
peculiaridades, tem provocado proficuos debates entre os pesquisadores, ndo apenas na estancia
educacional, mas de outros dominios, entre eles o da psicanalise. As pesquisas buscam
demonstrar a importancia da narrativa no desenvolvimento, no processo de transformacao
humana, legitimando a permanéncia e 0 acesso as obras tanto pela comunidade escolar, como
também no entorno da escola.

Sob essa dtica, a formacdo continuada de professores pode ser um mecanismo
importante para que a inclusdo das obras literarias, sejam elas classicas ou contemporaneas, se
efetive na proposta de ensino, para que a escola forme um aluno leitor.

Para Souza (2010, p. 99), “[...] a escola é o local por exceléncia para construir o leitor
[...] A leitura ha de ser orientada pelo olhar seguro de um leitor adulto”, 0 que reafirma a
importancia de o professor se tornar esse leitor, antecipando-se ao aluno e, assim, tendo
condic¢des de encaminhar a crianca para que a leitura seja feita com mais atencéo.

Portanto, o professor leitor sabera indicar de forma precisa a escolha do livro,
planejar a hora mais adequada para a leitura, propiciando ao aluno uma leitura encantatoria e

rica da obra, plena de aprendizagem.

34 Sobre este assunto, andlises pormenorizadas podem ser obtidas no livro “O trabalho didatico na escola
moderna: formas histéricas”, de Gilberto Luiz Alves, publicado em 2005, pela Editora Autores Associados.
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E importante observar que os professores de hoje sdo os alunos de ontem, formados pela
escola comeniana, na qual o instrumento de trabalho central foi 0 manual didatico. A literatura
ocupa na formacéo dos escolares um papel secundario, sendo restrito o incentivo e 0 acesso a
leitura literaria no interior das escolas brasileiras.

A pouca, ou mesmo nenhuma, atencdo dispensada a leitura praticada na sala de aula, é
discutida por Souza em seu livro “Literatura infantil na escola: a leitura em sala de aula” (2010).

De acordo com a autora,

[...] as pesquisas apontam que a escola ndo trabalha com obras literarias e, nas
séries iniciais, amontoa criangas em cantinhos de leitura e estabelece horarios
inadequados para o desenvolvimento da leitura dos alunos. Por seu turno, fora
da escola, a televisdo ocupa, na mesma propor¢do do manual didatico, o lugar
do livro. Em razdo disso, as bibliotecas acabam perdendo sua histérica funcéo
de abrigar leitores e sdo transformadas em uma espécie de guarda-tudo, onde
0s mais variados tipos de material, em uso ou desuso, disputam espaco com
minguados livros, na maioria manuais didaticos em desuso; o livro didatico
reina soberano na sala de aula sem nenhum concorrente e, na casa dos alunos,
a televisdo determina a qualidade do que se “l€”, por meio de imagens
carregadas de seducgdo. (SOUZA, 2010, p. 89).

Em seu registro, a autora pontua a dificuldade que a escola tem para se efetivar como
local possivel para a pratica da leitura das narrativas literdrias, porém, enfatiza “[...] nada
substitui a literatura na formacgdo do homem, no sentido de que, por meio de seus simbolismos,
a vida foi e tem sido ressignificada ao longo da histéria” (SOUZA, 2010, p. 89). Por essa razdo,
uma estruturacdo a favor da atividade habitual de leitura de textos literarios na sala de aula, se
mostra tdo necessaria.

Outro aspecto importante relacionado ao descaso com a leitura, abordado na 5 edicéo
Retratos da leitura no Brasil®® (2019), diz respeito a perda de leitores. A pesquisa revela que
houve uma queda de cerca de 4,6 milhdes de leitores, entre 2015 e 2019.

Para o vice-presidente do Instituto Pré-Livro (IPL), Marcos Pereira, a diminuicdo no
numero de leitores também é reflexo da inexisténcia de politicas publicas de incentivo a leitura.
Sua colocacdo é uma referéncia a extingdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
em 2015, que culminou com a paralizagdo das remessas de livros para as bibliotecas escolares

por um periodo de quatro anos. Segundo ele,

35 A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil é feita pelo Instituto Pré-Livro (IPL), Itad Cultural e IBOPE
Inteligéncia. Segundo os pesquisadores envolvidos, é considerado leitor “[...] toda pessoa que leu, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro nos Gltimos 3 meses antes de sua realiza¢do™. https://www.prolivro.org.br/quem-
somos/sobre-o-ipl/
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O governo, em 2015, suspende todos os programas de literatura nas escolas,
para fazer uma grande revisdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE). Somente em 2019 é feito o novo modelo, o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) - Literario — que eu acho melhor, mais
inclusivo. Mas estamos vendo agora o custo desses quatro anos sem nenhuma
renovacao de acervo, sem essa utilizacao da biblioteca e indicacéo de leitura.
(PEREIRA, IPL, 2020, ndo paginado).

Assim, a presenca das obras literarias é fundamental no contexto escolar por estar ligada
intimamente ao processo historico de transmissdo do conhecimento.

Todavia, a pesquisa do IPL também corrobora, ao se referir em especifico ao género
literatura, para materializar a importancia do(a) professor(a) como sendo o principal
incentivador do interesse dos alunos. De acordo com os dados divulgados, 52% dos leitores
literarios, ao serem perguntados sobre Influéncia para a leitura, - como comegou o interesse
por contos, cronicas, romances ou poesia — responderam que em razdo de indicacdo da escola
ou de um professor ou professora.

E importante, entdo, observar que a formagcéo insuficiente é sentida pelos professores
em sua pratica quando precisam responder a variados desafios em condi¢Ges adversas, entre
eles a formacao do leitor, quando manifestam inseguranca na conducao do aluno rumo ao reino
literario (SOUZA, 2010). No tocante a formacdo, urge a implantacdo de acdes nas redes
escolares que fomentem a leitura literaria entre os docentes, instrumento que potencializa os
recursos humanos para enfrentar os desafios postos pela pratica escolar.

Nesse sentido, podem ser propostas oficinas de leitura e cursos de formacéo continuada
com vistas ao aperfeicoamento e renovacdo dos métodos de trabalho. Também podem ser
buscadas parcerias com as universidades publicas para o desenvolvimento de projetos de
extensdo e pesquisa. Tais atividades dependem, em grande medida, da valorizacédo e provimento
das bibliotecas escolares, espaco essencial para a formacao leitora no interior das redes.

A questdo da formacdo continuada dos professores, entendida como componente de
valorizacéo dos profissionais da educacgéo, € um direito legitimo salvaguardado no artigo 67 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/1996, em resposta a necessidade
de aperfeicoamento profissional proveniente da especifica condi¢do do oficio de educador. As
transformaces sociais e as modificacdes de natureza do conhecimento imp&em um arduo
trabalho ao professor na continuidade da sua formacéo.

Reside ai a necessidade de formacdo do professor para que ele possa transformar sua
prética, tratar com seriedade um texto de literatura infantil, dando importancia a sua

integralidade, como “instrumento fundamental para a educa¢do de criangas” (SOUZA, 2010, p.
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100). Assim, por meio de acdes formativas continuas, perspectivas novas surgem no horizonte
para os professores, agucando o senso critico e, com isso, abrindo caminhos em direcdo ao
ensino de leitura literaria, incluidos ai os textos classicos, com o objetivo que se intensifique de
forma encantatdria e alcance alunos de realidades distintas e de diferentes niveis socioculturais.

Dessa forma, a Escola Municipal Imaculada Conceicéo, situada em Campo Grande, MS,
Travessa Bornéu, n° 54, Jardim Batistéo, reforcando o apoio que sempre demonstrou no sentido
de facilitar acdes pautadas no incentivo a leitura, granjearia ainda maior prestigio mediante
relevancia atribuida a formacdo dos professores por meio da proposicdo de uma oficina de
leitura de obras literarias - brasileiras e universais, obras estas que deverdo, conforme Souza
2010 (p. 100), “[...] ser o recurso por exceléncia para orientar o trabalho docente e recuperar o
conhecimento que permita compreender a natureza histérica de todas as questdes humanas”.

Para tanto, € preciso incentivar/resgatar nos docentes o prazer de ler, s6 assim 0s
professores poderdo se comprometer, efetivamente, com a formagéo de alunos leitores.

A face do exposto, este projeto se justifica por abordar uma problemética recorrente na
pratica do professor do ensino fundamental da educagédo basica — poucos ou mesmo a auséncia
de livros de literatura na sala de aula -, tornando oportuna a formagao como espaco para praticas
de leitura, trocas de impressdes, indagacdes, esclarecimentos, experiéncias e frutiferos debates
a respeito da leitura de obras literarias.

As obras serdo buscadas nos acervos da biblioteca escolar, nos acervos pessoais € ha
web em sitios que disponibilizam gratuitamente textos literarios®® e, dentre os géneros poderdo
ser abarcados os mais diversos, a depender do interesse e disponibilidade dos docentes
envolvidos (cronicas, contos, poemas, romances, fabulas, pecas teatrais, minicontos, lendas

etc.)

OBJETIVO GERAL

e Proporcionar ocasifes favoraveis de reencontro leitor, debate critico, atualizacéo,
divulgacdo e formagdo dos professores da Escola Imaculada Conceicdo, no que se refere a

pratica de leitura literaria.

36 Inicialmente as obras poderdo ser buscadas em dois sitios que disponibilizam textos literarios gratuitamente e
em portugués: (Dominio Publico http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp e Cultura
Genial https://www.culturagenial.com/os-melhores-romance-para-ler-gratuitamente/ ).
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Oportunizar instantes de ponderacao a respeito da inser¢ao dos livros de literatura na
rotina dos professores (e demais profissionais da educacéo).

e Promover debates criticos que contribuam na selecdo e ampliagéo do acervo disponivel
na biblioteca escolar.

¢ Estimular o desenvolvimento da préatica de leitura literaria.

e Fomentar a agdo de empréstimo de obras.

e Perceber os recursos de informatica como necessarios aumentando possibilidades no
ambiente escolar.

¢ Disponibilizar endereco de sites de acesso gratuito as obras classicas.

¢ POr a disposicdo, em locais estratégicos — entre eles a sala dos professores -, diversas

obras de literatura que compdem o acervo da escola.

ACOES:

v' O trabalho didatico em nova perspectiva: a possibilidade de uso do texto literario na
formacéo continuada com a participacdo ativa do professor — Leitura e discussao do
tema (6 horas)

v' Exploracéo e reconhecimento do acervo e organizacao da biblioteca escolar.

v Composigdo de um acervo literario variado para a criagdo de um “cantinho da leitura”
dos professores, com base nas suas proprias contribuicdes Leitura e compartilhamento
de textos literarios breves (recitacdo/audicdo de poemas, poesias, contos, cronicas).
Debate sobre a atividade.

v' Exploracdo e reconhecimento dos acervos digitais disponiveis na rede mundial de
computadores. Selecdo de obras, pelos proprios professores, para compor um acervo
digital a ser compartilhado pelos participantes. Para tal finalidade, pode ser criado um
grupo virtual, com uso de ferramentas gratuitas como as do Google.

v Planejamento de um Sarau Literdrio aberto & comunidade escolar (nimero de
apresentacdes, definicdo dos participantes, sequéncia e tempo para cada apresentacao;
definicdo do espaco, decoracdo, cardapio de um café (atividade condicionada pelo
retorno as atividades presenciais).

v’ Realizacdo do Sarau Literario — com leitura e recitacdo puablica de textos literarios.
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RECURSOS MATERIAIS:

Livros fisicos (autores diversos); internet; desktop; notebook; datashow; tablets;
celulares; Kindle; quadro branco/marcadores; canetas esferograficas; lapis; bloco de anotacdes.

Produtos para café literario: frutas, manteiga, bolos, sucos, café e paes.

METODOLOGIA:

Como ponto de partida, buscou-se o entendimento sobre o que uma oficina compreende.
Segundo Candau (1999, p. 23) “As oficinas sdo espacos de construcao coletiva de um saber, de
analise da realidade, de confrontacdo e intercambio de experiéncias, de exercicios concretos
dos direitos humanos”. Portanto, envolve uma dindmica com momentos de sensibiliza¢ao ou
de aproximacgéo com o real, a construgéo coletiva, e a avaliacéo.

A oficina de leitura literaria ocorrera durante o ano de 2022 e envolvera trés movimentos
distintos: trabalho de entrosamento entre o leitor e o texto, elaborado pelo gosto a leitura diaria
e continua (deleite), promocdo de saraus, hora da contacdo para compartilhar as experiéncias
vivenciadas com a leitura pelo grupo de participantes e a conclusdo expressa nas analises das
experiéncias e nas producdes tecnoldgicas elaboradas pelos sujeitos envolvidos com o objetivo
de promover avangos no processo educativo, no decorrer dos cinco encontros que compde essa
oficina.

As proposicoes serdo ponderadas e se materializardo por meio do projeto de trabalho de
formacdo experienciado a cada oficina, o que permitira a flexibilidade e os ajustes necessarios
do plano. As a¢bes pensadas poderdo contar com o auxilio do notebook e do Datashow nos
debates virtuais programados das leituras feitas, situacdes de leitura compartilhadas fundadas
na liberdade de escolha, sugestdo para criacdo de blogs, atividades praticas que possam ser
trabalhadas com auxilio das tecnologias (informacdo e comunicacdo) e tornar acessivel as

solucdes elaboradas ao término da formagao.

AVALIACAO/CONCLUSAO

A oficina seré avaliada mediante observacdo das atividades coletivas elaboradas com
uso das tecnologias e a socializacdo de experiéncias com a leitura dos textos literarios nos saraus
e nos encontros virtuais, momento em que faremos uso das informacdes para producédo de

material constituido por contetdos de incentivo & leitura literaria, considerando-se a
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possibilidade de criacdo de um blog. A critica da(s) obra(s) escolhida(s) para leitura servira de
parametro de andlise da formacao e, também, a frequéncia da apropriacdo/do empréstimo

literario. Para finalizar, sera feito o sorteio de dois livros entre os participantes dos encontros.

CRONOGRAMA

ACOES ABR | MAI | AGO | SET | OUT

1° Encontro: O trabalho didatico em nova perspectiva:
possibilidade de uso do texto literario na formagao continuada
com a participacdo do professor.

2° Encontro: Exploracdo e reconhecimento do acervo e
organizagdo da biblioteca escolar. X

3° Encontro: Composicao de um acervo literario variado, para a
criag@o de um ““cantinho da leitura” dos professores, com base nas
suas proprias escolhas e contribuigdes. Leitura ¢ X
compartilhamento de textos literarios breves (recitagdo e audig¢@o
de poemas, poesias, contos, cronicas). Debate sobre a atividade
4° Encontro: Exploragdo e reconhecimento dos acervos digitais
disponiveis na rede mundial de computadores. Selecdo de obras,
pelos proprios professores, para compor um acervo digital a ser
compartilhado pelos participantes. Para tal finalidade pode ser
criado um grupo virtual, com uso de ferramentas gratuitas como
as do Google.

Planejamento de um Sarau Literario, aberto & comunidade escolar
(numero de apresentagdes, definigdo dos participantes, sequéncia
e tempo para cada apresentacdo; definicdo do espaco, decoragdo,
cardapio de um café (atividade condicionada pelo retorno as
atividades presenciais).

5° Encontro: Realizacdo do Sarau Literario — com leitura e
recitagdo publica de textos literarios.
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APENDICE B - O PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA (PNBE) -
PRECURSOR DO PNLD LITERARIO

Considerando o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que, desde a sua
criacdo pelo Governo Federal até sua incorporacdo pelo PNLD, permaneceu como uma das
politicas de maior destaque para incrementar a formacdo de leitores, julgou-se importante
conhecer/analisar alguns recortes da historia do seu percurso, na esfera das politicas publicas.

Para apreender todo o processo descrito de aquisi¢do, avaliacdo e compra viu-se a
necessidade de apresentar, resumidamente, o cenario da andlise dos valores (gastos) com a
aquisicdo dos livros, como também de outros materiais publicados e com a distribuicdo dos
acervos feito pelo Programa. Para tanto, optou-se pelo quadro de dados elaborado por Brand&o
(2016) com base no documento do portal do FNDE (2015) que abrange o total de cada edigédo
do PNBE. Assim, a Tabela 1 apresenta as informagoes do PNBE

Tabela 1 - Panorama do PNBE 1998 a 2014

PROGRAMA.- ATENDIMENTO QUANT. VALORES
ANO LIVROS
PNBE 1998 E.F — anos finais 3.660.000 29.830.886,00
PNBE 1999 E.F — anos iniciais 3.924.000 24.727.241,00
PNBE 2000 Biblioteca do professor 3.728.000 15.179.101,00
PNBE 2001 Alunos 4% e 52 série 60.923.940 57.638.015,60
PNBE 2002 Alunos 42 série 21.082.880 19.633.632,00
PNBE 2003/2004 Alunos 42 série 20.855.750 18.494.879,10
PNBE 2003/2004 Alunos 8?2 série 13.689.320 14.757.086,96
PNBE 2003/2004 Alunos do final do 2° 3.470.904 2.956.053,24
segmento EJA

PNBE 2003/2004 Bibliotecas Municipais 6.372.912 6.246.212,00
PNBE 2003/2004 Biblioteca da escola 3.193.632 44.619.529,00
PNBE 2003/2004 Professores 1.451.674 13.769.873,00
PNBE 2005 E.F — anos iniciais 5.918.966 47.268.337,00
PNBE 2006 E.F —anos finais 7.233.075 45.509.183,56
PNBE 2008 Educacdo Infantil 1.948.140 9.044.930,30
PNBE 2008 E.F —anos iniciais 3.216.600 17.336.024,72
PNBE 2008 Ensino Médio 3.437.192 38.902.804,48
PNBE 2009 E.F — anos finais 7.369.973 47.347.807,62
PNBE 2009 Ensino Médio 3.028.298 27.099.776,68
PNBE VOLP 2009 Biblioteca da escola 204.220 3.051.046,80
PBNE 2010 Educacdo Infantil 3.390.050 12.161.043,13
PNBE 2010 E.F —anos iniciais 5.798.801 29.563.069,56
PNBE 2010 EJA 1.471.850 7.042.583,76
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PNBE do Professor Professores 6.983.131 59.019.172,00
2010
PNBE Especial Alunos e professores 1.241.458 9.869.632,25
2010
PNBE Periddicos Biblioteca da escola 11.530.430 29.060.529,34
2010
PNBE 2011 E.F — anos finais 3.861.782 44.906.480,00
PNBE 2011 Ensino Médio 1.723.632 25.905.608,00
PNBE Periddicos Biblioteca da escola 11.530.430 31.150.900,98
2011
PNBE 2012 Educacdo Infantil 3.485.200 24.265.902,91
PNBE 2012 E.F — anos iniciais 5.574.400 45.955.469,82
PNBE 2012 EJA 1.425.753 11.216.573,78
PNBE Periddicos Biblioteca da escola 15.149.880 53.295.402,47
2012
PNBE 2013 E.F — anos finais 5.207.647 56.677.338,63
PNBE 2013 Ensino Médio 2.218.884 29.704.045,58
PNBE do Professor Professores 12.106.780 104.601.159,59
2013
PNBE Periddicos Biblioteca da escola 14.885.649 57.072.470,94
2013
PNBE 2014 Educacdo Infantil 4.209.150 17.730.630,46
Creche
PNBE 2014 Educacdo Infantil Pré- 7.966.028 32.807.029,60
escola
PNBE 2014 E.F — anos iniciais 5.599.737 31.616.454,48
PNBE 2014 EJA 1.619.100 10.208.749,32
PNBE Periddicos Biblioteca da escola 14.751.055 58.477.152,20
2014
TOTAL 316.440.303 1.163.462.259,86

Fonte: Brasil (2015); Brandao (2016, p. 66)

Para que se possa compreender as dimensdes do Programa, registra-se os diferentes
acervos que compuseram, ano a ano, o Programa Nacional Biblioteca da Escola, em contextos
diferentes e com determinadas particularidades na etapa em que foi distribuido.

Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE 1998 — Foi a primeira edi¢do do
Programa, com um acervo composto por 215 titulos, incluindo obras literarias, dicionarios,
enciclopédias, atlas histéricos, globos terrestres, livros de historia. O Programa enviou 20.000
acervos para 16.600.000 estudantes de 20.000 instituicdes escolares de 12 a 82 séries com mais
de 500 estudantes. (BRASIL, 2008).

Programa Nacional Biblioteca da Escola— PNBE 1999 — Fez a distribui¢do de 36.000
acervos, tendo beneficiado 10.800.000 alunos de 12 a 42 series, de 36.000 unidades escolares

com mais de 150 alunos matriculados. O acervo composto de 109 livros de literatura infantil e
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juvenil, sendo quatro obras voltadas as criangas com necessidades especiais, indicadas pela
Secretaria de Educacédo Especial do MEC.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2000 — Foi direcionado aos
docentes do ensino fundamental, das escolas publicas — Biblioteca do Professor —; com o intuito
de apoiar e incentivar a formacao docente, o0 MEC concentrou-se na distribuicdo de 30.718
obras para os professores em 30.718 escolas, com um acervo que eram compostos de: A)
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, de 12 a 82 séries; B) Parametros em Acdo — Curso
de Formagdo Continuada, a Etica e Cidadania no Convivio Escolar — Uma Proposta de
Trabalho; C) Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI; D)
Referencial Nacional para a Educacdo Indigena e a Proposta Curricular para a Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2001 — Denominada Literatura em
Minha Casa, essa agdo do MEC passou a entregar as colecOes diretamente para os estudantes
levarem para casa. A distribuicédo foi de 12.184.788 acervos coletivos para 8.561.639 alunos de
42 e 52 séries de 139.119 escolas. O propdsito do Programa foi estimular a leitura e a troca dos
livros entre os alunos como também oportunizar a familia da crianca a opcao de ler em casa. e
interrompeu a entrega das colecdes para as escolas. As escolas receberam apenas quatro acervos
para sua biblioteca.

Em 2001, o Tribunal de Contas da Unido (TCU) realizou a primeira auditoria de
natureza operacional do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). No relatorio final da
avaliacdo, o TCU concluiu que as obras literarias ndo estavam sendo utilizadas pelas escolas e
a efetiva acdo do Programa estava ocorrendo tdo somente na distribuicdo dos acervos. A
avaliacdo também recomendou sobre o que poderia ser feito para melhorar o desempenho do
PNBE.

A auditoria realizada pelo TCU em 2001 no PNBE verificou se 0 programa
poderia ter seus propositos atendidos de forma mais efetiva, caso houvesse
uma melhor utilizag8o dos livros. Isso porque o programa se mostrou eficiente
nas etapas de selecdo e entrega de livros, mas passivel de melhorias na etapa
de utilizagdo dos livros pela escola. O PNBE estava funcionando melhor como
programa de entrega de livros do que de incentivo ao uso da literatura na
escola. Visando contribuir com a melhoria da efetividade do programa,
recomendou providéncias que visam contribuir para melhorar a divulgacéo do
programa, melhorar a infraestrutura das escolas para utilizacdo dos acervos e
aperfeicoar a capacitagdo de professores e bibliotecarios. Recomendou-se
também a implementacdo de monitoramento e avaliacdo sistematica das a¢oes
e resultados obtidos pelo programa, além da incorporagdo ao PNBE de acOes
gue visem a favorecer o principio da equidade. (BRASIL, 2002, ndo
paginado).
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Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2002 — Continuou a agéo Literatura
em Minha Casa, contemplou os estudantes da 4% série e forneceu 4.216.576 colegdes a
3.527.014 alunos em 70.455 escolas. As escolas receberam s6 um acervo para suas bibliotecas.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2003 — Promoveu a continuidade a
acdo Literatura em Minha Casa aos alunos matriculados na 4% e 82 séries e Palavras da Gente,
para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Foram distribuidas cole¢des de obras de literatura
e de informacéo aos estudantes. O PNBE, seguindo a mesma organizagdo de acervos para uso
individual e propriedade do aluno, atendeu 3.449.253 alunos de 4? série, em 124.408 escolas,
com 4.062.510 colecdes; e 463.134 estudantes de séries, etapas e ciclos finais de ensino
fundamental do EJA, em 10.964 escolas, com 544.916 colecdes.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2004 — Foi dada continuidade as
acoes de 2003.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2005 — O Programa retomou a agéo
de ampliar os acervos das bibliotecas escolares. Atingiu-se nesse ano a universalizagdo para
cada fase de atendimento, beneficiando assim, 136.389 escolas publicas no Brasil, com alunos
matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental, 12 a 42 serie.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2006 — O acervo composto de 75
titulos literarios de géneros variados (romance, cronica, conto, poesia) foi para os alunos dos
anos finais das escolas publicas, de 5% a 82 série e, atendeu cerca de 13,5 milhdes de alunos em
46.700 escolas. Neste ano, o MEC providenciou a publica¢do de um conjunto de documentos,
objetivando promover o debate acerca do comprometimento da escola no desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes. Os documentos foram organizados assim: Volume 1 — Por
uma Politica de Formacdo de Leitores, Volume 2 — Biblioteca na Escola e Volume 3 —
Dicionarios em Sala de Aula. (PORTAL do MEC).

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2007 — Ocorreu a mudanca quanto
a nomenclatura do PNBE partir deste ano, visto que, até 2006, o nome do Programa se referia
ao ano da aquisicdo e em 2007 passou a ser relacionado ao ano de atendimento. Por
consequéncia, ndo existiu uma versdo do PNBE 2007, pois o acervo do PNBE 2008 foi
adquirido no ano de 2007 e assim por diante.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2008 — O Programa teve sua
dimensdo ampliada por meio de um ato significativo. Além das escolas de ensino fundamental,

iniciou-se a entrega das obras de literatura para as de Educacéo Infantil e do Ensino Médio. As
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colecdes foram constituidas por textos em verso (cantigas, travalinguas, adivinhas, poemas,
quadras, parlendas), em prosa (biografias, pequenas histdrias, novelas, textos de dramaturgia,
memadrias, contos, cronicas), livros de imagens e de historias em quadrinhos e, também, obras
classicas da literatura universal.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2009 — Nessa etapa foram
distribuidos os acervos as instituicGes escolares publicas com alunos matriculados nos anos
finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e no Ensino Médio em todo o pais. Nessa edi¢cdo
verificou-se a distribuicdo de 204.220 exemplares do Vocabulario Ortografico da Lingua
Portuguesa (VOLP) para o beneficio de 137.068 escolas, com investimento de R$ 3.051.046,80.
A remessa dos dicionarios ocorreu em virtude da implantacdo do novo acordo ortografico
instituido pelo decreto n°® 6583, assinado em 29 de setembro de 2008, que estabelecia 0s
regulamentos para a nova ortografia.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2010 — Entregou acervos que
favoreceram cerca de 24 milhdes de estudantes, envolvendo 10,7 milhdes de obras a todas as
escolas publicas da Educacao Infantil (86.379 escolas), do ensino fundamental (122.742 escolas
do 1°ao 5° ano) e da Educacéo de Jovens e Adultos (39.696 escolas). O PNBE 2010 determinou
o principio de acdes distintas e especificas de distribuicdo de livros, a saber:

1) PNBE do Professor — aquisi¢cdo e distribuicdo, para os professores das escolas
publicas, de obras de orientacdo do ensino das disciplinas da educacéo basica, com a finalidade
de subsidiar a formacéo e a préatica docente no desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem.

2) 2) PNBE Especial —atendeu os estudantes e docentes, porém teve uma Unica edicéo.
O Programa comprou e enviou obras especificas de orientacdo pedagogica aos professores do
ensino regular e de atendimento educacional especializado e, também, obras de literatura
infantil e juvenil em formato acessivel aos alunos com necessidades educacionais especiais
sensoriais. O investimento de R$ 9,8 milhdes, possibilitou a distribuicdo de 1,2 milhdes de
obras (82.350 acervos). (BRASIL, 2015).

3) PNBE Periddicos — o Programa adquiriu e distribuiu 11,5 milhGes de revistas para
143.773 escolas, sendo que o valor do investimento foi de R$ 29 milhGes e o destino as
bibliotecas escolares publicas. Com finalidade pedagdgica, as revistas foram destinadas a
formacéo e a atualizacdo dos professores e, ainda, os outros profissionais da educacéo.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2011 — Foi encaminhado para o

atendimento dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do Ensino Médio com
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obras de diferentes géneros literarios. Foram favorecidos 20 milhGes de alunos com 5,5 milhdes
de obras, que compuseram 112. 458 acervos e o investimento no Programa foi de R$ 70,8
milhdes. Ja para 0 PNBE Periddicos 2011, foram entregues 11,5 milhdes de revistas para
143,773 escolas. O investimento chegou a R$ 31 milhdes.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2012 — Foi adquirido e entregue
obras literarias as escolas publicas dos anos iniciais do ensino fundamental, Educacéo de Jovens
e Adultos (etapas de ensino fundamental e medio) e Educacdo Infantil (creches e pré-escolas).
Esta versdo do Programa trouxe como inovacdo a compra dos livros também em formato
MecDaisy. Esse formato, consiste num conjunto de programas que permite transformar
qualquer formato de texto disponivel no computador em texto digital falado (BRASIL, 2009).
O investimento total no PNBE 2012 custou R$ 134.733.348,58, e foram distribuidos
25.635.233 periddicos e livros. Para o PNBE Periédicos 2012, tendo por objetivo adquirir e
distribuir revistas pedagdgicas para a formacdo e atualizacdo do professor, da equipe
pedagdgica e dos gestores das escolas publicas, os periddicos foram enviados as escolas para
os alunos de educacdo béasica durante o ano letivo. O total investido foi R$ 53,3 milhGes com a
compra e distribuicdo de 15,1 milhdes de exemplares de 11 revistas.

Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE 2013 — As escolas publicas do
Ensino Fundamental do 6° ao 9° e do Ensino Médio foram beneficiadas com a inclusdo do
PNBE Tematico com o propdsito de distribuir acervos literarios de diversos géneros como
romances, histérias em quadrinhos, contos, cronicas e poemas. O PNBE do Professor 2013,
para cumprir a meta estabelecida, adquiriu obras especificas (de referéncia) para ajudar os
professores da educacao bésica regular e da Educacdo de Jovens e Adultos na elaboragdo dos
planos de ensino e na pratica de atividades em sala de aula com os estudantes. Seis categorias
distintas receberam os acervos: Educacéo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
Regular, Ensino Médio Regular, Ensino Fundamental e Medio da Educacdo de Jovens e
Adultos. Em relacdo ao PNBE Periodicos 2013, as revistas pedagogicas foram enviadas durante
0 ano letivo para auxiliar o trabalho do docente e do gestor escolar da rede publica, além de
subsidiar a formacao e atualizacdo do corpo docente, da equipe pedagdgica e dos diretores das
unidades educacionais. Em comparacdo com todas as outras edi¢cdes anteriores do Programa,
observa-se que o PNBE 2013 foi 0 que apresentou um aumento no volume investido no que
concerne aos recursos financeiros, uma vez que o investimento total chegou a R$

248.055.011,74 com o envio para as escolas publicas de 34.418.960 periddicos e livros.
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Programa Nacional Biblioteca da Escola -PNBE 2014 — Com o investimento total de
R$ 150.840.016,06 e distribuicéo de 34.145.070 de livros e periddicos, o programa atendeu as
escolas com alunos da Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e
Educacédo de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental e Méedio). O PNBE Periodicos 2014 deu
continuidade a distribuicdo de revistas pedagogicas direcionadas a formacao docente, da equipe
pedagdgica e dos gestores das escolas publicas.

No ano de 2014, o Programa Nacional Biblioteca da Escola teve sua Ultima edicéo,
cumprindo com o objetivo de selecionar e aquinhoar acervos para as escolas publicas e, assim,
tornar acessivel a leitura das obras literarias de qualidade, de pesquisa e de referéncia, como
também democratizar a cultura no meio escolar, ao tornar possivel a diversidade das fontes de

informacéo.
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ANEXO A - MODELO DA ATA DA ESCOLHA DO PNLD LITERARIO 2018

ATA DA ESCOLHA DO PNLD LITERARIO2018

(Nome da escola) {Cod. do INEP)

(Municipio) (UF) (Data)
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categoria do quarto e quinto ano, entraram em consenso para a escolha das cinquenta obras literarias,
cientes de que elas iro compor o acervo da biblioteca e dois livros por aluno para o acervo da sala de
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Obs: Para o livro do alunoc deverdo ser indicadas opgdes de 4 (quatro) editoras diferentes.



(Nome da escola) {Cod. do INEP)

Campo Grande, MS, 29 de Outubro de 2018.
{Municipio) (UF) (Data)

ENSINO FUNDAMENTAL - CATEGORIA 5
4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Obras literdrias voltadas para estud do 4° ano do ensino fundamentat
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Assinatura dos participantes do processo de escolha:

Nome:

Assinatura:
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ANEXO B - ESCOLHA PNLD LITERARIO 2018

CATEGORIA 5 - 4° E 5° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

4° ANO EF

LIVROS SELECIONADOS PARAALUNOS

# 1° OPCAO EDITORA

2° OPCAO EDITORA

1 0727L18602 — APENAS DIFERENTE EDITORA

PIGMENTO LTDA

0330L18602 — CABELO COM | FLORESCER LIVRARIA E EDITORA
JEITO DIFERENTE LTDA ME

2 0207L18602 — A CORAGEM DAS COISAS SIMPLES

EDITORA GLOBO

1211L18602 - SOLDADO EDITORA LAGO DE HISTORIAS

LIVROS LTDA
ACERVO SELECIONADO
# COLECAO EDITORA
1 0436L18602 — A GAIOLA SALAMANDRA EDITORIAL LTDA
2 1323L18602 — A BOCA DANOITE MENEGHETTIS GRAFICA E EDITORA LTDA
3 1312118602 — A BACALHOADA QUE MUDOU A HISTORIA LEXIKON EDITORA DIGITAL LTDA. EEP
4 1380L18602 — A ARVOR DA VIDA DIBRA EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
5 0369L18602 — ASAS DO JOEL AVALIA QUALIDADE EDUCACIONAL LTDA
6 0319L18602 — AS COCADAS MGE - DISTRIBUIDORA DELIVROS
7 0571L18601 — APESAR DO AMOR EDITORA TANTATINTA LTDA EPP
8 0368L18602 - ALGUEM MUITO ESPECIAL AVALIA QUALIDADE EDUCACIONAL LTDA
9 0547118602 — ADEUS E PARA SUPER HEROIS EDITORA ANZOL LTDA
10 0967L18602 — A MENINA QUE GUARDOU O SORRISO COMPANHIA EDITORA NACIONAL
11 1280L18602 — A MENINA INTELIGENTE — RECONTO RUSSO FOLIA DE LETRAS EDITORA E SERVICOS EDITORIAIS LTDA
12 0720L18602 — MENINA TAMBEM JOGA FUTEBOL EDITORA ILUMINURAS LTDA
13 1294118603 — O MENINO DO ESPELHO LEXIKON EDITORA DIGITAL LTDA EPP
14 1273118602 — O MENINO QUE VIROU ESCRITOR TRIBOS EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
15 0504118602 — BOM MESMO E CORRER! EDITORA DIMENSAO EIRELI
16 0117L18602 — BEM-VINDOS A CASA DA NEBLINA SOMOS SISTEMAS DE ENSINO S/A
17 0330L18602 — CABELO COM JEITO DIFERENTE FLORESCER LIVRARIA E EDITORA LTDA ME
18 1047118602 — CATARINA E O LAGARTO ESPIRAL EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
19 0295L18602 — CARTEIRO TEM NOME? EDITORA TAVOLA INFANTO JUVENIL LTDA
20 0946L18601 — DUAS CASAS ABACATTE EDITORIAL LTDA EPP
21 0452118603 — EUGENIA E OS ROBOS EDITORA ROCCO LTDA
22 0719L18603 - EMBRULHADA PARA PRESENTE EDITORA PRUMO LTDA
23 0508L18601 — ELA TEM OLHOS DE CEU EDITORA GAIVOTA LTDA
24 0501L18602 — E PROIBIDO MIAR SIEDUC — SOLUCOES INOVADORAS EM EDUCACAO LTDA
25 0845L18602 - FLUTUANTES EDITORA DCL - DIFUSAO CULTURAL DO LIVRO LTDA
26 0444118602 — FELIZES QUASE SEMPRE EDITORA 34 LTDA
27 1198118602 — HISTORIAS QUE UM JABUTI ME CONTOU RHJ LIVROS LTDA
28 1344118602 — HISTORIAS DE OUVIR DA AFRICA FABULOSA IMPERIAL NOVO MILENIO GRAFICA E EDITORA LTDA
29 0577L18602 — IRMAOS BIGODE CASA DE LETRAS LTDA
30 1196L18602 — MARIA MUDANCA EDITORA DO BRASILAS
31 0494118604 — NA CORRERIA GUIA DOS CURIOSOS COMUNICAGOES LTDA
32 0165L18602 — O REI BORBOLETA EDITORA SCIPIONE S.A.
33 0108L18602 — O RATINHO DO VIOLAO EMEDIATO EDITORES LTDA
34 0756L18602 — O PEQUENO PAULO EDITORA RODOPIO LTDA
35 1347118601 — POR ONDE ANDARA A VACA AMARELA PENNINHA EDICOES LTDA
36 0899L18602 — QUANDO A VERGONHA BATE ASAS... ELEMENTAR PUBLICACOES E EDITORA LTDA - ME
37 0423118602 — ROBO SELVAGEM EDITORA INTRINSECA LTDA
38 0350L18605 — ROBIN HOOD- A LENDA DA LIBERDADE RICHMOND EDUCACAO LTDA
39 1103L18602 — TSUNAMI EDITORA MIGUILIM LTDA
40 0178L18601 — TROCADILHO SARAIVA EDUCACAO S.A.
41 1133L18602 — TITO, MEU IRMAO E EU EDELBRA GRAFICA LTDA
42 0585L18602 — TERRA COSTURADA COM AGUA EDITORA MOITARA LTDA
43 1442118602 — UMA ALDEIA CHEIA DE MONSTROS TUVA EDITORA LTDA
44 1435L18602 — UM, DOIS, TRES, SALVA ROTA IMAGINARIA COMUNICACAO LTDA
45 0773L18601 — UM CARAMELO AMARELO CAMARADA EDELBRA EDITORA LTDA
46 1211L18602 — SOLDADO EDITORA LAGO DE HISTORIAS LTDA
47 1031118602 — VOVO E UM SUPER-HEROI MARIA BRANCA PRODUCOES CULTURAL E ARTISTICA LTDA
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48 1330L18602 — PASSARO AMARELO JINKINGS EDITORES LTDA — EPP
49 0880L18602 — OMBELA: A ORIGEM DAS CHUVAS FERNANDES &WARTH EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA
50 0469118602 — OTAVIO NAO E UM PORCO-ESPINHO! COMBOIO DE CORDA EDITORA LTDA
o
5° ANO EF

LIVROS SELECIONADOS PARA ALUNOS

# 1* OPCAO EDITORA 2* OPCAO EDITORA
1 0542L18601 — OU ISTO OU AQUILO GLOBAL EDITORA E | 1409L18601 — CONVERSAS COM | EDITORA VERA CRUZ LTDA
DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA | VERSOS
2 0742118602 — ZUMBI, O MENINO QUE | EDITORA JOAQUIM LTDA 1242118602 — NAO SE MATA NA | TRIBOS EDITORA E
NASCEU E MORREU LIVRE MATA  LEMBRANCAS  DE | DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
RONDON
ACERVO SELECIONADO
# COLECAO EDITORA
1 0090L18602 — O REI MALUCOE A RAINHA MAIS AINDA EDITORA ATICAS.A.
2 0152L18601 — O CAMINHO DE MARWAN TRIOLECA CASA EDITORIAL LTDA
3 0341L18602 — O LEAO ADAMASTOR EDITORA TODAS AS LETRAS LTDA
4 0263L18606 — ARTANO SUASSUNA EMQUADRINHOS PATMOS EDITORA LTDA
5 0282L18606 — LUIZ GONZAGA EM QUADRINHOS PATMOS EDITORA LTDA
6 0351L18605 — A VOLTA AO MUNDO EM 80 DIAS EDITORA ESTRELA CULTURAL LTDA
7 0357L18602 — O REIZINHO MANDAO EDITORA PITANGUA LTDA
8 036L18602 — AMARILIS SIEDUC — SOLUCOES INOVADORAS EM EDUCACAO LTDA
9 0406L18602 — ANGELICA EDITORA CASA LYGIA BOJUNGA LTDA
10 0433L18604 — O MENINO QUE AMAVA O PASSUPRETO SOWILO EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
11 0593L18602 — AS MEIAS DOS FLAMINGOS PALAVRAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA — ME
12 0687L18602 — CAIXA DE BRINQUEDOS EDITORA TIMBO LTDA
13 0621L18602 — CHOVE CHUVA - APRENDENDO COM A NATUREZA - | ALIS EDITORA LTDA - ME
SABEDORIA POPULAR
14 0891L18602 — CIRCUITO AVENTURA GIRASSOL BRASIL EDICOES LTDA
15 0634L18602 — CONTOS DEGRINGOLADOS SIGNO EDITORA LTDA
16 0962L18601 — CONVERSASCOM VERSOS PARABOLE EDITORA LTDA
17 0920L18601 — FIO DE LUA & RAIO DE SOL IBEP GRAFICA LTDA
18 1394118602 — GEOGRAFIA DAS MAQUINAS QUE NUNCA FORAM | SOPA EDITORA E PRODUTORA LTDA ME
INVENTADAS
19 0929L18602 — HORTENCIA DAS TRANCAS ABACATE EDITORIAL LTDA. EPP.
20 0999L18602 — JUTUBA DE ANIS EDITORA MARCA PAGINA LTDA
21 0866L18601 — LILI INVENTA O MUNDO MGE — DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
22 0691118601 — LUCIOLA EM CORDEL EDITORA MANOLE LIMITADA
23 1114118601 — MINDINHO MAIOR DE TODOS OZE EDITORA E LIVRARIA LTDA.
24 0260L18606 — MONTEIRO LOBATO EM QUADRINHOS: PETER PAN AGENCIA O GLOBO SERVICOS DE IMPRENSA S/A
25 0649118602 — HISTORIAS AFRICANAS QUINTETO EDITORA LTDA
26 1378L18601 - MULTIMUNDO MENEGHETT’S GRAFICA E EDITORA LTDA
27 1313L18601 — MUSEU DESMIOLADO EDITORA PROJETO EIRELI — EPP
28 0688L18602 — NINO, O MENINO DE SATURNO MELHORAMENTOS SAO PAULO LIVRARIAS LTDA
29 0728L18602 — O BICHO-PREGUICA QUE DESAPARECEU JUNTO CO A ARVORE | SABER E SABER EDITORA LTDA.
30 08559L18602 — O CACHORRO PRETO GALERIA SABER LER — COMERCIO DE LIVROS LTDA — EPP
31 0871L18602 — O CANGURU EMPRESTADO CONRAD EDITORA DO BRASIL LTDA
32 1182L18606 — O GALO DE BOTAS SONAR EDITORA DE LIVROS LTDA ME
33 0705L18601 — O GUARANI EM CORDEL EDITORA MANOLE LIMITADA
34 1369118602 — O MACACO E O GATO E OUTRAS FABULAS DE LA FONTAINE WAGNER BOCIANOSKI JOAQUIM
35 0468118602 — OS MEUS BALOES — O INCRIVEL ENCONTRO DE JULIO VERNE | EDITORA ROCCO LTDA
COM SANTOS DUMONT
36 1242118602 — NAO SE MATA NA MATA LEMBRANCAS DE RONDON TRIBOS EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
37 0789L18602 — BLIMUNDO: O MAIOR BOI DO MUNDO EDITORA JPA LTDA
38 0529118602 — A PRINCESA E O PESCADOR DE NUVENS EDITORA ORIGINAL EPP
39 0320L18602 — AS COCADAS MGE — DIDTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
40 1332118602 — A MENINA QUE IA PARA LONGE EDITORA PROJETO EIRELI — EPP
41 0158118602 — A MOGCA ARTISTA DO TOPO DO MORRO EDITORA LAGO DE HISTORIAS LTDA
42 075 L18602 — A MENINA QUE ENGOLIU O MUNDO EDITORA ILUMINURAS LTDA
43 0636118602 — A LIGA DOS DRAGOES EXTRAORDINARIOS SIGNO EDITORA LTDA
44 1245118604 — CADERNOS SEM RIMAS DE MARIA PALLAS EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA
45 0794118602 — A TERRA DOS MENINOS PELADOS CAMERON EDITORA E GRAFICA LTDA
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46

0843L18602 — A TRAVESSIA DE MARINA MENINA

ESTUDIO CRIADEIRA LTDA ~- ME

47

1425118604 — RACJHEL: O MUNDO POR ESCRITO

FUNDACAO DEMOCRITO ROCHA

48

1257118602 — PORCO DE CASA CACHORRO E

SCOPPIO EDITORA LTDA

49

0806118602 — QUEM MATOU O SACI?

SDS EDITORA DE LIVROS LTDA

50

0635118601 — PIPAROTES DE POESIA

SIGNO EDITORA LTDA

51

1137L18602 — O TAMANHO DA FELICIDADE

GRAFICA E EDITORA POSIGRAF LTDA

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
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AUTOR JULES VERNE
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MATERIAL DIGITAL DE APOIO AO PROFESSOR
ELABORADO POR BETO JUNQUEYRA
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TEMA: Diversao e aventura.
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APRESENTACAO

O classico da literatura universal A volta ao mundo em 80 dias € um romance de aventura
e ficgdo cientifica escrito pelo francés Jules Verne em 1873. A obra retrata uma aventura ao
redor do mundo e mostra os avancos tecnolégicos dos meios de transporte daqueles tem-
pos. Afinal, até a segunda metade do século XIX, atravessar o mundo era algo muito dificil
quando comparado aos dias de hoje. Realiza-lo seria no minimo uma fagcanha que levaria um
prazo imprevisivel, talvez muitos meses. No entanto, com o surgimento de possantes barcos
a vapor e a criac3o e expans3o de linhas férreas que cruzavam territorios como o da india e
o dos Estados Unidos, isso se tornou possivel. Ainda assim, alguém poderia dizer que reali-
zar essa proeza em oitenta dias, superando todos os tipos de desafios, parecia uma ideia de
maluco. Um inglés excéntrico, de nome Phileas Fogg (leia-se Fileas, nome de origem grega)
€ desafiado pelos colegas de um clube de Londres e embarca rumo a uma aventura carre-
gada de suspense. E acompanhado pelo trapalh3o Passepartout (leia-se Passparfu, nome
francés), o que torna o enredo ainda mais divertido. Na adaptacdo de Beto Junqueyra, com
ilustracdes de Danilo Tanaka, o jovem leitor sentira em cada pagina essa luta contra o tempo

e o espaco, passando por varias culturas diferentes.

Acima de tudo, A volta ao mundo em 80 dias proporciona ao aluno uma percepcao do pla-
neta em que vivemos sob varias dimensdes. Esse didlogo interdisciplinar contribui para a ex-
pansao dos conhecimentos e aguca a curiosidade do jovem leitor sobre o tempo, o espago e
o contexto historico do final do século XIX. De fato, o enredo ora dialoga com questdes cien-
tificas, como os avancos tecnoldgicos e seu impacto na vida das mais diversas civilizacdes;
ora demonstra a importéncia pratica dos céalculos matematicos para lidar com os desafios do
dia a dia; ora posiciona o leitor no espaco geografico por meio de mapas e descrigdes. Sem
esgotar suas possibilidades, o romance permite uma contextualizacdo de passagens funda-

mentais das historias moderna e contemporanea.
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AUTORIA

JULES VERME, autor desta obra, nasceu em Nantes, na Franca, em 1828. Por ser o
mais velho entre cinco irmdos, o pai queria que ele o sucedesse nos negacios. Por isso, estudou
Direito em sua cidade natal e depois em Paris. Mas Jules gostava mesmo era do mundo das
artes. Com pouco mais de 10 anos carregava sempre consigo um papel e um |&pis e ndo pa-
rava de escrever. Foi por meio do teatro, com 2 ajuda de Alexandre Dumas, que Jules Verne
comegou a chegar mais perto do publico. N8o tardou para que o habil editor Jules Hetzel
captasse o grande talento de Verne para a literatura. Seu primeiro romance, Cinco semanas
num baldo, fez o escritor francés iniciar uma trajetdria com voos cada vez mais altos. Depois
vieram A volto oo mundo em 80 dias, Vinte mil Iéguas submarinas, Viogem oo centro do Terra,
Da Terra @ Lua e A itha misteriosg. Foi um dos grandes pioneiros dos romances de ficgdo
cientifica, em uma época de grandes invengdes (século XIX), como a eletricidade, o telefone,
o barco a vapor e as ferrovias. Além disso, Jules tinha conhecimentos de navegacio, pois aos

11 anos havia fugido de casa e trabalhara como marinheiro.

BETO JUNQUEYRA, tradutor e adaptador desta obra, cresceu entre as fazendas de
Minas Gerais, as vilas do norte de Portugal e os livros de Monteiro Lobato e Jules Verne. Aos
9 anos, escrevia contos e, apos viagens para os quatro cantos do mundo, ganhou muita inspi-
racdo para escrever e adaptar narrativas de aventura. Travou contato com culturas distintas
ao visitar paises como india, Cingapura, China, Japdo, Estados Unidos e Inglaterra, paloos do
romance de Jules Verne. Passou pela Université de Sciences Economigques et Gestion Lyon
II, na Franca, e trabalhou em Odense (Dinamarca), cidade natal de Hans Christian Andersen.
Todas essas experiéncias ampliaram seu repertorio e sua sensibilidade para fazer uma adap-
tacdo mais precisa. Seu primeiro livro infantojuvenil, Volto a0 mundo folando portugués,
também foi inspirado na obra do autor francés. Entre seus principais titulos, destacam-se
Deu o louca no mundo, Pintou sujeira!, Ecopiratas em Fernando de Noronho e Quem tem

boca vai ao Timor.

DAMILO TAMAKA, ilustrador desta obra, nasceu na zona sul de S50 Paulo e, desde pe-
queno, era apaixonado por desenhos. Com 12 anos, fez seu primeiro curso de desenho g, aos
13 anos, ganhou o primeiro prémio Destaque Especial. Tem varios esfilos de trago e pintura.
Formado em Publicidade e Propaganda e com MBA em Marketing, ganhou também o Pré-

mio Design de Embalagem da ABF + RDI Design em 2016-2017.
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