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RESUMO

A presente pesquisa tem como proposta analisar um instrumento didatico da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, desenvolvido de acordo com as novas regras do
Ensino Médio, e que seré utilizado por professores e estudantes a partir do ano de 2023.
O foco da anélise ¢ compreender como a disciplina de Filosofia é abordada nesse novo
modelo de manual. O estudo foi elaborado a luz do método marxista, a Ciéncia da Historia
e pela categoria de pesquisa organizacdo do trabalho didatico, fruto do trabalho do
professor Gilberto Luiz Alves. Visto isso, primeiramente, foi realizado um mapeamento
das pesquisas produzidas pelos programas de pos-graduacédo brasileiros sobre a tematica
do ensino de filosofia e a utilizacdo de classicos da Filosofia como metodologia
educacional. Em seguida, averiguamos como se deu o ensino de filosofia desde a
colonizagdo até a atual reforma do Ensino Médio, a fim de compreender como a disciplina
aparece nas diversas legislacdes e qual a organizacgdo didatica do conhecimento utilizando
nesses periodos. Por fim, para sustentar os apontamentos, analisamos um livro didatico a
ser utilizado nas escolas estaduais do municipio de Campo Grande/MS. Os resultados
encontrados se ddo, principalmente, na constatacdo da fragmentagdo do conhecimento
por ele veiculado, aléem da explicitagio da incapacidade de mobilizar
interdisciplinarmente os componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Novo Ensino Médio. Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Manuais Didaticos.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze a didactic instrument in the area of Applied
Human and Social Sciences, developed in accordance with the new rules of High School,
and which will be used by teachers and students from the year 2023. The focus of the
analysis is understand how the discipline of Philosophy is approached in this new model
of manual. The study was prepared in the light of the Marxist method, the Science of
History and the research category organization of didactic work, fruit of the work of
professor Gilberto Luiz Alves. Given this, firstly, a mapping of the research produced by
Brazilian postgraduate programs on the theme of philosophy teaching and the use of
philosophy classics as an educational methodology was carried out. Then, we investigate
how the teaching of philosophy took place from colonization to the current High School
reform, in order to understand how the discipline appears in the different legislations and
what was the didactic organization of knowledge used in these periods. Finally, to support
the notes, we analyzed a textbook to be used in state schools in the municipality of Campo
Grande/MS. The results found occur, mainly, in the observation of the fragmentation of
the knowledge conveyed by him, in addition to the explanation of the inability to mobilize
interdisciplinary components of the area of Applied Human and Social Sciences.

Key-Words: Philosophy Teaching. New High School. Applied Human and Social
Sciences. Didactic Manuals.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa intenciona analisar um instrumento didatico muito comum na
vida de alunos e professores, o livro didatico. Esse objeto foi escolhido para nortear
nossas reflexdes e para que possamos compreender como acontece 0 processo de ensino
na disciplina de Filosofia nas escolas, principalmente, nas escolas publicas estaduais do

municipio de Campo Grande do estado de Mato Grosso do Sul.

A fim de partimos de um objeto existente, ndo idealizado, utilizaremos o método
da Ciéncia da Historia, a qual é responsavel por demonstrar a dialética existente na
historia dos homens:

Conhecemos uma Unica ciéncia, a ciéncia da histéria. A historia pode
ser examinada de dois lados, dividida em historia da natureza e histéria
dos homens. Os dois lados ndo podem, no entanto, ser separados;
enquanto existirem homens, historia da natureza e histéria dos homens
se condicionardo reciprocamente. A histéria da natureza, a assim
chamada ciéncia natural, ndo nos diz respeito aqui; mas, quanto a
histéria dos homens, serd preciso examina-la, pois quase toda a
ideologia se reduz ou a uma concepgdo distorcida dessa histéria ou a

uma abstracdo total dela. A ideologia, ela mesma, € apenas um dos lados
dessa histéria. (MARX e ENGELS, 1986, p. 86)

Objetivamos por intermédio desse estudo, compreender como se encontram as
pesquisas sobre a tematica do ensino de Filosofia, bem como analisar o percurso historico
que essa disciplina desenvolveu ao longo dos anos nas legislacoes e curriculos brasileiros
e desenvolver apontamentos sobre o manual didatico disponibilizado as escolas. Esse
manual pertence a uma colecdo chamada Moderna Plus, contendo seis livros. O volume
escolhido para nossa analise foi o 4 (quatro), intitulado Poder e Politica. Nossa escolha
justifica-se porque a obra foi selecionada como primeira op¢do da maioria das escolas
publicas estaduais do municipio de Campo Grande/MS, de acordo com os dados do

sistema de distribuicdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.

Os livros didaticos, distribuidos nas escolas, sdo os resultados de lutas por
politicas publicas sociais que fossem capazes de instrumentalizar as instituicGes de
ensino, seus professores e estudantes. O processo de escolha e envio das obras as escolas
é organizado a partir do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Este programa,
juntamente com todas as politicas que abarcam o Ensino Médio nacional, sofreu grandes

mudangas.



Essas mudangas foram promovidas para atender a Reforma do Ensino Médio de
2018. Essa reforma, define 2022 como prazo maximo para implementacdo do Novo
Ensino Médio — NEM. Entre as principais mudancas que ocorrem nesta etapa da educagéo
nacional tem-se 0 aumento progressivo de carga horéria e a reformulacdo de toda a

estrutura didatico-pedagdgica da etapa.

O NEM, em sua proposta, subdivide o Ensino Médio em duas frentes, a comum e
a flexivel. A comum, se da pela “mobilizacdo das competéncias e habilidades” das quatro
areas de conhecimento®, definidas pelo documento normativo aprovado em 2018
chamado Base Nacional Comum Curricular — BNCC. A parte flexivel, por sua vez,
permitird que os estudantes escolham uma éarea de conhecimento para desenvolver o
aprofundamento dos conhecimentos, habilidades e competéncias mobilizados pela parte

comum.

Seguindo essa mesma perspectiva, 0 chamado Novo PNLD, propds o
desenvolvimento de obras por area de conhecimento no ensino meédio, mobilizando seus
componentes conjuntamente, através das habilidades e competéncias das areas de
conhecimento, aléem das competéncias gerais da educacdo basica. Esse novo PNLD
adequa-se as novas legislacBes, mais especificamente, 8 BNCC (BRASIL, 2018) e a

Leil.3415 (BRASIL, 2017), que implementa a reforma do ensino médio.

Ao utilizar a propria experiéncia de magistério superior durante quatro anos e
percebendo a evolucdo dos estudantes por meio de contato direto com os cléssicos, e,
também, pela nossa atuacdo na Secretaria de Estado de Educagdo, observando a
precariedade dos instrumentos didaticos e verificando o breve tempo reservado
semanalmente ao componente de Filosofia, propusemo-nos a estudar o NEM. Nele, o
componente Filosofia esta inserido e é abordado a partir da grande area das Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas — CHS, prescrita aos professores.

Nossa experiéncia académica produziu em nds uma certeza: 0s instrumentos
didaticos sdo instrumentos poderosos do ensino, por meio dos quais produzem a formacao
do individuo ou a limitacdo do conhecimento necessario ao desenvolvimento do ser

social. A pratica docente originou a investigacdo sobre o manual didatico do NEM.

! Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — CHS; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias — CNT;
Linguagens e suas tecnologias — LGG; Matematica e suas tecnologias — MAT.



Questionamos: qual o tipo de conhecimento filosofico é mediado pelos instrumentos
didaticos propostos pelo NEM?

Para compreender acerca do que estamos nos referindo, ao pontuar a questao do
conhecimento, é necessario discutir acerca da centralidade que os instrumentos didaticos
ganham na proposta da escola moderna.

O manual didatico que conhecemos hoje, tem origem na proposta pedagdgica de
Comenius.

Jan Amos Comenius (1592-1670) foi o autor da obra “Didatica Magna”. Nela, ele
propde solugdes amplas, pensando numa proposta de educacéo para a sociedade e para 0s
problemas enfrentados na escola de sua época. Com a reforma protestante, 0s movimentos
que iam surgindo defendiam que as interpretacdes dos textos sagrados fossem livres.
Visto isso, era necessario que essa populacao fosse letrada.

Dessa forma, Comenius prop6s uma educacdo para todos, em que uma grande
porgdo de estudantes eram divididos por séries. N&o havia mestres suficientes e seus
Servigos eram caros.

Os manuais didaticos, em meio a essa perspectiva, seriam 0s instrumentos que,
em méaos de qualquer pessoa com formacéo basica, capacitariam ao ensinar. Reunindo os
diversos contetdos de maneira resumida, Comenius pensa na solu¢do mais simples de
“ensinar tudo a todos”.

Percebemos que a escola de hoje ndo é muito diferente da escola manufatureira
de Comenius. Os professores, em sua maioria, seguem a risca o que € elencado por esses
materiais, dando espago para estudos de conteudos fragmentados, perdendo requisitos
como a autonomia e a possibilidade de inserir outros recursos didaticos, inclusive obras
classicas.

O estudo sobre essa perspectiva foi desenvolvido por Gilberto Luiz Alves que
aprofundou e elaborou uma categoria: a Organizacdo do Trabalho Didatico.

Alves (2005) propde:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de
organizacdo do trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés
aspectos:

a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente,
uma forma histérica de educador, de um lado, e uma forma histérica de
educando(s), de outro;

b)  realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos técnicos-pedagdgicos do educador, as tecnologias
educacionais pertinentes e os contelldos programados para servir ao
processo de transmissdo do conhecimento;



C) e implica um espago fisico com caracteristicas peculiares, onde
ocorre. (ALVES, 2005, p. 10-11).

Definimos como objeto de estudo a media¢do do conhecimento exercida pelos
instrumentos didaticos propostos para a disciplina de Filosofia, componente da
organizacdo do trabalho didatico de escolas do Novo Ensino Médio em Mato Grosso do
Sul. Ao utilizar o conceito de mediagdo, entendemos que o instrumento didatico,
considerado como mediacdo, € também (ndo somente) um recurso com que se realiza o
conhecimento. E, pois, um instrumento privilegiado, por meio do qual se efetua a
formacdo humana ou a alienacdo, a transformacdo do individuo em ser social ou a sua
limitacdo.

O instrumento didatico por nos analisado, foi 0 manual didatico, volume 4 da
colecdo Moderna Plus, da editora Moderna, com a tematica Poder e Politica, contendo 80
paginas de suplemento para os professores, além de 160 paginas do manual do estudante.

Para que 0s conceitos aqui apresentados sejam claramente comunicados, a partir
dos estudos de Souza definiremos o0 que € o texto classico:

Cabe, entdo, avancar a reflexao sobre o que seja um classico. Inimeras
sdo as definicdes, como inlmeras sdo as op¢Bes politicas que orientam
cada definicdo. Para efeito desta pesquisa e do trabalho desenvolvido
em sala de aula e decorrente de uma op¢ao tedrica e politica, que vem
sendo formulada, coletivamente, junto a pesquisadores da area da
histéria da educacdo, define-se como obra cléssica fundamental,
toda aquela que transpds o seu tempo, e conseguiu, por suas
qualidades estéticas ou conceituais, ou por ambas, registrar as
contradicGes de um determinado tempo historico e, assim, servir de
testemunho para a historia dos homens, suas lutas, paix6es, utopias
e propositos de recriacdo do mundo. Nesse proposito de recriar o
mundo estd implicita uma intencionalidade politica de superacdo da
sociedade do capital. (SOUZA, 2013)

Com relacdo ao papel do ensino da Filosofia, acreditamos que ela estimula a
descoberta do eu, da realidade, dos problemas, para que assim possa ser possivel o alcance
de mudancas e superacdo de problemas, aliada aos conhecimentos desenvolvidos pelas
outras disciplinas, como Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, entre outras.

Para desenvolver a andlise do objeto de pesquisa, partimos dos seguintes
objetivos: realizar um levantamento analitico de trés bibliografias recentes sobre a
tematica, duas teses de doutoramento e uma dissertacdo de mestrado profissional, com a
finalidade de buscar os itens para a sistematizacdo dos dados; examinar os planos (ou
sistemas) e as politicas educacionais, desde a época do ensino jesuitico até os dias atualis,

que servem de base para o ensino de Filosofia nas escolas brasileiras; e por altimo,



analisar o instrumento mais utilizado atualmente pelos professores de Filosofia, o livro
ou manual didatico, dando énfase a nova fase dos livros didaticos, elaborados por areas

de conhecimento, conforme indicagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

A luz da categoria Organizacio do Trabalho Didético, desenvolvida por Gilberto
Luiz Alves, faremos, no terceiro capitulo, a critica aos instrumentos didaticos e, também,
a organizacdo do trabalho didatico, que ainda se aproxima da forma comeniana, mesmo
existindo tecnologia e avancos suficientes para supera-la. Utilizaremos, para isso, a
Ciéncia da Histdria, que discute os fatos atuais enquanto frutos de embates ocorridos na

historia e de historicas contradigdes de classe.

A relevancia desse trabalho se d& por mostrar nosso excessivo uso desse
instrumento didatico, o manual didatico, e de se pensar em propostas alternativas para a

construcdo do conhecimento em sala de aula.



1. PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS RECENTES SOBRE O ENSINO DE
FILOSOFIA E OS INSTRUMENTOS DIDATICOS

Para desenvolver este estudo e para obter uma fundamentacdo consistente, foi
necessario inicia-lo com uma reviséo analitica da bibliografia recente, correspondente as

fontes secundarias dessa dissertacéo.

Entende-se essa revisdo como a procura de estudos desenvolvidos pela academia,
a fim de estarmos a par do andamento da temética a ser analisada. Assim, impedimos a
repeticdo idéntica das andlises, fazendo com que o trabalho na é&rea possa estar em
constante desenvolvimento, bem como identificar quais as criticas a serem feitas as

metodologias utilizadas no ensino de filosofia atualmente e quais tém sido 0s avangos.

Consideramos ser necessario, sobretudo, buscar as fontes secundarias que foram
desenvolvidas apds o ultimo retorno da disciplina de Filosofia obrigatoriamente nos
curriculos brasileiros e, consequentemente, do seu ensino no ensino médio, dado pela
aprovacédo da Lei n° 11.684/08 (BRASIL, 2008), que leva a mudanca para a redacao da
LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996). Os referidos estudos foram encontrados no Banco de
Teses e DissertacOes da CAPES — Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD
e no banco de Teses e Dissertacdes do Programa de Pos-Graduacao Mestrado Profissional
em Educacéo — PROFEDUC da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS?,

A busca nas referidas plataformas foi feita a partir de palavras-chave como: ensino
de filosofia no ensino médio, metodologias do ensino de filosofia, 0 uso dos classicos no
ensino da filosofia. Todas as pesquisas foram elencadas tendo em vista a critica ao uso
excessivo dos manuais didaticos dentro das escolas atualmente, para que assim possamos

ter um bom alinhamento com o objeto de pesquisa.

2 0 banco de Teses e Dissertacdes do Programa de Pos-Graduagdo Mestrado Profissional em
Educagdo — PROFEDUC da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul — UEMS foi escolhido
como forma de dar visibilidade a regido, ja que nosso trabalho vai focar o estado de Mato Grosso
do Sul.
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1.1 Produgdes sobre o ensino de filosofia no ensino médio e a utilizagdo dos
classicos da Filosofia como metodologia de ensino.

Para nossos estudos foram selecionadas trés pesquisas® que tratam do ensino de
Filosofia no ensino médio e o0 uso de obras classicas: a dissertacdo de mestrado em
educacédo de Vieira (2012), O Ensino de Filosofia e 0 uso do texto classico de Filosofia:
analise a partir das escolas publicas paranaenses de Ensino Médio, a tese de doutorado
em educacdo de Valese (2013), Aprendizagem filoséfica a partir do uso de textos
filoséficos nas aulas de Filosofia no Ensino Médio; e também, a dissertacao de mestrado
profissional de Silva (2016), A simplificacéo do conhecimento no ensino de Filosofia no
Projeto EJA 111 em Mato Grosso do Sul (2013-2014): uma andlise de um instrumento de
trabalho do professor.

As trés pesquisas selecionadas nos apresentam a interessantes experiéncias e
observacbes, como a utilizacdo do classico filosofico como metodologia de ensino, a
observacdo ao excessivo uso do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem e sdo
textos desenvolvidos dento de programas de pds-graduacédo em Educacéo nos ultimos 10
anos. Vieira (2012) analisa o sentido do componente curricular Filosofia dentro do
curriculo do ensino médio pablico paranaense. A pesquisa de Valese (2013) se da por
meio da analise da producdo dos estudantes e de Silva (2016), pela entrevista a
professores de filosofia da rede publica do estado de Mato Grosso do Sul.

Motivado pela volta da obrigatoriedade da disciplina de Filosofia nas escolas do
ensino médio brasileiro, Vieira (2012) faz uma analise a fim de diagnosticar a préatica e o
andamento do ensino de Filosofia nas escolas publicas paranaenses. O autor parte de
questdes como a nocdo dos docentes sobre a importancia do uso dos textos classicos
filoso6ficos em sala de aula, os critérios de escolha dos textos, o0 método utilizado para a
leitura e os resultados obtidos por meio desse uso. Vieira (2012) traz um apontamento
importante quanto a formacao dos professores que atuam nessas escolas e as respectivas
proximidades destes com o0s textos classicos.

Por mais proximo que seja a temética abordada por Vieira (2012) e pela presente

dissertacdo, foi necessario ser feito o recorte analitico em seu texto.

% Justifica-se a quantidade de pesquisas analisadas por essa dissertacio dado o recorte especifico
que a andlise exigiu. Utilizamos como norteador das buscas as palavras-chave como, ensino de
filosofia no Ensino Médio, metodologias do ensino de filosofia, 0 uso dos classicos filoséficos
como metodologia de ensino, além do recorte temporal, definindo os anos 2000 até os dias atuais
dada as ultimas alteragdes nas principais legisla¢cdes educacionais.
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Como meio de contextualizacdo, vejamos do que se trata sua pesquisa:

A investigagdo, aqui proposta, pode ser detalhada a partir dos seguintes
objetivos: situar o ensino de filosofia no Brasil e no Parand; verificar
0s principais materiais didaticos utilizados pelos professores de
filosofia da rede publica de ensino paranaense; verificar a presenca
do texto classico de filosofia nas aulas; explicitar a importancia dos
textos classicos de filosofia; compreender os critérios, métodos,
dificuldades e resultados no que tange o uso do texto em sala da aula.
(VIEIRA, 2012, p. 16, grifos nossos).

Vieira (2012), a partir de sua analise, conclui, como ele mesmo afirma, de forma
inconclusiva, ou seja, ainda em andamento, que:

Partiu-se da compreensdo de que a aula de Filosofia, em algum
momento, deve passar pelo texto classico de filosofia, de que o dialogo
com a tradicdo, com o pensamento pensado, é algo essencial para
que ocorra a indagacdo, a reflexdo quanto ao mundo que nos
circunda. O texto classico é classico por que fala de seu tempo, mas
ele pode dizer alguma coisa para 0 nosso tempo, é nesse sentido que
ele é importante, ndo é pra (sic) fazer o aluno conhecer de forma
abstrata a filosofia, mas pra ele adquirir o instrumental pra
compreender sua realidade, participar de sua realidade. (VIEIRA,
2012, p. 126, grifos nossos).

Vieira (2012) diz que o classico pode “dizer alguma coisa para o nosso tempo”,
ainda que néo explicite, mas podemos demonstrar como exemplo de uma similaridade, a
luta do homem, ela € comum a todos 0s tempos.

Seguindo com as conclusdes do autor:

Quanto ao uso do texto os professores revelaram que um dos principais
empecilhos é o tempo escasso [...] outro aspecto apontado foram as
graves deficiéncias discursivas, ou seja, 0 ndo dominio da lingua e
da linguagem acarreta sérios entraves a leitura dos textos de Filosofia.
Embora um pequeno nimero de professores tenha respondido que ndo
utiliza o texto classico de Filosofia € preciso levar em consideracdo a
existéncia de um discurso [...] de que os textos filos6ficos sédo muito
dificeis, densos, impenetraveis aos estudantes de Ensino Médio.
Esta perspectiva advém da caréncia formativa dos professores e
principalmente do ndo aprofundamento tedrico-metodolédgico no que
tange o ensino de Filosofia. N&o serdo os textos de Machado de Assis
tdo ou mais complexos que os de Filosofia? (VIEIRA, 2012, p. 127,
grifos nossos).

Outra semelhanca com nossos objetivos e de Vieira (2012), é uma observacao que
praticamente norteia a maioria das criticas desenvolvidas sobre a tematica: “Observou-se
também que no Ensino Médio a presenca de comentadores é algo muito presente.
Existe uma forte tendéncia em se evitar a leitura direta dos textos filosoficos.”
(VIEIRA, 2012, p. 128, grifos nossos).



12

Observamos que os apontamentos de Vieira (2012) demonstram uma
problemética da linguagem mais complexa do que aparenta, no que se refere ao que ele
chama de deficiéncias discursivas, as quais acarretam a falta de compreensdo dos
classicos, a crenca de que eles sdo “dificeis, densos e impenetraveis” e faz com que os
docentes recorram a comentadores ou a manuais didaticos onde a interpretacdo é
visualizada de maneira mais simples, como nos mostra Souza:

Assim, é na auséncia da velha logica racionalista, em um mundo
marcado pela desintegracdo, que se inscreve a problematica da
leitura. Pode-se dizer com seguranca, que ha um grande desinteresse
pela leitura e isso se deve a dificuldade que representa para o leitor
a compreensdo do mundo a ser extraida do texto. A dificuldade de
operar com a linguagem ndo é prerrogativa da sociedade brasileira,
apenas. A convulsdo da sociedade dos monopolios, na sua dialética com
0 pensamento, acaba por convulsionar a prdpria linguagem. (SOUZA,
2013)

Nesse sentido, com a instauragdo do sistema burgués, da manufatura, da
especializacdo e a fragmentacao do conhecimento, formamos sujeitos a partir de diversos
assuntos, temas e contetdo, porém, sem a perspectiva da sociedade em sua totalidade,
dificultando a compreenséo e percepcao de si dentro do sistema que esta inserido, o que
por sua vez acarreta a problematica linguistica de interpretacdo. Como um individuo que
ndo e capaz de compreender, interpretar e se comunicar com a realidade a que pertence
sera capaz de compreender a si?

Vieira (2012, p. 77) finaliza sua teoria com a seguinte reflexdo: “A presenga dos
textos classicos de Filosofia nas aulas constitui mediacéo ou tecnologia fundamental para
que se desenvolva o que ¢ especifico desta disciplina, ou seja, a realizagao do filosofar”.

Fazendo um trabalho diagnostico, Valese (2013), em sua tese de doutorado,
desenvolve uma pesquisa empirica com duas turmas de ensino médio, por dois anos, a
fim de desenvolver uma metodologia de ensino de filosofia que utilizasse os classicos
filosoficos.

Na pesquisa de Valese (2013), consideramos relevante a oportunidade de ver os
“dois lados da moeda” no que condiz ao ensino de Filosofia, j& que parte da perspectiva
do estudante, a partir da abordagem dos classicos em suas aulas. Desse modo, como
docente de Filosofia, ele expde suas ideias e sua metodologia, mas, ao mesmo tempo,
disserta sobre o continuo desempenho de seus discentes ao longo dos dois anos de
pesquisa. 1sso pode nos ajudar como ponto de partida para o desenvolvimento da

compreensdo do estudante no processo de ensino da disciplina.
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Outro ponto que nos interessa na tese de Valese (2013) séo suas questOes
norteadoras, podemos dizer que sdo muito proximas as questdes que orientam nossa
pesquisa. Por exemplo: [...] existe um método apropriado para o ensino de Filosofia? [...]
Quanto a metodologia, que espaco teriam os textos classicos de Filosofia no seu ensino?
[...] para qué ensinar Filosofia? (VALESE, 2013, p. 7, grifos do autor)

Questdes como essas guiam a pratica da maioria dos docentes de Filosofia. Além
disso, o0 agravante que é a pouca atencdo dada para a didatica e, ou, a denominada
metodologia de ensino da disciplina dos cursos universitarios. Vejamos o que a tese traz:

Em sintese, pode-se afirmar que as praticas consolidadas giram em
torno do discurso do professor sobre determinado tema, filoséfico
ou ndo, de um fildsofo ou periodo da Histéria da Filosofia, com a
participacdo dos alunos, bem como, as vezes, com o apoio de alguns
recursos, tais como: texto classico ou nao, livro didatico, charges,
filme, entre outros. (VALESE, 2013, p. 10, grifos nossos).

Conforme o pesquisador, 0s textos classicos no ensino de Filosofia ndo parece ser
uma prioridade para a maioria dos professores. A partir da observacao do contexto escolar
e com a andlise das legislacGes e selecdo didatico-pedagdgica, Valese (2013) lanca as

seguintes hipoteses:

a) 0 jovem que esta no Ensino Médio, em geral, tem baixa capacidade
leitora; b) apesar de ja ter estudado por quase uma década, este jovem,
na sua maioria, ainda ndo formou hébitos de estudo, sequer de
leitura; c) o entorno cultural, em particular a familia e a escola,
contribuem para a formacéo do habito de leitura e, consequentemente,
para a capacidade leitora;

[...] @) as deficiéncias na falta de habito de leitura podem ser superadas
guando o uso do texto filoséfico (bem como outros textos) for
didatica e metodologicamente pensado; b) a leitura de textos
filosoficos, com ou sem o auxilio docente — preferencialmente, com
—, facilita o aprender/ensinar Filosofia/filosofar; c) a leitura de textos
filosoficos, fragmentos ou ndo, exigem uma metodologia apropriada,
para que a leitura dos mesmos seja filoséfica. (VALESE, 2013, p.
21-22, grifos nossos).

Uma observacdo que nos chama atencdo com relacédo aos relatos de Valese (2013),
é que seu estudo se assemelha aos escritos de Vieira (2012) sobre a questdo da
“capacidade leitora”. Essa capacidade leitora, talvez ndo possa ser simplesmente medida,
tendo em vista as subjetividades dos estudantes. Claro que, essa discussdo sempre
alcancara o escopo desenvolvido anteriormente por Souza, porém, ha de se observar que
a educacdo manufatureira, desenvolvida por Comenius, ainda paira sobre a educacdo
contemporanea. 1sso quer dizer que, além do problema estrutural da falta de nogédo da

totalidade da sociedade por seus individuos, também presenciamos a facilidade
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desenvolvida pela organizacdo do trabalho didatico comeniano e ndo se renuncia a ela
com facilidade. Pois entdo, como responsabilizar o entorno cultural de um individuo por
sua baixa ou alta capacidade leitora, sendo que ele proprio foi construido sem acesso a
conhecimentos culturais. Assim sendo, ele ndo capaz de abordar com esses individuos
algo além do conhecimento especializado fragmentado.

O ponto que queremos ressaltar e que parece ter sido ignorado por Valese (2013),
é a forma histdrica desse estudante, de seu professor e até mesmo de seu entorno cultural.
N&o é a capacidade de ler ou ndo que escancara o problema da interpretacdo da realidade,
mas sim as configuracdes nas quais a escola esta inserida e 0s desdobramentos que essa
configuragdo causa. Nesse sentido, Centeno (2010) afirma:

Ora, as competéncias estdo no plano do discurso. De fato, estamos
diante de um fenémeno denominado por Alves de “império do manual
didatico” (ALVES, 2006, p. 231) Por meio do manual didatico, o que
se veicula dentro da escola é o conhecimento vulgarizado,
simplificado e fragmentado, que exclui o acesso a todas as demais
fontes do conhecimento culturalmente significativo. (CENTENO,
2010, p. 34, grifos nossos)

Podemos observar que os pontos levantados sdo caracteristicas da maior parte dos
estudantes brasileiros hoje, principalmente, quando o assunto € o componente curricular
Filosofia. O problema se agrava mais ainda com nossos jovens do século XXI, que ja
nascem, na maioria das vezes, com contato diario com as mais variadas tecnologias. Nao
SO isso, nossos adolescentes de hoje convivem com uma absorcdo muito grande de
informacGes, ¢ normal que na adolescéncia passemos por momentos de negacao,
autoafirmacao, entre outros, mas somado a uma grande absorcédo de variadas informacdes,
sem filtros, isso se agrava. Dessa forma, pode soar ousada a mediacao didatica proposta,
por querer fazer esses adolescentes construirem habitos de ... e agucar suas perspectivas
filosoficas, mas sigamos com a analise da tese de Valese (2013).

Valese (2013) antes de qualquer coisa, desenvolve uma avaliacdo diagndstica para
compreender previamente como estdo seus estudantes, filosoficamente falando:

Como regra geral, apés a realizacdo desta avaliagdo, pode-se observar
que a maioria dos alunos consegue retirar informagdes de um texto.
Porém, quando se trata de trabalhar com estas informagdes, as
dificuldades aparecem. [...] O que nos faz perceber que o problema
estd, em parte, no grau de complexidade do texto, em parte na
leitura superficial que os alunos fazem ou conseguem fazer dos
textos e em parte em ndo saber trabalhar com elementos
fundamentais presentes nos textos, tais como: ideia central, ideias
secundarias, hipoteses, argumentos, entre outros. (VALESE, 2013, p.
41, grifos nossos).
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O trabalho com os classicos ndo é algo simples, deve ser pensado visando seu
publico-alvo e com foco em todos os empecilhos que podem vir a dificultar esse trabalho.
Vejamos o Valese (2013) nos traz:

Acontece que, quando se pensa sobre um método de leitura de textos
filosdficos, pelo menos trés problemas se apresentam: primeiramente,
0 dilema do bom senso — recomenda-se que se aprenda a ler
filosoficamente, sem, no entanto, dizer como se faz para ler desta
maneira, isto é, sem explicitar quais as regras para se realizar uma
leitura filosofica. [...] Por segundo, temos os problemas dos limites
da linguistica. Qual das correntes seguir? Semiol6gica, pragmatica,
lexicolégica ou tanto faz? Por ultimo, as dificuldades de ordem
filos6fica mesmo. [..] Sem falar, ndo nos esquecamos, dos
problemas relacionados a propria capacidade leitora dos sujeitos
discentes comentados anteriormente. (VALESE, 2013, p. 50, grifos
NOossos).

Valese (2013) identifica, pelo menos, quatro empecilhos que podem dificultar a
aprendizagem com a utilizacdo dos classicos, sendo eles: (i) a apresentacdo da leitura
filosofica de maneira sutil, sem imposi¢cdo de regras, até porque ndo temos um método
unico e exclusivo para que essa leitura seja feita nessa etapa; (ii) o limite da linguistica,
pois existem diversas maneiras de se ler um texto, de se interpretar uma palavra, mas para
0 estudante, na maioria das vezes, isso pode ndo existir; e (iii) as existéncias das diversas
filosofias, suas frentes e seus métodos e metodologias, algo que um estudante de ensino
médio dificilmente identificara.

Mesmo considerando a estrutura atual da sociedade capitalista e a organizacéo do
trabalho didatico dificultem leituras dos textos classicos da Filosofia e o aprendizado
filosofico através dele, com muito esforco, tanto do professor, quanto dos estudantes,
pode-se fazer a resisténcia. Valese (ano), cré que o ideal seria comecar com pequenas
metas, dando pequenos passos de maneira clara, promovendo essa metodologia de forma
que ela cause interesse, pelo menos parcial, na turma em que ela é utilizada. Porém,
acreditamos que esses estudantes, podem e devem comecar com leituras pequenas, mas
devem também ter contato e desenvolver leituras de longo alcance, para que assim,
possam realmente exercitar as interpretacdes de textos mais complexas, como € o caso
dos cléassicos.

Outro fator importante observado pelo pesquisador, é a leitura fora da sala de aula.
O professor pode identificar os melhores momentos e os textos adequados para tal
exercicio, mesmo que alguns estudantes ndo cumpram com a tarefa, observara

rendimento naqueles que se dispuseram a realizar a atividade.
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Ao ensinar Filosofia, principalmente com a metodologia da leitura de classicos,
sempre haverd aqueles estudantes “excéntricos”, capazes de desenvolver seu senso
filosofico com facilidade, mas como muito bem observa o pesquisador, aqueles
estudantes que ndo se sobressaem com relacdo aos seus colegas, necessitam de uma
atencdo a mais, um esforco a mais por parte do professor. Muitas vezes, ndo é por falta
de interesse ou disposicao que ele ndo alcanca as metas, mas sim, por alguma dificuldade,
muitas vezes advinda de um estudo prévio sucateado, como dificuldade na leitura e na
interpretagéo, por exemplo.

Ja a educacao filosofica se apresenta como um desafio, na medida em
que, ou se aprende a pensar por si, ou simplesmente ndo se pensa. Desta
forma, a educacdo filosofica torna-se, ao mesmo tempo, desafio e
objetivo do ensino de Filosofia na Educacdo Bésica. E essa, somente
sera uma educacdo filosofica se o professor de Filosofia, por meio de
uma mediacdo didatica apropriada, ndo ficar apenas na aprendizagem
histdrica, mas propiciar o exercitar filosofico, inclusive a partir da
aprendizagem histérica. (VALESE, 2013, p. 80, grifos do autor).

Valese (2013) desenvolve uma metodologia de ensino de filosofia para alunos de
ensino médio, fazendo a abordagem dos conceitos filoséficos por meio das leituras dos
escritos classicos filosoficos. Sendo assim, sua pesquisa e a proposta investigativa da
presente dissertacdo compartilnam de um mesmo objetivo:

Outra premissa deste trabalho é o principio de que, para que aconteca
a educacdo filosofica no Ensino Médio, é necessario que ocorra um
ensinar e uma aprendizagem filoséfica. E que, para gque a mesma
ocorra, ¢ fundamental que a leitura dos textos classicos no Ensino
Médio seja filoséfica e ndo meramente informativa/interpretativa. Por
educacéo filosofica entende-se um processo de
ensino/aprendizagem que seja filosofica, no sentido de que se
trabalhe com conceitos que devem ser apropriados pelos sujeitos
aprendizes e 0s usem como instrumentos de compreensdo e
transformacéo da propria realidade. (VALESE, 2013, p. 80-81, grifos
N0Ssos).

Compreendemos que o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de

Filosofia no ensino médio ndo é algo t&o simples de ser desenvolvido. E necessaria uma
abordagem que tenha sentido para os estudantes, que possa suscitar a reflexdo sobre a
realidade que estamos vivenciando, mesmo com toda complexidade.

Valese (2013) demonstra que a questdo “como ensinar a Filosofia” ndo s6 tem
uma natureza filos6fica, como foi abordada por dois grandes filosofos modernos:

Quando se coloca a questdo "Qual o método apropriado para se ensinar
Filosofia? “, junto com a questdo pedagdgica esta presente uma
questdo filosofica, no sentido de que se estd buscando participar do
debate inaugurado por Kant e Hegel: ensinar Filosofia ou a

filosofar? Ainda que as respostas dadas por ambos possam parecer
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diferentes, o fim do ensino da Filosofia/filosofar é 0 mesmo: tornar
autdbnomo o sujeito, no ato de filosofar. E esse é o problema crucial
ao ensino de Filosofia, ndo s6 na Educacdo Bésica, mas em todos 0s
niveis, assim como das demais disciplinas: qual o fim de seu ensino?
(VALESE, 2013, p. 83, grifos nossos).

Sendo assim, podemos afirmar que a tese em analise desenvolve sua metodologia
partindo das concepcdes filos6ficas do ensino de Filosofia dos respectivos fildsofos,
Friedrich Hegel (1770-1831):

[...] Para ele, o ser humano possui uma dupla vertente: a singularidade
e a universalidade A atividade filosofica ndo é auséncia de
conhecimento, como se a mesma terminasse quando 0S mMesmos
comecgassem, muito menos “a presuncao [...] das verdades feitas”, que
tanto prejudica o estudo da Filosofia. N&o se trata de “um saber formal
e vazio de contetdo” (1992, p. 58-59). (HEGEL, 1992, p.58-59 apud
VALESE, 2013, p. 88).

E Immanuel Kant (1724-1804):

Segundo Kant (1992), "Espera-se que o professor desenvolva no seu
aluno, em primeiro lugar, o homem de entendimento, depois, 0 homem
de razdo, e, finalmente, 0 homem de instrucdo”. Por que educar
primeiro o sujeito de entendimento e por altimo o de instrugdo? Por
que para Kant, somente por meio do uso do entendimento sem a
direcdo de outrem, o individuo pode deixar a menoridade (KANT,
1985). E, a Unica forma de um individuo ndo ser conduzido por outrem
é fazer uso do préprio entendimento. (KANT, 1992 apud VALESE,
2013, p. 85).

Afinal, aprende-se filosofia ou aprende-se a filosofar? Questbes nos levam a
refletir sobre a utilidade dessa disciplina.

A questdo do ensino de Filosofia e do uso de classicos para este ensino, de uma
perspectiva histérico-critica, talvez extrapole o ambito que Hegel e Kant pretendiam
abordar. A sociedade atual, como destacado na presente dissertacdo, é fruto de uma
mudanca do sistema feudal para o capitalista e a educagéo percorreu 0 mesmo caminho.
Os avancos tecnoldgicos disponiveis hoje sdo capazes de justificar a necessidade da
superacdo da escola manufatureira, desenvolvida para baratear os custos na época de sua
instauracao. O que se Vé hoje é a necessidade de visualizacdo dos individuos da necessaria
superacdo desse sistema social defasado em que vivemos. E dessa perspectiva que
defendemos a instrumentalizacdo pelo conhecimento dos individuos.

Porém, a problematica do ensino de Filosofia ndo deve ser olhada apenas do
horizonte de quem ensina, mas também daqueles que aprendem. Além de ter que saber

sobre a importancia dos conceitos filos6ficos a serem desenvolvidos, os estudantes
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também devem ser dotados de certas habilidades que garantirdo que o processo de

aquisicdo de conhecimento realmente aconteca:

Além de que:

Sabe-se que o tempo dedicado aos estudos ap6s o periodo de aulas,
ajuda a fixar os contetidos aprendidos na memoria de longo prazo,
enquanto que os contelldos que sdo vistos no periodo das aulas sdo
armazenados na memdria de curto prazo que, se ndo forem retomados,
logo serdo esquecidos. Assim, estes dois fatores — falta de habito de
estudo e de leitura — formam jovens que, até sdo capazes de
decodificar simbolos e representagdes gréaficas, porém ndo sdo
capazes de entender e compreender o que leem, ou seja, sdo
analfabetos funcionais. (VALESE, 2013, p. 83).

[...] 6 é possivel ensinar alguma coisa a alguém, se esse mesmo alguém
desejar aprender alguma coisa. O que nos leva a pensar que, 0 que se
pretende ensinar ndo pode ter um valor em si, mas um valor para si.
[...] Ou seja, o sujeito somente se interessara em aprender aquilo que
faz sentido nesse conjunto de relagdes. (VALESE, 2013, p. 84).

Temos de destacar os obstaculos invisiveis 0s quais os professores enfrentam

todos os dias. A maioria das atitudes negativas dos estudantes, principalmente, o

desinteresse, € fruto de uma sequéncia de habitos desenvolvidos desde o Ensino

Fundamental, como a experiéncia continua com o livro didatico desde que se pisa pela

primeira vez na escola. Habitos esses, desenvolvidos pelas escolas ou pelos docentes no

processo de ensino-aprendizagem amarrados as consequéncias que fogem de seus limites

de atuacdo. Vejamos 0 que nos traz o autor:

H& que contextualizar essa preguica e covardia, uma vez que isso é
resultado de um processo educacional e ndo uma predisposicao
natural. A escola, como consequéncia das politicas publicas que
cobram resultados guantitativos e ndo qualitativos, tem facilitado por
demais a vida escolar de nossos jovens: diminuicdo da média anual para
aprovacdo, instalacdo de ouvidorias como instancia de recurso para
assuntos que sdo pedagdgicos (reprovacdes, por exemplo), IDEB,
Programa Superacdo, conselhos de classe final que sdo mais
referendativos que deliberativos, entre outros, supervalorizacdo de
trabalhos de pesquisa ou de sala de aula do que avaliagBes mais formais,
como por exemplo, prova. Criou-se uma cultura escolar de que o
objetivo do aluno é alcangar a média minima para passar e ndo
aprender o maximo possivel para uma média maxima. (VALESE,
2013, p. 99, grifos nossos).

Né&o adiantaria de nada, para conquistar nossos estudantes, nosso discurso docente

sobre o valor da Filosofia. A dificuldade deles é atenuada quando o pensamento ¢ focado

apenas em ganhar notas altas para serem aprovados. Isso acontece ndo somente com a

disciplina de Filosofia. Sabemos que cada componente curricular tem seu valor, sua

“utilidade” nas vidas dos discentes, porém, o sistema nunca foi inclinado para esse foco.
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Transversalmente observando a tematica, o ponto citado acima acaba por atenuar
a necessidade das habilidades filosdficas nos jovens:

Aquele que cré saber tudo ou que tais perguntas ndo merecem crédito,
respondé-las-a4 de modo evasivo e sem reflexdo. O fildsofo reagiré de
modo contrério: aproveita-las-a4 para espalhar as sementes do saber.
Tanto as perguntas pueris quanto a atitude filos6fica diante delas,
contém dois momentos: o primeiro, o de um “saber que nao se sabe, a
auséncia de preconceitos, 0 questionamento dos conceitos prontos e
acabados”; o segundo, “a sede de saber, de conhecimento”. Por isso,
conclui Heller, “ndo ¢ casual que o destinatario da filosofia seja sempre
e prioritariamente a juventude” (HELLER, 1983, p. 22, grifo da autora).
Esta estd sempre carente de Filosofia. Sdcrates nao foi condenado a
morte pelos embates com os mais velhos, mas, principalmente, por,
supostamente “corromper a juventude”. [...] De que tipo de Filosofia,
no entanto, a juventude carece? De uma Filosofia radical. De uma
Filosofia que possibilite uma critica total da sociedade,
principalmente da naturalizacdo daquilo que é historico, cultural,
social. (VALESE, 2013, p. 105-106, grifos nossos)

Pretendemos, como o autor, agucar um senso filoséfico nos estudantes a partir de
pontos como: a compreensdo de sua particular ignorancia* e o sentimento de supera-la.
Para tanto, é relevante reconhecer nossas limitacdes e a partir delas evoluir socialmente
e/ou intelectualmente. A partir desse ponto, a questdo a qual nos deparamos é qual a
Filosofia das “filosofias” devemos ensinar a esses estudantes? De onde devemos partir?
Onde devemos chegar? Vejamos o0 que orienta Valese (2013):

Ja anunciamos anteriormente, que a aprendizagem filoséfica deve
ocorrer a partir da tradicdo consolidada da mesma. N&do se trata de
aprender o conjunto de saberes que compdem os mais de 25 séculos de
Filosofia, ou sele¢do de alguns dos melhores momentos, considerados
os “mais importantes”, mas de, a partir de alguns desses contetdos
“exercitar os talentos da razdo”. Apropriar-se dos conceitos
elaborados pelos filosofos para pensar a prépria existéncia.

[...]

No ensino de Filosofia, ndo estd em questdo o0 uso privado, mas 0 uso
publico da razdo. Assim, apropriar-se da tradicao filosofica por meio
de seus textos deve cumprir uma dupla funcéo: aprender/ensinar
Filosofia/filosofar e transformar o mundo real. (VALESE, 2013, p.
109, grifos nossos).

Visto isso, podemos afirmar que defendemos um ensino de Filosofia que evita
pensamentos idealistas, devemos alcancar os discentes partindo do mais proximo de suas

realidades, ou seja, que sua realidade seja o ponto de partida para o alcance da

* Desde o nascimento da filosofia ela se comporta dessa maneira. Parte-se de explicagcGes
mitoldgicas e por nos criadas para explicagdes sistematicas e refletidas sobre o mundo, sobre si e
a relacéo dos dois.
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compreensdo da realidade mais ampla, em sua totalidade. Somente dessa forma, a

Filosofia devera alcanca-los.

Partindo de todos os pontos supracitados nessa analise, a tese de doutorado de

Valese (2013) propde como metodologia de ensino de Filosofia, para estudantes do

ensino meédio, a utilizacdo de classicos filos6ficos em cinco momentos: provocacéo,

aproximacgao, investigacdo, sistematizacdo e ressignificacdo. Antes de apresentar cada

momento, vejamos um ponto de atencédo ressaltado pela tese:

Porém, ha que se observar, uma vez mais, a necessidade de que esta
metodologia proposta deve ser também contextualizada a realidade e
momento de aprendizagem da turma (ou turmas) com as quais se
pretende desenvolvé-la. Esses momentos ndo podem ser tomados como
um encadeamento linear. Da mesma forma, ndo é possivel prever
quanto tempo é necessario para cada um deles. Cada turma ou aluno
indicara o tempo necessario. De resto, € importante que se ressalve que
ndo deve ser nem aligeirado, nem em demasia. O equilibrio e a
moderacdo sdo cuidados que devem ser tomados pelo professor em
todos os cinco momentos. (VALESE, 2013, p. 123, grifos do autor).

Agora, vejamos 0 que vem a ser cada momento da metodologia por ele

desenvolvida. Seu primeiro momento é chamado de provocacao:

Para propiciar este momento inicial, o professor pode lancar mao de
alguns recursos, tais como: musica, filme, poesia, noticiario, perguntas
provocativas, pintura, escultura, fotografia, etc. Tais recursos tém
como principal objetivo provocar o “espanto”, a duvida, a
curiosidade inicial para a reflex&o filoséfica sobre um determinado
problema e ndo um determinado problema num determinado fildsofo.
N&o se trata de um fim em si mesmo, mas de um meio para por em
movimento a curiosidade, a admiracdo, 0 espanto por um
determinado tema. (VALESE, 2013, p. 124, grifos nossos).

Ou seja, ele nos convida a agucar 0 senso de curiosidade de nossos estudantes,

previamente, a leitura dos textos.

O segundo momento é chamado de aproximacéao:

A analise sobre o caminho percorrido em sala de aula mostra que, uma
vez provocados para um determinado tema/problema filoséfico, é hora
de buscar na tradicéo filosofica — segundo momento: aproximacao. [...]
Nesse momento, para possibilitar uma participacao ativa dos alunos, as
tarefas podem ser divididas: os alunos podem ser orientados a
realizarem uma pesquisa sobre a época em que o0 autor (ou autores)
a ser tomado como referéncia viveu, além de alguns aspectos
biograficos do mesmo. Na medida do possivel, o didlogo com a
disciplina de Histéria enriquecera muito esse momento de
aproximacdo. A segunda parte desta contextualizagdo - a
epistemoldgica do (s) filésofo (s) — deve ser realizada pelo professor
como também da obra a ser lida. N&o sdo atividades que devem
demandar muito tempo, sob o risco de se perder o foco. Porém, séo
fundamentais, no processo de compreensdo das referéncias filosoficas
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que serdo utilizadas assim também das préprias reflexdes que serdo
feitas. (VALESE, 2013, p. 127-128).

Observamos que apds o agucamento da curiosidade, a chamada de atencéo, 0s
estudantes partem para conhecimentos mais proximos do autor e da obra. E valido
observar que previamente a esse segundo momento, os professores devem selecionar o
filosofo, sua obra e as partes das obras que serdo abordadas. Esse € um importante
trabalho de reflexdo do docente que deve minimamente conhecer a realidade de sua
turma.

O terceiro momento foi chamado por ele de investigagao:

Esse momento € subdividido e composto das leituras necessarias para a
compreensdo aprofundada do (s) fragmento(s) ou texto(s) escolhido.
Um texto filoséfico assim como textos de outras &reas do
conhecimento, exige varias leituras para ser compreendido. [...] A
primeira atitude a ser tomada, antes mesmo de se iniciar o estudo
dos fil6sofos e de seus respectivos textos, é providenciar uma cépia
dos mesmos para cada um dos alunos.
Para que o primeiro momento da leitura seja 0 mais proveitoso possivel,
deveremos seguir alguns passos necessarios e fundamentais. Uma
atitude basica é numerar os paragrafos para localizar as informacdes
recolhidas em fichas de anotacdo o mais rapido possivel. A primeira é
uma leitura inicial e exploratoria, que busca identificar sobre o que
0 texto esta falando — o tema central do mesmo. [...] Durante essa
primeira leitura, deve-se sublinhar as palavras ou expressdes que nao se
sabe o significado, ou que tenha duvida. Nessa primeira leitura também,
caso aparecam, destaque autores, eventos, teorias ou obras citadas
que contribuem para a compreensdo do texto. Essas pendéncias
deverdo ser resolvidas antes de se iniciar a segunda leitura. [...]
No segundo momento de leitura, releia o texto e identifique o
assunto (problema) sobre o qual o texto trata, buscando as ideias
centrais do mesmo. ldentifique qual é a tese que o autor defende bem
como os argumentos de que langa mao para defendé-la. [...] Trata-se
de compreender o que o autor do texto esta “falando”, sem fazer
juizo algum sobre suas ideias. Essas informagdes devem ser anotadas
para posterior consulta. Esse segundo momento pode exigir mais de
uma leitura ou o ir e vir diversas vezes pelo texto. A experiéncia do
aluno com a leitura filoséfica ou o grau de dificuldade do texto é
que determinardo quantas leituras serdo necessarias. (VALESE,
2013, p. 128-129, grifos nossos)

Percebe-se que esse momento requer um cuidado com o instrumento utilizado, ou

seja, cuidado do docente de providenciar que todos os seus estudantes estejam em sala
com os fragmentos da obra a ser vista. Aproveitamos para destacar aqui uma
ressignificacdo dos smartphones em sala de aula. Com o avan¢o da tecnologia, nosso
acesso a textos filosoficos foi facilitado, isso pode ser repassado aos jovens, ja que eles
nasceram na era da tecnologia. O acompanhamento dos textos em notebooks e

smartphones pode além de facilitar o acesso, aumentar o interesse.



22

Sigamos ao quarto momento:

O quarto momento — sistematizacao — é o de elaboracdo de uma sintese
interpretativa do que foi lido. O objetivo desse momento é demonstrar,
esclarecer e debater o que foi apreendido até aqui. E importante o aluno
ater-se ao pensamento do filésofo lido, porém, é recomendavel que o
faca de maneira critica, e ndo meramente de repeticdo. A partir das
anotacOes que forem realizadas, é hora de formular criticas ao que foi
lido. [...] E hora inclusive de o aluno problematizar as ideias levantadas
pelo e a partir do texto lido. (VALESE, 2013, p. 130, grifos do autor).

Entendemos o quarto momento como o primeiro passo desse estudante a analise

critica. Este estudante interpretara a filosofia e externalizara esta interpretacdo. Por isso,

é importante que os discentes desenvolvam a escrita de comentérios, para que este

momento seja desenvolvido plenamente.

O ultimo momento da metodologia desenvolvida por Valese (2013) é o da

ressignificacéo:

Por ultimo, temos o momento de ressignificacdo, no qual o aluno
podera fazer uso dos conceitos apreendidos para refletir, analisar e
interpretar algum problema do real vivido. Primeiramente, é preciso que
0 aluno se aproprie do conceito no seu sentido original. Porém, na
educacéo filosofica, isso ndo € suficiente. E necessario que ele dé um
novo sentido ao conceito, revisando-o, atualizando-o. Utilizando-o
como chave para refletir sobre algum problema atual. (...) A
apropriacdo dos conceitos somente sera efetivada se o aluno for capaz
de utilizd-los, de alguma maneira, para refletir sobre o real vivido.
(VALESE, 2013, p.131, grifos do autor).

Assim se da o segundo passo de nossos estudantes no andar para a criticidade

filosofica, ao trazer o conceito apreendido por meio da leitura da obra classica para a sua

realidade. O aluno percebe que a obra daquele filésofo ndo é um simples texto, mas sim,

um arcabouco critico da realidade vivida que, observada do angulo certo, pode abrir 0s

caminhos de compreenséo do real, a partir das mediac6es necessarias focadas a esse fim.

Partindo das analises apresentadas, com base na tese de Valese (2013),

observamos a realidade da Filosofia dentro da sala de aula e como é importante ter esse

olhar para dentro do real campo escolar. Para finalizar, vejamos quais as conclusdes

alcancadas ao final desta pesquisa

1) E possivel ensinar/aprender Filosofia/filosofar no Ensino Médio,
tomando o texto filosofico como tecnologia central. [...] A analise
acerca dos dados colhidos, mostra a evolugéo da capacidade leitora dos
sujeitos discentes. [...] 2) Ainda € preciso superar o imediatismo e, até
certo ponto, o pragmatismo a que 0s jovens estdo submetidos. [...]
O exercicio da reflexdo filosofica é resultado de pelo menos dois
fatores: da dedicacdo e da persisténcia. [...] também aqui, nossa
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experiéncia mostrou que, aqueles alunos que estudam fora do tempo
escolar e se dedicam a leitura regularmente, participaram mais das aulas
e produziram textos dissertativos mais extensos e aprofundados. [...]
3) E necessario que o professor pense uma metodologia tanto para o
ensino de Filosofia como para o uso do texto filoséfico em sala de aula.
Uma aula de Filosofia precisa ser um exercicio do filosofar. [...] A
leitura por si s6 do texto filosofico ndo possibilita a aprendizagem
filos6fica. E necessario que a leitura seja filosofica, para que a
aprendizagem também o seja. Porém, para que o aluno aprenda
Filosofia por meio do estudo do texto filosofico, este deve ser pensado
de forma adequada a etapa da educacdo que 0 mesmo se encontra.
Assim, antes da leitura propriamente dita do texto filoséfico, é
necessario provocar o aluno para o (s) problema (s) que o mesmo trata.
(VALESE, 2013, p. 142-143, grifos nossos).

Esse trecho do texto de Valese (2013), levanta mais uma problemética importante
a ser exposta. Ao propor a superagdo do imediatismo, ele diz sobre a necessidade da
persisténcia e da dedicacédo, tanto dos docentes quanto dos discentes. Acontece que, no
formato atual da escola, ndo ha tempo habil reservado para essa dedicagéo e persisténcia.
Né&o discordamos do autor com relagdo a superacédo do imediatismo e também cremos que
o trabalho de compreenséo da filosofia necessita desses fatores, porém, do ponto de vista
pratico desse apontamento, € dificil vislumbrar uma saida. Esse fato acentua-se quando
observamos do ponto da continuidade do estudo da disciplina nos anos finais da educacgéo
béasica, pois nem sempre os professores sdo 0s mesmos, dificilmente a turma é a mesma.
Dessa forma, como podem esses educadores, oferecer tempo para dedicacdo e
persisténcia nos estudos filosoficos dessa etapa de ensino?

Percebemos aqui, que o professor que Valese (2013) idealiza € um profissional
que, primeiramente, pode acompanhar seus estudantes ao longo da etapa do ensino medio,
que ndo precisa se preocupar com o numero de turmas e de estudantes que ele se
responsabilizara, além de ter tempo de sobra para dedicar-se aos seus estudos e
permanecer com dedicagdo exclusiva a uma unica escola. O professor de hoje ndo vive
essa realidade, porque a maioria dos docentes tem mais de 10 turmas, com uma média de
30 estudantes, além de se dedicar a mais de uma escola e ndo tendo tempo o suficiente
nem para planejar suas aulas, quanto mais de dedicar-se aos seus estudos.

A tese de doutorado em educacdo de Valese (2013) demonstra que a utilizacéo
dos classicos filoséficos nas turmas de Ensino Médio pode alcancgar bons resultados, por
exemplo, o habito de leitura de seus estudantes pode ocasionar em mais senso historico,

agucamento do senso de pesquisa, agucamento da duvida e da problematizacdo da
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realidade. Tudo isso envolvendo um trabalho extremamente paciente e cauteloso,
interligado com a realidade experenciada pelos discentes.

Valese (2013) traz contribui¢cbes, mas como ressaltado por nos, ele ndo discute o
trabalho concreto que € realizado em sala de aula, nem mesmo que professor e aluno é
esse. Ou seja, ele desconsidera a estrutura social e historica que essa escola, esses
estudantes e esses professores estdo inseridos. Para se alcancar as raizes da critica
proposta, é sem duvidas, necessaria a compreensdo dos sujeitos que a ela se relaciona. O
conhecimento veiculado dentro das salas de aula atualmente, em grande parte, é um
conhecimento fragmentado e simplificado. Isso porque, na sociedade do capital, ndo se
V& a necessidade de instruir todos com altos custos, essa sociedade tem muito mais a se
beneficiar dos conhecimentos simplificados que séo veiculados.

Dando continuidade as analises das bibliografias recentes sobre a tematica,
analisaremos a dissertacdo de mestrado profissional em educacdo de Silva (2016), que
diferente de Valese (2013) porque ele faz sua pesquisa sobre a experiéncia docente e ndo

discente.

Em sua dissertacdo de mestrado, Silva (2016), a luz da categoria central de analise
organizacional do trabalho didatico, examina o conhecimento transmitido pelo professor
aos estudantes a partir de um manual didatico nas aulas de Filosofia. Ele faz um
levantamento de producbes bibliograficas sobre a tematica e das legislacdes que
sustentam a disciplina, obrigatoriamente, nos curriculos. Sua pesquisa € finalizada a partir
da entrevista a dois professores que trabalhavam na mesma modalidade educacional que
ele na época, a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, com objetivo de compreender como
0 processo de ensino e aprendizagem da disciplina ocorre. Consideramos as questfes

observadas por ele como validas e capazes de agregar em nossos apontamentos.

A EJA, possui caracteristicas diferentes do ensino médio regular, como carga horaria
e a formacdo da matriz curricular, sendo capaz de enfrentar os mesmos desafios, ou até

desafios maiores, no ensino de filosofia para alunos do ensino médio.
Vamos as consideracdes desenvolvidas por Silva (2016):

[...] a escola da forma como se organiza atualmente possibilita
apenas que os estudantes tenham acesso a um conhecimento
fragmentado da realidade. Ou seja, a organizacédo do trabalho didatico
da escola ndo permite a transmissdo dos conhecimentos necessarios a
formagdo de cidaddos que compreendam a natureza historica de todas
as questdes humanas. Nesse sentido, a educacgéo realizada gravitaem
torno dos manuais didaticos [...]. (SILVA, 2016, p. 13, grifos nossos)
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Acreditamos que a realidade exposta acima é comumente enfrentada pelas
escolas. Aquilo que poderia ser um dos instrumentos didaticos, dentre outros, passou a
guiar o ensino-aprendizagem dos estudantes.

E valido ressaltar que devido a especificidade do recorte proposto pelo presente
texto, a analise a dissertacdo de Silva (2016) seré aprofundada seguindo pelos moldes do
recorte mencionado.

Ao final de seu primeiro capitulo, Silva (2016) levanta uma relevante questdo
sobre as condigdes da filosofia dentro das salas de aulas:

Para concluir, consideramos que a filosofia na escola nédo deve
contentar-se apenas com a “contemplacido da realidade” que
comumente integra o seu conceito, que por regra geral, aceita e
justifica o status quo. Portanto, deve ter um carater revolucionario,
ndo se trata de que, em si mesma, a filosofia modifique a realidade; e
sim que ajude neste propdsito, tendo 0 compromisso com a
interpretacdo de uma realidade social guiada pelo capital, que gera
cada vez mais, desigualdade. (SILVA, 2016, p. 50, grifos nossos).

Entendemos que a filosofia pode ndo ser capaz, sozinha, de transformar a
perspectiva de realidade dos estudantes, mas ela é capaz de providenciar instrumentos
que facilitem a sua interpretacao, visto isso, concordamos com Silva (2016, p. 85) quando
ele diz: “[...] acreditamos ser necessario lancar mdo de uma perspectiva teorico-
metodologica que desvele essas contradicOes e possibilite sua critica: a Ciéncia da
Histdria”. A presente dissertacdo pretende partir do mesmo angulo de analise que o autor.

Ao partir para as entrevistas o autor faz uma ressalva:

No terceiro e Ultimo capitulo, adiante, apresentamos os instrumentos de
trabalho dos professores de filosofia no Projeto EJA Il no municipio
de Coxim, que conforme veremos se baseia, em grande medida, no
manual didatico. Diante disso, fazemos uma critica a esse
instrumento por apresentar os contetidos de modo simplificado, e
por fim, defendemos que o ensino de filosofia seja realizado a partir dos
cléssicos.

[...]

O objetivo desse capitulo é analisar o instrumento de trabalho do
professor de filosofia a fim de verificar o conhecimento transmitido
pelo mesmo. Nesse capitulo exporemos os resultados de uma pesquisa
sobre como o manual didatico Filosofando: Introducdo & Filosofia
aborda o conteado “Moral e Etica” [...]. Esse tema foi escolhido por tais
termos aparecerem com frequéncia nos mais diferentes campos: nos
noticiarios da televisdo, na retérica dos governantes, dos empresarios e
mesmo em estudos que versam sobre a escola. (SILVA, 2016, p. 87-88,
grifos nossos).

Nos objetivos de sua pesquisa estdo professores e suas respectivas didaticas

adotadas em sala de aula para lecionarem Filosofia:
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Nomeamos os sujeitos da pesquisa de “Entrevistado [ e II” para nao
permitir a identificagdo dos mesmos. O “Entrevistado I” possui trés
anos de experiéncia na EJA, é formado em Historia e atua como
professor nessa modalidade com as disciplinas de historia e filosofia.
Por sua vez, o “Entrevistado II” trabalha na EJA ha seis anos e possui
formacéo em filosofia e historia. (SILVA, 2016, p. 89).

Ao serem questionamos sobre o andamento das aulas de filosofia, os entrevistados
de Silva (2016) trouxeram perspectivas positivas com relacéo a disciplina:

Segundo o “Entrevistado 17, as aulas de filosofia propiciam
“momentos de reflexdo e mostra a realidade atual”. O “Entrevistado
IT” concedeu-nos uma resposta semelhante, em suas palavras:

A filosofia prende muito a atencdo dos alunos, eles veem que é uma
disciplina diferente das outras, € muito interessante, percebem que a
aula é diferente. Trabalho de uma forma critica os conteldos,
fazendo perguntas para eles, refletindo com eles... alguma coisa 0s
toca que desperta para o conhecimento”. (ENTREVISTADO, II,
2015). (SILVA, 2016, p. 89, grifos nossos).

Seguindo com a entrevista, Silva (2016) questionou as dificuldades relacionando
professores, estudantes e disciplina:

Entretanto, o “Entrevistado I’ enfatizou que 0s estudantes apresentam
dificuldade com os conceitos por serem abstratos, e considera que “a
filosofia é essencial para a formacao do senso critico, pois ela ensina a
refletir”. Como professor também de Historia, citou que os dois
componentes curriculares “[...] devem juntos despertar o0 senso
critico dos estudantes” (ENTREVISTADO 1, 2015). (SILVA, 2016,
p. 90, grifos nossos).

O Entrevistado Il da pesquisa de Silva traz uma dificuldade diferente:

[...] nosso segundo entrevistado apontou que sua dificuldade é o
“material didatico, 0s estudantes ndo tém o livro [manual] para
fazer pesquisa, para ler” (ENTREVISTADO II, 2015). De onde se
conclui que o professor considera que as dificuldades apresentadas
pelos estudantes no que tange a apropriacdo do conhecimento poderia
ser solucionado simplesmente com a insercdo do manual didatico.
(SILVA, 20186, p. 91, grifos nossos).

Podemos perceber na resposta do Entrevistado Il e na observacédo de Silva (2016),
que, muitas vezes, o professor procura a solucao para suas dificuldades em recursos que
deveriam servir como instrumentos. Quando questionados sobre tecnologias como a
internet nos celulares dos estudantes, Silva afirma:

[...] o uso dos celulares no trabalho didatico, de acordo com o professor,
“ndo funciona por muito tempo, inicialmente veem isso como uma
novidade e funciona bem, mas com o tempo eles passam a mexer no
celular para entrar em outros sites e ndo para desenvolver a leitura ou
resolver as atividades propostas”. Assim, 0 professor aplica essa
metodologia por um tempo determinado e depois volta a usar o
quadro ou apostilas impressas. (SILVA, 2016, p. 96, grifos nossos).
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Compreendemos a dificuldade de encontrar recursos Uteis e de qualidade, mas
acreditamos que o manual didatico ndo soluciona, na contemporaneidade, nem deveria
solucionar dificuldades presentes em sala de aula, principalmente, quando se trata de
compreensdo de conceitos abstratos.

Passando adiante, Silva (2016) questiona sobre a metodologia e 0s instrumentos
utilizados dentro de sala de aula, vejamos:

A pergunta refere-se aos instrumentos de trabalho que séo utilizados em
sala de aula. O primeiro entrevistado nos respondeu que pelo fato de a
EJA ndo possuir um livro didatico, prepara apostilas. Os contetdos da
apostila sdo retirados da internet e organizados para posterior entrega
aos alunos ou disponibilizados em livrarias proximas a escola onde 0s
estudantes podem adquiri-los. [...]

O segundo entrevistado utiliza-se de apostilas e textos impressos
selecionados a partir da Internet e dos manuais didaticos destinados ao
Ensino Médio comum. De acordo com o professor: “isso da um trabalho
‘infernal’ pois demanda muito tempo” (Entrevistado I, 2015). Algumas
vezes o0 professor permite prova com consulta para forcar os
estudantes a adquirir a apostila, assim aqueles que ndo dispuserem
desse instrumento ndo terdo onde consultar. O professor pede também
para que os estudantes elaborem perguntas e respostas sobre os textos
contidos na apostila. Ao perguntarmos o0 porqué da utilizacdo da
apostila, o professor respondeu-nos: “[por] falta do livro didatico”
(ENTREVISTADO II, 2015). (SILVA, 2016, p. 95-96, grifos nossos).

Fica claro que os professores veem a necessidade de um instrumento de apoio para
garantirem a efetividade de suas aulas. Isso se da pela falta de tempo para estudos e
planejamento, por suas formac6es que, na maioria das vezes, também foi desenvolvida
por meio de manuais e conhecimentos fragmentados sem vinculo com a totalidade da
sociedade. Os professores que tiveram uma formacédo diferente desta, sdo aqueles que
acabam se diferenciando por sua didatica e metodologia. Entendemos que o manual
didatico acaba sendo central na didatica dos professores de filosofia, causando um
conhecimento extremamente passivo e, muitas vezes, ndo absorvido pelos estudantes.

Depois de esclarecer as dificuldades e a necessidade de um instrumento norteador,
Silva (2016) segue seus questionamentos, focando agora na descricdo das aulas dos
entrevistados:

Ao descrever suas aulas o “Entrevistado I” citou que estas sao
expositivas e dialogadas e que emprega outros instrumentos além
daqueles j& citados, como Datashow para projecdo de filmes e videos e
um aparelho de som para o trabalho com musica. Segundo o professor
esses instrumentos facilitam e tornam as aulas “mais atrativas e
possibilitam maior atencdo por parte dos estudantes”
(ENTREVISTADO I, 2015). Ao indagarmos se trabalham com os
classicos de filosofia, nossos entrevistados responderam
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negativamente. O “Entrevistado I” afirmou que para incluir os
classicos em suas aulas necessitaria de mais tempo, salientando que
na biblioteca esses textos ndo estdo disponiveis. O “Entrevistado II”
deu-nos resposta semelhante, pois trabalha apenas com os textos
selecionados e organizados por ele a partir da Internet e dos
manuais didaticos. (SILVA, 2016, p. 96, grifos nossos)

Esses questionamentos desenvolvidos junto dos professores de Filosofia da EJA
oferecem uma breve nocéo de como se da a realidade da docéncia em Filosofia nos anos
finais da Educacdo Basica. Percebemos um desnorteamento dos professores com relagédo
aos procedimentos metodoldgicos eficientes para o desenvolvimento das habilidades
critico-filoséficas, além de uma dependéncia dos livros/manuais didaticos para condugéo

das aulas.
Silva (2016) segue sua analise, mas agora se debruga no manual didatico em si:

O presente item expde o0s resultados de uma analise sobre como o
manual didatico Filosofando: Introducdo a Filosofia aborda o conteido
“Moral e Etica” a ser estudado na Unidade V11 do Projeto EJA 111. Esse
conteudo, conforme o projeto, apresenta ainda quatro subitens:
Conceito de moral e ética; Caréter historico e social da ética e da moral,
Principais concepgdes éticas; Liberdade. (SILVA, 2016, p. 105, grifos
do autor).

E observa a forma a qual ele compreende como correta de abordar tais tematicas:

Conforme afirmado ao longo dessa dissertacdo, acreditamos que a
escola deve ser capaz de transmitir o conhecimento acumulado pelos
homens ao longo da histéria. Para tanto, ha a necessidade de que o
contedo seja de alguma forma, abordado a partir de sua
historicidade. Por isso, no caso especifico, do estudo da “moral ¢ da
ética”, deve-se levar em conta que toda acdo moral é sempre uma
acdo concreta, sendo essa historicamente determinada. (SILVA,
2016, p. 105, grifos nossos)

Visto essas consideracdes, acreditamos que a abordagem da tematica pelos
manuais didaticos, mais especificamente, pelo manual citado pelo autor, é extremamente
superficial e ndo alcanga o objetivo.

De fato, nas sete paginas do capitulo 13 sdo apresentadas apenas trés
breves citacBes, 0 que confirma a despreocupagdo das autoras em
fundamentar o texto baseando-se na historia da filosofia. Fica
patente também que o contetido “Moral e Etica” é desenvolvido de
forma simplificada. Pois cada um desses conceitos é esclarecido em
apenas quatro linhas o que leva a tendéncia do estudante a
“decorar” e ndo entender que tais conceitos devem ser avaliados e
compreendidos de maneira ampla.

[...]

Apesar de haver nos capitulos do manual uma retomada do assunto, fica
evidente a forma fragmentada e resumida no tratamento de um tema to
importante. Isto posto, se o professor desenvolver sua aula tendo
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como suporte exclusivamente o contetdo disposto no manual
certamente terd dificuldade para fazer com que seus alunos
compreendam todos os aspectos imbricados nessa discussdo. Por
isso, a necessidade de que os estudantes tenham acesso aos classicos
para entender o seu tempo. (SILVA, 2016, p. 107-108, grifos nossos)

O manual didatico é carregado de abordagens simplificadas e supérfluas, sendo
assim, se o professor utiliza e depende unicamente dele para desenvolver suas aulas, 0
resultado é uma transmissdo de contetido incompleta e superficial, acarretando na néo
captura do conhecimento pelos estudantes e uma estagnacdo dos seus respectivos sensos
criticos.

Visto isso, Silva (2016) traz um ponto como solucdo, ja abordado aqui:

Como ja mencionado, de modo geral, as escolas estao carentes de boas
bibliotecas, condi¢cdo minima para o trabalho com classicos: a escola
foco da analise dessa dissertacdo ndo foge a essa realidade. Isso
dificulta enormemente o acesso dos leitores as fontes originais. Por
iss0, a necessidade da utilizacdo pelo professor das novas tecnologias
gue promovam 0 acesso do estudante ao texto classico, como a
Internet. (SILVA, 2016, p. 116, grifos nossos).

Como ja tinhamos observado anteriormente, a internet, nos dias atuais, pode ser
uma aliada no ensino de Filosofia com os classicos.
Silva (2016) caminha para sua conclusdo afirmando que:

[...] o tratamento das autoras ao conteido de “ética e moral”,
ficaram evidentes a forma fragmentada e resumida com que
abordam um topico tdo importante. Isto posto, concluimos que se o
professor desenvolver sua aula tendo como suporte exclusivamente
0 contetido disposto no manual certamente tera dificuldade para
fazer com que seus alunos compreendam todos o0s aspectos
imbricados nessa discussdo. Pelos aspectos apresentados, o manual
didatico Filosofando ndo atinge minimamente o objetivo de fazer com
gue os estudantes tenham acesso ao conhecimento. (SILVA, 2016, p.
121, grifos nossos)

Desse modo, concordamos com a perspectiva do autor, pois acreditamos que 0s
contetdos dados na maioria dos manuais didaticos da Filosofia tratam os assuntos de
forma superficial, ndo alcan¢ando a compreensdo dos estudantes, fazendo com que o seu
senso critico ndo seja minimamente agucado. Ele finaliza sua dissertacdo com uma
proposta de intervencéo relevante a nossa pesquisa:

Diante disso, apresentamos como Proposta de Intervencdo, elemento
constitutivo desse Mestrado Profissional, a proposta de um curso
para os professores que atuam com o ensino de filosofia na EJA.
Tal curso terd como objetivo desenvolver formas para que os classicos
sejam empregados em sala de aula em substituicdo aos manuais
didaticos. Para tanto, é fundamental que o professor tenha um amplo
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dominio do contetdo. Isto é, consiga desenvolver com seus alunos a
analise, a interpretacdo e o comentério de textos filosoficos cléssicos na
busca pelo entendimento de determinada realidade histérica direto na
fonte. Os classicos sdo fundamentais para que se evite dogmatismos,
visdes pouco fundamentadas sobre o funcionamento da sociedade.
(SILVA, 2016, p. 122, grifos nossos)

A proposta apresentada por Silva (2016) pode ser aplicada aos docentes do ensino

médio regular, ndo somente da EJA. Uma adequada formacdo para os professores de
como ensinar seus estudantes a utilizarem os classicos e como ler os classicos pode
promover um avancgo no ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia nas salas de aulas
do ensino médio regular.

Ao analisarmos as producdes de Vieira (2012), Valese (2013) e Silva (2016),
podemos tirar algumas conclusdes.

Percebemos, com base nas conclusdes de Vieira (2012), que os problemas
enfrentados pelos professores de Filosofia na atualidade geralmente s&o os mesmos, por
exemplo, a falta de recursos para que todos os discentes possam ter contato com as obras,
sejam elas impressas ou digitais; o tempo cedido ao componente curricular de Filosofia;
a formacdo adequada dos docentes, entre outros. Observe que a tese dele e a presente
dissertagdo tem uma distancia de tempo de praticamente 10 anos e 0s problemas
observados Ia, séo vistos aqui.

No caso de Valese (2013), ndo é diferente. O professor constata, em sala de aula,
que se pode desenvolver uma metodologia de ensino de filosofia a partir da utilizacdo dos
classicos, porém, empecilhos como tempo e dificuldades no dominio da lingua aparecem
com frequéncia.

Vieira (2012) e Valese (2013) nos trazem excelentes contribui¢des, mas nenhum
dos dois trata a questdo da escola vista de um ponto de vista histérico. Isso faz com que
a discussao ndo seja aprofundada, pois ndo alcanca as raizes da escola contemporanea.

Ja, no caso de Silva (2016), sendo o trabalho que mais se aproxima desta
dissertacdo, pois, além partir de pressupostos tedrico-metodoldgicos semelhantes,
visualiza a escola atual a partir de suas raizes e do sistema a que esta inserida. Silva
(2016), faz a critica ao analisar um instrumento didatico, mostrando que o0s
conhecimentos por eles transmitidos sdo fragmentados e ndo tem compromisso com a
interpretacdo de nossa realidade, muito menos de nosso sistema que se da a partir das
determinacgdes do capital e de suas contradicoes.

Essas produgdes foram de grande valia para a sustentacdo argumentativa do

presente trabalho, pois mostra a realidade das escolas, na perspectiva do estudante e do
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professor. Elas também, nos ajudam a constatar o excessivo uso dos manuais didaticos
dentro das salas de aula, mais especificamente, no ensino de filosofia, nos dando base

tedrica para nossa critica.
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2. O ENSINO DE FILOSOFIA NAS PROPOSTAS DE EDUCACAO NO
BRASIL®

Esse capitulo tem por objetivo fazer um contexto historico da educagéo no Brasil
com foco no desenvolvimento do ensino da Filosofia, pois ao analisarmos os documentos
oficiais percebemos com mais clareza quando e por que ocorreram essas mudangas nos

curriculos escolares, principalmente com relagdo a area.

Compreendemos a Filosofia como um conhecimento importante para o
desenvolvimento dos jovens estudantes. A partir dela, os alunos conseguem dar um passo
para 0 descobrimento da sociedade e seus problemas e, como compreendem-se como
individuos inseridos num contexto mais amplo. A Filosofia, abordada de modo a
demonstrar a totalidade da sociedade, desenvolve o pensar critico, facilita na viséo critica
do mundo. Apesar de toda sua relevancia, a disciplina é incluida ou excluida dos
curriculos, conforme os planos de governo que estejam vigentes, ou mesmo do
desenvolvimento politico brasileiro.

Para alcancarmos o objetivo deste trabalho, analisaremos, dentro do contexto do
Novo Ensino Médio, os conteudos filoséficos abordados em instrumentos didaticos. Para
tanto, foi necessaria, além de um levantamento bibliografico, uma pesquisa documental.
A luz das pesquisas de Dutra e Pino (2010), Batista; Pinafo; Torquato (2017) e Lima;
Silva; Silva (2017) faremos a contextualizacdo histérica da educacdo brasileira,
juntamente com a analise dos documentos oficiais responsaveis por organizar 0S
curriculos de filosofia ao longo da histéria brasileira.

A partir da analise dos documentos, tentamos compreender, de forma mais clara
e objetiva, como ocorre as inser¢des da disciplina de Filosofia no interior dos curriculos
do ensino médio. Consequentemente, buscamos compreender 0s motivos para que
ocorressem essas mudancas com relacao a disciplina. Discutimos também quais eram 0s
instrumentos e textos escolares utilizados no trabalho didatico desses momentos
historicos.

O primeiro documento base responsavel por organizar a instrucdo no Brasil, foi o

chamado Ratio Studiorum, documento publicado em 1599, ainda durante o periodo

® Este capitulo foi publicado como capitulo de livro pela mestranda, sendo este ajustado e
complementado na presente dissertacao.

SOUZA, Geovana Barros de. Ensino Medio e Filosofia: Uma Andlise Historica pelos
Documentos Oficiais. In: SOUZA, Ednilson Sergio Ramalho de. Pesquisas em Temas de
Ciéncias da Educacdo: Volume 3. Edicao 1. Belém-PA: RFB Editora, 2021, Capitulo 20.
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colonial (1549-1759)°. Esse foi elaborado pelos jesuitas que, por sua vez, tinham como
primeira missdo no Brasil a catequizacdo e educacdo dos nativos brasileiros e a abertura
de seminérios. Por fim, devido ao aumento da demanda acabaram educando também os
filhos de administradores, comerciantes e proprietarios de terra presentes na coldnia.

Ao descrever como poderia ocorrer 0 ensino a partir deste documento, Batista;
Pinafo; Torquato (2017) citam:

[...] se compunham de quatro séries de gramatica (assegurar a expressao
clara e exata), uma de humanidades (assegurar expressdo rica e
elegante) e uma de retdrica (assegurar expressao poderosa e
convincente). A escola de ler e escrever existia excepcionalmente nos
colégios como ocasido para que alguns alunos fossem introduzidos
nessas técnicas indispensaveis ao acompanhamento no curso de
humanidades (RIBEIRO, 1978, p. 09 apud BATISTA; PINAFO;
TORQUATO, 2017, p.103-104).

Ao entender a disciplina de Filosofia como parte da composi¢do do quadro de
ensino de “Humanidades”, observamos que ha no documento, em um capitulo intitulado
“Regras do Professor de Casos de Consciéncia (de teologia moral)”, a reda¢do que
acreditamos ter a finalidade de demonstrar determinada metodologia para se ensinar

Filosofia, sendo seu fim ultimo:

1. Fim.— Como as artes e as ciéncias da natureza preparam a
Inteligéncia para a teologia e contribuem para a sua perfeita
compreensdo e aplicacdo pratica e por si mesmas concorrem para 0
mesmo fim, o professor, procurando sinceramente em todas as cousas
a honra e a gldria de Deus, trate-as com a diligéncia devida, de modo
gue prepare 0s seus alunos, sobretudo os nossos para a teologia e acima
de tudo os estimule ao conhecimento do Criador (FRANCA, 1952, p.
20. grifos do autor).

Alves (2005), em seu segundo capitulo, percorre, analiticamente, o ensino
desenvolvido pelos jesuitas nesse momento histérico e a organizacédo do trabalho didatico

por eles utilizada. Sobre o Ratio Studiorum, ele observa duas etapas, sendo a primeira:

Quando o Ratio Studiorum discute sobre o “método de estudar, repetir
e disputar”, deixa evidente que o trabalho didatico se compde em duas
etapas fundamentais. A primeira delas corresponderia a prelectio, que
girava em torno da figura e da acdo do professor. A prelecdo, como o
proprio termo indica, era entendida como ‘“licdo antecipada, uma
explicacdo do que o aluno deverd estudar” (FRANCA, 1952, p. 57).
Algumas vezes, antes da prelecdo, “recitava-se de cor um trecho latino
em prosa ou verso” (idem, p. 59). Contudo, quase sempre, as atividades
de ensino eram desencadeadas com base na “leitura e resumo do texto”

® BATISTA, S. A.; PINAFO, M. A. H.; TORQUATO, M. O. F. Reflexdes e perspectivas sobre a
inclusdo e exclusdo da disciplina de Filosofia no curriculo escolar. Revista THEMA, v. 14, n. 3,
2017, p. 103.
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(idem, p. 57). A leitura do texto podia incidir sobre uma carta, um
documento ou um trecho de obra classica, fosse de Aristoteles, de um
padre da Igreja, de Santo Témas de Aquino ou um extrato “expurgado”
de alguma peca da literatura greco-latina. Apoés a leitura desse texto, o
professor passava a leitura de um escrito de sua lavra, preparado
previamente para assegurar “ordem” ao trabalho didatico. (ALVES,
2005, p. 46-47, grifos do autor)

Na andlise de Alves (2005), podemos observar que, por mais que a figura do
mestre desenvolva e aplique seu préprio entendimento quanto as obras estudadas, antes
de sua abordagem, seus alunos passavam pela leitura das obras originais. 1sso faz com
que esse aprendiz possa formar suas proprias concepc¢des sobre o0s escritos antes de
entrarem em contato com as concepcdes de seu mestre, tido como autoridade na questao
do conhecimento. As obras classicas nesse periodo tinham como intencéo a sua formagéo
religiosa, como ditava as regras do ensino jesuitico nessa época, combatendo as chamadas

heresias e a ciéncia moderna.

Alves (2005) fala sobre a segunda parte dessa organizacdo do trabalho didatico
por ele observada:

Cumprida a prelectio, iniciava-se a segunda etapa do trabalho didatico,
denominada composicdo. Essa era a etapa em que o aluno exercia
plenamente a atividade intelectual e a realizava com recursos que
extrapolavam a sala de aula. Se a prelegdo fazia a “analise viva de um
modelo”, ha composi¢do, usando 0 modelo — uma carta, um documento
ou um extrato “expurgado” de alguma obra de literatura greco-latina —
0 jovem nele se aprofundava pelo estudo. O modelo deveria ser
“contemplado”, “admirado” e “assimilado”, para possibilitar, na
sequéncia, a sua “reproducdo”, por meio de uma composi¢ao pessoal.
O pressuposto era de gque, progressivamente, o estudante se libertaria
dessa camisa-de-forca, representada pelo modelo externo, para
construir sua autonomia e manifestar sua identidade em composi¢des
originais.” (ALVES, 2005, p. 47, grifos do autor)

Mais uma vez, a partir dos textos originais, classicos, os alunos eram estimulados
a desenvolver concepcdes pessoais, nessa etapa, por meio da escrita. Porém, a ressalva
quanto ao objetivo dessa utilizacdo permanece o mesmo. A visdo cristd, ditada pelo

Concilio Tridentino, nesse momento, ditava os objetivos educacionais.

Em meados do século XVIII, com a reforma pombalina’, os jesuitas foram sie

expulsos do pais e, em 28 de junho de 1759, ocorreu no Brasil a extin¢do de todas as

" Reformas instituidas por Marqués de Pombal.
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escolas que se regulavam por intermédio dos métodos jesuiticos e proclamou-se um novo

regime, o de um Alvara Régio®.

Dessa maneira, com o novo regime escolar, a educacao brasileira aproxima-se dos
conceitos iluministas que estdo sendo propagados pelo mundo naquela época. Ou seja, a
escola ganha um carater laico, diferente do regime anterior, dando inicio as aulas régias®
no Império (HORN, 2000 apud BATISTA; PINAFO; TORQUATO, 2017, p.3).

Ao analisar esse alvara régio, ndo encontramos, como no documento anterior,
metodologias ou regras a serem seguidas para se realizarem aulas de Filosofia, somente
roteiro para os “Professores de Gramatica Latina, de Grego e Retorica”. Essas disciplinas
deveriam conter alguns classicos da Filosofia. De fato, a disciplina de Filosofia vai
aparecer no curriculo dos colégios pombalinos. Um deles se destaca por ter incorporado
0 empirismo ao criar uma filosofia voltada para formar naturalistas: O Seminério de
Olinda, criado em 1800 (ALVES, 2005).

Com relagdo ao trabalho didatico desenvolvido nesse periodo, Alves (2015) traz:

Sistematizando, conclui-se que novidades quanto aos textos escolares
se instauraram no Semindario de Olinda. Os “Estatutos” recomendaram,
por exemplo, o uso de “algum resumo sucinto, claro ¢ metodico” para
0 ensino de historia universal, iniciativa que correspondeu a
incorporacdo de textos escolares especializados no trabalho didatico.
Quanto ao ensino de filosofia, a dispensa da farta bibliografia de
Aristételes, usada pelos jesuitas, sucedeu-se a adocdo de um
“compéndio moderno”, no primeiro ano, para introduzir os estudos de
l6gica, metafisica e ética. (ALVES, 2015, p. 20)

Alves (2015) segue, identificando os conceitos:

Denotam o surgimento e o emprego de textos especializados no
trabalho didatico os novos termos que passaram a identifica-los. Séo
diversas as recomendacdes de compéndios e resumos nos “Estatutos”.
Vale lembrar que compéndio deriva do termo latino compendium e
significa “resumo, sintese”, bem como “livro de texto para escolas”. O
termo compendiar ajuda a esclarecer seu contetdo ao descrever o que
significa “fazer um compéndio”: “juntar num s6 volume textos ou
documentos com o objetivo de organizar e sintetizar” (ACADEMIA...,
2001, p. 886). Logo, ambos os termos, compéndio e resumo, podem ser
tomados como sinénimos. (ALVES, 2015, p. 20-21).

Observamos, conforme a explanacdo de Alves (2015), que as reformas

promovidas por Pombal tém como forte caracteristica a especializacdo do conhecimento.

8 Espécie de Decreto Real.
° Primeira sistematizagéo do ensino publico e laico.
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Ou seja, diferente da proposta jesuitica, a organizacdo do trabalho didatico dava-se por
comentadores e resumos de obras cléssicas e ndo propriamente com a suas interpretages

na integra.

Com a Lei de 15 de outubro de 1827, conhecida como a primeira Lei de ensino
elementar, a educagdo brasileira comega a se espalhar pelas provincias e “tambem nas
cidades, villas e logares populosos dellas, em que for possivel estabelecerem-se” (autor,

ano, p. ).
Segundo o artigo 6° desta:

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacoes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporcGes, as nagoes
mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os
principios de moral chritd e da doutrina da religido catholica e
apostolica romana, proporcionandos & comprehensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Cosntituicdo do Imperio e a Historia do
Brazil. (BRASIL, 1827)

Seguindo com a pesquisa, analisamos 0 Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879,
“Reforma o ensino secundario e primario no municipio da Corte e o superior em todo o
Império” e ndo se encontra o termo Filosofia no documento. Mas a disciplina de Filosofia

vai aparecer nos curriculos do Colégio Pedro 1, que serviram de modelo para todo o pais.

Em 1808, com a intencdo de fugir da invasdo de Napoledo, Dom Jodo, 0 entéo
regente de Portugal, refugiou-se no Brasil. A fuga gerou grandes mudancas no cenario
brasileiro. Uma das mudancas se deu no regime escolar, com a criacdo de novas escolas,
porém, mesmo assim o estado da Filosofia era de “[...] indeterminacdo programatica,
serial ou presencial, em significativo ndmero de programas, a Filosofia era
disponibilizada como curso livre” (HORN, 2000 apud BATISTA; PINAFO;
TORQUATO, 2017, p.3). Percebemos que a Filosofia segue como secundaria nos

curriculos da educacéo brasileira.

Passemos agora ao Periodo Republicano.!® O Periodo Republicano brasileiro
inicia-se no ano de 1889 com Marechal Deodoro da Fonseca, primeiro presidente.

Segundo Dutra e Pino (2010, p. 88), nesse momento, a educacdo brasileira sofreu

19 Periodo Republicano é o periodo brasileiro que se instaura, como forma de governo, a republica,
ela vai de 1889 até o momento atual.
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influéncias do Positivismo de Comte (1798-1857)'!: “Os ideais republicanos zelavam
pela expansdo da rede escolar, considerando a educagdo como uma importante aliada na
reconstrucdo social e politica da nacdo” Dutra e Pino (2010, p. 88). Visto  esses
ideais, j& poderiamos supor que a atividade filoséfica e, consequentemente, a disciplina
dentro dos curriculos da educagdo brasileira sofreria uma grande baixa no seu nivel de

importancia.

Ao analisarmos o Decreto de n° 1.075, de 22 de novembro de 1890, visualizamos
como foi organizado o “Gymnasio Nacional”!? e como a Filosofia foi descartada dessa
organizagéo por forte influéncia do positivismo. E valido ressaltar que a Filosofia, nessa
época, era fortemente controlada pela Igreja Catélica, com seu direcionamento a uma
concepcao tomista. Vejamos como era a distribuicdo das disciplinas:

Art. 3° O curso integral de estudos do Gymnasio Nacional sera de sete
annos, constando das seguintes disciplinas: Portuguez, Latim, Grego,
Francez, Inglez, Allemdo, Mathematica, Astronomia, Physica,
Chimica, Historia natural, Biologia, Sociologia e moral, no¢Ges de
economia, politica e direito patrio, Geographia, Historia universal,

Historia do Brazil, Litteratura nacional, Desenho, Gymnastica,
evolucdes militares e esgrima, Musica (BRASIL, 1890).

Poderiamos supor que nas disciplinas de “Sociologia ¢ Moral” ou até mesmo de
“Politica”, os conteudos filoséficos poderiam aparecer, mas seu foco, por sua vez, ocorria
nas ciéncias positivas, e ndo na construcdo da formacdo critica dos educandos Segundo
Dutra e Pino (2010, p. 88) esse curriculo “distribuiu as disciplinas conforme a hierarquia
das ciéncias, enfatizada por Comte*3.

Em 1915, acontece uma nova reforma na area educacional, a qual chamamos de
Reforma Carlos Maximiliano, ou Decreto n° 11.530 de 18 de mar¢o de 1915, em que
“Reorganiza o Ensino Secundario e Superior na Republica”; observemos:

Art. 166. As materias que constituem o curso gymnasial indispensavel
para a inscripcdo para exame vestibular sdo as seguintes: Portuguez,
Francez, Latim, Inglez ou Alleméo, Arithmetica, Algebra Elementar,
Geometria, Geographia e Elementos de Cosmographia, Historia do

Brazil, Historia Universal, Physica e Chimica e Historia Natural.
Paragrapho unico. Havera um curso facultativo de Psychologia, Logica

11 Auguste Comte foi um filésofo francés formulador da doutrina Positivista no século XIX. O
Positivismo defende como Unico conhecimento verdadeiro, o conhecimento cientifico, ou seja, a
verdade sO pode ser alcangada se passar pelo crivo da metodologia cientifica.

12" Conceito utilizado para nomear o que conhecemos atualmente como parte do ensino
fundamental 11 e o Ensino Médio, denominado & época de nivel secundario. O Gymnasio Nacional
substituiu 0 nome dado ao Colégio Pedro I, ap6s a instauragdo da Republica.

3 Matematica como base e a Sociologia como apice.
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e Historia da Philosophia por meio da exposicdo das doutrinas das
principaes escolas philosophicas. (BRASIL, 1915).

Podemos ver, o primeiro passo da Filosofia para a volta aos curriculos na
modalidade que conhecemos hoje por ensino médio. Ou seja, a Filosofia retorna aos

curriculos, mas ainda de forma optativa.

Porém, em 1925, outra reforma educacional, “Reforma Rocha Vaz”, ou Decreto
n° 16.782, de 13 de janeiro de 1925, visava um ensino secundario, diferentemente do
objetivo religioso que o ensino jesuitico propunha, este seria mais propenso para a vida
em seu sentido pratico, reduzindo a disciplina e os contetdos de Filosofia para um
apanhado historico-filoséfico oferecidos no 5° e 6° anos:

Art. 48. O conjuncto de estudos do curso secundario integral
compreende as seguintes materias: - portuguez, francez e latim ,
obrigatorias, inglez, ou alemdo, & escolha do alumno, hespanhol e
italiano, facultativas, observado o disposto no paragrapho seguinte,
instruccdo moral e civica, geographia, algebra, geometria e
trigonometria, historia universal e do Brasil, physica, chimica e historia
natural, philosophia e historia natural, philosophia e historia da

philosophia, literatura da lingua brasileira e das linguas latinas, e
sociologia. (BRASIL, 1925).

Em 1930, a Republica brasileira adentra a uma nova fase, um novo periodo:

No ano de 1930, inicia-se um novo periodo republicano no Brasil
guando — no contexto nacional — varios segmentos sociais (operarios,
universitarios, artistas) estavam a margem da sociedade e comegavam
a se organizar para uma participacdo mais ativa na vida econémica,
politica e social do Pais. (LIMA; SILVA, F.; SILVA, L. 2017, p. 170).

E nesse periodo historico, é lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
em 1932, com propdsito de reconstruir a educacao nacional brasileira. Esse Manifesto
considerava tanto a educacdo técnica, quanto a educacdo cientifica que se voltava a
pesquisa. Nesse contexto de mudancas, o ensino secundario sofrera alteracfes a partir do
Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942, sob o nome de “Lei Organica do Ensino
Secundério”, também conhecido como “Reforma de Capanema”. A partir deste momento,
0 ensino secundario é subdividido:

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreenderd um sé curso: o curso ginasial. O segundo compreendera
dois cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico. (BRASIL,
1942).

A Filosofia nesse cenario, se transforma em disciplina obrigatéria nos cursos

classicos e cientificos do segundo ciclo. Um interessante fato a se destacar se da na

reinser¢do da disciplina de Filosofia nessa época, ja que se instaurava a ditadura de
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Vargas. Ou seja, contraditoriamente, a Filosofia se torna obrigatoria nos curriculos de
uma ditadura. Isso nos leva a refletir sobre as diversas fungdes que a filosofia pode
exercer, a depender das mais variadas ideologias em que ela pode ser empregada:

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracao
de trés anos, terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no
curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso
classico, concorrera para a formacdo intelectual, além de um maior
conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; na
curso cientifico, essa formacgao sera marcada por um estudo maior de
ciéncias. (BRASIL, 1942).

Em 1961, depois de 13 anos tramitado como projeto de lei, é aprovada no Brasil
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961. Segundo Lima; Silva e Silva (2017, p. 171), essa lei ¢ inspirada em “principios
liberais do periodo de democratizagcdo que vivia a sociedade da época.”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, trazia, com relacao as
disciplinas daquilo que hoje conhecemos como ensino médio, a seguinte redacéo:

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas,
obrigatdrias e optativas.

8 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos o0s
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo
aos conselhos estaduais de educacdo completar o seu namero e
relacionar as de carater optativo que podem ser adotadas pelos
estabelecimentos de ensino. [...]

8§ 3° O curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo serd comum a
todos os cursos de ensino médio no que se refere as matérias
obrigatdrias (BRASIL, 1961).

Como podemos supor, as disciplinas obrigatorias se findam em Portugués,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, a Filosofia, mesmo sendo, um dia,
considerada como necessaria para formacdo dos estudantes, volta ao seu papel de
disciplina secundaria, optativa.

Em 1964, ocorre no Brasil um Golpe Civico-Militar, justificado pelo medo da
“ameaca comunista” que rondava o mundo. Este golpe fez com que os militares
assumissem o poder da Republica, indicando meios para o seu desenvolvimento. Assim,
a educacao brasileira neste periodo, cai nas maos da administracdo militar.

Em 1971, foi aprovada a Lei n® 5.692, que por sua vez, “Fixa Diretrizes ¢ Bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias”, de acordo, ¢ claro, com as
diretrizes que regiam a ditadura. A educacdo aqui, tal como a sociedade brasileira, passa

a ter um carater mais duro e conservador. Uma das mudangas que esta Lei traz é:
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Art. 7°Ser4 obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Salde nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado
quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro
de 1969 (BRASIL, 1971).

A inclusdo da disciplina obrigatoria de Educacdo Moral e Civica demonstra qual
a intencéo da educacdo comandada pelos militares. Ao analisar o Decreto'* que institui a
obrigatoriedade dessa disciplina, acreditamos que o interesse geral ndo seria o
desenvolvimento do pensamento critico, mas sim, o desenvolvimento da ideologia militar
na consciéncia do povo. Dessa forma, percebemos que a Filosofia, desse periodo, ndo
ganhou espaco minimo.

Ao adentramos a década de 1980, observamos o enfraquecimento desta ideologia
militar dominante e o processo de pressdo para a reabertura politica da nacdo, segundo
Dutra e Pino (2010, p. 90):

A sociedade civil, os movimentos estudantis e sindicais comegcavam a
se revoltar contra o regime [...]. Ainda neste mesmo ano, comegavam a
se intensificar as lutas pelo retorno da Filosofia aos quadros
curriculares. Até que no Parecer n° 342/82 o Conselho Federal de
Educacdo permitiu o retorno da Filosofia como disciplina optativa para
as Escolas.

Com a quebra da ideologia militar dominante, a Filosofia comecou a ser
reconhecida novamente pelo seu carater emancipatorio. Ao chegar nesse ponto historico,
¢ praticamente impossivel negar a gigantesca influéncia de ideologias sociais e
econémicas na educacdo do pais. A ideologia predominante de respectiva época, é
englobada aos curriculos escolares, seja ela neoliberal ou conservadora militar.

Em 1988, foi promulgada a nova Constituicdo brasileira e comecgou o processo de
redemocratizacdo do Brasil. A partir da redacdo da nova constituicdo, foi desenvolvida a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada no dia 20 de dezembro
de 1996.

Em 1997, quase um ano depois da aprovacdo da Lei de Diretrizes de Bases de
1996, o entdo deputado federal Padre Roque, propde o Projeto de Lei n° 3178, o qual

definiria as disciplinas de Filosofia e Sociologia como obrigatérias dentro dos curriculos

14 Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro de 1971. Regulamenta o Decreto-lei n° 869, de 12 de
setembro de 1969, que dispBe sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina
obrigatdria, nas escolas de todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino no Pais, e da
outras providéncias.
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escolares de nivel médio. O projeto foi vetado pelo entdo Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso (DUTRA e PINO, 2010).

Em 2006, com o Parecer CNE/CEB n° 38/06, a Filosofia volta a ser inserida dentro
dos curriculos:

Art. 2° Sdo acrescentados ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98,
0s § 3° e 4° com a seguinte redacdo: 8 3° - No caso de escolas que
adotarem, no todo ou em parte, organizacdo curricular estruturada por
disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.
(BRASIL, 2006)

Este Parecer estimula a aprovacédo da Lei n° 11.684, de 02 de junho de 2008, que

leva a mudanga da redagéo da LDB n° 9394/96:

Art. 1° O art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteraces: [...]

IV —serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do ensino médio. (BRASIL, 1996)

A mudanca na Lei de n° 9394, traz consigo a obrigatoriedade da disciplina de

Filosofia:

81° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre: [...] Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 1996).

E de grande alivio que, ap6s lidarmos com crises como o fechamento da politica
no pais por mais de 20 anos sob o dominio da ideologia conservadora militar, possamos
ver vestigios do ensino de filosofia de volta aos curriculos do pais.

Depois de compreendermos como a Filosofia foi incluida e excluida dos
curriculos do ensino médio ao longo da existéncia da educacao brasileira, faremos agora,
uma andlise nos documentos que tem por objetivo a organizacao dos curriculos do ensino
médio depois da aprovacdo da Lei n°® 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional. Essa lei traz consigo as finalidades do ensino médio, vejamos:

a) “a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”
(inciso I);

b) “a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo” (inciso II);

¢) “o aprimoramento do educando, incluindo a formacgdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”
(inciso 1;
d) “a compreensdo dos fundamentos -cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos” (inciso IV). (BRASIL, 1996).
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Como ja observado anteriormente, a LDB apresenta que o ensino de Filosofia é
necessario para o exercicio da cidadania. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
observam:

A nova legislacéo educacional brasileira parece reconhecer, afinal, o
préprio sentido historico da atividade filoséfica e, por esse motivo,
enfatiza a competéncia da Filosofia para promover, sistematicamente,
condigdes indispensaveis para a formacdo de cidadania plena!
(BRASIL, 2002).
Ou seja, podemos observar que a énfase da Filosofia, dentro dos curriculos do
ensino médio do pais, é da formacgédo da cidadania, observemos melhor:

E isso, alias, que da sentido & retomada e a atualizacdo da tradicdo
filosdfica ocidental, corporificada nos principios estéticos, politicos e
éticos, relidos nos gregos antigos, no humanismo renascentista e nos
filésofos iluministas e ressignificados para as sociedades tecnolégicas
do presente. Os desafios postos por estas apontam mais do que nunca o
papel a ser desempenhado pelos conhecimentos das Ciéncias Humanas
e da Filosofia na desalienacdo do homem. (BRASIL, 2002).

Ao analisarmos os Parametros Curriculares Nacionais, 0s quais respondem a
LDB/96, compreendemos que o documento segue aquilo que foi proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases vigente e no que corresponde a disciplina de Filosofia, adota uma
habilidade interdisciplinar, ou seja, abordada junto a outras disciplinas, a formacdo da
cidadania nos jovens estudantes. Ou seja, a disciplina, serve apenas como complemento
intelectual.

Passaremos agora para 0 documento que estruturou o ensino médio, no estado de
Mato Grosso do Sul, do ano de 2012 até 2021.

O Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul, teve sua incorporagéo
no ano de 2012, sendo substituido pelo novo curriculo de referéncia em toda a rede
estadual no ano de 2022. Os comentarios sobre esse novo referencial serdo desenvolvidos
respeitando a linha do tempo proposta por esse texto.

A Filosofia esta presente nos curriculos do ensino médio do estado de Mato
Grosso do Sul, desde 2000, sendo um dos contetidos da disciplina de Ciéncias Sociais, e
a partir de 2009, como disciplina independente e obrigat6ria em todos 0s anos.

O Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul —
Ensino Médio, também é um documento que responde as diretrizes estabelecidas pela
LDB/96 e diz sobre o ensino médio:

[...] o curriculo do ensino médio ao estar voltado para o estudante jovem
precisa promover estratégias pedagdgicas que relacionem 0s
conhecimentos cientificos com o conhecimento escolar e suas praticas
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socialmente construidas. Os pressupostos que orientam a organizacao
curricular do ensino médio estdo relacionados com as dimensdes da
formagdo humana: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Essas
dimensdes constituem a base para a formacao integral do estudante e
sua preparacao para o mundo do trabalho, para o exercicio da cidadania
e a continuidade de estudos. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 21-
22).
Tendo isto em vista, 0 papel que a disciplina de Filosofia tem dentro deste:

O Referencial de Filosofia esta estruturado por temas, tais como
Politica, Etica, Linguagem, Teoria do Conhecimento, Ldgica, Estética
e Filosofia da Ciéncia, que deverdo ser trabalhados de maneira
historica, conceitual e seguindo as principais linhas de pensamento
filos6fico. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 212).

Ou seja, tal como os Parametros Curriculares (2002), esse referencial também
segue o0 que foi estabelecido pela Lei n° 11.684 que altera a LDB/96. Sendo assim,
também compreende que o papel da Filosofia se encontra na utilizagdo com as outras
disciplinas para formagao da cidadania nesses jovens.

Em 2016, a Medida Provisoria n° 746/2016, altera os curriculos do ensino médio
nacional, flexibilizando as disciplinas?® e excluindo a Filosofia como disciplina auténoma
mais uma vez (DUTRA E PINO, 2010).

Tal Medida Provisoria, se converte na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
conhecida como a Lei da Reforma do Ensino Médio, ou do Novo Ensino Médio. No texto
a disciplina de Filosofia aparece da seguinte maneira:

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A: [...]

8 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte,
sociologia e filosofia. (BRASIL, 2017).

A Reforma do Ensino Médio estabelece uma mudanca estrutural dentro dos trés
anos da etapa. Vejamos agora quais foram as principais alteracdes causadas pela
aprovacao dessa reforma.

Uma das suas principais mudanca se da na alteracdo da carga minima:
Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:
PAL 24, s
| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o

> Institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao, e da
outras providéncias

16 As disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa sio exigidas no decorrer de
todos os anos da etapa.
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ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver;
§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo méximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de 2017.
(BRASIL, 2017, grifos nossos)

Ou seja, a alteracdo da carga horaria minima anual de 1000 horas anuais deve ser

implementada até o ano de 2022 em todo o territorio brasileiro, sendo esta carga horaria,
progressivamente aumentada para 1.400, porém sem prazo definido pela Lei.

Outra grande alteracdo é com relacdo a estruturacdo dos curriculos, estes, por sua
vez, devem ser desenvolvidos pelos sistemas de ensino de cada estado:

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A:
"Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento:
I- linguagens e suas tecnologias;
I - matematica e suas tecnologias;
111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.
[...]
8 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera
obrigatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas
maternas.
8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino.
8 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas
horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a
definigcdo dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017, grifos nossos)

Para melhor compreendermos essa parte, vejamos um préximo momento da Lei:

Art. 4° O art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

"Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
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V - formacdo técnica e profissional. (BRASIL, 2017, grifos nossos)
(BRASIL, ano)

Visto isso, podemos compreender que o curriculo do novo ensino medio devera
ser desenvolvido pelos estados, sendo compostos por um ensino comum, desenvolvido
em conformidade com as normativas da BNCC (BRASIL, 2018), pelas quatro areas
citadas, além da agregacdo dos conhecimentos especificos necesséarias para
compreensdo do contexto e culturas locais, e de um segundo momento de ensino,
chamado de Itinerérios Formativos, também desenvolvido por areas de conhecimento.
Por sua vez, os Itinerarios Formativos sdo definidos pelo Ministério da Educacéo —
MEC, da seguinte maneira:

Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, ndcleos de estudo, entre outras situacoes de trabalho, que o0s
estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios
formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma érea do
conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacdo técnica e profissional
(FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP.
As redes de ensino terdo autonomia para definir quais os itinerarios
formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participacdo de toda a comunidade escolar. (MEC, 2022)

Portanto, os itinerarios formativos sdo, dentro do curriculo, desenvolvidos a
partir da escolha dos estudantes por afinidade.

Em 2017, foi homologada pelo Ministério de Educacdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC ¢é um documento capaz de padronizar, criar uma base
comum, de contetdos minimos e habilidades a serem desenvolvidas em todos os niveis
da Educacdo Baésica brasileira. Este documento é previsto desde a Constituicdo
Brasileira de 1988, porém sua primeira versdo foi disponibilizada somente em 2015,
tendo mais duas versdes a seguir.

Esse documento, apresenta as 10 competéncias gerais da educacao basica. Isto
é, ele define quais as competéncias que os estudantes devem possuir ao finalizar o
ensino médio, consequentemente, o que conhecemos como educacdo basica. Sao elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democréaticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2018, p.10)

Em 2018, foi homologada pelo Ministério de Educacdo a BNCC, etapa ensino

médio, completando as modalidades de ensino que faltavam para contemplar toda a
Educacdo Basica.

A BNCC, Etapa Ensino Meédio (BRASIL, 2018), foi desenvolvida a partir de
quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. O componente curricular Filosofia pertence a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas — CHS acompanhada de Geografia, Histéria e Sociologia.

Dentro dessa éarea, o componente curricular Filosofia é desenvolvido

conjuntamente com 0s outros componentes curriculares a partir de Eixos Estruturantes
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a fim de alcangar o desenvolvimento de habilidades e essas conjuntamente
desenvolvem as competéncias.
O conceito de competéncia é dado pela propria BNCC (BRASIL, 2018):

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8, grifos nossos)

E habilidade: “As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem

ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.” (BNCC, 2018, p. 29).

Teoricamente falando, a mobilizacdo de competéncias e habilidades é conhecida

como “pedagogia das competéncias”. Sobre ela, Saviani (2010) define:

A aquisicdo de competéncias como tarefa pedagdgica foi interpretada
na década de 1960 com base na matriz behaviorista. Nessa acepcao, as
competéncias identificavam-se com 0s objetivos operacionais, cuja
classificacdo foi empreendida por Bloom e colaboradores (BLOOM,
1972a, 1972b). Atingir os objetivos especificados, isto &, tornar-se
capaz de realizar as operacOes por eles traduzidas, significava adquirir
competéncias correspondentes. [...] Para a adaptacdo ao meio natural e
material entrariam em cena as competéncias cognitivas; e 0s
mecanismos de adaptacdo ao meio social seriam constituidos pelas
competéncias afetivo-emocionais. (SAVIANI, 2010, p. 33)

Saviani cré que a pedagogia das competéncias foi originada de novas leituras de
Piaget e do construtivismo que, por sua vez, deram origem ao que entendemos como
Neoconstrutivismo!’. Ao ser pesquisada a palavra Filosofia no documento na parte de
CHS, encontramos apenas duas vezes a referéncia. Aparece a primeira vez, ao explicar

a composicdo da area:

A BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada
por Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propde a ampliacdo e
o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9°
ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educacao
ética. Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta
humana, necessaria para o viver em sociedade, e em cujas bases
destacam-se as ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa
proposta tem como fundamento a compreensao e o reconhecimento das
diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o
combate aos preconceitos. (BRASIL, 2018, p. 547, grifos nossos)

" (SAVIANI, 2010, p. 31)
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A outra, ao falar de um dos Eixos Tematicos que aprofundam os conceitos ja

trabalhados no ensino fundamental anos iniciais e anos finais. Vejamos:

Definir o que seria o tempo é um desafio sobre o qual se debrucaram e
se debrugam grandes pensadores de diversas areas do conhecimento. O
tempo é matéria de reflexdo na Filosofia, na Fisica, na Matematica, na
Biologia, na Histéria, na Sociologia e em outras areas do saber
(BRASIL, 2018, p. 551, grifos nossos)

Quando citamos o conceito Eixo Tematico, estamos falando sobre:

Considerando esses desafios e finalidades no tocante as aprendizagens
a ser garantidas aos jovens, a BNCC da &rea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas estd organizada de modo a tematizar e
problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area,
fundamentais a formacao dos estudantes: tempo e espaco; territorios
e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e
trabalho. (BRASIL, 2018, p. 549, grifos nossos)

Como a Base é organizada por area, ndo foram encontradas nenhuma indicacéo,

referéncia, habilidade ou sugestdo didatica que trate especifica e exclusivamente da

Filosofia. Porém, existem trechos que nos trazem a ideia de conceitos filoséficos:

De posse desses instrumentos, 0s jovens constroem hipéteses e
elaboram argumentos com base na selecé@o e na sistematizacéo de
dados, obtidos em fontes confiaveis e solidas. A elaboracdo de uma
hipGtese é o primeiro passo para o didlogo, que pressupde sempre 0
direito ao contraditorio. E por meio do dialogo que os estudantes
ampliam sua percepcao critica tanto em relacdo a producéo cientifica
quanto as informacdes que circulam nas midias, colocando em prética
a duvida sistematica, elemento essencial para o aprimoramento da
conduta humana. (BRASIL, 2018, p. 548)

A proposta de sistematizacdo de ideias, organizacao de argumentos solidos a partir

da sistematizacdo, o desenvolver de uma percepcao critica e 0 uso da davida sistematica

sdo exemplos de ideias desenvolvidas por grandes filosofos da histéria da Filosofia, como

por exemplo René Descartes (1596-1650) que utiliza da davida hiperbdlica para

construcdo de seu método sistematico objetivando o alcance de uma verdade clara e

distinta.

Aprender a indagar, ponto de partida para uma reflexao critica, € uma
das contribuigdes essenciais das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
para a formacdo dos estudantes do Ensino Médio. A pergunta bem
elaborada e a davida sistematica contribuem igualmente para a
construcdo e apreciacao de juizos sobre a conduta humana, passivel
de diferentes qualificagbes. Elas também colaboram para o
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos diante de suas tomadas
de decisédo na vida cotidiana, na sociedade em que vivem e no mundo
no qual estdo inseridos. (BRASIL, 2018, p. 549, grifos nossos)
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Outra aproximacgdo com a Filosofia percebida por nés é a importancia do uso das
indagacbes, muito proximas do pensamento socratico que fazia seus interlocutores
interrogarem a si proprios e encontrar as verdades em si mesmo. Além do conceito de
autonomia, muito proximo do filésofo contemporaneo Theodor Adorno (1903-1969), que
junto da Escola de Frankfurt, debrucou seus estudos a uma Filosofia que seja capaz de
desenvolver um sujeito emancipado e socialmente ativo.

Esse documento possibilita a autonomia dos estados brasileiros de desenvolverem
seus curriculos, baseando-se nele. A implementacdo dos curriculos de referéncias dos
estados partindo da BNCC comeca a ser executada até, no maximo, no ano de 2022.

No que corresponde ao novo referencial curricular do ensino médio no estado de
Mato Grosso do Sul, podemos dizer que ele foi desenvolvido seguindo aquilo que é
pedido pela BNCC. Ou seja, este curriculo foi desenvolvido a partir das habilidades e
competéncias das areas de conhecimento.

Essas competéncias e habilidades dadas pela BNCC, ndo apresentam ordem ou
seriacdo. Mato Grosso do Sul, por sua vez partindo da taxonomia de Bloom, desenvolveu
uma seriacdo para essas competéncias e habilidades dentro dos trés anos do ensino médio.
Isto €, cada ano da etapa, no MS, tem suas competéncias e habilidades a serem
mobilizadas por areas de conhecimento.

Apos a analise dos documentos oficiais, fazendo um percurso pelo contexto-
historico brasileiro, observamos que a Filosofia nunca ocupou um espaco de
protagonismo nos curriculos do ensino médio, ndo da forma com que o presente trabalho
defende. Podemos observar também, que com o passar das décadas e das mudancas na
forma de governo do pais, ela assumia diferentes posturas no curriculo.

Quando os jesuitas implementaram o Ratio Studiorum, eles o trouxeram de modo
completo, apresentando a Filosofia no pensamento tomista. Depois da reforma de Pombal
em diante, a disciplina permanece nos seminarios, mas no Seminario de Olinda é criada
uma “filosofia natural”, forma de designar 0s estudos naturalistas com base no empirismo.
Quando alcancamos o periodo da redemocratizacdo do pais, ao final da Ditadura Militar,
ela volta, de certa forma, aos curriculos, porém com as designacdes que a entdo ditadura
a propde.

E necessario que seja explicitado aqui nossa crenca no papel da Filosofia dentro
do desenvolvimento educacional de modo que estimule a descoberta do eu, da realidade,
dos problemas, para que assim possa ser possivel o alcance de mudancas e superagdo de

problemas. Toda a Filosofia vista e dada no que consideramos o inicio da educacao
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brasileira, é totalmente pensada aos estudos teoldgicos, ou seja, religiosos que
prosseguirdo aos filosoficos, e pode ser compreendida a partir do seu momento historico-

social.

H4, visivelmente, uma grande desvalorizacdo da disciplina, ainda hoje, em tempos
modernos, em tempos mudados. Quando ela ndo é desvalorizada nos documentos oficiais
e curriculos, ela é desvalorizada em seu poder dentro da escola. Mesmo ela estando ali,
contida em documentos, ndo percebemos a necessidade de desenvolvermos o espirito
critico-filoséfico nos educandos.

A realidade atual, dentro das salas de aulas de nivel médio quase ndo foi alterada das
realidades anteriores. Além de ndo ter o interesse dos alunos, hd problemas com a
capacitacdo dos professores de Filosofia, empecilhos e duvidas de como ensinar essa
disciplina téo delicada no desenvolver da mente pensante.

Uma importante legislacdo que foi alterada com a homologagdo da Base Nacional
Comum Curricular etapa Ensino Médio, foi o Programa Nacional do Livro Didéatico —
PNLD. Conheceremos mais dele.

A origem historica desse Programa se da com outra denominacéo, mas, de certa forma,
com a mesma intencdo. No ano de 1937, o Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937,
cria o Instituto Nacional do Livro, com as seguintes atribuices:

Art. 2° Competird ao Instituto Nacional do Livro; a) organizar e
publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional,
revendo-lhes as sucessivas edi¢cOes; b) editar toda sorte de obras raras
ou preciosas, que sejam de grande interesse para a cultura nacional;
c) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear
a edicdo de livros no pais bem como para facilitar a importacao de livros
estrangeiros; d) incentivar a organizacdo e auxiliar a manutencdo de
bibliotecas publicas em todo o territério nacional. (BRASIL, 1937,
grifos do autor).

Em 1938, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, institui-se a Comissdo Nacional do Livro
Didatico — CNLD, que estabeleceu as condic@es de producédo, importacdo e utilizacdo do
livro didatico.

E apenas no ano de 1985, apds a edicdo do Decreto n® 91.542, que se d4 o PNLD como
conhecemos hoje:

Considerando os propositos de universalizacdo e melhoria do ensino de
1° grau, contidos no Programa "Educagdo para Todos";
Considerando a necessidade de promover-se a valorizagdo do
magistério, inclusive mediante a efetiva participagdo do professor na
indicagdo do livro didatico;
Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia
com educacéo. (BRASIL, 1985).
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Trazendo como novidades, as seguintes atribuigdes:

Indicacdo do livro didatico pelos professores; Reutilizagdo do livro,
implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificacdes técnicas para sua produgdo, visando maior durabilidade
e possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos; Extensdo
da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias;
Fim da participagdo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do
livro pelos professores. (BRASIL, 1985).

No ano de 1994, comecam a ser definidos os critérios de avalia¢do dos livros didaticos
a partir da publicagdo da “Definicdo de Critérios para Avaliagdao dos Livros Didaticos”,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo — MEC, Fundacdo de Assisténcia ao
Estudantes — FAE e UNESCO.

Em fevereiro de 1997, houve a extincdo da FAE, transferindo assim, a
responsabilidade de execucdo do PNLD para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo — FNDE. O programa é ampliado e passa a adquirir livros didaticos de
alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e
geografia para estudantes da 12 a 82 serio do ensino fundamental publico do pais.

Em 2000, o PNLD comega a distribuicdo de dicionarios da lingua portuguesa para
estudantes de 12 a 42 série do Ensino Fundamental. Acreditamos que o dicionario é um
excelente instrumento na vida dos nossos estudantes, auxiliando-os em sua linguagem,
consequentemente, em suas vidas e senso critico. Visto isso, foi ndo s6 um avango na
politica, mas um ganho para educacgdo e nossos estudantes.

Em outubro de 2003, através da Resolucdo CD/FNDE n° 38, é instituido o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio — PNLEM. Como o presente trabalho
estd focado no ensino de filosofia, que é abordado, de forma considerada, no ensino
médio, focaremos, a partir desse momento, no PNLEM.

O PNLEM teve seu primeiro ano de execucdo em 2004, sendo adquiridos livros de
matematica e lingua portuguesa para estudantes do 1° ano das regides Norte e Nordeste.

No ano de 2006, essa distribuicdo ainda acontecia, porém, parcialmente, considerando
gue somente lingua portuguesa e matematica eram contemplados, mas de forma integral
no pais, ou seja, todas as regides do Brasil receberam os livros. Uma novidade do ano em
questdo, foi a aquisicao e distribuicdo de livros do componente de biologia.

Esse programa tem ciclo trienais alternados. Isso quer dizer que, de 3 em 3 anos as

escolas fazem as escolhas de seus livros e no decorrer deste tempo as escolas solicitam
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apenas a reposi¢do. Ao findar o prazo, os estudantes entregam os livros as escolas e/ou
em alguns casos, ficam com eles para estudo.

No ano de 2007, houve distribui¢do integral dos livros de biologia e reposicéo dos
livros de matemética e lingua portuguesa. Também, em 2007, com objetivo da
universalizagdo do material, 0 atendimento amplia-se com a aquisicédo de livros de histéria
e de quimica.

Em 2010, foi publicada a Resolugdo CD/FNDE n° 60, considerada um grande passo
para o programa. A referida resolucdo, adiciona o componente lingua estrangeira,
distribuindo livros de inglés e espanhol, além de livros de filosofia e sociologia. Estes,
porém, eram livros em volume Unico, ou seja, para os trés anos do ensino médio, e de
maneira consumivel, ndo podendo ser reutilizado.

O ano de 2012 traz consigo varias mudancas e novidades. O PNLD 2012 distribui
integralmente os livros didaticos aos estudantes do ensino médio e faz a
reposicdo/complementacdo com relacdo ao ano de 2011. Também nesse ano, foi
publicado o edital responsavel pela formagdo de parcerias e acordos de cooperacao para
disponibilizacdo de material digital publico e nacional, para estudantes e professores.
Esse edital é referente a distribuicdo dos livros do Programa do ano de 2014.

No PNLD do ano de 2015, foram distribuidos, além das obras que ja estavam no
Programa, também a obra do componente de Arte. A avaliagdo destas obras ocorreu no
ano de 2013, concluida no ano de 2014, sendo as etapas subsequentes, de
responsabilidade das unidades escolares, com apoio de um Guia desenvolvido pelo
FNDE, conjuntamente com 0 MEC, apresentando os critérios utilizados para a avaliacdo
e as resenhas de cada obra aprovada.

No ano de 2018, seguindo os mesmos procedimentos anteriores, 0 PNLD traz uma
novidade para essa edi¢do. Os professores, utilizando uma chave de acesso fornecida aos
gestores escolares, conseguem visualizar os conteddos das obras aprovadas, em sua
versdo digital, para melhor direcionar suas escolhas. A etapa de responsabilidade da
escola ocorreu a partir da visualizacdo das obras, avaliando a compatibilidade dos
conteddos e textos com o curriculo escolar. Os profissionais da escola selecionam duas
obras, sendo elas, de editoras diferentes. Caso ndo seja possivel a aquisi¢do dos livros da
primeira op¢do, 0 FNDE comprara as obras da segunda opc¢éo.

Ainda no ano de 2018, ocorreu a aprovagao e homologagdo da Base Nacional Comum

Curricular, etapa Ensino Médio — BNCC-EM, documento citado anteriormente nesta
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redacdo. Essa homologacdo acarreta diversas mudancgas no ambito da educacéo nacional,
ndo sendo diferente, com o Plano Nacional do Livro Didatico.

O PNLD 2021, comumente chamado pela comunidade escolar de Novo PNLD,
apresenta mudangas que fazem com que o programa alinhe-se aos critérios pedagdgicos
da BNCC-EM.

As obras do PNLD 2021 s&o divididas em cinco objetos:

Objeto 1 — Obras Didaticas de Projetos Integradores (Projetos Integradores de
Linguagens e suas Tecnologias; Projetos Integradores de Matematica e suas Tecnologias;
Projetos Integradores de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Projetos Integradores de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) e de Projeto de Vida destinadas aos estudantes
e professores do ensino médio;

Objeto 2 — Obras Didaticas por Areas do Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias) e Obras Didaticas Especificas (Lingua Portuguesa; Lingua
Inglesa e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em didlogo com a Matematica)
destinadas aos estudantes e professores do ensino médio;

Objeto 3 — Obras de Formacéo Continuada (Equipe Gestora — diretores, vice-diretores,
coordenadores pedagogicos, supervisores, chefes de secretaria etc.; Lingua Portuguesa,
Inglés, Educacdo Fisica, Mdsica, Teatro, Danca, Artes Visuais — Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica — Matematica e suas Tecnologias, com enfoque em pensamento
computacional; Biologia, Fisica e Quimica — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)
destinadas aos professores e a equipe gestora das escolas publicas de ensino médio.
Objeto 4 — Recursos Digitais (videoaulas — Linguagens e suas Tecnologias, Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, STEAM (Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia, Arte e Matematica), Protagonismo Juvenil, Midia educacdo, Mediacdo de
Conflitos; proposta de instrumentos pedagdgicos — Planos de Desenvolvimento
Bimestral/Trimestral/Semestral/Anual, Sequéncias Didaticas, Relatérios e Indicadores do
Acompanhamento da Aprendizagem; itens de avaliacdo resolvidos e comentados —
Linguagens e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica), Protagonismo

Juvenil, Midia educacdo, Mediacdo de Conflitos);
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Objeto 5 — Obras Literarias (Lingua Portuguesa e/ou Lingua Inglesa), sendo
especificadas como tematicas: Projetos de Vida; Inquietacdes da Juventude; Os jovens no
Mundo do Trabalho; A Vulnerabilidade dos Jovens; Cultura Digital no Cotidiano dos
Jovens; Bullying e Respeito a Diferenca; Protagonismo Juvenil; Cidadania; Didlogos com
a Sociologia e com a Antropologia e Ficgdo; Mistério e Fantasia. E como géneros: Poema;
Carta; Conto, Cronica e Novela; Teatro; Romance; Diario, Biografia, Autobiografia,
Relatos, Memorias; Historia em Quadrinho; Romance Gréafico; Livro de Imagens.

O processo de escolha desses objetos é semelhante ao processo de escolha dos livros
nos anos anteriores do Programa. Cada objeto tem um processo especifico para escolha.
Por exemplo, o objeto 1 passa por um processo de avaliagdo dos livros enviados pelas
editoras, realizado pelo MEC e FNDE, depois, aqueles que se enquadram ao edital, séo
disponibilizados para avaliacdo das escolas e gestores, em seguida, é feita a distribuicéo.
Ao findar o processo do objeto 1, € iniciado o do objeto 2 e assim sucessivamente.

O objeto que é foco de nossos estudos é o objeto 2, que corresponde as Obras Didaticas
por Area de Conhecimento e Obras Especificas. Os objetos 1, 3 e 4 também inserem a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o componente curricular Filosofia,
porém, visto o objetivo da presente dissertacdo, focaremos nossas analises apenas no
objeto 2.

O PNLD, atualmente, segue um processo para que os livros didaticos cheguem a
escola. Primeiramente, o MEC, em articulagdo com FNDE, desenvolve um edital com os
critérios especificos tanto estruturais quanto pedagdgicos de cada objeto. Um dos
critérios estruturais exigidos é a quantidade de volumes por area. No caso da Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, sdo exigidos 6 volumes.

Depois de aprovadas as obras, desenvolve-se um cronograma a ser seguido para que a
escola, com a participacdo de seus gestores e professores, faca a escolha dos livros
didaticos. Observando que, nessa edicdo do PNLD, ele apresenta 5 objetos, cada um deles
tera um cronograma a ser executado separadamente.

No préximo capitulo da presente dissertacdo, sera analisada uma obra, dentro de uma
colecdo, de determinada editora na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,

focando em conteldos e tematicas do componente curricular de Filosofia.
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3. MANUAL MODERNA PLUS — CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS: PODER E POLITICA
Como subsidio a nossa critica, analisaremos um instrumento didatico adequado as

novas normas do PNLD e das novas normativas que ditam as regras do NEM.

Uma caracteristica dos novos livros didaticos que chama atencdo é a separacdo
por area. Respeitando a alteracédo trazida pela BNCC, etapa Ensino Médio, a construgdo
das grades dos curriculos deve ser feita por areas de conhecimento, agrupando os antigos
componentes curriculares. A Filosofia, agrupou-se com Geografia, Histéria e Sociologia,

compondo assim a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O livro foi escolhido entre as principais editoras aprovadas via edital do MEC. A
editora escolhida foi a Editora Moderna, que por sua vez, desenvolveu quatro colecdes,
intituladas: Moderna Plus, Conexdes, Dialogo e Identidade em Acdo. As principais
diferencas das colecOes séo as propostas pedagogicas, a organizacao dos topicos dentro
da obra, cores e autores. Cada colecdo da editora, € composta por seis livros, considerados
como “volumes independentes, ndo sequenciais e autocontidos em relacdo a progressao
das abordagens dos contetidos e sua articulagdo com as competéncias e habilidades”
(MODERNA, 2020, p. 39). A colecdo por nds escolhida foi a Moderna Plus. A escolha
foi pautada em uma pesquisa feita no sistema de distribuicdo de livros do FNDE, em que
constatamos que esse manual apresenta o maior quantitativo de estudantes que dele
usufruem, sendo o recorte da pesquisa desenvolvido a partir de escolas estaduais do

municipio de Campo Grande/MS.

A colecdo é composta por seis volumes, ou seja, seis livros didaticos diferentes e

é descrita pela editora da seguinte maneira:

Esta colecdo da Editora Moderna, contemplada pelo PNLD 2021,
contextualiza os contelidos de cada componente curricular para
aproximar o estudo da atualidade e tornar a aprendizagem significativa
por meio de uma abordagem coletiva e colaborativa. ‘Moderna Plus —
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas’ garante aos jovens do Ensino
Médio oportunidades para o desenvolvimento da autonomia, confianga
e responsabilidade. (MODERNA, 2020, p. ?)

Talvez a citacdo acima ndo nos traga muitas explicacbes quanto ao

desenvolvimento do livro, mas a analise com certeza nos trara.

A proposta pedagogica também é apresentada em uma se¢do exclusiva do livro

no site da Editora Moderna:



56

o A obra da Editora Moderna, contemplada pelo PNLD 2021,
preserva as especificidades de cada componente curricular, facilitando
o trabalho dos professores.

) Possibilita a apropriacao dos diversos métodos de pesquisa.

o Propde atividades em diversos formatos para fixar o contetido
estudado.

) Trabalha o pensamento computacional sem a obrigatoriedade do
uso de dispositivos eletrénicos ou do acesso a internet.

) Exercita a interpretacdo e o pensamento critico do jovem do
Ensino Médio.

o ‘Moderna Plus — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas’ garante
uma formagdo ampla dos estudantes e valoriza a formagéao profissional
docente. (MODERNA, 2020).

Além dessas informagdes, também conta com um video de apresentacdo e
explicativo, imagens com péaginas do livro explicando suas funcionalidades e o

recurso para folhear os livros digitalmente.

Decidimos escolher e analisar apenas uma obra da cole¢do. Foi escolhido o
volume 48 intitulado Poder e Politica, por crermos que essa tematica apresenta maior

afinidade com a disciplina de Filosofia.

3.1 O volume Poder e Politica

Ao partimos para o volume fisico e para nossa analise, primeiro item que se mostra
a ser analisado sdo 0s nomes dos 23 escritores e colaboradores da escrita. Em sua
primeira pagina, a obra relata quais as areas de formacao dos 23 escritores. Visto isso,
é relevante analisarmos essas formag6es dos profissionais que elaboraram a colecéo
e as compararmos quanto a participacdo igualitaria, de estudiosos dos componentes
da area: da Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia. Esse volume possui 80 paginas

de suplemento para os professores, além de 160 paginas do manual do estudante.

Visto que a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas € composta por quatro
componentes, nada mais coerente que haver o mesmo nimero de pesquisadores e
escritores para cada um desses componentes. Através da interpretacdo dos dados
trazidos pelo proprio livro, a obra conta com 2 pesquisadores do componente de
Filosofia, 2 de Geografia, 2 de Histdria e 15 do componente de Sociologia ou da area

das Ciéncias Sociais. Claro que, ao desenvolver uma analise mais profunda dos

18 Vale a pena ressaltar novamente que a editora destaca a independéncia dos volumes de uma
mesma colecdo. As particularidades de cada volume, mais detalhadamente do volume 4, serdo
desenvolvidas no decorrer da analise.



57

curriculos dos autores, poderiamos achar mais similaridades de alguns com outros
componentes, mas, novamente, tratamos aqui das informacdes fornecidas pelo
manual. A conclusdo que chegamos é que talvez tenha faltado uma certa equipoléncia
entre os pesquisadores, com relagcdo aos componentes curriculares da area em questéo.
Além disso, observamos a falta da nomeacao de um organizador dos textos em gerais,

ou seja, 0 volume ndo apresenta com clareza a autoria dos textos escritos.

3.2. Suplemento para o professor.
Seguindo com a andlise, a primeira parte, propriamente dita do livro, é o0 que 0s
autores chamam de Suplemento para o Professor, depois de uma breve apresentacao,
este suplemento se divide em duas partes: Pressupostos tedrico-metodolégicos e

OrientacGes especificas deste volume.

3.2.1. Pressupostos teorico-metodolégicos

Antes da leitura do livro/material didatico, pelo titulo podemos supor que o0s
autores dardo ao professor a explicacdo e o auxilio necessarios para utilizacdo dessa obra,
aprofundando a questdo tedrica-metodologica. Entretanto, o texto cita diversos conceitos
como “metodologias ativas”, competéncias Socioemocionais, “competéncias e

habilidades”, sem um desenvolvimento tedrico explicito.

As pesquisas da educacdo sdo as mais variadas possiveis, assumindo as diversas
frentes tedricas existentes com relacdo a tematica, porém, pouco do produzido é realmente
capaz de ser executado. Vemos muitas teorias e pouquissimas ligadas a real pratica do

educar.

Neste percurso, especialmente o discurso pedagdgico burgués também
recebeu esforgos, seja das tendéncias tecnicistas, seja da teoria do
capital humano. [...] Mas tais discursos tém pairado sobre uma escola
aferrada a préaticas seculares. Nela, um recurso tecnolégico de base
manufatureira, em grande parte concebido por Comenius, da o tom e
subordina o trabalho do professor. Mesmo em face das elogiaveis
excecOes, o0s intelectuais da educacdo tém travado um debate
completamente dissociado do cotidiano da escola. A disputa retérica
gue empreendem os representantes de diferentes tendéncias tedricas
ganha a pifia configuragdo de guerra de papel. (ALVES, 2010, p. 52,
grifos do autor)

Ou seja, muito se fala sobre educacéo, porém, sdo poucos que visualizam o real

ponto de partida dos estudos educativos, a escola. Claro, devemos desenvolver
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metodologias e didaticas variadas ao longo do percurso profissional, porém, devemos ter,

minimamente, bases tedricas sustentaveis e executaveis.

Esse momento teodrico-metodolégico, € subdividido a partir das seguintes
tematicas: 1. O novo Ensino Médio; 2. A BNCC para o Ensino Médio; 3. A BNCC na
colecdo; 4. Préticas para o ensino; 5. Sugestfes de praticas para o desenvolvimento de
ambientes inclusivos; 6. O ensino interdisciplinar; 7. Outros subsidios de planejamento

para o curso; 8. A cole¢do; 9. Referéncias bibliograficas.

Ou seja, em um primeiro momento, o qual chamaremos de momento introdutério,
na abordagem das trés primeiras tematicas elencadas acima, 0s autores se preocuparam
em traduzir para os professores o significado da reforma do ensino médio, dada pela Lei
n° 13.415% e pela BNCC — etapa Ensino Médio?°. Apresenta-se a base legal para o Novo
Ensino Médio, justificando-o e trazendo as principais mudancas para a etapa. Em seguida,
sdo apresentadas as dez competéncias da educacao béasica, a organizacdo das habilidades
e competéncias por area de conhecimento desenvolvida pela BNCC, bem como
demonstra como € apresentada a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nesse
documento, dissertando sobre seus eixos tematicos, habilidades e competéncias

especificas.

Finalizando o que chamamos de momento introdutério, a obra mostra como a
BNCC é explorada dentro da colecdo de obras, trazendo para a pauta “Temas
Contemporaneos Transversais — TCT”, dados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica — DCNs (2010) e organizada pela BNCC (BRASIL, 2018). Algo que
foi notado a partir desse momento € uma espécie de propaganda da obra, bem sutil e quase
imperceptivel. Quando falamos de um programa de nivel nacional, como o PNLD,
estamos falando de muito investimento. Por isso, querendo ou ndo, acabamos adentrando
a logica do capital. As colecdes e volumes tém de ser chamativas, convincentes,
agregadoras, ou seja, as editoras e suas respectivas obras estdo em constante competicao

para ganharem seu lugar no mercado do livro didatico. E dentro dessa perspectiva que se

19 Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo,
a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio
de 1943, e o0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.

20 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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nota a apresentacdo de uma necessidade dada por alguma legislacdo ou normativa, por
exemplo, e o destaque ao instrumento, capaz de suprir as necessidades pedagogicas,
metodoldgicas e didaticas que os professores, estudantes, gestores podem ter com toda
essa novidade.

Souza (2007) faz uma importante observacao sobre essa relacao entre escola, livro
e mercado:
Sendo a sociedade moderna a sociedade da mercadoria, onde todos 0s
valores de uso acabam se tornando valores de troca, é sob essa Gtica
mercadoldgica que esse instrumento do trabalho escolar precisa ser
pensado. N&o por acaso, neste estagio da sociedade, em que as
condicBes materiais de sua superacdo estdo dadas, ele continua dando
ordens a professores e alunos. Sua hegemonia na escola tem uma razao
de ser. Tal instrumento constitui, antes de tudo, como toda invengéo
burguesa, trabalho objetivado com vistas ao lucro. Essa natureza
mercadoldgica do livro didatico tem sido estudada por pesquisadores
da area da educacdo, inclusive por Gilberto Alves (1990), que aponta
como uma das fungbes da escola de nossos dias, contribuir para a
expansdo das atividades produtivas, no sentido de que a expansdo
escolar requer a expansdo da industria de construcdo, de papel, de
moveis, de lapis, canetas, caderno, borracha, mais recentemente, de
computadores e seus acessorios e da industria livreira, em cuja

producdo editorial é expressiva a participacdo dos livros didaticos.
(SOUZA, 2007, p. 4)

A quarta e quinta parte tratam do momento pratico do processo de ensino-
aprendizagem. A obra apresenta a necessidade de uma educacdo que faca sentido aos
estudantes do ensino médio, ou seja, é preciso uma educacdo que va ao encontro de
inimeras realidades das escolas. Também, os autores reforcam o uso “das metodologias
ativas”, que se mostram cada vez mais capazes de desenvolver o espirito protagonista nos
jovens, além de reforcar o senso empatico, o uso das diversas linguagens, a habilidade de

resolucdo de problemas através da ciéncia e /ou do raciocinio ldgico.

Como ja observado anteriormente, a obra segue fazendo a sua propaganda.
Oferecendo o que eles chamam de subsidios para a equipe escolar. Exemplos desses
auxilios fornecidos se da nas avaliacbes e nas atividades para o exercicio de

“competéncias socioemocionais”.

Ao passarmos para 0 sexto momento dessa primeira parte supletiva ao professor,
observamos pontos, de certa forma, positivos dentro do texto. A exposi¢cdo ocorre a partir
da analise e descricdo do que se € o ensino interdisciplinar, diferenciando-o do ensino

multidisciplinar e apresentando suas principais formas e beneficios. 1sso, ao olharmos de
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uma outra Otica, leva-nos a reflexdo sobre a parte necesséria e instrumental do livro
didatico. Poderiamos desenvolver nos docentes a capacidade de desenvolver suas aulas e
sua didatica, sem depender dos livros didaticos como um mestre superior. Pensando nisso,
os livros seriam tanto para os estudantes, como para os professores, auxiliares no
desenvolvimento da aprendizagem, trazendo momentos reflexivos, formativos,

complementares aos individuos.

Na redacdo desse momento da tematica da interdisciplinaridade, os autores trazem
uma informag&o importante sobre os livros e a cole¢éo de forma geral:
[...] esta colecdo é formada por seis volumes tematicos, cujos eixos,
definidos pela relacdo entre as categorias fundamentais da area como
preconizado pela BNCC, sdo desenvolvidos na perspectiva dos quatro
componentes da area de forma integrada. Os argumentos que justificam
a definicdo do tema de cada livro, os objetivos de aprendizagem e a
forma como se relacionam as competéncias gerais, especificas e
habilidades mobilizadas sdo apresentados nas orientagdes especificas
dos respectivos volumes. 1sso também acontece com as possibilidades
de abordagem conjunta com outras areas de conhecimento,
especialmente Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, por meio da

indicacdo das respectivas competéncias e habilidades. (MODERNA,
2020, p.37)

Ou seja, a obra promete articular os componentes de Filosofia, Geografia, Historia
e Sociologia em seu conteddo, além de mobilizar as outras areas de conhecimentos dadas
como Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, enfatizado a integracdo com essa Ultima area. Constamos a
grande complexidade dos conteudos de apenas um livro, ou uma colecdo, devido a
necessidade de articular de maneira tdo completa, ainda mais ndo carregando em seu

escopo de escrita, profissionais e estudiosos das outras areas.

O sétimo momento dessa parte, ja& como sugere no titulo, fornece uma espécie de
auxilio e sugestdo para utilizacdo de toda a colecdo Moderna Plus — Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Para isso, 0s autores desenvolvem trés exemplos de sequéncias dos
livros durante toda a etapa do ensino médio, separadas por cursos trimestrais, semestrais
e bimestrais. Seguindo o padréo sugerido pela obra, partindo do contexto da estrutura do
ensino médio estadual de MS, a obra em questdo, entraria no terceiro e quarto bimestre
do segundo ano do ensino médio. Como o nosso foco de analise é de uma perspectiva
geral da obra, ndo adentraremos na realidade de MS, porém, achamos valido mostrar

como o exemplo dado se encaixaria em nosso contexto.
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O oitavo momento, mostra como 0s seis capitulos do livro sdo desenvolvidos,
sendo em: Inicio de conversa, abertura do capitulo, andlise cartografica/de dados/de
imagens, trocando ideias, vocé pesquisador, ciéncia em contexto, para
assistir/jogar/ler/navegar, em pauta, trabalho com fontes, leitura analitica, direito e
sociedade, atividades e infografico. Além de apresentar o momento inicial do livro,
trazendo a “apresentagdo do livro, seus objetivos, a justificativa da pertinéncia do
respectivo tema e indicacdes de competéncias e habilidades”, ¢ o momento final,
intitulado “MovimentAcdo”, que funciona como uma espécie de estimulo a intervencao
a sociedade em que se vive, utilizando e mobilizando os conhecimentos desenvolvidos

pela temética do volume.

Para fechar essa primeira parte, sdo listadas algumas referéncias bibliograficas

separadas por tematicas exploradas nesse momento da obra.

3.2.2. Orientag0es especificas deste volume

Esse momento do manual é subdividido em cinco partes: 1. Justificativa e Objetivos;
2. Inicio de Conversa; 3. Orientagdes, comentarios, sugestdes e respostas para cada
capitulo; 4. MovimentAcdo: A politica no cotidiano; 5. Referéncias bibliograficas deste

volume.

Na primeira parte, o titulo conduz ao raciocinio de um momento explicativo, o qual
justificard a temaética do livro e nos indicard o que esperar da obra. Os primeiros
paragrafos sdo responsaveis por sinteticamente desenvolver uma explanacéo sobre cada

capitulo em que se dividira o livro.

Percebemos que, o volume traz em sua esséncia a discussdo sobre politica e

globalizacdo, dando uma énfase as novas tecnologias e o poder da internet.

Ao descrever o primeiro capitulo, o livro nos traz apontamentos que nos chamaram

atencéo:

Assim, o primeiro capitulo traz conceitos fundamentais da filosofia
politica com objetivo de fornecer subsidio tedrico e desenvolver o
pensamento critico dos estudantes. Apesar de a maior parte desses
conceitos remontar a Antiguidade grega e a Idade Moderna, eles
permanecem influenciando o modo atual de construir e pensar
politica. A compreensdo de conceitos como democracia, republica, e
Estado é imprescindivel para que se possa refletir sobre os desafios
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politicos enfrentados pelos paises atualmente, sendo um deles a crise de
representatividade. (MODERNA PLUS, 2020, p. XLVI1, grifos nossos)

Esse pardgrafo chama atencdo de diferentes formas. Primeiramente, observamos
que o livro quer desenvolver conceitos da filosofia politica. Visto a complexidade de
conceitos empregados dentro desse ramo da filosofia, o primeiro passo deveria ser uma
sondagem e uma apresentacao ao pensamento filoséfico, independente do ano em que o

estudante esta desenvolvendo.

Em segundo lugar, a compreensao dos conceitos citados ndo € suficiente para que
o0s estudantes sejam capazes de compreender a complexidade da politica atual, além de
ser fora de contexto, ou seja, anacrdnico. O livro apresenta uma falsa impresséo de

compreenséo da realidade.

Souza (2007) traz apontamentos importantes encontrados por ela na analise de um

livro didatico, ao qual ela se refere como LD:

Ao invés de trazer até eles o conhecimento universal, por meio de
grandes obras, o LD percorreu o caminho inverso, garimpando
textos produzidos por essas mesmas camadas e oferecendo de volta
aeles, apoiado no discurso de que € preciso partir da realidade do aluno.
A realidade dos alunos de classe econdmica baixa, na verdade, é o
capitalismo excludente. E esse que Ihes sonega bens materiais e
culturais e € esse que eles devem compreender para fazer o
enfrentamento necessario. E o livro didéatico, ao sonegar os elementos
da cultura ocidental, construida ao longo da histdria, torna-se,
igualmente, um fator poderoso de exclusdo social porque nao
permite ao jovem ir além do que o capitalismo lhe negou. (SOUZA,
2007, p. 5, grifos nossos)

Um terceiro ponto observado é o carater introdutorio que o manual da a Filosofia.
Seria a Filosofia o ponto de partida das Ciéncias Humanas? E mesmo se fosse, a ldgica
ndo seria a comunhdo dos componentes que integram essa area? Essas questdes poderdo

ser melhor desenvolvidas ao longo de nossa analise.
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Ao prosseguimos, o livro demonstra seus objetivos através de um box.

0BJETIVOS

¢ Analisar conceitos fundamentais da filosofia politica, forjados tanto na Antiguidade quanto na idade
Modema, que permitem desenvolver a consciéndia critica a respeito dos desafios politicos enfrentados
nos dias de hoje, como a crise de representatividade.

* Compreender aimportancia de principios democraticos, berm como valorizé-los, para assegurar a vigéncia
dos direitos humanos e ampliar a participacao popular nas decisoes politicas.

* Apropriar-se de conceitos da céncia politica, como poder, politica, Estado e governo.

* identificar as diferencas conceituals e ideoldgicas relacionadas a democracia e suas diversas configuracees
(democracia direta, representativa e participativa).

* Reconhecer as inter-relagdes entre poder, politica e Estado e sua influéncia no cotidiano, destacando de
que forma as conexdes de poder afetam e compoem as diferentes esferas da vida social.

* Conhecer os processos histdricos que deram origem aos Estados nacionais na Europa ne século XIX,
considerando a influéncia de teorias politicas como o liberalisma e 0 nacionalismo, fundamentais para
o entendimento do funcionamento das democracias na atualidade.

Avaliar as principais transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais promovidas ou impulsiona-

das pela Revolugao Francesa, reconhecendo a participagdo popular, especialmente das mulheres, nesse

processo, € a instauracao do sistema politico republicano, referéncia para 3 maioria das republicas da

atuslidade.

* Compreender as condicoes historicas que contribuiram para a consolidacao da ordem burguesa na Europa,
bem coma o fortalecimento politico e econdmico dessa camada social até a atualidade, em todo o mundo.

= Conhecer os processos de colonizagho ¢ descolonizacso em diferentes regides do mundo, ocorridos
durante os séculos XIX e XX, que geraram confiitos de ordem politica (milfitar e diplomdtica) em tomo
da definicao de fronteiras e deram origem a novos paises.

* Depreender a complexidade das disputas e dos confiitos que envolvem diferentes atores sociais - Estado,

organizactes intemacionais, populagdes, povos tradicionais - pela ocupacio e pelo uso de territérios e

o estabelecimento de fronteiras.

identificar a formagao de territorialidades culturais, sociais, politicas e ambientais em diferentes escalas.

= Reconhecer a cartografia como um instrumento de conhecimento, dominio e controle de um territorio

por meio de sua representacao em mapas.

Produzir uma reportagem em video sobre a participacao politica na comunidade onde esta localizada a
escola efou a residéncia e divulga-la por meio das redes sociais pessoats, da escola e dos colegas.

Figura 1: Objetivos do Volume 4 da obra Moderna Plus — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Fonte: MODERNA, 2020

Ao retomarmos ao conhecimento que o préprio manual oferece, mais
especificamente, na utilizacdo da Taxonomia de Bloom?!, percebemos uma contradicio

quando analisamos rapidamente esses objetivos propostos.

A obra sugere, em diferentes momentos, que os docentes a utilizem para a
aplicagdo dos conhecimentos, conteudos e temas sugeridos pela BNCC e ali
desenvolvidos pelos autores. Porém, esses objetivos ndo estdo correspondentes ao que a
Taxonomia de Bloom propde, por exemplo, um estudante antes de ser capaz de fazer uma

analise, ele deve ter minimamente o dominio da habilidade de compreensdo e da

2 MODERNA, 2020, p. XXXI
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aplicacdo. Por mais inocente que pareca ser essa contradicdo, ela € a prova do

conhecimento fragmentado e desconectado da realidade que esse tipo de obra entrega.

Finalizando essa primeira parte de orientacGes, 0s autores apresentam tabelas
responsaveis por descrever quais as competéncias e habilidades que o livro pode
desenvolver. Outra contradicdo aparece nesse momento, pois a obra sugere o
desenvolvimento de todas as competéncias da Educacao Bésica, porém, ndo € capaz de
desenvolver todas as habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E
mesmo se fosse, para o alcance do que se conhece como as competéncias da educacao
basica por um todo, ndo seria necessario o apoio das outras trés areas de conhecimento
dadas pela BNCC?

De fato, a pedagogia das competéncias e habilidades deixa lacunas de como
aplica-la e desenvolvé-la com os estudantes. Uma delas é justamente no que tange ao
alcance das habilidades e competéncias especificas de cada area, para o entdo alcance do
apogeu das competéncias gerais. Esse manual traz a mesma sensacgdo de confuséo no

tratamento dessas exigéncias.

Partindo para a segunda parte das orientagdes, intitulada como ‘2. Inicio de
conversa”. Em apenas uma pagina, os autores fazem uma rapida introducdo sobre a
tematica que envolvera a obra, explicando como os docentes podem utilizar de cada

topico que o volume oferece.

Para finalizar essa parte, a obra subdivide os conteudos que por ela seréo
desenvolvidos entre os quatro componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas, sendo elas, Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia.
Sobre o componente de Filosofia, observemos:

Sob o viés da filosofia conceitua-se o0 que é politica por meio da
discussdo do pensamento dos filésofos da Grécia antiga SOcrates,
Platdo e Aristételes, bem como os pensadores da Idade Moderna, de
Maguiavel a Montesquieu. O contetdo também fomenta oportunidades
para refletir sobre a crise de representatividade da democracia
contemporanea, analisada por Jacques Ranciére. (MODERNA, 2020, p.
L, grifos do autor)

Interessante a iniciativa de conceituar politica a partir de sua raiz ocidental grega.
O que chama atenc&o é a transposi¢do da Antiguidade a Modernidade que é sugerida por

esse paragrafo. Perde-se o processo histérico como também um forte exemplo sobre poder
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e politica que se d& nos tempos medievais com a dominagdo politica e ideolégica da

Igreja.

Esse ocultamento da historia faz com que esse estudante ndo tenha total acesso e
conhecimento do desenvolvimento da sociedade com o passar da historia, fazendo com
que ele ndo compreenda o universal, 0 processo historico dialético, de incorporagdo por
superacéo, ou seja, compreendendo de que forma e por quais meios 0 homem travou a

luta para superar seus problemas.

Outra observacao a esse paragrafo se da quanto a reflexdo proposta sobre o que 0s
autores chamam de “crise da representatividade contemporanea” que sera analisada por

Jacques Rancieére.

Devemos tomar cuidado ao analisar e/ou expor tratativas sobre os diversos
fendmenos ou teorias pela perspectiva de apenas um autor, principalmente, fenémenos
sociais contemporaneos que carregam uma complexidade para além de apenas uma
interpretacdo. Ao partir de apenas um autor para explicar o fendbmeno citado, a obra s
apresenta uma interpretacdo, tracando pontos por apenas uma perspectiva, ndo permitindo
ao seu leitor, seja ele professor ou estudante, uma completa e profunda analise, permitindo

pontos de vista diferentes.

Antes de adentrarmos a terceira parte desse momento orientativo, é valido levantar
uma questao de cunho pratico. Visto a forma que esses volumes foram selecionados pelas
escolas, como poderiam os gestores e professores orientarem-se pelos apontamentos ali

desenvolvidos pelos autores das obras?

O sistema do novo PNLD permite que a escola escolha apenas uma obra de uma
editora por area de conhecimento para cada ano da etapa do ensino médio. As sugestdes
desenvolvidas nesses volumes mostram-se vazias por ndo acompanharem minimamente
o0 desenrolar de todo o processo de escolha desses livros, como foi demonstrado na parte

sobre a escolha, no PNLD.

A terceira parte dessas orientacOes, desenvolve-se a partir da explanacéo dos seis
capitulos com os seguintes topicos: Competéncias, habilidades e tema transversal

trabalhados no capitulo; Tema contemporaneo transversal; Respostas e Comentarios.

O primeiro capitulo da obra ¢ intitulado como “Capitulo 1 — Conceitos

fundamentais de filosofia politica”. Como observado anteriormente, a obra pretende
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desenvolver os conceitos de filosofia politica a partir da abordagem da filosofia grega

antiga e pela filosofia moderna.

No topico “Competéncias, habilidade e tema transversal trabalhados no capitulo”,

o0s autores elencam quais as competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades

especificas que poderdo ser desenvolvidas junto aos estudantes.

As competéncias gerais elencadas para o capitulo sdo: Competéncia Geral da

Educacdo Baésica 1:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 9)

Segundo a obra, essa competéncia é desenvolvida e mobilizada por todo o

primeiro capitulo.

Competéncia Geral da Educacdo Basica 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2017, p. 9)

Essa competéncia € mobilizada por meio de uma questao, por ela “explora (r) a

compreensdo e utilizacdo de tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma
critica e reflexiva” (MODERNA, 2020, p. LI)

Competéncia Geral da Educacdo Basica 9:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL,
2017, p. 10)

Essa competéncia, por sua vez, € mobilizada por uma secdo intitulada como

“Direito e sociedade [...] por favorecer o aprimoramento de uma argumentacao,

relacionando a condicdo dos refugiados no Brasil com os direitos humanos.”
(MODERNA, 2020, p. LI)
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Competéncia Geral da Educacdo Basica 10: “Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisbes
com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.”
(BRASIL, 2017, p. 10)

Sendo ela mobilizada “por meio do contetido e das propostas de trabalho
apresentadas ao longo do capitulo, como nas questdes da se¢do “Atividades” (paginas 32-
33), auxilia-se o estudante a tomar decisdes com base em principios éticos, democréaticos
e solidarios” (MODERNA, 2020, p. LI)

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas elencadas

para esse capitulo sao:
Competéncia Especifica 1:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos &mbitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemolégicos,
cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica. (RASIL, 2018, p. 571)

Essa competéncia especifica é desenvolvida através da habilidade:

(EM13CHS101)?Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensdo
de ideias filosdficas e de processos e eventos historicos, geogréaficos,
politicos, econbmicos, sociais, ambientais e culturais. (BRASIL, 2018,
p. 572)

A obra justifica a mobilizacdo dessa habilidade “por trazer citacdes de diferentes
filosofos com o intuito de compreender suas ideias relacionadas aos processos politicos
[...]” (MODERNA, 2020, p. LII). Nesse momento, o0 manual didatico diz a que veio: para
desenvolver resumos, disponibilizar textos sem seus contextos devidamente clareados.
Sabemos que, apenas citacdes, seja de quais filésofos e obras forem, ndo serdo capazes

sozinhos de desenvolver essa compreensdo dos processos politicos, pelo menos nao de

22 Este codigo é definido pela BNCC.

“EM”  significa que, essa habilidade pertence a etapa Ensino  Médio.
“13” significa que, essa habilidade pode ser desenvolvida nos trés anos da etapa do Ensino Médio,
sendo eles primeiro, segundo e terceiro ano.

“CHS” significa que, essa habilidade pertence a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
“101” identifica a competéncia especifica 1 e a habilidade especifica 01 da 4rea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.
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forma apropriada. VVoltamos a ressaltar que a sociedade e a politica atuais sdo de extrema
complexidade, suas interpretagdes sdo desenvolvidas por meio de diferentes visfes de
mundo. Para uma real compreensdo, ndo sao suficientes citacbes ou apenas um capitulo
de um manual didatico composto por apenas uma visao de realidade e com fragmentos

de textos, desenvolvendo conhecimentos fragmentados e superficiais.

A competéncia especifica 1, também é desenvolvida através da mobilizagdo de
duas outras habilidades especificas:

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemol6gicos, com base na sistematizacdo de
dados e informagdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos
filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos e geograficos,
gréaficos, mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros). [...]
(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se
comunicar, acessar e difundir informac@es, produzir conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 572)

Essas habilidades sdo mobilizadas por meio da “eclaboragdo de argumentos sobre
processos politicos e sociais, sistematizando informacGes de dados e informacdes de
diversas naturezas [...]” (MODERNA, 2020, p. LII)

Seguindo a mesma perspectiva dos apontamentos anteriores, como poderiam
esses estudantes desenvolver argumentos com relacdes aos diversos processos politicos e
sociais? Como podem eles mobilizar dados? A mobilizacdo de dados depende da
exploracdo da pesquisa e do senso cientificos. A utilizacdo das informacdes do manual
didatico faz com que esses estudantes apenas reproduzam as informacdes coletadas por
eles por intermédio da obra e ndo que construam argumentos baseados em dados e
informac@es de diversas naturezas.

Competéncia Especifica 2: “Analisar a formacao de territorios e fronteiras em
diferentes tempos e espacos, mediante a compreensdo das relacbes de poder que
determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nac¢des.” (BNCC, 2018,
p. 573)

Essa competéncia é desenvolvida por meio da mobilizacdo da habilidade:

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagoes,
das mercadorias e do capital nos diversos continentes, com destaque
para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e povos, em
funcdo de eventos naturais, politicos, econémicos, sociais, religiosos e
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culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles. (BNCC,
2018, p. 573).

Essa habilidade é mobilizada:

quando se analisa a dindmica de vida dos refugiados no Brasil, levando-
se em conta eventos politicos e sociais, com o intuito de desenvolver no
estudante um posicionamento critico [...] como ocorre no trabalho da
secdo “Direito e sociedade” (pagina 31), quando os estudantes terdo a
oportunidade de ler alguns trechos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, pesquisar e refletir sobre as condicGes dos
refugiados nos paises de origem e no Brasil (MODERNA, 2020, p. LII)

Mais uma vez, o livro propde pedacos de obras para serem analisadas, sem levar
em consideracdo a necessidade e importancia desses estudantes desenvolverem opinides
a partir da leitura na integra desse documento. A obra ndo da a oportunidade, nem ao

professor, para selecionar a melhor maneira de desenvolver essa referéncia.
Ainda na competéncia especifica 2, mobiliza-se uma segunda habilidade:

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
estruturacdo e nas dinamicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacbes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econémicas e
culturais. (BNCC, 2018, p. 573).

A obra exemplifica a mobilizacdo desta habilidade por meio da “questao 7
(“Desafio”), por “avaliar os impactos das tecnologias na dinamica de fluxo de
informacGes nas sociedades contemporaneas, destacando suas interferéncias nas decisdes
politicas e sociais por meio do fenbmeno das fake news” e, em um segundo momento,
com o “boxe ““ “Trocando ideias’ (pagina 20) que discute a questdo da construcdo de um
muro separando o México dos Estados Unidos, relacionando-o como conceito moderno
de Estado” (MODERNA, 2020, p. LII).

Ao tratar de duas tematicas tdo complexas em apenas um capitulo, a obra,
consequentemente, o professor que com ela decidiu trabalhar, ndo é capaz de se
aprofundar em nenhuma das questdes, podendo, até mesmo, confundir os estudantes. A
questdo do fendmeno das Fake News realmente carrega um viés politico muito importante
para ser desenvolvido com os jovens, que atualmente, vivem recebendo as mais diversas
informacdes pela internet, porém, tal como a tematica do muro que separa México e
Estados Unidos, essa teméatica merece uma atencao e cuidado para que sejam realmente

refletidas, apreendidas e aplicadas por esses estudantes.
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Competéncia Especifica 5: “ldentificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidérios,
e respeitando os Direitos Humanos.” (BNCC, 2018, p. 577)

Essa competéncia serd desenvolvida com a mobilizacdo de apenas uma habilidade
da area: “(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformagdes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos
sociais, sociedades e culturas.” (BRASIL, 2018, p. 577)

Essa habilidade ¢ mobilizada pela discussao sobre “‘como as sociedades lidam com
uma pandemia e sua interferéncia na dindmica politica”, por meio da leitura de um texto

e a resolucdo de uma questdo sobre a tematica.

A ultima competéncia especifica a ser desenvolvida ¢ a 6: “Participar do debate
publico de forma critica, respeitando diferentes posicoes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.” (BRASIL, 2018, p. 578)

Desenvolvida pelas habilidades:

(EM13CHS603) Analisar a formacdo de diferentes paises, povos e
nacdes e de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania,
aplicando conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas
e regimes de governo, soberania etc.). [...]

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos
Humanos, recorrendo as no¢6es de justica, igualdade e fraternidade,
identificar os progressos e entraves a concretizacao desses direitos nas
diversas sociedades contemporaneas e promover acdes concretas diante
da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espagos
de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.
(BNCC, 2018, p. 579)

A obra as mobiliza as habilidades a partir da abordagem dos conceitos politicos
desenvolvidos pelos filosofos gregos, modernos e contemporaneos, como por exemplo:
cidaddo da pdlis, teorias politicas de Platdo e Aristoteles, concep¢bes modernas, como,
Estado moderno de Maquiavel, Rousseau, Locke e Hobbes, além de trazer contribuicdes
de autores como Noberto Bobbio, Jacques Ranciére e da Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos.
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Essas abordagens conceituais occorrem a partir de textos desenvolvidos pelos
autores do manual, sendo eles, interpretacbes das obras classicas. Os textos classicos
somente sdo abordados por meio de trechos das obras, nunca passando de um paragrafo.

Trouxemos a explanacdo das habilidades e competéncias especificas que a obra
mobiliza e suas rasas justificativas para utiliza-las. Sabemos que assuntos como 0s
sugeridos devem ser desenvolvidos com cuidado e demonstrando as diversas facetas e
vertentes que eles podem acarretar.

Para esse desenvolvimento, também, sdo necessarios embasamentos tedricos
anteriores consistentes. Como ja dito anteriormente, a filosofia e suas tematicas devem
ser cuidadosamente preparadas para 0s jovens estudantes. Somente com uma bagagem
sobre o decorrer da histdria e os fatos enfrentados pela sociedade durante a trajetdria dos
homens é que esses jovens serdo capazes de desenvolver reflexfes e argumentos sobre
politica, sociedade, poder e democracia.

Passemos para o préoximo topico. Seu titulo, similar ao anterior, ¢ “Tema
Contemporaneo Transversal”. Apesar de conter apenas dois paragrafos distribuidos por
volta de 13 linhas, esse topico traz importantes informagdes que definiram os rumos de
nossa analise.

Primeiramente, o tdpico define como tema transversal desse primeiro capitulo da
obra “Educacdo em direitos humanos”. Ou seja, todo esse capitulo, desenvolvera esse
tema de maneira transversal aos conteudos disponibilizados para aplicagdo. Esse tema
também estara presente nas questdes desenvolvidas pelos autores, visando “[...] capacitar
0 estudante a compreender quais sdo os dispositivos legais que garantam a defesa da
dignidade humana [...]” (MODERNA, 2020, p. LIII)

Da mesma forma que anteriormente, ndo acreditamos que apenas um capitulo
dentro de um volume de um livro didatico, desenvolvido para ser aplicado em dois
bimestres, seja capaz de alcancar essa capacitacdo e compreensdo que o livro propde.
Acreditamos que muitas das informacdes que o livro acumula sdo apenas um amontoado
de textos e comentarios restritos a determinada visdo de mundo.

O segundo e ultimo paragrafos desse tdpico descrevem: “Considerando os
assuntos abordados e seu objetivo, indicamos o professor com formacdo em filosofia
como lider do desenvolvimento desse segmento da obra.” (MODERNA, 2020, p. LIII)

Ao nos depararmos com essa informacgéo, analisamos 0 mesmo topico nos outros
5 capitulos e verificamos que apenas o primeiro capitulo ¢ destinado e “liderado” pela

Filosofia. A area de Ciéncias Humanas, segundo a BNCC, deveria ser igualmente
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desenvolvida pelos quatro componentes da area. Essa observacdo ja faz com que o
referido componente seja, de certa forma, prejudicado.

Os componentes foram subdivididos pelos capitulos: Capitulo 1 — Filosofia,
Capitulo 2 — Sociologia, Capitulo 3 e 4 — Histéria, Capitulo 5 e 6 — Geografia.
Observamos que o componente sociologia também é prejudicado. Constatamos mais uma
vez, a desvalorizacdo da disciplina de Filosofia e de suas tematicas, mesmo quando a
normativa responsavel pela estruturacdo curricular a coloca como igual frente as outras.
Também alertamos que, mesmo com a defesa da interdisciplinaridade, o0 manual separa
esses componentes, ndo conseguindo uma abordagem que unifica.

Portanto, nossa analise se restringe as tematicas e aos conteudos desenvolvidos
pelo Capitulo 1 desta obra, porque ndo adentramos a assuntos e a componentes que ndo
dizem respeito a nossa formacéo, além de néo fazer parte do recorte pré-determinado por
essa dissertacao.

O préximo tdpico a ser analisado se intitula como “Respostas e Comentarios”.
Esse € o0 momento que os autores disponibilizam respostas e encaminhamentos de
respostas as questdes, textos, imagens proporcionadas pela obra para serem aplicadas e
desenvolvidas em sala de aula. Como Centeno (2010) afirma: “Do ponto de vista do
trabalho didatico, o manual procura simplificar as operagdes realizadas pelo professor. E
extremamente detalhado e tenta cobrir todas as etapas do trabalho de ensino.”
(CENTENO, 2010, p. 29). Ou seja, os manuais didaticos ao invés de instrumentalizar
professores e estudantes, entregar textos, comentarios, questdes e respostas prontas e
fechadas, fazendo com que o conhecimento seja mera reproducdo de seus autores, tirando
da sala de aula os momentos de reflexdes, de argumentacdes, de espontaneidade e
autonomia, deveriam apresentar opcdes que desenvolvam autonomia a docentes e
discentes.

As respostas e comentarios desenvolvidos nesse topico pelos autores do volume,
serdo abordados e analisados em um proximo subcapitulo que sera responsavel por
analisar o Capitulo 1 — Conceitos fundamentais de filosofia politica.

Passando ao momento 4 das Orientac6es Especificas, os autores abordam e fazem
apontamentos sobre o capitulo da obra intitulado como MovimentAcao. Este capitulo
trata de uma espécie de projeto a ser desenvolvido na escola pelos professores da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Os autores justificam este projeto ao defender que:
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a escola se ocupe em realizar uma alfabetizacdo midiatica e
informacional que os ajude [o0s estudantes] a se tornar consumidores
criticos das informacdes publicadas, assim como instrumentaliza-los
para que se tornem autores de conteldos, promovendo a
democratizacdo do acesso a informacdo e a liberdade de expressdo e
opinido. (MODERNA, 2020, p. LXXV)

Os autores sugerem um cronograma para aplicar esse projeto, dividindo-o em seis
aulas e seis atividades extraclasse, aquelas que acontecem fora do horario regular de aula.

Em seguida, o projeto se mostra alinhado & BNCC, a partir da exposi¢do das
competéncias gerais da educacdo béasica, além das competéncias e habilidades especificas
da area. Chamado de “trabalho interdisciplinar” os autores indicam competéncias e
habilidades da area de conhecimento Linguagens e suas tecnologias que supostamente
sdo desenvolvidas nesse projeto. Claro que se optarem por sua aplicacdo, a presenca e
auxilio de um professor da area de Linguagens é indispensavel.

Para finalizar, ressaltam a importancia de uma avaliacdo processual, com critérios
avaliativos pré-definidos, onde os alunos possam trabalhar juntos valorizando tanto o
trabalho individual, como o coletivo. Como visto, em varios momentos na obra, 0s
autores desenvolvem exemplos de como trabalhar nas avaliacdes e oferecem sugestdes
de leituras e pesquisas.

Finalizando o momento orientativo da obra, para fechar a conversa entre autores
e professores, sdo expostas as referéncias bibliograficas utilizadas para desenvolver essas

orientacdes.

3.3. Manual do estudante
Depois do Suplemento do Professor, passaremos a analisar o capitulo 1, tal qual

aparece na edicdo para os estudantes.

Como forma de melhor explicitar a separacdo desenvolvida no capitulo, segue o

Sumario (Figura 1):
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Conceitos fundamentais de filosofia

OO 10
Politica: para QUE7 ... eneenssssesnes eerssssssssssnssssssassssmssnssssssess 10
POUED 18 JOIGE . nsssmmommssstensmissssismsmmmsmmunsicsiabommmnsssmtmaaiannss §
Institucionalizacao do poder do Estado........ kioinessdgans lssssa 1
Estado e legitimidade do poder...... 12
A filosofia politica na Antiguidade: o cidadao da pdlis.......... 12
Concepcoes politicas na modernidade.....one.e. i D
O projeto democratico CONEMPOTANEO .....cwwcmsmmmssmsmmsssssmases 25

Infogréfico: Crise de representatividade na politica ... 28

» Direito e sociedade: Os direitos humanos
e a condicao dos refugiados ... 31

I AIGRGOS - 32

Figura 1: Sumario Capitulo 1 — manual do estudante.

Fonte: MODERNA, 2020

Observamos que ndo muito diferente da parte do professor, o livro cita 0s nhomes
dos autores com suas principais formac6es, aponta informacdes sobre os colaboradores

da edicdo e apresenta um sumario.

No inicio do sumario expde-se os tdpicos Organizacdo do livro, Introducdo aos
estudos e Inicio de conversa. Em seguida, estdo os titulos e subtitulos dos seis capitulos

e para finalizar pontua-se o capitulo MovimentAcéo e Referéncias bibliograficas.

Nesse primeiro tdépico, 0s autores apresentam, como apresentaram aos
professores, como é estruturado os capitulos e o volume em geral. Inicio de conversa,
abertura do capitulo, analise cartografica/de  dados/de  imagens, para
assistir/jogar/ler/navegar, ciéncia em contexto, vocé pesquisador, direito e sociedade, em
pauta, leitura analitica, trabalho com fontes, infogréafico, atividades e movimentacao, sdo

0s pontos elencados.

Na introducdo aos estudos, os autores utilizam de uma linguagem direta aos
estudantes, elencados o0s objetivos, a justificativa, as competéncias gerais, as
competéncias e habilidades especificas, ja elencadas aos professores e por nos
anteriormente citadas, além das competéncias e habilidades de outras areas que serdo

mobilizadas nesse volume.
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No topico seguinte, Inicio de conversa, os autores fazem um convite aos
estudantes para refletirem e compartilharem seus pensamentos sobre o texto desenvolvido

e as imagens disponibilizadas.

O texto traz como tema geral a diversidade da democracia e a reflexdo de como
conciliar tantos lados dentro de uma sociedade. As imagens sdo todas de movimentos

sociais protagonizados por jovens.

Entendemos esse momento de reflexdo como uma ferramenta de sondagem para
professor lidar com a relacdo da tematica e o conhecimento que esses estudantes ja tem

sobre ela.

3.3.1. Capitulo 1 — Conceitos fundamentais de filosofia politica.

O capitulo que, segundo os autores da obra, € de responsabilidade do componente
curricular e dos professores de Filosofia, inicia-se com provocac6es sobre o conceito de
Politica. Intitulado como Politica: pra qué, subtitulo escrito informalmente com o termo
“pra”, apresenta a etimologia da palavra e suas raizes na filosofia antiga grega. Antes de
finalizar esse momento inicial, o livro a0 mesmo tempo que faz uma provocacdo com
uma imagem, referéncia e indica um filme. Ao fazer a leitura tanto da imagem quanto de
sua legenda, percebe-se que o filme trata da mesma tematica desenvolvida no momento

anterior, revolucdes, revoltas e manifestacdes de jovens.

O préximo subtitulo é Poder e forca. Faz uma rapida apresentacdo dos conceitos
e como eles se relacionam. Em seguida, apresenta uma citacdo do texto “O que é poder”
do filésofo francés Gérard Lebrun. Faz-se assim, o primeiro contato de vestigios de obra

classica dentro do volume.

Algo interessante de se ressaltar pode dividir opiniées. O volume explora o
instrumento “glossario”. Isto é, destaca e traz o significado que, possivelmente, ndo estara
dentro do vocabuléario dos estudantes. A utilizacdo desse instrumento tem seu lado
positivo por pensar nessa possivel fraqueza conceitual, apresentando o significado de
palavras mais complexas. Porém, ao mesmo tempo, esse trazer da significacdo da palavra,
impede que este estudante se acostume com a utilizacdo de um importante instrumento,

o dicionério.
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Pesquisar palavras desconhecidas ou duvidosas no dicionario deveria ser um
costume de todos os estudantes, ndo somente daqueles que pertencem a educagdo béasica.
A fala e o vocabulério séo os principais dispositivos de defesa, criticidade e argumentacéao

de um cidadé&o, por isso mesmo, atos como esses devem ser estimulados.

Logo abaixo ao texto de Lebrun, ha um box de cor alaranjada intitulado como
“Trocando ldeias”. Ha dentro dele, um texto e uma questdo motivadora sobre a relagcdo

entre poder e moralidade.

Voltando aos Comentéarios e Respostas desenvolvidos pelos autores como auxilio
para os professores, deparamo-nos com uma resposta pronta sobre moral, ética e poder,
sem margem para discussdo. Ou seja, enquanto o livro estimula a troca de ideias, a
discusséo por parte dos estudantes, ele propde uma resposta simples e pronta para os

professores explicarem a seus estudantes.

O préximo subtitulo é Institucionalizacdo do poder do Estado. Do conceito de
politica da filosofia grega da-se um salto para filosofia moderna de Nicolau Maquiavel,
filosofo italiano responsavel por trazer novos conceitos a politica na modernidade com
sua obra O Principe. Em seguida, os autores abordam a interpretacdo de Estado do

socivlogo Max Weber, a fim de contextualizar o “uso legitimo da forca”.

O grande problema aqui ndo se da essencialmente na abordagem desses fildsofos,
mas sim, na base ndo desenvolvida para abordagem dessas filosofias, além de o aluno ndo
ir diretamente a fonte. Como ja dito anteriormente, a filosofia, independente do ano e
publico a que ela esta sendo aplicada, deve dispor de uma conceitualizacdo, apresentacao
e exposicdo de suas raizes. O pensar filoséfico deve percorrer um caminho sistematico,
pois essa € sua esséncia. Ndo basta apenas apresentar conceitos que nasceram na Grécia
Antiga sem se propor a explicar quais as motivacfes para que houvesse esses conceitos.

Além de que toda filosofia € amarrada ao seu contexto histérico e nada é sem ele.

Ou seja, a obra segue a partir da contextualizacdo dos diferentes tipos de poder,
teocracia, monarquias hereditarias, aristocracias e, por fim, a democracia. Em seguida,
remonta-se novamente a Antiguidade, desenvolvendo o conceito do cidaddo da polis.
Para isso, apresenta-se a filosofia socréatico e as etapas do método socratico, a filosofia
politica platénica e a teoria politica aristotélica. Em seis paginas, todos esses conceitos e
filosofias sdo expostos, sendo utilizados trés excertos dos didlogos de Platdo para leitura

e reflexdo.
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As referéncias citadas pela obra poderiam ser utilizadas como instrumento para
transmissédo de todos os conhecimentos comentados pelos autores dos livros. A
explanacgdo dos conceitos filosdficos desenvolvidos por meio dos comentarios e opinifes
desses autores, impedem que esses estudantes tenham pequenas reflexdes e prévias

interpretagdes desses escritos.

Se essas ideias prontas fossem substituidas pelas leituras dos classicos, 0s
estudantes teriam a oportunidade de construir suas proprias concepcdes e confronta-las
com as dos seus colegas, tornando o conhecimento compartilnado e mais bem
desenvolvido. Ao aprender a partir de leituras de comentarios de obras, os estudantes
podem desenvolver um bloqueio ao diverso, a opinides diversas, pois ndo tiveram o

contato necessario para a compreensao disso.

Dentro dessas primeiras paginas, sdo disponibilizadas sete imagens a serem
observadas, interpretadas e discutidas. Porém, nas orientacbes para 0s professores
desenvolvidas pela obra, somente a quinta imagem ¢é discutida. Ou seja, 0 suporte € dado

de acordo com as perspectivas adotadas pelos autores.

Dando continuidade a leitura e analise da obra, a partir do subtitulo intitulado
como “Concepgdes Politicas na Modernidade”, 0s autores fazem um salto da Idade Antiga
para a ldade Moderna. Comecam abordando conceitos basicos, passam para a explanacéo
de conceitos de Maquiavel, explicitando os pontos que fizeram com que sua obra
obtivesse destaque, abordam rapidamente a questdo das teorias jusnaturalistas, passando
assim, para os contratualistas, como Hobbes, Locke e Rousseau. Finalizam esse momento

moderno com as concepg¢des de Montesquieu e 0 nascimento dos trés poderes.

Ora, obviamente, a abordagem a questdes e conceitos dos filésofos politicos
modernos sdo realmente indispensaveis da forma utilitarista proposta. Ndo servem para
compreensdo do que conhecemos hoje como RepuUblica Federativa, Poder Legislativo,
Executivo e Judiciario, além da terminologia Estado Moderno. Porém, antes de qualquer
coisa, precisamos fazer uma ressalva quanto aos conhecimentos que foram simplesmente

ignorados pelos autores com relacdo a historia da filosofia e da sociedade.

Ao compreendermos a histéria como uma dialética dos homens, entendemos que,
cada momento historico foi um resultado de lutas, contradi¢@es e revolucdes humanas.
Ao propor o desenvolvimento de uma compreensdo sobre a complexidade da esfera

politica, seus conceitos primarios, sua evolucao e sua estreita relagdo com o poder, a obra
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responsabiliza-se por abordar tudo o que h& de importante e relevante na histéria dos

homens dentro desta perspectiva.

O nascimento da filosofia politica com os gregos e sua democracia ndo € o
suficiente para que esses estudantes compreendam a complexidade do pensamento
politico da ldade Moderna, visto que, a Idade Média, com seus quase 1000 anos de
existéncia, carrega questdes e personagens importantissimos para que o renascimento e o

modernismo acontecam.

Ao saltar e ignorar quase 1000 anos de historia, os autores, novamente, tiram dos
estudantes a oportunidade de conhecer fielmente a complexidade e totalidade da

sociedade em que vivem, visto que, ela é resultado de toda a histéria dos homens.

Ora, ao tratar de Politica e Poder, nada melhor para exemplificar do que o poder
exercido pela Igreja em tempos medievais. Qual seria a relacdo de poder veiculada em
Santo Agostinho e S&o Tomas de Aquino? Na passagem da Idade Média para a Moderna,
a restricdo instaurada aos pensadores gregos antigos, a condenacdo de Galileu Galilei,
entre outras formas que a Igreja encontrava para manter-se no poder, de forma

extremamente autoritaria.

Tais repressdes vividas pela sociedade medieval fizeram com que o movimento
renascentista se desenvolvesse e, consequentemente, fizessem com que o modernismo
surgisse, deixando de lado as amarras religiosas e ideoldgicas com que a sociedade vivia
nos tempos conhecidos como obscurantistas, reacionarios, pois ndo aceitavam as forcas
das transformacdes historicas. Nao ha justificativas para esse salto e omissao da historia,
ja que o recorte proposto pelo livro traz tematicas fielmente enlacadas com os fatos

histdricos ocorridos nessa época.

Novamente, os autores oferecem um conhecimento fragmentado, omisso as
questdes da totalidade da nossa sociedade. A obra propbe a sua forma de mostrar o
desenvolvimento da politica do mundo, a partir das perspectivas desses autores, € ndo do

que fielmente ocorreu na historia dos homens.

A esséncia da separacdo e organizacdo dos periodos historicos ocorreu justamente
nas revolugdes intelectuais, culturais, politicas que elas desenvolveram e superaram. O
homem, por si mesmo, faz esse trabalho dialético com sua sociedade, enfrentando as

probleméticas de sua época, dando espaco ao desenvolvimento de seu ser e de sua
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sociedade, para que possa se deparar com outras contradigdes e, assim, supera-las

novamente.

Voltando aos comentérios feitos sobre a Idade Moderna, defendemos que, ao
inves de disponibilizar comentarios feitos as filosofias e filésofos, seria de muito mais
aproveitamento e de riqueza em interpretacdo que esses estudantes pudessem ter contato
com as obras classicas. Quando tratamos de Maquiavel, os docentes podem separar
momentos da obra para ler com os estudantes, ou acompanhar as interpretacdes de leituras
feitas em casa, logicamente que com uma prévia e estruturada apresentacdo da obra, do

autor e de seu contexto historico.

O mesmo pode ser feito no caso dos contratualistas. Obras como Do Contrato
Social, de Jean-Jacques Rousseau, ndo exigem muito em suas leituras, claro que com um

bom embasamento tedrico anterior a elas.

E é justamente ao tratar de Rousseau que o0s autores propdem a leitura de um
comentador que desenvolve a explicacdo de conceitos basicos da filosofia rousseauniana.
Vejamos que, mais uma vez, optam por concepg¢des comentadas do que o contato com o
texto classico. Vejam, aqui ndo defendemos a abolicdo dos textos de comentadores, sO
ressaltamos a necessidade de os estudantes terem contato, primeiramente, com obras na
integra, para depois ter contato com comentarios e opinides dos textos lidos. Dessa forma,

o0s estudantes conseguiriam formar opinides e confronta-las.

Na pagina 24 do livro do estudante, ha um box na cor azul intitulado Vocé
Pesquisador. Nesse box, 0s autores propdem uma pesquisa na Constituicdo Federal de
1988 de cunho comparativo e desenvolvem um relatorio falando sobre a relacdo das
concepcOes de Rousseau com nossas legislacdes contemporaneas. Acreditamos que essa
atitude pode agregar, de varias formas, os conhecimentos desses estudantes. Partiram de
ideias construidas na modernidade que reverberam na nossa sociedade atual, podendo

desenvolver neles, esse senso de processo.

Chegando a finalizacdo dos textos do capitulo, os autores abordam pensadores
contemporaneos, fazendo um paralelo com tudo que ja foi tratado na obra. Questdes
como, ‘“vivemos em uma democracia?’, ‘crises politicas de representacdo”,
“comunicacdo, tecnologia e politica”, sdo abordadas fazendo valer todos os conceitos

desenvolvidos pela obra.
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As temaéticas sdo realmente relevantes, mas a grande questdo é: esses estudantes
sdo capazes de fazer interpretagcdes tdo complexas com esse arcabouco de comentarios
oferecidos pelo livro? Serd que eles desenvolvem essas tematicas reproduzindo tudo o
que lhe foi dito, sem uma reflex&o, internalizacdo, correspondéncia de ideias? Ou seja,
sera que esses estudantes acreditam nos comentarios que tecem ou apenas reproduzem

aquilo que Ihe foi transmitido?

Como podem esses estudantes falar sobre crise de representatividade, sendo eles
jovens entre 15 a 18 anos, 0s quais mal conhecem da vida politica e mal convivem com
textos e discursos sobre a tematica, salvo raras excecfes? N0ssos jovens precisam de
embasamento tedrico, apresentacdo e confronto de ideias, desenvolvimento de
argumentos, contato com o diverso, somente assim, eles conseguirdo falar minimamente
sobre assuntos tdo complexos desenvolvidos por autores que muito provavelmente ndo

conhecem a realidade das escolas brasileiras.

O manual didatico amontoa tematicas, comentarios e textos da forma que bem
entende. Descreve situacdes e acontecimentos como se aquele estudante tivesse tido o
tempo e 0 embasamento sélido para conseguir tratar deles com precisdo. Nao estamos
dizendo que nossos estudantes ndo tem capacidade cognitiva para debater sobre esses
assuntos, estamos defendendo justamente isso, o debate e a ndo reproducdo de ideias

prontas.

Para finalizar o capitulo, os autores desenvolveram em duas paginas o que eles
chamam de Infografico. O infografico é desenvolvido a partir de sete pontos: 1. Berco da
democracia; 2. Adesdo ao regime democratico; 3. Crise de representatividade; 4.

Primavera Arabe; 5. Nas ruas do Brasil; 6. Polarizacao politica; 7. Nova democracia?

Novamente, pontos com tematicas complexas sendo pormenorizadas a fim de
concluir um raciocinio resumido. Nas bordas desse Infografico sdo oferecidos dados de
adesdes ao regime democratico, pesquisas sobre votos nulos e brancos e um boxe em
branco com trés questdes para serem respondidas sobre as tematicas desenvolvidas pelos

sete pontos elencados.

Passando a proxima pagina, a obra traz em uma lauda, meia pagina, comentarios
sobre a crise politica atual, relacionando-a com a pandemia. Ainda que seja relevante
tratar de problemas presentes na vida das pessoas, a suscinta passagem pela tematica,

demonstra mais uma vez a necessidade que essas obras tém de falar sobre tudo de forma
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superficial. O objetivo dessa industria é trazer mais em menos espaco, deixando a

complexidade para outras etapas.

A passagem superficial dos estudantes do ensino médio por tematicas téo
complexas reflete claramente em suas formacGes futuras. Hoje, 0 que mais vemos nas
universidades sdo jovens com claro despreparo cognitivo, emocional e tedrico. Os
manuais didaticos, instrumento mais utilizado dentro das escolas, desenvolve nos jovens
estudantes concepcdes superficiais e deixam o tratamento complexo para as faculdades e
universidades. 1sso sobrecarrega 0s docentes, 0s universitarios e, consequentemente, as
formagbes. Faz com que a sociedade siga nesse circulo vicioso de conhecimentos
fragmentados, reproducéo de discursos e falta do minimo de criticidade em nossos

cidadaos.

Fecha-se o capitulo com textos interpretativos com questdes a serem resolvidas
sobre os apontamentos por eles dados, além de questdes de avaliagdes externas como
ENEM e vestibulares.

3.3.2. MovimentAcéao e Referéncias.

Faremos um salto agora para os ultimos momentos do volume. Como ja citado
anteriormente, os capitulos foram relacionados a componentes da area de Ciéncias
Humanas, sendo que somente o primeiro tem a Filosofia como responsavel, por isso nos

ateremos a analise somente deste capitulo.

Porém, como nao foi definido nenhum componente em especifico para o capitulo

MovimentAcao, é valido fazermos apontamentos sobre ele.

Cogitamos, anteriormente, a possibilidade desse capitulo ser desenvolvido como
uma espécie de projeto na escola. Como dentro do manual ele ocupa o final e nao é
especificado, cremos que esse capitulo propde um trabalho com todos 0s componentes da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em um processo de finalizacdo do

bimestre, ou ano letivo.

O capitulo é intitulado como MovimentAcéo — A politica no cotidiano. Dessa
forma, entendemos que o projeto ali desenvolvido, deve desempenhar uma agéo por parte

do estudante para que esse projeto seja executado.
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Inicia-se o trabalho com um texto, o qual mobiliza os conhecimentos e conceitos

desenvolvidos por todo o capitulo, podendo supor, de todo o volume. A redagdo sugere

que se va além dos conhecimentos ja apresentados como conceitualizagdo de politica, a

diversidade em sua definicdo e o agir politicamente. Além disso, o texto propde uma

reflexdo sobre o papel da imprensa livre na politica democratica.

A atividade é apresentada ao estudante por meio da seguinte redacéo:

[...] Nesta se¢do, propde-se a producdo de uma reportagem em video
cujo objetivo sera o de revelar a comunidade o papel politico que ela
propria desempenha. Durante o trabalho, vocé e seus colegas véo ter a
oportunidade de conhecer e analisar a participagdo politica no lugar
onde vivem e perceber os desdobramentos das agdes politicas no
cotidiano. Vamos comegar? (MODERNA, 2020, p. 154)

Logo abaixo do texto introdutdrio, € disponibilizado uma fotografia a qual mostra

um viaduto cheio de pessoas, tanto em cima, quanto embaixo, com barracas e panos no

chdo. Ou seja, um viaduto que esta servindo de moradia. A fotografia € acompanhada de

uma legenda:

Refugiados, em sua maioria sirios, acampam embaixo de um viaduto
em Budapeste, Hungria. Foto de 2015. O fotégrafo Mauricio Lima,
vencedor do Prémio Pulitzer de jornalismo, registrou nessa imagem a
dificil situacdo dos refugiados na Europa. O trabalho da imprensa é
essencial para que os cidaddos se informem e ajam politicamente.
(MODERNA, 2020, p. 154)

Tanto a legenda, quanto a imagem, pretendem chamar atencédo dos estudantes com

relacio ao poder necessario da imprensa, seja ela local, regional, nacional ou

internacional.

Na proxima pagina, sdo dados quatro objetivos para o projeto:

e Identificar grupos organizados (partidos politicos, movimentos
sociais, instituicbes governamentais etc.) que atuam politicamente
na comunidade onde se localiza a escola e/ou a residéncia.

e ldentificar o campo de atuagdo desses grupos e analisar seus efeitos
no cotidiano da comunidade.

e Participar das atividades dos grupos escolhidos para observar,
tomar notas e construir relatérios sobre eles como subsidio a
compreensdo de suas acoes.

e Produzir uma reportagem em video para compartilhar o
conhecimento construido sobre a participagcdo politica na
comunidade. (MODERNA, 2020, p. 155)

Entendemos assim que, 0s estudantes se organizardo para identificar os

movimentos politicos de sua comunidade, seja da escola, seja de suas residéncias,
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observar quais os efeitos da existéncia desses movimentos, analisar, de perto, como esse
movimento se organiza para atuar na comunidade e, ao final, produzir um video com

caracteristicas de uma reportagem para apresentar os dados coletados.

Apobs os objetivos, é sugerida a forma de estruturacdo dos responsaveis pelos
procedimentos necessarios para que esses objetivos sejam alcancados. O livro propde as
seguintes funcBes: Produtor, Reporter, Redator, Editor de texto, Reporter

cinematogréfico, Editor de imagem e Diretor.

Nessa organizacdo, o produtor e o diretor atuam na linha de frente, sendo o
primeiro responsavel pelos repdrteres e redator e o segundo pelos editores de texto e

imagem.

Em seguida, é proposta uma reunido com pautas pré-definidas para os estudantes
organizarem e discutirem 0s principais topicos a serem executados. A obra indica a
pesquisa de dados como primeira acdo. Depois, uma analise e observagdo em conjunto

destes dados coletados para depois seguirem para as producoes.

No que tange as producdes, a obra sugere trés subgrupos: um para os textos, um
para as imagens e um ultimo responsavel pela producdo. Somente ap0s essa separacéo,
0s estudantes devem ir a campo. Ou seja, priorizaram a coleta de dados e a teoria, para

depois passarem ao momento pratico.

Em campo, os estudantes podem filmar, fotografar, observar, fazer entrevistas.
Esse momento pratico também ocorre como coleta de dados. Utilizando dos dados
anteriormente coletados pela pesquisa tedrica e daqueles coletadas em pesquisa de campo,
0s estudantes se reinem novamente e come¢am a producdo da reportagem. Ao finalizar
a reportagem, o volume sugere uma reunido em que todos os participantes assistem a

producdo final para comentarios e possiveis alteracoes.

Feitos 0s ajustes necessarios e com a reportagem pronta, os estudantes juntamente
com a comunidade escolar podem definir a maneira de compartilhar. Eles podem
compartilhar nas redes sociais como Facebook, YouTube, Twitter, Instagram etc. Podem
fazer uma sessdo dentro da escola para que a comunidade possa assistir, como também,
podem apresentar para um grupo fechado, as possibilidades de divulgacdo e

compartilnamento sdo muitas.
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Defendemos o potencial de projetos como esse, em que 0S estudantes
protagonizam do inicio ao fim os procedimentos necessarios. A critica justifica-se quando
observamos apenas um projeto desse, dentro de um manual, que abarca quatro
componentes curriculares e dois bimestres escolares. Ao invés de mantermos nossos
estudantes amarrados aos textos, podemos desenvolver com ele, acdes de pesquisa, coleta
de dados, confronto de dados, desenvolvimento argumentativo por meio de projetos
praticos. Nao estamos dispensando 0 momento tedrico do conhecimento, sé estamos
propondo a reflexdo para as diversas maneiras que esse conhecimento pode ser

transmitido.

O livro € finalizado com trés paginas de referéncias bibliogréficas utilizadas para

a escrita desta parte do manual.

Ao analisarmos o Suplemento do Professor, o Capitulo 1, no qual a Filosofia é
dada como “lider” e o capitulo MovimentA¢dao, podemos desenvolver alguns
apontamentos. Primeiramente, os manuais didaticos, em sua maioria, oferecem tudo o
que deve ser desenvolvido pelos agentes educacionais dentro das escolas no processo de
ensino-aprendizagem. Isto €, aponta desafios e propde solugdes a estes, sendo vistos como
responsaveis pela entrega completa. Porém, esse trabalho acaba por impedir o professor

de desenvolver sua autonomia, sua criatividade, suas inclinagcdes ao ensinar.

A impressdo que o manual passa é de que ele precisa ser, principalmente agora
com as mudangas que estdo ocorrendo, o instrumento base auxiliar das escolas. O que ele
ndo é e ndo deveria ser. O livro didatico é um importante instrumento na vida dos
estudantes, especialmente, para a vida daqueles estudantes de baixa renda e que
frequentam escolas que ndo possuem tantos recursos didaticos. Mas, isso ndo significa
que ele deve ser o detentor e ditador das regras e dos conteidos. Os professores podem
sim, por eles se basear, mas devem permitir que eles tomem todo o espaco de suas

atuacoes.

Outro aspecto identificado é o resumo e omissdes que, muitas vezes, 0s textos
desenvolvidos pelos autores da obra oferecem. De nada adianta tratar uma tematica, se
ndo for possivel desenvolver o minimo de aprofundamento desta. Ndo ha produtividade
em um amontoado de informagBes que estdo ali s6 para estar. E necessario que esses
autores se responsabilizem por apresentar, dentro desses manuais, redacdes que

apresentem neutralidade e agucem a curiosidade desses estudantes.
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A utilizacdo de recursos como imagens, projetos, leitura dos textos classicos
mostram-se muito mais eficientes no processo de aprendizagem dos jovens estudantes

porque essas estimulam o debate, o protagonismo, o exercicio da reflex&o.

N&o devemos abolir os manuais didaticos das escolas, ja que vimos 0 quanto essa
politica foi celebrada ao ser conquistada, mas devemos rever o papel que esses livros vém

assumindo dentro das salas de aula das escolas brasileiras.

Comenius viu em sua época um entrave. Ao perceber que a escola necessitaria de
mudancas para que fosse barateada e capaz de educar a todos, desenvolveu mudangas

estruturais e deu origem a escola manufatureira que conhecemos.

Vivemos, até hoje, a escola que Comenius inaugurou, principalmente, na
instrumentalizacdo desta escola. O manual didatico tem papel central dentro da maioria
das salas de aula atualmente. Centeno (2010) ao analisar um manual da disciplina de
Historia, diz sobre sua funcéo:

Verificou-se que a funcdo do manual [...] segue as recomendactes
comeniana a medida que substitui todas as demais fontes e recursos
educativos, constato no fato de que resume as licbes em textos ndo
muito longos, orienta passo a passo o trabalho do professor, incorpora
pouquissimos documentos na secdo destinada a analise de fontes
historicas. [...] Por esse motivo, nele estao depositadas e sintetizadas

todas as fontes necessarias, transformando-o no Unico instrumento
adotado. (CENTENO, 2010, p. 34, grifos nossos)

Podemos concluir que manuais sdo desenvolvidos de maneira em que se tornem
um instrumento didatico com teor de completude para o uso dos professores e estudantes
em sala de aula. Porém, carregam conhecimentos fragmentados desvinculados da

totalidade da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo propds uma anélise do ensino do componente curricular Filosofia,
partindo da perspectiva do Novo Ensino Médio, implementado no ano de 2022 por todo

0 pais.

Com a reforma do ensino médio, este componente foi agrupado dentro da area de
conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, para ser desenvolvido
conjuntamente com os componentes Historia, Geografia e Sociologia. Unida a essa
problematica, o estudo desenvolve a critica sobre o uso excessivo dos manuais didaticos
pelos professores no processo de ensino-aprendizagem e a ndo utilizagdo de textos

classicos filoséficos para esse fim.

Para nossa analise ser concretizada, avaliamos e desenvolvemos apontamentos
sobre um volume de uma colegéo validade pelo novo PNLD. Ele, por sua vez, por meio
de editais de selecdo, propds a confeccdo de livros didaticos alinhados a nova politica

implementada.

Nesse intuito, objetivamos, a luz da ciéncia da historia e da categoria Organizacao
do Trabalho Didatico, acompanhar o percurso historico dessa disciplina nos documentos
oficiais que serviam e servem de base para o curriculo nas escolas brasileiras desde a
colonizacdo. Dessa forma, pudemos compreender como e 0 porqué de os curriculos

escolares serem desenvolvidos da maneira que sao.

Partimos da categoria desenvolvida pelo professor Gilberto Luiz Alves, conhecida
como Organizacdo do Trabalho Didatico. Essa categoria é responsavel por demonstrar

como ocorre a organizacdo didatica dentro das escolas.

Nosso estudo, parte principalmente da mediacdo dessa relacdo entre educador e
educando, de um instrumento, ja que também se trata da analise de um manual didatico

utilizado nas escolas publicas de Campo Grande-MS.

O primeiro capitulo desse estudo € responsavel por apresentar o resultado e a analise
do levantamento da bibliografia recente sobre a tematica do ensino de filosofia, do
excessivo uso dos manuais e, também, da utilizacdo dos classicos filos6ficos como

instrumento principal no ensino desse componente.



87

Pela complexidade e especificidade de nosso recorte tedrico, elencamos trés
pesquisas sobre a tematica, sendo elas: a dissertacdo de mestrado em educacdo de Vieira
(2012), intitulada como O Ensino de Filosofia e 0 uso do texto classico de Filosofia:
analise a partir das escolas publicas paranaenses de Ensino Médio, a tese de doutorado
em educacdo de Valese (2013), intitulada como Aprendizagem filosofica a partir do
uso de textos filosoficos nas aulas de Filosofia no Ensino Médio; e também, a
dissertagdo de mestrado profissional de Silva (2016), intitulada A Simplificacdo do
conhecimento no ensino de Filosofia no Projeto EJA 111 em Mato Grosso do Sul
(2013-2014): uma andlise de um instrumento de trabalho do professor.

A partir da compreensdo das contribuicGes desses trés autores, percebemos que, o
ensino de Filosofia, em sua maioria, é desenvolvido pelos professores por meio da
utilizagdo do manual didatico. Esse, ndo como instrumento auxiliar, mas como condutor

de todo o processo.

Percebemos assim, que nossa educacao hoje é semelhante a educacdo manufatureira
desenvolvida por Comenius, na modernidade. O autor da Didatica Magna, com 0 aumento
do nimero de jovens adentrando aos ambientes educativos, viu a necessidade de organizar
esses estudantes em turmas seriadas, com grande numero de individuos. Para conseguir
transmitir conhecimento a esse numero de estudantes, Comenius desenvolveu uma
metodologia capaz de “ensinar tudo a todos”, ou seja, 0 instrumento que conhecemos hoje
como manual didatico, que tem suas raizes em um momento revolucionario da

organizacdo do trabalho didatico.

Compreendemos a necessidade que pairava na sociedade, porém, com o0 avanco das
tecnologias, da indudstria do livro e até mesmo da criacdo de politicas que ajudam na
implementacao de diferentes recursos didatico-pedagdgico nas escolas, esse excessivo

uso que vemos hoje, nao se justifica.

A anélise das pesquisas também nos levou a crer na possibilidade real do ensino de
Filosofia, a partir da leitura e interpretacdo de seus classicos. Valese (2012), desenvolve
em sala, em um periodo de dois anos, uma metodologia que se mostra eficiente para a

apreensdo dos conceitos filos6ficos em estudantes do ensino médio paranaense.

O segundo capitulo deste estudo, foi responsavel por demonstrar uma linha
historica do componente de Filosofia dentro das normativas curriculares nacionais desde

a época da educacdo jesuitica até a implementacdo do Novo Ensino Médio.
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Fizemos um paralelo com as diferentes abordagens da filosofia dentro desses
documentos e as diversas formas de organizacdo do trabalho didatico vistas no pais até
hoje. Parte-se de uma organizagdo com a utilizagdo de classicos e esses ainda expurgados,
depois comecga-se 0 uso de resumos e compéndios, para chegarmos hoje, com o uso dos

manuais didaticos.

O segundo capitulo nos possibilitou entender que a Filosofia, e 0s curriculos em
geral, sdo ditados pelas diferentes ideologias que o pais assumiu. Por exemplo, por mais
que ela fosse protagonista nos curriculos jesuitas, o objetivo dessa educacdo era de base
tomista, escolastica, estava atrelada a viséao cristd da contrarreforma. Com a chegada de
perspectivas positivistas em terras brasileiras, a disciplina é reduzida a pequenas

abordagens.

Na finalizacdo desse capitulo, apresentamos a linha histérica percorrida pelo que
conhecemos hoje como PNLD, o Programa educacional responsavel por regulamentar e
distribuir os livros didaticos das escolas publicas brasileiras. Essa contextualizacdo é
importante, visto que, no terceiro capitulo, faz-se uma analise de um dos diversos livros
didaticos aprovados por esse Programa, no ano de 2020, para distribuicéo e utilizacédo a
partir de 2022.

Os livros didéaticos dessa nova versédo do PNLD, séo alinhados com a BNCC. Ou
seja, foram desenvolvidos a partir das competéncias gerais da educacdo béasica e das
competéncias e habilidades especificas de cada area de conhecimento. A filosofia, por
sua vez, desenvolve-se a partir da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
agrupada com Historia, Geografia e Sociologia. 1sso quer dizer que os manuais didaticos
desenvolvidos e aprovados por essa versdo do Programa, trabalham, ou deveriam

trabalhar, a partir da area de conhecimento e ndo mais pelos componentes separadamente.

As editoras aprovadas no Programa, desenvolveram cole¢des de livros, com seis
volumes. Cada volume, desenvolve determinado nimero de habilidades e competéncias

e sao independentes uns dos outros.

O livro analisado no terceiro capitulo foi desenvolvido pela Editora Moderna, que
por sua vez, desenvolveu quatro cole¢6es de livro para a area. A cole¢do por nos escolhida
foi a Moderna Plus, sendo o volume intitulado Poder e Politica. Essa cole¢do foi

escolhida por apresentar-se como primeira opcdo da maioria das escolas publicas
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estaduais do municipio de Campo Grande-MS, de acordo com o sistema de distribuicdo

do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.

A partir da analise constatamos que o manual desenvolve um pensamento de
completude instrumental aos educadores, ja que apresenta desafios e as possiveis solugdes
para esses. Como por exemplo, instrumentos avaliativos, necessidade de metodologias
ativas, questdes norteadoras com respostas prontas. Observamos nesse manual, a
preocupacao com o alcance das competéncias gerais da educacdo basica, das habilidades
e competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas, determinadas pela BNCC. Os
autores fazem questdo de pontuar onde, como e porque essas habilidades e competéncias
sdo contempladas. Visto isso, observamos que esse alcance é meramente tedrico, ja que
a proposta em si, ndo é capaz de ser desenvolvida mobilizando os conhecimentos dos
quatro componentes da area. Ou seja, por mais que a obra se esforce para executar essa
pedagogia das competéncias e habilidades, ela falha ao segregar a aplicabilidade desses

conhecimentos.

Saviani (2010), traz consideracfes importantes sobre as condicbes das diversas
metodologias implementadas dentro da escola:
O magistério passou, entdo, a ser submetido a um pesado e sufocante
ritual, com resultados visivelmente negativos. Na verdade, a pedagogia
tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de funcionamento
do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da educacéo,
ignorando que a articulacdo entre escola e processo produtivo se da de
modo indireto e por meio de complexas mediacdes. [...]. Nessas
condicdes, a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para aumentar
0 caos no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de

heterogeneidade e de fragmentacéo, que praticamente inviabiliza o
trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 2010, p. 27-28, grifos nossos)

A “pedagogia das competéncias” € uma das diversas propostas que se propde para
educacdo. Visivelmente, ndo ha clareza sobre os meios para aplica-la, contribuindo para

o “caos educativo” que Saviani (2010) cita.

Por mais que a proposta seja desenvolver os quatro componentes de forma
conjunta e complementar, a obra divide os capitulos entre cada componente, ndo se
preocupando em equiparar essas abordagens. O componente de filosofia se desenvolve
em um capitulo, tal como o de sociologia e os componentes de histéria e geografia sdo

desenvolvidos em dois capitulos cada.
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H& somente um momento em que s&o mobilizados em conjunto essas disciplinas,
no momento da aplicagdo do que entendemos como um projeto interdisciplinar, com a
proposta da construcdo de um video em forma de reportagem sobre as atuacgdes politicas

na comunidade escolar e regiéo.

Os trés capitulos deste estudo, contribuem na compreensdo da organizacao
didatica superavel que ha hoje nas escolas. A sociedade tem 0s instrumentos necessarios
para que essa organizagdo possa ser superada, porém, esses instrumentos ndo chegam ao

chdo da escola, deixando os professores, gestores e estudantes sem essas condicdes.

Né&o cremos aqui que o0 manual didatico deva ser abolido das escolas. Acreditamos
que ele possa ser, as vezes, 0 Unico instrumento dos estudantes, principalmente os de

baixa renda, porém seu uso exclusivo ndo é mais justificavel.

As obras classicas filoséficas podem e devem ser trabalhadas em sala de aula. E
ndo sO elas, imagens, videos, filmes e musicas também servem de instrumento no

processo de ensino-aprendizagem.

Nossos jovens estudantes se deparam dia a dia com uma carga de informacéo
muito grande atraveés da internet e de seus instrumentos. Nossa didatica e pedagogia deve

e pode acompanhé-los.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO
INTRODUCAO

O Programa de Mestrado Profissional da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul demanda que seja elaborada uma Proposta de Intervencdo que aponte para a
inovacdo pedagogica e contemple possiveis solu¢bes para os problemas de pesquisa

relacionados a area da educacdo bésica, na qual foi desenvolvida a dissertacéo.

No decorrer desta pesquisa, analisamos um livro didatico de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, desenvolvido dentro das normativas do Novo Ensino Médio. Nosso
foco ao analisar o livro foi a disciplina de Filosofia. Essa analise importante para justificar
a necessidade de superacdo do excessivo uso dos manuais didaticos, pratica que nasceu
na pedagogia comeniana. Além disso, defendemos o ensino de filosofia por meio das

abordagens de obras classicas, dentro das salas de aula.

Para que essa abordagem possa acontecer, devemos, primeiramente, refletir,
analisar e pesquisar, junto aos professores da area de filosofia e de ciéncias humanas, qual

seria a metodologia ideal para essa proposta.
OBJETIVO

Desenvolver e executar uma proposta de Grupo de Trabalho entre professores de
filosofia da educacdo bésica e professores pesquisadores das universidades, de Campo
Grande-MS e regido. O objetivo deste grupo € propor um espaco para estudos e discussoes
de meios didatico-pedagogicos para o ensino de filosofia dentro do ensino médio, através

da utilizacdo de suas obras classicas.
METODOLOGIA

Para que esses professores possam se reunir para a leitura e discussdo das obras e
metodologias sera necessario primeiramente a convocacao dos interessados e a escolha

de uma melhor forma de encontro, online ou presencialmente.

Ao convocar esses professores e ter delineado quando e onde esses encontros
acontecerdo, devemos selecionar as obras classicas a serem abordadas. Como o objetivo
do grupo é focado ao ensino médio regular, devemos analisar o que esta sendo proposto
como curriculo nas escolas, para que possamos evitar idealismos quanto as obras e as

metodologias.



97

Somente apds uma analise dos conceitos, temas, habilidades e competéncias que
sdo exigidas pelo curriculo de referéncia da etapa que podemos definir quais serdo as
obras. O trabalho em grupo faz com que a discussdo seja ampla e produtiva, além de
poder unir a Universidade e a Escola.

JUSTIFICATIVA

O Grupo de Trabalho proposto como meio de intervencdo na problematica
abordada por essa dissertacao, se justifica por entendermos que a escola de hoje, melhor

dizendo, a organizacdo didatica da escola atual esta superada.

A organizacdo do trabalho didatico desenvolvido hoje pela escola tem suas raizes
na pedagogia de Comenius que observando os desafios enfrentados pela escola daquela

época, foi considerado o criador de uma didatica revolucionaria.

Visto os avangos tecnologicos vivenciados e desfrutados da sociedade atual
defendemos que precisamos caminhar para uma revolucdo didatico-pedagogica. Para

isso, devemos repensar nossas metodologias e os instrumentos utilizados.

Propomos a criacdo de um grupo de trabalho que interliga os profissionais da
educacdo que vivem as escolas todos os dias e os profissionais da academia,

desenvolvendo uma relacéo de suporte tedrico e confrontacéo de ideias.

CRONOGRAMA DE EXECUCOES

2023
ACOES/ETAPAS | Jan. | Fev. | Mar. | Abr. | Maio | Jun. | Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov. | Dez.
Apresentacdo da e X X
Convocacéo dos
Professores;
Estudo e discussdo X X X X
curriculo CHSA,;
Escolhna das obras X
classicas;
Estudo e discussio das X X X X
obras;
Apresentacio de X
resultados.




