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RESUMO

O conhecimento é a base fundamental para qualquer individuo exercer sua cidadania,
dentre seus direitos e deveres. Nesse sentido, a educagdo especial e inclusiva € o
elemento essencial no desenvolvimento da formacdo cidadd, de forma que a
educagdo ambiental emerge como um elemento complementar que pode servir de
instrumento fundamental nesse processo. Diante disso e da necessidade de também
conhecermos mais sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) para auxiliarmos o
estudante enquanto apoio pedagdgico, consideramos fundamental nos
aprofundarmos sobre essa condi¢do e pensarmos em estratégias pedagogicas com o
intuito de potencializar as aprendizagens do estudante autista inclusive, aproximando-
o de sua turma. Ha um potencial de transformacao socioeducacional na articulagdo
entre o0 processo da educacdo especial e inclusiva de estudantes com TEA e a
educacdo ambiental. Nesse sentido, objetivo desta pesquisa € analisar a articulacédo
entre o processo da educacao inclusiva e a educacdo ambiental no processo de
ensino e aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista,
destacando a relevancia de todos elementos envolvidos nesta dinamica, desde
elementos das politicas publicas estatais até acbes praticas. Para tanto, realizamos
uma revisao bibliografica e documental, visando abarcar perspectivas de analise
tedricas acerca da educacado especial e da educacdo ambiental, de forma a abordar
as possiveis aproximacoes teérico e praticas entre as mesmas. Além disso, na
perspectiva pratica construimos uma analise por meio de uma pesquisa qualitativa,
através de entrevistas com participantes do Projeto Inclusdo Radical, realizado em
Campo Grande/MS. Concluimos, de forma geral, que a educacao inclusiva e
educacdo ambiental estdo inseridas no contexto escolar e podem atuar de forma
associadas a educacéo especial, uma vez que as atividades de inclusdo em ambientes
nao formais de aprendizagem, como em espagos naturais, ndo devem ser deixados
para o segundo plano. Nesse sentido, a escola tem papel central na busca de
estratégias que estabelecam a inclusdo de estudantes com TEA e outras deficiéncias
em ambientes diferenciados que promovam a sua formacéo totalizadora.

Palavras-chave: Educacao Especial. Educacdo Ambiental. TEA. Trabalho docente.
Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

Knowledge is the fundamental basis for any individual to exercise citizenship, and also
rights and duties. In that context, special and inclusive education is the essential
element for the development of citizenship formation, in a way that environmental
education emerges as a complementary element that can serve as a fundamental
instrument in this process. In view of this and considering the need to know more about
Autism Spectrum Disorder (ASD) to help the student, as a pedagogical support, we
consider that it is essential not only to delve deeper into this condition, but also to think
about pedagogical strategies. Thereby, we can enhance the learning of autistic
students, including, bringing them closer to their classes. There is a potential for socio-
educational transformation in the articulation between the process of special and
inclusive education for students with ASD and the environmental education. In this
regard, the objective of this research is to analyze the articulation between the process
of inclusive education and environmental education in the teaching and learning
process of students with Autism Spectrum Disorder, highlighting the relevance of all
elements involved in this dynamic, from elements of state public policies to practical
actions. For this purpose, we conducted a bibliographic and documental review, aiming
to cover theoretical analysis perspectives about special education and environmental
education, in order to approach the possible theoretical and practical approximations
between them. Furthermore, in a practical perspective, we built an analysis using a
qualitative research, via interviews with participants of the Project Inclusdo Radical,
held in Campo Grande/MS. We conclude, in general, that inclusive education and
environmental education are inserted in the school context and they can act in
association with special education, since inclusion activities in non-formal learning
environments, such as in natural spaces, should not be left to the background. In this
sense, the school has a central role in the search for strategies that establish the
inclusion of students with ASD and other disabilities in differentiated environments that
promote their totalizing education.

Keywords: Special Education. Environmental Education. ASD. Teaching work.
Inclusive Education.
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1. INTRODUCAO

O conhecimento é a base fundamental para qualquer individuo exercer sua
cidadania, dentre seus direitos e deveres. Por isso, a educacéo especial e inclusival
é elemento de suma importancia no desenvolvimento da formacgéo cidada, atrelada a
uma condi¢&o de ensino, tal como a educagédo ambiental (EA), que emerge como um
componente que serve de instrumento complementar nesse processo.

A partir desta perspectiva, vivenciamos uma experiéncia muito enriquecedora
gue foi um dos elementos de base para a formulagéo desta pesquisa. Foi no ano de
2018, ao assumir como professor Auxiliar Pedagégico Especializado (APE)?, em uma
turma do 5° ano, com faixa etaria entre 9 a 11 anos de idade, de uma escola publica
municipal em Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, que nos deparamos com
aguele educando que seria 0 nosso foco de atengéo no decorrer daquele ano letivo:
uma crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA), estudante da
referida turma, na época com 13 anos de idade.

Ja nos primeiros dias observamos que havia, por parte dos colegas de sala de
aula, certo preconceito e, sobretudo desconhecimento em relagédo ao comportamento
do estudante autista. No decorrer do cotidiano escolar, foi possivel gradativamente
guestionarmos a turma de estudantes sobre essa resisténcia em relacdo ao estudante
autista e nessas falas percebemos que, na verdade, havia uma falta de conhecimento
evidente acerca das atitudes e acles cotidianas do mesmo, o que impedia, ou ao
menos dificultava, uma aproximagao entre as criangas de uma forma geral.

Nesse momento, ampliamos a nossa compreensao do quao importante quanto
vivenciar uma pedagogia inclusiva na escola é reconhecer que a inclusdo® nédo se

refere tdo somente a pessoas com necessidades educacionais especiais, mas

1 A educacado especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
orienta quanto a sua utilizac@o no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

2 Termo correntemente utilizado de designio de funcdo na Rede Municipal de Ensino do municipio de
Campo Grande/MS para atender os estudantes da Educacéo Especial.

3 E o tratamento e oportunidades iguais para todos.
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também ao ambiente que ela esté inserida e consequentemente a sociedade como
um todo.

De certa forma, tal pedagogia refere-se, em sua esséncia e legitimidade a
educacao e as relacdes que a constitui. Pois a educacéo € um direito de todos, e todos
ndés somos, por natureza, inacabados. Isto nos traz, inescusavelmente, sempre a
necessidade de sermos incluidos em algum momento e em algum lugar (CUNHA,
2015).

Diante disso e da necessidade de também conhecermos mais sobre o TEA,
para ajudarmos o estudante na funcdo de apoio pedagodgico, pesquisarmos sobre
essa condicdo e comecamos a pensar em estratégias pedagogicas para potencializar
as aprendizagens do estudante e aproximar a turma dele se tornou um elemento
fundamental.

Isso nos levou a reflexdo sobre o fato de que “o uso atual da nomenclatura
Transtorno do Espectro Autista possibilita a abrangéncia de distintos niveis do
transtorno, classificando-os de leve, moderado e severo” (CUNHA, 2015, p. 23).
Assim, ndo se pode homogeneizar 0 sujeito com autismo, considerando que séo
sujeitos diversos, com niveis de intelectualidade diferentes. E viavel o conhecimento
mais sucinto das caracteristicas desse transtorno.

Diante dessas informacfes e das colocagfes da turma na época, elaboramos
acOes para comprometer a escola para inclusdo educacional e pessoal do estudante.
Esta postura forneceu aos estudantes uma gama de informacgdes claras acerca do
TEA e, por consequéncia, do comportamento do colega em sala de aula.

A partir disso, foi iniciado nossas reflexdes, pesquisas e questionamentos sobre
todas os elementos que envolvem a insercdo das pessoas com necessidades
especiais na escola, bem como na sociedade como um todo.

Pesquisadores, tais como Padilha (2004), Gbées (2004), Laplane (2004) e
Bueno (2008), tém revelado a fragilidade do Sistema de Ensino Brasileiro, incapaz de
oferecer aos estudantes com deficiéncia uma educacédo de qualidade e inclusiva,
considerando-se que incluir n&o significa apenas inserir, mas oferecer aos estudantes
condicbes de pleno desenvolvimento. Contudo, incluir socialmente a crianca com
necessidades especiais em relacdo aos seus colegas de sala é apenas o0 comeco para

o pleno desenvolvimento académico.
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Logo, com a crescente demanda de estudantes com TEA na escola, através
da proposta de inclusédo, incluimos o estudante na escola e em outros ambientes de
conhecimento. Sendo assim, foi elaborado projetos e atividades praticas diversas.

Nesse contexto, pensando em inclusdo, vislumbramos como a educacao
ambiental pode ter um papel relevante nesse processo, uma vez que ela se configura
como uma excelente aliada na metodologia de incluséo e valorizagéo dos estudantes
por ser um processo dinamico e transformador. Proporcionando a eles situacdes
desafiadoras, habilidades, estimulando a curiosidade e valorizando as suas
potencialidades na aprendizagem.

Nesse cenério, temos em Campo Grande/MS o Projeto Inclusdo Radical, que
realiza atividades diferenciadas voltadas para estudantes do ensino basico que
incluem a interacdo com o meio ambiente natural, tais como: canoagem, slackline,
trilha, mini tirolesa adaptada etc. Participam do projeto algumas escolas da Rede
Municipal de Ensino (REME), com a finalidade de promocg&o desta ferramenta de
transformacao social e, com as devidas adequacfes, favorecer a participacdo e a
inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Em suma, participamos do Projeto Inclusdo Radical, experiéncia a qual foi
possivel notarmos a oportunidade de desenvolvimento aos envolvidos, pelo contato
com o meio ambiente natural, a aprendizagem social, motora, cognitiva, foi criado um
ambiente com potencial pedagdgico, situacdo que foi inserida os conteudos das
praticas corporais de aventura, que € visto pelo estudante com deficiéncia como um
desafio.

Vivéncia que impulsionou nossas reflexdes uma vez que se tornou uma
referéncia para que o individuo seja capaz de lidar com as suas frustracdes, melhorar
sua autoestima e autonomia, dentre outros fatores, sendo, portanto, uma ferramenta
de incluséo social e de incentivo a autonomia e autoconhecimento.

Neste contexto, no ambito da educacdo especial/inclusiva e sua possivel
articulacdo com a educacédo ambiental, consideramos que a educacédo ambiental tem
potencial para contribuir no processo de incluséo por meio de ag¢des de inclusédo dos
estudantes com TEA e os estudantes neurotipicos, promovendo e fortalecendo as
relacdes sociais e ambientais dos individuos.

Nessa perspectiva alcamos acdes que realizamos com os estudantes da

educacao especial, promovendo e fortalecendo o seu processo inclusivo social.
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Segundo Saviani, (1989, p. 21) “uma questdo, em si, ndo caracteriza o
problema, nem mesmo aquela cuja resposta é desconhecida; mas uma questao cuja
resposta se desconhece e se necessita conhecer, eis ai um problema”.

Logo, o objetivo desta pesquisa € analisar a articulacdo entre o processo da
educacao inclusiva e a educacdo ambiental no processo de ensino e aprendizagem
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando a relevancia de
todos elementos envolvidos nesta dinamica, desde elementos das politicas publicas
estatais até acdes praticas.

Para tanto, especificamente, analisamos a execugcao e potencialidade do
Projeto Inclusdo Radical desenvolvido na Escola Municipal Professor Fauze Scaff
Gattas Filho de Campo Grande/MS, na promocgao e fortalecimento das relagcbes
sociais e ambientais nos individuos com TEA.

Dessa forma, perpassamos por elementos tedricos acerca da educacio
especial e inclusiva, bem como da educacdo ambiental, inclusive em trabalhos
cientificos ja publicados que abordaram a correlagao tematica no ambito da relagao
entre a inclusdo escolar e 0 meio ambiente.

Para tanto, a metodologia da pesquisa foi embasada a partir de uma revisao
bibliogréfica e documental. Esse levantamento tedrico foi fundamental para
entendermos o processo de inclusédo escolar dos estudantes com necessidades
especiais em uma relacéo exequivel por meio de elementos naturais.

Além disso, foi realizado uma entrevista semiestruturada com os responsaveis
legais de estudantes com TEA do ensino fundamental que participaram de atividades
do Projeto Inclusédo Radical, bem como com integrantes do mesmo.

Assim, realizamos uma analise por meio de questionamentos apoiados em
teorias e hipoteses que se relacionaram com tema da pesquisa. Tal acdo, teve como
foco principal a educacao especial e inclusiva e educacédo ambiental no contexto de
atividades praticas. Esta entrevista nos forneceu perspectivas relevantes a partir das
respostas dos entrevistados.

Segundo Trivifios (1987, p. 152.), a entrevista “[...] favorece nao s6 a descrigéo
dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua
totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no
processo de coleta de informacdes.

Para tanto, esta dissertagdo esta organizada a partir de uma primeira parte na

qual abordamos elementos da educacao especial e o Transtorno do Espectro Autista
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do direito as politicas educacionais, tais como: o direito a educacdo e a inclusao
escolar, os principais conceitos e marcos histéricos da educacao especial, a questao
do TEA, bem como os principais marcos histéricos e legislativos das politicas para
educacao especial.

Adiante, em um segundo momento, nosso foco esta na educacdo ambiental no
que se refere a sua concepgao e evolugdo. Para tanto, apresentamos um breve
historico da questdo ambiental, as possibilidades de conceituacdo da educacao
ambiental, além da politica nacional de educacéo ambiental.

Em um terceiro momento fizemos a relagdo entre a educagéo inclusiva e
educacdo ambiental e apresentamos um breve historico sobre o Projeto Inclusédo
Radical e a andlise das percepcdes sobre este projeto, finalizando com as
consideracdes finais. Consequentemente apresentamos nos apéndices a proposta de

intervencao.
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2. EDUCACAO ESPECIAL E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: DO
DIREITO AS POLITICAS EDUCACIONAIS

As abordagens desse capitulo apresentam alguns marcos historicos da
educacao especial, ressaltando os acontecimentos relevantes para o reconhecimento
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e inclusdo do estudante com autismo no
ambito escolar. Além disso, também apresentamos como a politica da educacao
especial atua no Brasil, no estado de Mato Grosso do Sul e na cidade de Campo
Grande — MS.

2.1 Direito a educacéao e a inclusao escolar

Além disso, parece algo banal afirmar que a educacédo € um direito de todos,
mas nem sempre foi assim. Este processo foi longo, teve um impulso a partir do
aprofundamento da l6gica urbano-industrial do século XVIII e, conforme destaca
Ribeiro (1993), no Brasil desde o periodo colonial foi objeto de varios embates,
disputas de poderes e claro reformas educacionais peridédicas que de certa forma
explicam o momento atual da educacdo ao mesmo tempo que enfatiza a continuidade
perene de tal desenvolvimento.

Sem duvida, o contexto estrangeiro ocidental sempre influenciou (e influéncia)
as tomadas de decisbGes das politicas educacionais brasileiras, sobretudo apds a
proclamacao da republica no final do século XIX.

Por exemplo, conforme enfatiza a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948, todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo é gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais, bem como a instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a
instrucdo superior, esta baseada no mérito (UNICEF, 1948).

Nesse ambito, a Constituicdo Federal de 1988 também destaca a educacao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia, que serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando assim o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Sobretudo o artigo 6° da referida Constituicdo Federal reconhece a educagao

como um direito fundamental de natureza social. Dai a afirmagé&o de Jaeger:
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(...) aeducagédo ndo € uma propriedade individual, mas pertence por esséncia
a comunidade. O carater da comunidade imprime-se em cada um de seus
membros e € no homem, muito mais do que nos animais, fonte de toda a agao
e de todo comportamento. Em nenhuma parte, o influxo da comunidade nos
seus membros tem maior forca que no esforco constante de educar, em
conformidade com seu proprio sentir, cada nova geracao. A estrutura de toda
a sociedade assenta nas leis e normas escritas e ndo escritas que a unem e
unem seus membros (JAEGER, 1989, p. 4).

Assim sendo, a partir da atual Carta Magna, derivam-se as atuais diretrizes
educacionais brasileiras. Por isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais
(BRASIL, 1996).

Conforme a LDB, a educacéo é o dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Por outro lado, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) relata que a
crianca e ao adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1990).

Portanto, a escola deve priorizar agées de educacdo em direitos humanos,
propondo um trabalho coletivo que garanta a participacdo dos diferentes sujeitos no
ambiente escolar. Sendo assim, o ECA configura-se como uma legislacédo de direitos
humanos de criancas e adolescentes, colaborando com o desenvolvimento da
cidadania, principal objetivo da educacio (PARANA, 2008).

Conforme o Plano Nacional de Educacéo (2014) a concretizacdo do direito a
educacao, consagrado pela Constituicdo Federal de 1988 e por outros instrumentos
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 1996, perpassa
pela garantia de que todos os cidaddos tenham oportunidades de acessar as
instituicdes escolares e que encontrem nelas as condi¢cdes propicias para concluir, na
idade certa, suas etapas com niveis satisfatérios de aprendizagem (BRASIL, 2014).
Em outras palavras, a garantia do direito a educacéo requer que ela seja

significativa, isto é, dotada da qualidade que transforme a vida dos individuos e que
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esses, por sua vez, sejam capazes de modificar positivamente a sociedade. Monitorar
se esse processo tem ocorrido, avaliar a sua qualidade e a das politicas que o
respaldam € parte constitutiva da propria realizacdo do direito a educacao (BRASIL,
2014).

Nessa direcdo, um aspecto basilar do atual PNE é que suas metas definem
patamares objetivos a serem atingidos pela educacgéo brasileira, em diversas areas,
até o ano de 2024 (BRASIL, 2014).

Assim, no que tange a educacdo especial a Constituicdo Federal (1988)
também aborda tal tematica especifica, enfatizando que é dever do Estado
disponibilizar atendimento educacional especializado aos portadores* de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Assim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) como n&o poderia ser
diferente, também destaca a obrigacdo do Estado a assegurar a crianca atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1990).

Neste contexto, com a Declaracdo de Salamanca (1994), reconvoca as varias
declaracbes das NagOes Unidas que culminaram no documento "Regras Padrdes
sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual
demanda que os Estados assegurem que a educacéo de pessoas com deficiéncias
seja parte integrante do sistema educacional.

Nesse viés, uma escola no Brasil que segue 0s principios da inclusdo deve ter
por funcéo a promocao da convivéncia entre as pessoas consideradas normais e as
gue apresentam necessidades educacionais especiais.

As escolas devem acolher todas as crian¢as, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangcas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populac¢des distantes ou
ndmades; crian¢as de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Declaragéo de
Salamanca, 1994, p. 17-18).

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, propde o

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades

“A palavra portadora estd em desuso, pois entende-se que a deficiéncia é uma condicdo social que
pode ser minimizada conforme formos capazes de eliminar tais barreiras. Atualmente usamos pessoa
com deficiéncia.
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especiais, preferencialmente nas escolas comuns, prevé a existéncia de servicos de
apoio especializado nas classes de ensino comum, escolas ou Sservigos
especializados, quando néo for possivel a inclusdo na classe comum (BRASIL, 1996).

Portanto, ndo s6 a educacdo em classes do ensino comum, mas também a
educagcdo especial € em nosso pais um dever do Estado e como alternativa
preferencial é anunciada a ampliacdo do atendimento a pessoa com deficiéncia na
prépria rede publica de ensino (FERREIRA; NUNES, 1997).

Igualmente o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 busca,
predominantemente em sua Meta 4, universalizar o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo de preferéncia na rede regular de ensino. Presumindo
gue as demais metas do PNE também alcancem a populacdo com deficiéncia
(BRASIL, 2014).

Assim, a cada dois anos, ao longo do periodo de vigéncia deste PNE, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) publicara
estudos para aferir a evolucdo no cumprimento das metas estabelecidas no anexo
desta lei, com informacdes organizadas por ente federado e consolidadas em ambito
nacional, tendo como referéncia os estudos e as pesquisas, sem prejuizo de outras
fontes e informagdes relevantes (BRASIL, 2014).

Para tanto, da mesma forma que a busca a educacdo como um todo, a
educacao especial também perpassa por um processo de desenvolvimento que é
perene. Logo, para que a educacdo para as criancas com deficiéncias se efetive
consideramos primordial conhecermos e enfatizarmos, ainda que sinteticamente, 0s

conceitos e marcos historicos da educacéo especial.

2.2 Educacdo especial: principais conceitos e marcos histéricos

No Brasil, a LDB define educacéo especial como a modalidade da educacéo
oferecida para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996). Antes de tudo, € preciso enfatizar
que esta € uma definicdo coerente, tem caracteristicas de elementos normativos e,
principalmente, n&o € Gnica. E evidente que sua concepcao é reflexo de um processo
em desenvolvimento, mas que esta distante de ser consenso entre os pesquisadores

e/ou educadores.
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Nesse sentido, sob o nivel de analise de vinculagdo com o sistema educacional,
€ possivel considerar a educagcdo especial como parte da educagcdo, como um
processo que pretende modificar o estado do desenvolvimento de seus usuarios.

Mazzota (1996) define a educacéao especial como:

[...] a modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos
e servigos educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagéo formal dos educandos que apresentem necessidades
educacionais muito diferentes das da maioria das criancas e jovens
(MAZZOTA, 1996, p.11).

Para Mazzota, 0 minimo ao que os educandos com necessidades especiais
teriam direito seria ao conjunto de servicos de educacdo comum, podendo este ser
apoiado, suplementado ou substituido por um conjunto de recursos e Servigcos
organizados visando garantir a apropriacdo dos conteudos escolares formais.

Segundo Sassaki (1997) a educacéo especial que por muito tempo configurou-
se como um sistema paralelo de ensino, vem redimensionando o seu papel, antes
restrito ao atendimento direto dos educandos com necessidades especiais, para atuar,
prioritariamente como parte da escola comum no recebimento destes estudantes.

Porquanto a educacéao especial do século XXI configura-se como um conjunto
de conhecimentos, metodologias, recursos (materiais, pedagdgicos e humanos)
disponibilizado para as escolas e outros espacos sociais, de forma que possam
promover a aprendizagem e a inclusdo de pessoas com deficiéncias e outras
caracteristicas atipicas de desenvolvimento (Glat & Blanco, 2015; Glat & Pletsch,
2012).

Para compreender a educacdo especial é importante também compreender o0s
marcos histéricos desse processo de incluséo social da pessoa com deficiéncia, uma
vez que houve grandes mudancas ocorridas ao longo dos anos. A sociedade passou
e vem passando por diversas transformacdes no tratamento a pessoa com deficiéncia,
de abandonados ou mortos, chegando ao processo de inclusdo na sociedade atual.

Em Atenas, na Grécia Antiga com o homem ligado a pdlis, a maior virtude
consistia na capacidade de governar, na boa argumentacdo, na filosofia e na
contemplacdo. SO podia sobreviver aqueles que se ajustassem a essas condigdes.
Assim, nesta sociedade antiga era comum o infanticidio e o exterminio de criancas

com deficiéncia. Aquele individuo com algum tipo de deficiéncia acabava por tornar-
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se um empecilho, um peso que devia ser abandonado e relegado a propria sorte,
Guhur (1992).

Quanto aos romanos a postura quanto a deficiéncia também era de
discriminacéo, preconceito e desprezo. Garcia (2011) “na Roma Antiga, tanto os
nobres como os plebeus tinham permissao para sacrificar os filhos que nasciam com
algum tipo de deficiéncia”.

A sociedade romana considerava inutil a existéncia de pessoas com deficiéncia
e pior considera-os descartaveis, defendendo a ideologia de sacrificar, ou deixar a
mercé da sorte, porque muitas vezes deixavam essas criangas em lugares de extremo
perigo, como lugares em que viviam animais selvagens, famintos, com isso,
acabavam por devorar essas criancas, outros as colocavam em rios ou em lugares
considerados sagrados e as abandonavam.

Em Roma, também ndo se reconhecia valores em criangas com deficiéncia,
mas havia um outro recurso além da execucao que era o de abandonar as criancas
nas margens dos rios ou em locais sagrados para serem recolhidas por familias da
plebe. (DORNELES, 2014, p.15)

Na sociedade do Egito Antigo essas questdes de deficiéncia eram, mas branda,
onde ndo se excluia, julgava ou condenava, pelo contrario os egipcios se mostravam,
mas caridosos quantos, essas questdes, pois demonstravam afetos e preocupacdes
com as pessoas com deficiéncia, oportunizando-os de terem trabalhos, como de

poderem se sustentar e ter uma vida comum aos demais. Sobre isso:

Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de
cinco mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e
hierarquizadas classes sociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesaos,
agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, os papiros, os timulos e
as mumias estdo repletos dessas revelacdes. Os estudos académicos
baseados em restos biolégicos, de mais ou menos 4.500 a.C., ressaltam que
as pessoas com nanismo nao tinham qualquer impedimento fisico para as
suas ocupacgdes e oficios, principalmente de dangarinos e musicos. (GUGEL,
2015, p.2)

Muitos séculos adiante, ja na ldade Média, como os principios religiosos cristao
eram forcas dominantes naquele periodo, sobretudo na Europa, a pratica do
abandono das pessoas com deficiéncias passou a ser condenada. E assim que as
criangas com deficiéncia passaram a ser, “Les enfants du bom Dieu, numa expresséo

que tanto implica a tolerancia e a aceitagao caritativa(...)” (Pessoti, 1984, p.5). Assim,
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as pessoas com deficiéncia passaram a ser acolhidas em igrejas, onde foram
organizados orfanatos, abrigos para atendé-las com as criangcas pobres e
desamparadas.

Na transicéo do feudalismo para o capitalismo, ja na Idade Moderna, percebeu-
se que na sociedade em geral havia um empenho para transformar todos os homens
(pessoas com deficiéncia ou ndo) em trabalhadores, em mé&o de obra ‘“livre” e
assalariada.

Pratica mencionada até mesmo por pensadores como Marx em O Capital,
acerca do emprego de “idiotas™ no interior das manufaturas, ao mencionar que
‘realmente, em meados do século XVIII, algumas manufaturas empregavam de
preferéncia individuos meio idiotas em certas operacdes simples que constituiam
segredos de fabricacao” (MARX, 1980, p. 414).

Comeénio (1976), ainda no século XVII, observa-se a defesa da educagéo dos
“débeis mentais” para insercao na vida social, no trabalho e até mesmo na obediéncia
dos principios morais e éticos da sociedade burguesa.

A escola de surdos fundada em 1760, em Paris, caracterizada como internato,
também se preocupava com a liberacéo dos surdos para o trabalho. As pessoas com
deficiéncias mentais seguiam o mesmo exemplo. Embora atendidos em hospicios ou
“escolas ligadas” aos hospitais, aqueles que apresentavam minimas condigdes eram
levados a responder as exigéncias do processo produtivo (BUENO,1993).

Esse tipo de atendimento "educacional" teve inicio na Franca, onde o
desenvolvimento industrial e a consolidacéo do Estado burgués exigiam novas formas
de tratar as pessoas com deficiéncia: prepara-lo e aproveita-lo para o trabalho. Tal
preparacao consistia apenas em aprendizado de alguma linguagem gestual, no caso
dos surdos, ou a identificacdo de alguma escrita em relevo com referéncia a pessoas
com deficiéncia visual.

A outra grande parte do periodo escolar era preenchida com o trabalho manual.
No caso dos surdos pode-se perceber que: "Embora grande parte desse contingente
permanecesse no fim da fileira do exército de trabalhadores, sua incorporacdo ao
trabalho passou a exigir, cada vez mais, alguma compreensdo da linguagem oral"
(BUENO, 1993, p. 69).

5 Palavras como “idiotas” ou “débeis mentais” sdo termos que foram usados no passado para designar
pessoas com deficiéncia, termo que usamos nos dias de hoje.
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Os registros historicos, realizados por Bueno (1993), mencionam que a
educacgdo das criangas surdas ainda no século XVII e inicio do século XVIII era
realizada por preceptores. As pessoas com deficiéncia visual, nos séculos XVI e XVII,
de acordo com os registros de Bueno (1993), eram desassistidos e abandonados a
propria sorte ou eram segregados em asilos e instituicdes de abrigo, que, apesar dos
cuidados recebidos nesses espacgos, de nada auxiliavam para mudar sua condicao de
sujeicao e inferioridade.

Para Rogalski (2010), os periodos pos-guerra, Primeira Guerra Mundial — 1914
a 1918 — e Segunda Guerra Mundial — 1939 a 1945 — deixaram muitos feridos,
tornando-se pessoa com deficiéncia. O autor afirma que os feridos de guerra, uma vez
reabilitados, voltariam a produzir. Ao redor deles, foi surgindo uma legido
multidisciplinar de defensores de seus direitos. Eram cidaddos que se sentiam, de
algum modo, responsaveis pelos soldados que tinham ido representar a patria no
front, h4 décadas. Apesar de danos e perdas, o saldo foi positivo (ROGALSKI, 2010).

A partir desse fato, a sociedade comecou a ver com outros olhos as pessoas
com deficiéncia, considerando-os com capacidades, mesmo parciais, de
desenvolverem atividades na sociedade, a chamada fase de integracdo®. Com essa
nova visao, a rejeicdo deu lugar a grandes atitudes de protecéo e filantropia, com a
criacdo de classes especiais, nas escolas publicas. Na década de 1970 ocorreu um
movimento de inclusdo social, nesse caso, as pessoas com deficiéncia tiveram acesso
aos ambientes escolares (MENDES, 2006).

Anos mais tarde, conforme ja mencionamos, temos a Declaracdo de
Salamanca (1994), documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagéo
Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes
basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo
com o movimento de incluséo social.

Os delegados desta Conferéncia, representando 88 governos e 25
organizacdes internacionais em assembleia, reafirmaram o compromisso para com a
Educacédo para Todos (UNICEF, 1990), reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educacao para as criancas, jovens e adultos com necessidades

educacionais especiais dentro das classes do ensino comum e reendossa a Estrutura

¢ De forma superficial, garante o acesso da pessoa com deficiéncia aos ambientes, como escola, e até
mesmo espagos publicos, porém nao é garantia de acessibilidade. Deixamos de usar a palavra
integracao e trocamos por incluséo.
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de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisbes e
recomendacdes governo e organizacdes sejam guiados (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Entre outras recomendac¢des da Declaracdo de Salamanca (1994), destacamos
que toda criancga tem direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas.

As criancas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola comum, que devera acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

Assim, as escolas comuns que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacéao efetiva a maioria das criancas
e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

E evidente que tais movimentos internacionais pressionam o Estado brasileiro
ainda que tais processos demandam um tempo que envolve as disputas de poderes
do ambito politico e social.

Ainda assim, entendemos que h& profunda necessidade e urgéncia em se
buscar a compreenséo, o entendimento e formas reais de viabiliza¢do para a incluséo,
que vao além do respaldo legal. H& que se buscar mudancas de diversas naturezas,
nos diversos segmentos da sociedade, nesse sentido a educacao especial no Brasil
nos traz as transformacdes necessdarias para que a educacédo inclusiva se torne

realidade nas escolas brasileiras sendo uma tarefa de todos.

2.3Transtorno do Espectro Autista— TEA: concepcdes e perspectivas

A importancia do tema abordado deu-se por razdo do entendimento do
processo da inclusdo e suas contribuicdes. Desse modo, foi realizada uma pesquisa
voltada para o direito a educacao e o historico da educagéo especial, pois 0 mesmo

gera grandes lacunas no que se refere a concretizagdo do mesmo. Ademais,
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apresentamos também elementos acerca do transtorno do espectro autista em uma
perspectiva historica.

Também chamado de Desordens do Espectro Autista (DEA ou ASD em inglés),
recebe 0 nome de espectro (spectrum), porque envolve situacdes e apresentacdes
muito diferentes umas das outras, numa gradacéo que vai da mais leves a mais grave.
Todas, porém, em menor ou maior grau estao relacionadas, com as dificuldades de
comunicacao e relacionamento social (VARELLA, 2021).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), também conhecido simplesmente
como autismo, é o nome dado a um transtorno descrito pela primeira vez em 1911,
pelo psiquiatra Eugen Bleuler (1911), em artigo intitulado “Deméncia precoce e o
grupo das esquizofrenias”.

Neste trabalho, os pacientes viviam num mundo a parte e por esta
caracteristica, levaram Bleuler (1911) a denominar o quadro como Autismo — que
vivem para si mesmos, dentro de um mundo proprio. O autor chamava de autismo o
desligamento da realidade combinado com a predominéancia relativa ou absoluta da
vida interior.

De acordo com Bleuler (1911), para os doentes, o mundo autistico era tao
verdadeiro como o mundo real, ainda que por vezes em outra realidade. Via-se o
autismo como um quadro extremamente deteriorado da esquizofrenia, com a auséncia
da personalidade prépria do individuo.

Conforme Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008):

O Autismo Infantil foi definido por Kanner, em 1943, sendo inicialmente
denominado Disturbio Autistico do Contato Afetivo, como uma condi¢cdo com
caracteristicas comportamentais bastante especificas, tais como:
perturbacdes das relagdes afetivas com o meio, soliddo autistica extrema,
inabilidade no uso da linguagem para comunicacdo, presenca de boas
potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente, normal,
comportamentos ritualisticos, inicio precoce e incidéncia predominante no
sexo masculino (KANNER, 1943, p. 217 apud TAMANAHA, PERISSINOTO
E CHIARI, 2008, p. 296)

Ja em 1944, segundo Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008):
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Asperger, em 1944, propds em seu estudo a definicdo de um distarbio que
ele denominou Psicopatia Autistica, manifestada por transtorno severo na
interacdo social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e incidéncia
apenas no sexo masculino. Conforme os autores supracitados, Asperger
utilizou a descricdo de alguns casos clinicos, caracterizando a histéria
familiar, aspectos fisicos e comportamentais, desempenho nos testes de
inteligéncia, além de enfatizar a preocupagdo com a abordagem educacional
destes individuos (ASPERGER, 1944, p. 136 apud TAMANAHA,
PERISSINOTO E CHIARI, 2008, p. 296)

Anos mais tarde, Rutter (1978) descreveu o0 autismo como um atraso e desvio
social com consequentes problemas de comunicacéo, estereotipias e maneirismos.
Seu estudo foi reconhecido pela comunidade cientifica no final dos anos 1980 com os
chamados Transtorno Invasivos do Desenvolvimento (TID), quando apresentou as
bases para os critérios diagnoésticos do Autismo no DSM-III (Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais -lll), DSM’ - (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders - Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) (DSM,
2014).

Em 1983, surge no Brasil o primeiro grupo organizado de pais relacionados ao
autismo, a Associacao dos Amigos dos Autistas de Sao Paulo, a AMA-SP. O objetivo
basico era fomentar a busca de conhecimento e troca de experiéncia sobre o0 autismo,
em um periodo anterior & cria¢do do SUS (Sistema Unico de Saude), no qual o Estado
brasileiro ndo provia nenhuma estratégia para o acolhimento de criancas e
adolescentes com sofrimento mental, tal como o autismo. Este fato levou a AMA-SP
a desenvolver suas proprias frentes assistenciais e a buscar conhecimento, por meio
de intercambios com instituicdes estrangeiras (MELLO, 2005; MELLO et al. 2013).

A partir do DSM-V de 2013 (DSM, 2014), o autismo passa a ser descrito como
Transtorno do Espectro Autista (TEA) — um transtorno espectral, dimensional, em que
0S seus sintomas podem estar presentes em quaisquer condigcdes, em qualquer
pessoa, em quadros leves ou moderados. A Sindrome de Rett foi retirada e a
Sindrome de Asperger foi redimensionada como um Transtorno do Espectro Autista

leve.

" Existem sete edi¢des do DSM que foram utilizadas, notadamente DSM | (1952), DSM Il (1968), DSM
111 (1980), DSM IlI-R (1987), DSM IV (1994), DSM IV-TR (2000), DSM V (2013). Os textos dos Manuais
trazem as caracteristicas dos diagnosticos, com suas alteragoes e explicacdes para as reformulacdes
e alteracdes ao longo das edicbes dos DSM.
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Os sintomas devem estar presentes nas primeiras etapas do desenvolvimento
da crianca, causando prejuizo significativo nas areas social, ocupacional ou em outras
também importantes; e ndo mais justificados por deficiéncia cognitiva ou atraso global
do desenvolvimento. O DSM-V (DSM, 2014) propfe trés tonalidades de graus de
autonomia: (1) exigindo apoio, classificado como leve; (2) exigindo apoio substancial,
designado como moderado e (3) exigindo apoio muito substancial, qualificado
como grave.

O apoio a que refere-se o0 DSM-V é no sentido professor/estudante sendo o
APE (Auxiliar Pedagoégico Especializado); o AEI (Assistente Educacional Inclusivo); a
sala de recursos; a comunicacao alternativa e os materiais adequados, sendo
recursos humanos e pedagogicos (CAMPO GRANDE, 2018).

O apoio é de suma importancia, pois alguns estudantes TEA tem dificuldades
para planejar, organizar e enfrentar a mudanga causam impacto negativo no sucesso
académico, mesmo para estudantes com inteligéncia acima da média.

Por diferentes motivos, no Brasil, as iniciativas governamentais propriamente
direcionadas ao acolhimento das pessoas com diagndstico de autismo desenvolveram
se de maneira tardia.

Até o surgimento de uma politica publica que € baseada na Lei de Saude Mental
(BRASIL, 2001c) de criancas e adolescentes, no inicio do século XXI, esta populagéo
encontrava atendimento apenas em instituicdes filantrépicas, como a Associacao
Pestalozzi e a Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ou em
instituicbes n&o governamentais (como as instituicdes assistenciais desenvolvidas por
familiares de autistas) (CAVALCANTE, 2003).

Neste contexto, foi instituida em 2012 a Politica Nacional de Protecédo dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012a)

2.4 Politicas para a educacéo especial: marcos historicos e legislacdes

Além da Constituicdo Federal (1988), a educacao especial no Brasil
também é regulamentada por outras leis, que vao abordar questbes mais
especificas e com maior profundidade do que a Carta Magna. Entre as mais
fundamentais, estdo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014) e a Politica Nacional de Educacao Especial na
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Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) cujos objetivos deste ultimo é assegurar a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

2.4.1 Brasil: uma perspectiva nacional

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncias teve inicio na época do
Império com a criacdo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, atual Instituto Nacional da Educag¢ao dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro.

Ja no inicio do século XX, por exemplo, € fundado o Instituto Pestalozzi — 1926,
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954,
é fundada a primeira Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.8 (BRASIL, 2008).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), (BRASIL, 1961) que aponta o direito das pessoas com deficiéncia
a educacéo preferencialmente dentro do sistema de ensino.

Adiante a LDBEN de 1971, definiu para os estudantes que apresentassem
deficiéncias fisicas ou mentais, e 0s que se encontrassem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deveriam receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao (BRASIL, 1971).

Em 1973, é criado no MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), o Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educacéo
especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou acdées educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncias e as pessoas com superdotacdo; ainda

configuradas por campanhas assistenciais e agdes isoladas do Estado.

8 Psicéloga e educadora (1892-1974) é amplamente reconhecida pela acéo informada e socialmente
relevante nas areas da educacao fundamental, especial, rural ou comunitaria. Essa acéo se concretizou
em obras duradouras, como as Sociedades Pestalozzi — hoje disseminadas por todo o pais (CAMPOS,
2003).
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Adiante, a Constituicdo Federal de 1988 enfatizou como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. Também enfatiza, conforme
destacamos previamente, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho.
Ademais, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”,
como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente nas escolas comuns de
ensino (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, implementado por meio de Lei
Federal, reforga os dispositivos legais supracitados, ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos nas escolas comuns
de ensino” (BRASIL, 1990). Também, nessa década, temos outros documentos, tais
como a Declaracdo Mundial de Educacgédo para Todos (1990) cujo objetivo era
estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas O0S
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, condicdo insubstituivel para o
advento de uma sociedade mais humana e mais justa.

Como reflexo das politicas internacionais, em 1994, é publicada a Politica
Nacional de Educacédo Especial (BRASIL, 1994a), orientando 0 processo de
‘integracao instrucional’ que condiciona o acesso as classes do ensino comum
aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo ritmo que os estudantes ditos
normais (BRASIL, 1994a, p,19).

No mesmo ano, outra Lei Federal (BRASIL, 1994b) concede passe livre as
pessoas com deficiéncia, comprovadamente carentes, no sistema de transporte
coletivo interestadual.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996)
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes, curriculos,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracao de

estudos aos superdotados para conclusédo do programa escolar.
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O antigo Plano Nacional de Educacgédo — PNE, (BRASIL, 2001a), destaca que
‘0 avango que a década da educagado deveria produzir seria a constru¢cao de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

A Convencéao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil por meio de Decreto
Federal (BRASIL, 2001b), afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos
direitos humanos e liberdade fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais.

Esse Decreto tem importante repercussdo na educagdo, exigindo uma
reinterpretacdo da educacéo especial, compreendida no contexto da diferenciacao
adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o0 acesso a
escolarizagéo.

Em 2002, uma Lei Federal (BRASIL, 2002) reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que seja
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a
inclusdo da disciplina Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacao de professores e de fonoaudiologia.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” (BRASIL,
2004a), com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusao, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de estudantes com e
sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, um Decreto Federal de 2004
(BRASIL, 2004b) estabeleceu normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa
Brasil Acessivel (BRASIL, 2004b) é implementado com o objetivo de promover e
apoiar o desenvolvimento de a¢des que garantam acessibilidade.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacao, o Ministério da Justica e a UNESCO langcam o Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos (BRASIL, 2006) que objetiva, dentre as suas ac¢des, fomentar,
no curriculo da educacéo basica, as tematicas relativas as pessoas com deficiéncias
e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem incluséo, acesso e permanéncia na

educacao superior.



33

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleragdo do Crescimento — PAC, é
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (BRASIL, 2007a),
reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo como
eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacédo de salas de
recursos e a formacéo docente para o atendimento educacional especializado.

Adiante, um Decreto Federal (BRASIL, 2007b) estabeleceu dentre as diretrizes
do Compromisso Todos pela Educacédo®, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
estudantes, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) reafirmava a educacéo especial como modalidade de
educacado escolar que perpassa todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino
(BRASIL, 2008), resgatando o sentido da educac¢ao especial expresso na Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Desse modo, a Politica deixa claro que a educacéo
especial “[...] realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular’ (BRASIL, 2008).

Ja em 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015) que € o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia foi criada e avanca na cidadania
das pessoas com deficiéncia ao tratar de questbes relacionadas a acessibilidade,
educacao e trabalho e ao combate ao preconceito e a discriminacéo.

Conforme a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia a educacgéo
constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Em 2020, por meio de um Decreto Federal acerca da Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, se
pretendia substituir a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 vigente até entdo (BRASIL, 2020Db).

° No art. 12 do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Compromisso) é a conjugacéo dos
esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracéo, das
familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagéo basica, Brasil (2007).



34

Entretanto, a PNEE-2020 foi a politica nacional de Educacdo Especial mais curta da
histéria do Brasil, durando apenas cerca de 60 dias, envolta em grandes discussfes
e dividindo opinides (MOREIRA; SANTOS, 2021).

A primeira critica que se pode fazer esta atrelada ao seu processo de
elaboracdo antidemocratico, visto que, este foi elaborado dentro de um governo
gue desconsidera a opinido das pessoas com deficiéncia, dos movimentos sociais, de
familiares de pessoas com deficiéncia e de pesquisadores da area de educacao
especial (MOREIRA; SANTOS, 2021).

O documento foi construido por representantes do Ministério da Educacéo,
sem um debate mais profundo com a sociedade civil, desconsiderando o0s
argumentos das pessoas interessadas sobre o tema e oacumulo de estudos e
pesquisas académicas da area que apresentam as diferentes fases da educacao
especial discutidas no topico anterior, a saber—exclusdo, segregacao, integracdo —, e
apontam a inclusdo educacional como forma mais coerente de oferta educacional as
pessoas com deficiéncia (BLANCO; GLAT, 2007; MARCHESI, 2004).

O STF (Supremo Tribunal Federal), por maioria, referendou a decisdo liminar
para suspender a eficacia do referido Decreto (BRASIL, 2020c).

Por fim, a democratizacdo do ensino aos educandos com Necessidades
Educacionais Especiais permite que se invista e crie formas de acesso, assim como
possibiliza a permanéncia e 0 sucesso ha instituicdo escolar. Desse modo, contribui
para a melhoria das condi¢cbes de trabalho dos atores que permeiam a educacéo,
pautada pela efetivacdo por meio de politicas publicas e a¢des, que promovam a
qualidade dos servicos ofertados, para a instauracado da chamada educacéao inclusiva.

De acordo com o objeto da pesquisa é fundamental analisar a Politica Nacional
para o TEA, pois acompanhamos os avanc¢os das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade e de oportunidade para
todos os estudantes, tal perspectiva € muito relevante.

2.4.1.1 Politica Nacional para pessoas com TEA

A Lei Federal 12.764/2012 foi batizada de “Lei Berenice Piana”, em justa
homenagem a uma mae que, desde que recebeu o diagndstico de seu filho, luta pelos
direitos das pessoas com autismo. Essa Lei que instituiu a Politica Nacional de

Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista e reconheceu
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0 autismo como deficiéncia, estendendo aos autistas, para efeitos legais, todos os
direitos previstos para pessoas com algum tipo de deficiéncia (BRASIL, 2012a).

Berenice Piana é mée de trés filhos, sendo o cacula autista, o que Ihe motivou
a luta em defesa das pessoas com esse transtorno. Por conta disso, ela idealizou a
primeira clinica Escola do Autista do Brasil, implantada em Itaborai, no Rio de Janeiro,
em abril de 2014, além de participar da criacéo de leis em defesa do autista em varios
municipios e estados brasileiros.

A referida Lei garante a intersetoriedade no desenvolvimento das acdes e das
politicas e no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista como também
a participacdo da comunidade na formulagédo de politicas publicas voltadas para as
pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacao,
acompanhamento e avaliacdo, a atencado integral as necessidades de saude da
pessoa com transtorno do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, 0
atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes (BRASIL,
2012a).

Havendo o estimulo a insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista
no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢cbes
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), assim como a
responsabilidade do poder publico quanto a informacao publica relativa ao transtorno
e suas implicacdes.

Ademais, incentiva a formacao e capacitacao de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis, estimular a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemioldgicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do
problema relativo ao transtorno do espectro autista no pais.

Além disso, a Lei abrange os direitos das pessoas com TEA, tais como: vida
digna, a integridade fisica e moral, desenvolvimento de sua personalidade, seguranca,
lazer, protecao contra a forma de abuso e exploragéo, servicos e também saude.

Quanto a saude podemos incluir o0 acesso a ac¢des e servicos mesmo com o
diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo assim como: o atendimento
multiprofissional; nutricdo e terapia nutricional; medicamentos e informacdes que

auxiliem no diagndstico e tratamento.
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Ainda conforme a referida lei a pessoa com TEA ter4 acesso a educacéo e ao
ensino profissionalizante; a moradia, inclusive a residéncia protegida; ao mercado de
trabalho; a previdéncia social e a assisténcia social.

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular tera direito a acompanhante
especializado. O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula
do estudante com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia,
sera punido com multa conforme previsto.

Por fim, a mesma Lei garante a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea) que foi sancionada pela Lei 13.977 (BRASIL,
2020a). A norma foi batizada de Lei Romeo Mion, que é filho do apresentador de
televisdo Marcos Mion e tem transtorno do espectro autista. A Ciptea assegura
atencao integral, pronto atendimento e prioridade de atendimento e no acesso aos
servicos publicos e privados, em especial nas areas de salde, educacao e assisténcia
social.

Contudo, a educacéo inclusiva gera efeitos benéficos a todos os estudantes, e
ndo apenas aqueles que tém alguma deficiéncia. Promove ganhos na socializacdo e
desenvolvimento na aprendizagem. Sao benéficos aos pares sem distincdo de
deficiéncia e sim pelo carinho e respeito eminente.

Com planejamento e reflexdes trabalhamos na construcdo do conhecimento e
inclusdo dos estudantes TEA no ambito escolar.

Assim, com o objetivo de vislumbrar as acfes e politicas organizacionais da
estrutura que sustenta a efetivacao da educacédo especial na perspectiva inclusiva no
estado de Mato Grosso do Sul, aqui daremos atencdo especial as politicas publicas

que organiza 0s servigos prestados a educacao especial.

2.4.2 Mato Grosso do Sul: uma perspectiva estadual

A adocao de politica para a educacéo especial iniciou-se oficialmente em Mato
Grosso do Sul, a partir de 1981, por meio de Decreto Estadual que criou o Centro
Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagdgico e Social - CRAMPS, composto por
duas equipes multidisciplinares: o Servico de Atendimento Precoce - SEAPRE e o

Servigo de Atendimento aos Disturbios de Aprendizagem - SEDEA. Paralelamente, foi
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criada a Diretoria de Educacdo Especial. Essa Diretoria tinha como objetivo a
implementacdo da politica de educacgéo especial no estado (SED, 2019).

De modo geral, nesse periodo, a énfase da educacéo especial recaia ao apoio
para entidades que atendiam as pessoas com deficiéncia. Os atendimentos eram
efetivados em instituicdes especiais e em classes especiais, vinculadas ao setor
publico, mais especificamente no sistema estadual (SED, 2019).

A partir da década de 1990, a Secretaria de Estado de Educacao implantou por
intermédio de Decreto Estadual em Campo Grande - MS e em mais treze municipios
do estado, as Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico - UIAP. Essas
unidades tinham como objetivo prestar apoio educacional as escolas da rede estadual
de ensino, descentralizando o atendimento (SED, 2019).

Em 1997, foi criado o Centro Integrado de Educacao Especial (CIEESP), em
substituicdo as Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais
(UIAPs), por meio do Decreto Estadual, com o objetivo de “identificar, acompanhar e
encaminhar os estudantes a setores especializados”, tanto para o préprio Centro,
como para outros servicos oferecidos por instituicdes especializadas (SED, 2019).

Outro marco na histéria da Educacédo Especial no Estado ocorreu com a criacédo
dos Nucleos de Educacao Especial - NUESPs, em substituicdo as Unidades de Apoio
a Inclusédo do Portador de Necessidades Especiais, em todos os municipios, conforme
Decreto Estadual de 2011 (SED, 2019).

A Secretaria de Estado de Educacao criou o Centro Estadual de Educacédo
Especial e Inclusiva — CEESPI, em 2009, sob o Decreto Estadual e regulamentou seu
funcionamento, o qual era vinculado diretamente & Coordenadoria de Educacao
Especial - COESP. Este Centro foi criado com a finalidade de prestar atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia e de possibilitar formacao
continuada aos profissionais da educacao nas diferentes areas da educacao especial
e inclusiva (SED, 2019).

Em 2011, por meio do Decreto Estadual, Coordenadoria de Educacéo Especial
— COESP mudou sua nomenclatura para Coordenadoria de Politicas para Educacéo
Especial — COPESP, vinculada atualmente a Superintendéncia de Politicas
Educacionais, da Secretaria de Estado de Educacao de MS (SED, 2019).

O CEESPI em sua organizacao inicial contava com dois nucleos especificos,
dentre eles: o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS e o
Nucleo de Educacéao Especial — NUESP. O CEESPI passou por reorganizagéo, até
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mesmo porque as demandas existentes em 2009 sao diferentes das atuais, em
decorréncia da amplitude que o trabalho desenvolvido tomou (SED, 2019).

Hodiernamente o CEESPI conta com: Nucleo de Educacéo Especial - NUESP,
Nucleo de Insercdo e Acompanhamento da Pessoa com Deficiéncia no Mercado de
Trabalho, Nacleo de Acompanhamento Especializado, Nucleo da Classe Hospitalar,
Nucleo de Apoio a Familia e Nucleo da Sala de Apoio Pedagdgico, regulamentado no
Decreto Estadual (SED, 2019).

Em 2017, ocorreu a implantacdo das Salas de Apoio Pedagodgico em
substituicdo as brinquedotecas ja existentes, atendendo estudantes do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, com diagndstico de Transtorno do Déficit de Atencédo e
Hiperatividade — TDAH, dislexia, discalculia, disortografia ou com mudltiplas
repeténcias (considerando pelo menos dois anos de reprovacédo) (SED, 2019).

Além de todos os servigos prestados pelos Nucleos que compdem o CEESPI,
a Educacéo Especial no Estado de Mato Grosso do Sul ainda conta com outros cinco
Centros sendo eles:

e O Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS/MS, tem como principal
objetivo “desenvolver a politicas de educagéo especial na perspectiva
da educacéao inclusiva, nas unidades escolares da Rede Estadual de
Ensino” (SED, 2020). Destaca-se por ser referéncia nacional na oferta
do Curso de Libras (Lingua Brasileira de Sanais) na modalidade a
distancia, além de realizar continuamente formacao para os profissionais
gue atuam com estudantes surdos na Rede Estadual de Ensino
(REE/MS), garantindo a promocéo da politica de educacao especial na
perspectiva da educacao inclusiva e o atendimento as necessidades

educacionais especificas desses estudantes (SED, 2020).

e O Centro de Apoio Pedagégico ao Deficiente'® Visual - CAP-DV/ MS
€ um “projeto da Secretaria de Educacédo Especial do Ministério da
Educacgédo (MEC), cujo objetivo é garantir as pessoas com deficiéncia

visual 0 acesso a um ensino de qualidade, por meio de materiais de

10 Sugiro Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia Visual, pois o termo deficiente é substituida por
pessoa com deficiéncia.
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apoio pedagogico e suplementagao didatica”, contando com técnicos
especialistas, com formacdo especifica, para avaliar, apoiar, intervir,
acompanhar e oferecer formacdo continuada aos profissionais das
unidades escolares e Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
oferecendo subsidios pedagogicos, aos professores regentes, equipe
técnica pedagdgica e professores de apoio, que atendem os discentes
com diagnostico ou ndo de pessoas com deficiéncia visual ou ainda com
altos erros refracionais ou com cegueira, para promover a eliminacao
das barreiras conforme o que estabelece Organizacado Mundial de Saude
(SED, 2019).

e O Centro de Atendimento ao Deficiente!! da Audiocomunicagdo —
CEADA, tendo como mantenedora a Secretaria de Estado de Educacao
- SED, na modalidade de Educacao Especial, com carater educacional
e terapéutico atendendo estudantes com diagndstico de perda auditiva
de grau severo a profundo, desde a Educacédo Infantil até a 42 série
(atualmente equivalente ao 5° ano do Ensino Fundamental) (SED, 2019).
Nessa perspectiva de trabalho tornou-se um centro-escola especializado
em avaliacdo, encaminhamento, atendimento e escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia auditiva e surdez. Os estudantes
matriculados no centro-escola contam, além do atendimento por
professores, além de assistentes sociais, psicélogos e fonoaudiélogos
(SED, 2019).

e O Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar e Educacional ao
Estudante com Transtorno do Espectro Autista — CEAME/TEA,
prioriza o0 processo de ensino e aprendizagem qualitativo, que de fato
possa atender as necessidades pedagdgicas dos estudantes com TEA
e concomitante a essa pratica, estimular a autonomia do estudante e
fomentar a formacdo continuada de educadores, fornecendo

informacgdes que possam contribuir para evolugdes cognitivas e

11 Sugiro Centro de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia da Audiocomunicacéo, pois o termo deficiente é
substituida por pessoa com deficiéncia.
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comportamentais dos discentes. (SED, 2018). O CEAME/TEA, por meio
de um ciclo de palestras, tem proporcionado a formacéo de professores
visando a melhoria dos trabalhos realizados com esses estudantes,
como também tem atuado com a oferta de informacdes a toda a
comunidade (SED, 2018).

e O Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas
Habilidades/Superdotacdo (CEAM/AHS), criado em 2017 quando o
NAAHS (Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao)
passou a ser um Centro gerido pedagogico e administrativamente pela
Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial, sendo este
especifico para Atendimento Educacional Especializado de caréater
suplementar aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo e
também é responsavel por avaliacdo dos estudantes com indicativos de
altas habilidades/superdotacado, formacéo continuada dos professores e
orientacdo junto as escolas da Rede Estadual de Ensino sobre o
processo de incluséo dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (SED, 2019). Com a criacdo do NAAH/S,
como um programa de ambito federal e parceria com os estados, trouxe
melhorias no atendimento ao publico da educacdo especial dentro da
rede de escolas publicas, aumentando o percentual de estudantes
identificados e atendidos (SED, 2019).

No entanto, apesar da referida estrutura, sem davida temos muito a avancar na
inclusdo escolar desses discentes, de forma a proporcionar sua permanéncia na
escola, combatendo atitudes excludentes adotadas por uma pedagogia que nao
considera as diferencas e a diversidade presentes na escola. Urge pensar huma
pedagogia que seja capaz de potencializar o processo de ensino e aprendizagem e o
atendimento de suas necessidades educacionais (SED, 2019).

Com as legislagdes em vigor no ambito federal e estadual de atendimentos as
pessoas com necessidades especiais, Campo Grande — MS disponibiliza instituicbes

para atendimento das pessoas com deficiéncia.

2.4.3 Campo Grande/MS: uma perspectiva municipal
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Primordialmente em Campo Grande, desde 1957, o Instituto sul-mato-
grossense para Cegos "Florivaldo Vargas" - ISMAC, o instituto € um espaco onde a
pessoa com deficiéncia visual encontra oportunidades favoraveis ao seu
desenvolvimento integral. Dedicando ao trabalho educacional para que a pessoa com
deficiéncia visual possa se desenvolver no exercicio da cidadania; apoiando a familia
e propiciando conhecimentos em beneficio das criancas, dos adolescentes e dos
adultos com deficiéncia visual no processo de habilitacdo e reabilitacdo. E uma historia
que nos remete ao conhecimento e a credibilidade (COSTA, 2021).

Inclusive para desenvolver suas atividades no atendimento as pessoas com
deficiéncia visual, o ISMAC conta com a colaboracdo dos associados; das parcerias
(desenvolvimento de projetos); dos convénios com Orgados governamentais nas
esferas federal, estadual e municipal; ainda conta com estagiarios e voluntarios.

Ademais no dia 10 de junho de 1967, reuniu-se na sede da Associagao de
Iméveis, uma comissdo composta pelos colaboradores Srs. Noel Martins, Dom
Antdnio Barbosa — Bispo Diocesano de Campo Grande, Cel. Faustino Corréa —
Representante do Comandante da 92 Regido Militar, Gabriel Cardoso Ramalho e
Wilson Furtado, com a finalidade de fundar esta APAE (Associagao dos Pais e Amigos
dos Excepcionais), bem como, elaborar o seu primeiro estatuto e eleger a primeira
diretoria (APAE, 1967).

Além do Complexo de Atendimento Multidisciplinar de Saude — CAMS/APAE,
Unidade Ambulatorial da APAE, em Convénio com o Sistema Unico de Saude — SUS,
com o objetivo de promover a comunidade sul-mato-grossense atendimentos mensais
através de profissionais de diversas areas como: assistentes sociais, fonoaudiblogas,
psicopedagogas, fisioterapeutas, psicélogos, dentistas, terapeutas ocupacionais e
nutricionistas, bem como, um corpo clinico médico composto por especialistas da area
de pediatria, psiquiatria, infectologia, neurologia, oftalmologia, ortopedia,
otorrinolaringologia, ginecologia e obstetricia e geriatria (APAE, 1967).

Mais adiante, a Associacéo Pestalozzi desde 1979 em Campo Grande, trabalha
na defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia e sua inclusdo na sociedade. A
instituicdo atende mais de 700 usuarios entre bebés, criancas, jovens e adultos com
deficiéncia intelectual e/ou transtorno neuromotor, dando a garantia de acesso digno

a educacéo, saude assisténcia social, lazer e trabalho (PESTALOZZI, 1979).
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Além disso, seguindo a linha de pensamento do educador suico Johann
Pestalozzi, que revolucionou a educacdo ao implementar a necessidade de um
desenvolvimento infantil mais humanista, tendo como complemento o apoio familiar.
O atendimento da Pestalozzi baseia-se principalmente em um desenvolvimento
completo envolvendo as faculdades fisicas, afetivas e psicoldgicas: amor, acolhimento
e empatia sao palavras-chaves que proporcionam uma atmosfera de seguranca e
afeto no nosso trabalho (PESTALOZZI, 1979).

Outrossim, a Associacao Juliano Varela foi fundada em 28 de janeiro de 1994,
com o objetivo de promover programas para o pleno desenvolvimento de pessoas
com Sindrome de Down. Apds 27 anos de experiéncia no cuidado de pessoas com
necessidades especiais, também sdo atendidos pessoas com transtorno do espectro
autista, microcefalia e outras deficiéncias intelectuais (ASSOCIACAO JULIANO
VARELA, 1994).

Assim, a Associacdo Juliano Varela trabalha com estimulagéo realizada nos
primeiros anos de vida pode ser determinante para a aquisicdo de capacidades em
diversos aspectos, como o0 desenvolvimento neuropsicomotor, a comunicacdo e
cognicao, favorecendo assim o potencial de cada crianca. S&o atendidos bebés desde
0O nascimento através de terapias com fonoaudidloga, psicéloga,
psiquiatra, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional e neurologista, que proporcionam a
crianca as experiéncias de que ela necessita, para desenvolver ao maximo seu
potencial (ASSOCIACAO JULIANO VARELA, 1994).

Inclusive o PNE (Plano Nacional de Educacao) de 2014, garante no artigo 8° o
atendimento das necessidades especificas na educacao especial, assegurado o
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, etapas e modalidades. Sendo a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de
colaboracéo, visando ao alcance das metas e a implementacdo das estratégias objeto
deste Plano (BRASIL, 2014)

Em consonancia com o PNE foi elaborado o PME (Plano Municipal de
Educacao) 2015, sendo decenal, dessa forma, a modalidade educacéao especial se
organiza no municipio de Campo Grande/MS, consoante as normas proprias de cada
sistema de ensino nas diferentes esferas administrativas (CAMPO GRANDE, 2015).

Portanto, a importancia do presente instrumento, que contribuird para o
fortalecimento da educacao especial e sua implementacdo, para que os estudantes

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
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habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008) recebam os atendimentos educacionais
especializados, apoios e outros atendimentos especializados, inclusive as suas
familias, e conquistem o acesso, a permanéncia e 0 sucesso, nos niveis mais
elevados de ensino (BRASIL, 2001d).

Considerando o PME, a Semed (Secretaria Municipal de Educacao) propde a
resolucdo 188 (CAMPO GRANDE, 2018), sobre a inclusao dos estudantes publico da
educacao especial na rede municipal de ensino de Campo Grande - MS. A educacéo
especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibilizando os servigos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os estudantes e professores quanto a utilizacdo nas turmas
comuns do ensino regular (CAMPO GRANDE, 2018).

Dessa maneira promovera ao publico-alvo da educacéo especial a interacéo e
a inclusédo do estudante na sala de aula, organizando as estratégias e 0s recursos, a
partir das necessidades especificas de cada estudante (CAMPO GRANDE, 2018).

Com relacdo aos dados da educacdo especial, no territorio de Campo
Grande/MS o Censo Escolar registra uma evolucdo nas matriculas na educacédo
infantil (creche e pré-escola) e o ensino fundamental (anos iniciais e anos finais),

conforme identificamos na tabela 1 a seguir.

Tabela 1: Evolucdo de matricula da educacao especial no periodo do ano de 2016 a
2020

ETAPAS DE ENSINO/Ano | 2016 2017 2018 2019 2020
Educacao infantil 325 355 499 541 536

Ensino Fundamental 3.283 3.149 3.152 3437 3489
Total de matriculas 3.608 3.504 3.651 3.978 4.025

Fonte: INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Atualizado em
dezembro de 2020.

Portanto os dados do Censo Escolar 2016 a 2020 (INEP, 2020), na educacao
especial, registram a evolucédo no que se refere a inclusdo em classes comuns do
ensino regular (Ensino infantil e ensino fundamental), de 3.608 matriculas em 2016
para 4.025 em 2020, expressando um crescimento de 89,5%.

Dessa forma, a modalidade educacgdo especial se organiza no municipio de

Campo Grande/MS, consoante as normas proprias de cada sistema de ensino nas
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diferentes esferas administrativas. Dai a importancia do presente instrumento, que
contribuira para o fortalecimento da educacao especial e sua implementacdo, para
que os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao, (BRASIL, 2008).

Assim a Divisdo da Educacéao Especial (DEE) de Campo Grande — MS tem por
competéncia disseminar a Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, nos diversos segmentos da SEMED, nas escolas municipais e
nas EMEIs, evidenciando Ihe o carater transversal propondo a¢des que assegurem o
acesso, a permanéncia, a aprendizagem e inclusdo do estudante publico da educacéao
especial matriculado na REME (CAMPO GRANDE, 2021).

Também compete ao DEE a realizacédo de formacéo continuada em educacao
especial na perspectiva da educacdo inclusiva para profissionais que atuam no
atendimento aos estudantes publico da educacéo especial (CAMPO GRANDE, 2021).

Implementagdo de ac¢des que promovam a aprendizagem e inclusdo dos
estudantes publico da educacédo especial da REME. Assim, fazendo a orientacéo,
acompanhamento e apoiando de forma preventiva e interventiva, as praticas e acoes
educativas da escola, visando assegurar a aplicabilidade das diretrizes estabelecidas
pelo Ministério da Educacao/MEC (CAMPO GRANDE, 2021).

Dentre outras competéncias estdo a realizacdo de triagem dos estudantes
publico da educacéo especial, emitindo o parecer quanto a necessidade e os tipos de
apoios e de acompanhamento pedagdgico, viabilizando a integracdo dos servicos
educacionais com os das areas de saude e assisténcia social, cujo objetivo é o
desenvolvimento integral do estudante (CAMPO GRANDE, 2021).

Dessa forma a educacéo especial e a educacao ambiental possuem pontos em
comum, como a reflexao coletiva, a importancia de se contemplar a diversidade sem
praticas de exclusdo, a ndo competicdo, mas a busca pelo estabelecimento de
relacdes das politicas publicas e igualitarias.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEPCAO E EVOLUCAO

A escola primordialmente educa, logo 0 espaco escolar possui suma
importancia em nossa sociedade por varios fatores, dentre os quais, para 0 processo
de conscientizacdo ambiental e consequentemente para a mitigacdo de danos
causados pelo homem na biosfera.

A educacdo ambiental € uma forma abarcante de educacdo, através, por
exemplo, de um processo pedagogico participativo pode propiciar ao estudante a
construcdo de uma consciéncia critica sobre os impactos antrépicos sobre o ambiente
e auxilia-lo ter uma perspectiva preocupada ndo somente com o bem estar individual,
mas com uma légica coletiva que se empenhe na transformacdo moral da sociedade.

No cotidiano da sociedade atual a questdo ambiental esta presente de diversas
maneiras envolvendo um conjunto de elementos que se ordenam em multiplas
escalas desde o contexto global até as mais efémeras e sutis peculiaridades locais
dos territorios. E uma tematica que esta essencialmente incorporada a sociedade
contemporanea majoritariamente capitalista, globalizada, predominantemente
neoliberal e individualista. Que frente aos desafios ambientais previstos para o século
XXI busca, pelo menos no discurso, uma nova diretriz coletiva baseada em um
desenvolvimento adjetivado de sustentavel (FONSECA; PEREIRA, 2018).

Em vista disso, parece patente que os rumos da educacdo pretendem (ou
deveria pretender) formar estudantes com responsabilidade ambiental, mais que isso,
uma responsabilidade socioambiental, pois cuidar do ambiente em que se vive é antes
de tudo pensar na sociedade coletivamente. No entanto, tal perspectiva que parece
incontestavel hoje, perpassou por um longo caminho historico, que explica inclusive o

momento atual da educacdo ambiental.

3.1. Breve histérico da questdo ambiental

A logica da dominagéo da natureza, que se consolida apés o Renascimento,
sempre existiu, mas se aprofundou significativamente a principio na Inglaterra, no
contexto da Revolucdo Industrial, estendendo-se, posteriormente, para as suas
colonias e outros paises, sobretudo os mais desenvolvidos.

Se por um lado houve um crescimento econdmico exponencial, por outro as

consequéncias do declinio da qualidade de vida em funcéo, por exemplo, da poluicao
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do ar resultante principalmente das emissdes das fabricas, ou mesmo da
contaminagdo das vias publicas com dejetos humanos, provocada pela inexisténcia
de saneamento basico, foram percebidas pela sociedade ainda no inicio da logica
urbano-industrial.

Além disso, a capacidade humana de transformar recursos naturais em valores
de troca (producdo de bens materiais) adquire grande aceleracdo apoés a revolugéo
industrial, logo a questdo do consumo também se contabiliza as pressdes antropicas
sobre 0 meio ambiente. Neste contexto, surgem os primeiras sinais de sensibilizacao
sobre a importancia de valorizar areas naturais, de se proteger o meio ambiente, de
se cuidar dos ambientes urbanos etc.

A visdo antropocéntrica, onde a humanidade seria o foco da existéncia, partindo
do pressuposto que de que os seres humanos e a forma como estes percebem e
valorizam a natureza definem a importancia do meio ambiente (MCCORMICK,1992).

Mesmo na area da Europa feudal, surgem alguns movimentos de defesa da
natureza, aprofundando-se no final do século XIX. H4 que se assinalar que a
preocupacao reinante ndo era a protecdo ambiental, num sentido amplo e integral,
mais sim gerir a natureza para evitar 0 esgotamento de recursos naturais com
objetivos econdmicos. Nao havia uma preocupacdo relevante acerca dos
ecossistemas no longo prazo (LAVIEILLE, 2004), de certa forma até um
desconhecimento cientifico aprofundado sobre.

De forma geral, as ultimas décadas do século XIX foram marcadas pela criacao
de instrumentos legais de defesa e protecédo da vida selvagem e de preservacao e/ou
conservacao de areas naturais (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

Ademais, em 1872 foi criado o primeiro Parque Nacional do mundo, de
Yellowstone e, em 1890 o Parque Nacional de Yosemite, ambos nos EUA. O objetivo
da criacdo dessas areas foi a protecdo da vida selvagem (wilderness), que estaria
sendo ameacada pela civilizagdo urbano-industrial (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012),
algo também muito inovador a época.

Adiante, a primeira metade do século XX ndo foi um periodo propicio a
preservagao dos recursos naturais, foi um momento extremamente apreensivo, com
uma gravissima crise econdmica que ocorreu dentre as duas grandes guerras
mundiais, contribuindo inclusive para extensos danos ambientais.

A década de 1940 foi marcada por grandes conflitos politicos e sociais, e todos

de certa forma influenciaram as discussdes e desenvolvimento da tematica. Nesta
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década, ocorreram: a Segunda Guerra Mundial; o bombardeamento de Hiroshima e
Nagasaki, feito pelos Estados Unidos contra o Japéo; e a Guerra Fria (CASCINO,
2000).

Sobretudo ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial, foi marcada pela expansao
dos debates sobre a protecdo a natureza, inclusive com o objetivo de discutir
propostas de criacdo de uma organizacao internacional ambiental e preparar a uma
conferéncia cientifica das Nacdes Unidas sobre conservacao e utilizacao de recursos
naturais.

Assim, gradativamente no decorrer do século XX, sobretudo a partir da sua
segunda metade, o debate sobre a tematica ambiental se amplia, sobretudo apos a
expansao econbmica do Pds-guerra, que contribuiu para a ampliacdo de discussfes
sobre a capacidade do planeta em sustentar tal sistema (FONSECA; PEREIRA,
2018).

Ja na década de 1950, em Londres, ja apareciam 0s primeiros sinais da
degradacdo ambiental, o smog, que é um ar densamente poluido, causou a morte de
1.600 pessoas e ‘obrigou’ o governo inglés a criar e aprovar a Lei do Ar Puro (DIAS,
2013).

Diversos escritores contribuiram para despertar a sociedade para os problemas
ambientais e para a necessidade de mudancas de paradigmas. Os debates marcaram
profundamente nos meios académicos e nas instituicdes politicas, nos anos 1960 e
1970, e que formaram a base tedrica de um novo movimento social ligado a diversas
causas ambientais (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

Contudo a urbanizacgé&o foi um dos mais importantes subprodutos da Revolugéao
Industrial e criou um ambiente sem precedentes nas cidades. Por volta de 1850, havia
mais cidadaos britanicos morando em cidades do que no campo, e quase um terco da
populacao total vivia em cidades com mais de 50 mil habitantes. Essas cidades eram
cobertas de fumaca e impregnadas de imundice, e 0s servigcos publicos basicos como
o abastecimento de &gua, esgoto sanitarios, espacos abertos, etc., nao
acompanhavam a migragcédo macica de pessoas (DIAS, 2006).

Para lvanova, (2007), o meio ambiente ndo deveria ser visto como uma barreira
ao desenvolvimento, mas como parte deste processo e, portanto, as politicas
ambientais deveriam ser parte integrante da politica de desenvolvimento e

consideradas no ambito do planejamento econdmico e social.
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Conforme Leff (2001), a impossibilidade de resolver os crescentes e complexos
problemas ambientais e reverter suas causas sem que ocorra uma mudanca radical
nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados pela
dindmica de racionalidade existente, fundada no aspecto econbmico do
desenvolvimento pressionavam a sociedade.

Inclusive um dos grandes desafios cientificos que inspiram cientistas, unem
estudiosos e mobilizam as maiores poténcias, empresarios, organizacbes da
sociedade civil, os protetores da natureza, € o combate a mudanca do clima que esta
no centro da discussdo ambiental contemporanea, mas que ja era objeto de
discussdes ha décadas atrés.

Na segunda metade do século XX, no pés-Guerra, se aprofunda intenso debate
entre membros da comunidade cientifica e artistica para delimitar areas do ambiente
natural a serem protegidas das a¢cdes humanas para criar santuarios onde a vida
selvagem pudesse ser preservada.

Isso é um reflexo do crescimento da consciéncia ambiental por amplos setores
da sociedade ampliando a presenca de principios ambientalistas em diferentes
correntes de pensamento de um movimento social que tem, obviamente, na defesa
do meio ambiente sua principal preocupacgéo (BARBIERI, 2004).

Nos ultimos anos do século XX foram particularmente ricas as denuncias e 0s
debates acirrados em conferéncias sobre mudancas ambientais, liderados por
grandes pesquisadores dos mais variados campos do conhecimento.

Diante disso, a Conferéncia de Estocolmo de 1972'? foi motivada por quatro
questdes principais: 0 aumento da cooperacao cientifica nos anos 1960, no ambito
internacional e ndo governamental; a grande divulgacdo dos grandes desastres
ambientais ocorridos na década anterior; o forte crescimento econdmico do pos-
guerra; e a problematica das chuvas acidas, para cujo enfrentamento, seria
necessaria uma cooperacao internacional (LE PRESTES, 2005).

Segundo Alves (2001), o contexto de Estocolmo foi marcado também por
preocupacdes estratégico-militares dos paises, devido a presenca de governos

autoritarios em todos os continentes, o que acabou por limitar os efeitos do encontro

2 Em 1972, foi realizada a Conferéncia de Estocolmo com o objetivo de conscientizar a sociedade a
melhorar a relacdo com o meio ambiente e assim atender as necessidades da populacéo presente sem
comprometer as geracdes futuras. A conferéncia das Nac¢Bes Unidas que aconteceu na capital da
Suécia, Estocolmo, foi a primeira atitude mundial a tentar preservar o meio ambiente.
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nas esferas governamentais. A Declaracdo de Estocolmo ainda reconhece que 0s
principais problemas ambientais nos paises em desenvolvimento séo resultados do
subdesenvolvimento (PNUMA, 1972).

De qualquer forma, foi a primeira conferéncia ambiental a repercutir
diretamente na formacdo de regimes internacionais ambientais, inaugurando a
governanca global ambiental nos termos conhecidos hoje (OLIVEIRA, 2011).

Também foi precursora em abordar diretamente sobre a formacéo de regimes
internacionais ambientais, e além de originar o conceito de eco desenvolvimento, ao
final do evento, deu origem ao Programa das Nac¢bes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), instituicdo da ONU que passaria a dialogar com as ONG's nacionais e
internacionais sobre meio ambiente que apareciam ja ha época.

Ademais, intensidade da crise ambiental no século XX, assim, permitiu a
organizagdo do movimento ambientalista em todo mundo e, como efeito, a partir dos
anos 1970, realizaram-se encontros internacionais, intergovernamentais e
interinstitucionais que, quase sempre, colocavam a escola no centro da questao
(CARVALHO, 2004). Neste contexto, a educacdo ambiental passa a ser percebida
como uma das estratégias para controlar o processo de exploracdo excessiva dos
recursos naturais e consequente degradagéo da natureza.

Nesse sentido a educacdo ambiental possui papel preponderante no sentido
de promover a conscientizacdo ambiental, pois o autorreconhecimento das
responsabilidades ambientais talvez seja o mais importante passo da humanidade
neste século (FONSECA; PEREIRA, 2018).

Considerando a interferéncia do homem na natureza e sua capacidade de
transformar o ambiente que o cerca, viu-se necessario ampliar os debates sobre o
tema a nivel global, neste contexto, a Declaracéo de Estocolmo afirma que a protecéo
ao meio ambiente humano é fundamental para o bem-estar dos povos e para o
desenvolvimento econdmico, sendo esse um objetivo urgente dos governos de todo o
planeta (PNUMA, 1972).

Adiante, no Simpésio de especialistas de Cocoyoc?!3, México em 1974, associou

13 O documento produzido de oito paginas, a Declaracédo de Cocoyoc, é considerado fundamental para
a construcdo da nova percepc¢ao da relagcédo entre sociedade e natureza, incorporando a discussao a
ideia de que existiam limites ambientais e sociais para o desenvolvimento que deveriam ser
respeitados. A Declaragdo falou em uma “nova ordem econdémica mundial” e em “consumo
sustentavel”’. Buscou alertar aos estadistas para que eles procurassem satisfazer as necessidades
(ECONOMIA E MEIO AMBIENTE, 2007).
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fatores econdmicos e sociais a degradacdo ambiental, questionando os limites a
satisfacdo das necessidades humanas frente a disponibilidade de recursos fisicos do
planeta (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

As décadas de 1970 e 1980, foi o periodo marcado pelo crescente
conhecimento cientifico da biosfera e pela tomada de consciéncia sobre a gravidade
dos problemas ambientais por parte da sociedade, mas as crises econémicas ja
pressionavam novamente a questdo ambiental. Ainda assim, as bandeiras ambientais
assumiram também uma escala planetaria, incorporando temas globais, tais como a
protecdo da camada de ozo6nio, alteragfes climaticas, conservacgao da biodiversidade,
entre outros (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

A segunda metade da década de 1980 se deu apOs varios acidentes
ambientais, particularmente o acidente nuclear de Chernobyl, na Ucrania, em 1986; o
acidente industrial na cidade italiana de Seveso, em 1976; o desastre com o petroleiro
Amoco Cadiz, em 1978, entre outros. Como esses acidentes e novos estudos
cientificos chamaram a atencdo da sociedade para o problema do meio ambiente
(BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

O Relatério Global de 1980, adverte que caso as tendéncias da época
continuassem, no ano 2000 o mundo seria mais populoso, mais poluido, com menor
disponibilidade de recursos naturais e mais vulnerdvel a desastres naturais
provocados pela humanidade. Este é o primeiro documento, elaborado durante a
administracdo do Presidente Carter (EUA) apresenta projecbes sobre o
comportamento da economia, do meio ambiente, da disponibilidade de recursos
naturais e do crescimento demogréfico. (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

Ainda em 1980, a Estratégia Mundial da Conservacdo!* foi o primeiro
documento de abrangéncia internacional que tem por objetivo contribuir para o
alcance do desenvolvimento sustentavel visa conciliar os objetivos da conservacéo da
natureza e o desenvolvimento das sociedades humanas. Contém diversas propostas
de acdes a serem adotadas nos paises em desenvolvimento, com o objetivo de
contribuir para a promog¢éo do desenvolvimento sustentavel por meio da conservacao
dos recursos biolégicos (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).

14 Os autores do referido documento, argumentam que o desenvolvimento fosse sustentavel e capaz
de atender em particular as necessidades das populagdes rurais pobres do mundo teria que ser
baseado na conservacao correta. O documento foi dirigido a trés grupos: formuladores de politicas
governamentais, conservacionistas e profissionais ligados as agéncias de desenvolvimento e
atividades produtivas (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).
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No que diz respeito ao conceito de "desenvolvimento sustentavel" (DS), o
caminho de "explorar contradi¢cdes”, de apontar fraquezas e imprecisoes, de pretender
fornecer contornos mais nitidos a no¢ao, nos parece nao so ja trilhado como infrutifero.

Assim, apO0s a Declaracdo de Cocoyok (1974) e do Relatério Dag-
Hammarskjold (1975), ocorreu em 1987 a reunido da Comiss&o Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (UNCED - 6rgdo da ONU), cujos resultados foram
expressos no documento intitulado Our Common Future (Nosso Futuro Comum),
popularmente chamado de Relatério Brundtland, j& que os trabalhos desta comissao
foram presididos pela norueguesa Gro Harlem Brundtland.

O Relatério Brundtland,

[...] parte de uma visdo complexa das causas dos problemas
socioecondmicos e ecologicos da sociedade global. Ele sublinha a
interligagdo entre economia, tecnologia, sociedade e politica e chama
também atencdo para uma nova postura ética, caracterizada pela
responsabilidade tanto entre as geracdes quanto entre os membros
contemporéneos da sociedade atual. (BRUSEKE,1998, p. 33)

Ao contrario, acreditamos ser mais produtivo se levarmos a sério a
caracterizacdo do conceito feita pela propria Gro Harlem Brundtland ao apresentar a
Assembleia Geral da ONU o relatorio da comissdo que coordenou: trata-se de um
conceito "politico", um "conceito amplo para o progresso econdmico e social"
(NOBRE, 1999).

A partir da definicdo de desenvolvimento sustentavel pelo Relatério Brundtland,
pode-se perceber que tal conceito ndo diz respeito apenas ao impacto da atividade
econdmica no meio ambiente. Desenvolvimento sustentavel se refere principalmente
as consequéncias dessa relacdo na qualidade de vida e no bem-estar da sociedade,
tanto presente quanto futura (BRUNDTLAND, 1991).

Assim a atividade econdmica, meio ambiente e bem-estar da sociedade
formam o tripé basico no qual se apoia a ideia de desenvolvimento sustentavel. A
aplicacéo do conceito a realidade requer, no entanto, uma série de medidas tanto por
parte do poder publico como da iniciativa privada, assim como exige um consenso
internacional (BRUNDTLAND, 1991).

Se aprofundando nesta perspectiva, destacamos que na mesma apresentacao
de 1987 do Relatério da comisséo que presidiu, Gro Brundtland enuncia os objetivos

pretendidos com o conceito de DS e que resumo aqui sob a denominagéo de "projeto
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de institucionalizacdo da problematica ambiental. Tal projeto tem duas faces mais
visiveis, duas etapas estratégicas em vista da institucionalizacdo buscada: elevar a
problematica ambiental ao primeiro plano da agenda politica internacional e fazer com
gue as preocupacdes ambientais penetrem a formulacéo e implementacao de politicas
publicas em todos os niveis nos Estados nacionais e nos 6rgdos multilaterais e de
carater supranacional (NOBRE, 1999).

O Relatorio Brundtland ainda sustenta que o crescimento se dé por meio da
maior produtividade dos recursos, reduzindo o volume de materiais processados pelas
economias, recuperando o meio ambiente e redistribuindo a renda (Sachs, 1993).

Em 1992, no Rio de Janeiro, a Assembleia Geral da ONU (Organizagao das
Nacdes Unidas) convocou os Estados membros para uma Conferéncia sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento — CNUMAD, ap6s 20 anos da Conferéncia de Estocolmo
(DECLARACAO DO RIO DE JANEIRO, 1992).

Ficou estabelecido que a Conferéncia abordaria nove problemas ambientais
principais: protecdo da atmosfera e mudancas climaticas; protecdo de aguas doces;
protecdo de controle de oceanos, mares e areas costeiras; protecdo e controle dos
recursos do solo (desmatamento e desertificacdo e seca); preservacdo da
biodiversidade; biotecnologia; gestédo de residuos; qualidade de vida das populacdes
mais pobres; e promocao da vida (DECLARACAO DO RIO DE JANEIRO, 1992).

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(Cnumad), realizada em junho de 1992 no Rio de Janeiro, marcou a forma como a
humanidade encara sua relacdo com o planeta. Foi naquele momento que a
comunidade politica internacional admitiu claramente que era preciso conciliar o
desenvolvimento socioecondmico com a utilizacao dos recursos da natureza.

A Declaracdo do Rio enumera 27 principios para uma gestdo sustentavel dos
recursos do planeta. Entre esses principios destacamos algumas: que 0s seres
humanos estdo no centro das preocupacdes com o desenvolvimento sustentavel; os
Estados tém o direito soberano de explorar 0s seus proprios recursos; o direito ao
desenvolvimento inclui a necessidade de se preservar os bens naturais para as futuras
geracdes; a protecdo ambiental deve ser parte integrante do processo de
desenvolvimento (DECLARACAO DO RIO DE JANEIRO, 1992).

Os principios citam ainda que o0s paises em desenvolvimento e aqueles
ambientalmente mais vulneraveis dever receber prioridade; os Estados tem

responsabilidade comuns, porém diferenciados; enfatizando ainda que os Estados
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devem reduzir e eliminar padrdes insustentaveis de producéo e consumo, e promover
politicas demograficas especiais; a protecdo ambiental deve ser implementada num
contexto de um sistema econémico internacional aberto, propicio ao crescimento e ao
desenvolvimento sustentavel (DECLARACAO DO RIO DE JANEIRO, 1992).

A Declaracao de Principios sobre Florestas enfatiza o principio da soberania
dos Estados, que tém o acordo com a sua politica ambiental, mas que devem
estabelecer estratégias e politicas nacionais visando a sua gestéo sustentavel. Paises
como Malasia e Indonésia recusaram qualquer acdo que ameacasse a sua soberania
e descartaram a ideia de uma convencdo que estabelecesse normas obrigatérias
(ROCHE, 2001).

Ja os paises ricos defendiam uma convencéo internacional que garantisse
protecdo as florestas tropicais. E 0s paises em desenvolvimento argumentaram que
tal instrumento juridico, além de obstruir o seu desenvolvimento, representaria uma
tentativa de apropriacéo de seus recursos florestais (BURSZTYN; BURSZTYN, 2012).
A Conferéncia do Rio-92, fez um balanco tanto dos problemas existentes quanto dos
progressos realizados, e os documentos elaborados foram de grande importancia e
continuam sendo referéncia para as discussfes ambientais em todos os paises.

Contudo, a situacao e necessidades especiais dos paises em desenvolvimento,
em particular dos paises menos desenvolvidos relativo e daqueles ambientalmente
mais vulneraveis, devem receber prioridade especial. A¢des internacionais no campo
do meio ambiente e do desenvolvimento devem, também, atender aos interesses e
necessidades de todos os paises (DECLARACAO DO RIO DE JANEIRO, 1992).

A Declaragéo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento reconhece a
soberania nos Estados, mas ainda afirma a necessidade de observar os cuidados

ambientais, o 2° principio da declaracéo afirma que:

Os Estados, de acordo com a Carta das Na¢des Unidas e com os principios
do direito internacional, tém o direito soberano de explorar seus préprios
recursos segundo suas prOprias politicas de meio ambiente e de
desenvolvimento, e a responsabilidade de assegurar que atividades sob sua
jurisdicdo ou seu controle ndo causem danos ao meio ambiente de outros
Estados ou de &reas além dos limites da jurisdi¢do nacional. (DECLARACAO
DO RIO DE JANEIRO, 1992).

Visando a adocao das discussdes geradas na Eco 92, os Estados sao

incentivados a adotar uma agenda interna que visa alcancar o desenvolvimento
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sustentavel, essa agenda deve ser baseada na Agenda 21, principal resultado da
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.

A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a
construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia
métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econémica (BRASIL, 1992)

No ambito desde amplo e complexo contexto emerge a educagao ambiental
com o objetivo, dentre varios, de gerar uma consciéncia ecoldgica em cada ser
humano, preocupada com o0 ensejar a oportunidade de um conhecimento que
permitisse mudar o comportamento volvido a protecdo da natureza (BURSZTYN;
BURSZTYN, 2012). Elemento fundamental para o objetivo desta pesquisa.

Nesse sentido, considerando nossos objetivos, iremos ingressar

especificamente em elementos relacionados a educacédo ambiental.

3.2 Educacao ambiental: possibilidade de conceituacao

Observamos no item anterior que a construcdo para a questdo ambiental
alcancar visibilidade atual no cenario mundial foi longa, uma vez que o meio ambiente
sempre foi visto como uma tematica menos relevante perante outros itens da agenda
internacional, sobretudo econdmicos. E no Brasil, a analise pode ser mais profunda,
pois da colonizacdo herdamos alguns (pré)conceitos como a concepc¢ao de que a
floresta € “mato” e deve ser desmatado para dar passagem a civilizacao. E ainda, a
concepcao do indio como individuos incivilizados e incultos porque viviam na floresta
(GADOTTI, 2013).

E esses julgamentos ndo foram ultrapassados, eles ainda fazem parte do
cotidiano e das concepc¢des de mundo de algumas pessoas, principalmente no que se
refere ao desenvolvimento; modelos de cidades grandes, megalopoles com grandes
investimentos externos, de enormes arranha-céus e carros em largas avenidas, sao,
diariamente, publicados e incentivados pelos meios de comunicacédo como estilos de
sucesso e modernidade.

Em virtude dos acontecimentos no mundo atualmente ha uma crise ética,
humanistica, de valores, que impacta negativamente a teia social, econdmica e
cultural. Cenério esse, resultante da dominacdo do homem sobre a natureza e os
modos de producdo em massa e consumos desenfreados, o planejamento dos

centros urbanos para o crescimento econdmico apenas, afastou outras tematicas de
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igual importancia, e assim segregou também as pessoas, a fauna, a flora, e todos os
componentes vivos esquecidos do sistema terrestre (DIAS, 2013).

A partir das incertezas da atual geracéo, surgem ativistas, cientistas, amantes
da natureza, preocupados com o fim dessa corrida pelo dinheiro no mundo, que fazem
emergir temas como desenvolvimento sustentavel, ecodesenvolvimento, educagao
ambiental, e outros.

Conforme abordado anteriormente, o interesse mundial pelas questbes
ambientais iniciou séculos atras, mas se fortaleceu no ambito do Pds-Guerra,
sobretudo a partir da Conferéncia de Estocolmo (1972), onde se atribuiu Vvarios
fatores, dentre os quais, a insercdo da tematica da educacdo ambiental na agenda
internacional. Essa Conferéncia declarou como objetivo primordial a defesa e a
melhoria do meio ambiente para as geracdes atuais e futuras.

Com o crescimento populacional, o modelo de producéo e o consumo desigual
dos habitantes do planeta tornam quase que incompativeis com a qualidade de vida
da humanidade e a manutencdo dos ambientes fisicos e da integridade dos
organismos (SOUZA, 2008).

Nesse contexto, 0 processo de conscientizagdo ambiental, por meio, por
exemplo, da educacdo ambiental, emergiu como um elemento fundamental na gestéo
da indissociavel relacdo entre a sociedade e a natureza.

Segundo Sato (2003) a educacdo ambiental € um processo de reconhecimento
de valores e clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades
e modificando as atitudes dos seres humanos em relacdo ao meio, para entender e
apreciar as interrelacdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos.

O ser humano, por meio de uma relacéo natural com a biosfera, em funcéo de
sua sobrevivéncia precisou transferir matéria e energia do ambiente natural para a
sua vida diaria, ou seja, fazer uso de recursos naturais. Entretanto, o acelerado
processo de sua acdo devastadora em relacdo a estes habitos, vem suscitando
guestionamentos uma vez que coloca em risco o futuro do planeta e de sua prépria
espécie.

O conceito de meio ambiente pode ser abarcado pela seguinte perspectiva:

Os seres vivos, em geral, ndo subsistem sem uma série de condi¢des e
substancias que proporcionam sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento.
Tudo que cerca o ser vivo, que o influencia e que é indispensavel a sua
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sustentacdo constitui 0 meio ambiente. Estas condi¢des incluem o solo, o
clima, os recursos hidricos, o0 ar, os nutrientes e os outros organismos. Em
1975, na Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental em Tibilisi,
Georgia, 0 meio ambiente foi definido ndo s6 como meio fisico e bioldgico,
mas também como meio socio-cultural e sua relacdo com os modelos de
desenvolvimento adotados pelo homem (ROCHA, 1992, p. 84).

Para Dias (2013), a educacdo ambiental representa um processo no qual
deveria ocorrer um desenvolvimento progressivo de um senso de preocupagao com o
meio ambiente baseado em um completo e sensivel entendimento das relagées do
ser humano com o meio ambiente.

Inclusive, segundo Reigota (1995), a educacdo ambiental visa ndo sO a
utilizacdo racional dos recursos naturais, mas também a participacdo dos cidaddos
nas discussdes e decisbes sobre a questdo ambiental. Ela aponta para propostas
pedagogicas centradas na conscientizacdo, mudanca de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos
educandos.

De acordo com o Reigota (1995), a educacdo ambiental tem sido realizada a
partir da concepcdo que se tem de meio ambiente. Sendo o lugar determinado ou
percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relacdes dinamicas e em
interacdo. Essas relacdes implicam processos de criacao cultural e tecnolégica e
processos histéricos e sociais de transformagdo do meio natural. Tal visdo foi
escolhida devido a sua abrangéncia, ja que inclui o homem e suas rela¢des sociais
como integrantes do meio ambiente, sendo pertinente porque aumenta a
responsabilidade do homem frente a seus atos.

Ainda assim, o problema dos desequilibrios ambientais existe e sua percep¢ao
tem se tornado cada vez mais global desde a década de 1960, fazendo emergir algo
como um senso comum ambiental (REIGOTA, 2002). A crise ecoldgica existe e
ameaca a existéncia da vida, mas a devastacédo dos bens naturais ndo foi em funcao
de interesses legitimamente humanos e nem o0s seus resultados garantiram a
elevacdo da qualidade de vida da maioria das pessoas. A pilhagem da natureza é a
pilhagem do homem e, por isso, ndo é educativo afirmar que o Homem destréi a
Natureza.

Acrescente-se que, de acordo com a UNESCO, educacdo ambiental € um
processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do

meio ambiente em que vivem e adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias,
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valores e a determinacao que os tornam capazes de agir, individual ou coletivamente,
na busca de solucdes para os problemas ambientais, presentes e futuros. (UNESCO,
1987).

Entende-se que é preservando a natureza que se pode conservar a boa saude
dos individuos e a vida dos recursos naturais existentes no globo terrestre. Segundo
Segura (2001):

Quando a gente fala em educacéo ambiental pode viajar em muitas coisas,
mais a primeira coisa que se passa na cabeca ser humano é o meio ambiente.
Ele ndo € s6 o meio ambiente fisico, quer dizer, o ar, a terra, a agua, o solo.
E também o ambiente que a gente vive — a escola, a casa, o bairro, a cidade.
E o planeta de modo geral. (...) ndo adianta nada a gente explicar o que é
efeito estufa; problemas no buraco da camada de ozbnio sem antes os
estudantes, as pessoas perceberem a importéncia e a ligacdo que se tem
com 0 meio ambiente, no geral, no todo e que faz parte deles. A
conscientizacdo é muito importante e isso tem a ver com a educagdo no
sentido mais amplo da palavra. (...) conhecimento em termos de consciéncia

(...) A gente s6 pode primeiro conhecer para depois aprender amar,
principalmente, de respeitar o ambiente (SEGURA, 2001, p.165).

Defendemos a ideia de que, somente por meio de uma profunda e rigorosa
reflexdo dos fundamentos tedéricos da educacdo ambiental, poderemos problematizar
as tendéncias tedricas e as praticas educativas, proporcionando a reflexdo destas
contradicbes e, consequentemente, apontando para a necessidade de mudanca
qualitativa nos processos determinantes da problematica ambiental que se materializa
na organizacgao social em “situagdes concretas e de modo concreto”.

Concreto compreendido como ‘“relativo ao complexo, ao histérico, sem
linearidades, sem simplificacdes e sem cair em propostas inseridas no paradigma da
complexidade que recaem em idealismos e generalizagcbes por minimizarem as
dimensdes sociais, inclusive a politica” (LOUREIRO, 2006, p. 53).

Nesse contexto, a educacdo ambiental, definida pela Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, Tbilisi (Gedérgia), 1977, como uma
instancia que estimula a formacéo de comportamentos positivos em relagédo ao meio
ambiente, promovendo uma consciéncia e melhor compreensédo dos problemas que o
afetam, surgem como oportunidade para que ocorra uma transformacgéo social que
auxilie na superacdo de injusticas ambientais, de desigualdades sociais, da
apropriacao capitalista e funcionalista da natureza e da humanidade (SORRENTINO,
2005).
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Para além das possibilidades de defini¢cdo, a educacdo ambiental em conceito
amplo deve ser essencial e resgatar nas pessoas 0 sentimento de pertencer a
natureza e respeita-la.

No Brasil foi também a partir da década de 1970 que a educacdo ambiental
comegou a se estabelecer nos meios educacionais com a criagdo dos primeiros
cursos de pos-graduacdo em ecologia. Este processo foi se intensificando por meios
legais, de modo que instituiram a necessidade de incluir conteados ecolégicos nos
diversos niveis de formacéo educacional, proporcionando a criacdo de varios cursos
universitarios e passaram a incluir a educacao ambiental em seus curriculos (BRASIL,
1999).

Posteriormente, a Constituicdo de 1988 reforca o tema em seu artigo 225, que
trata da questdo ambiental e incumbe ao poder publico: promover a educacéo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Mas, isso tudo reflete a perspectiva global, que foi construida gradativamente

conforme abordaremos adiante.

3.3 Perspectiva global da educacao ambiental

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, a era da ameaca nuclear fez surgir temores
de um novo tipo de poluicdo por radiacdo. O movimento ambientalista ganhou novo
impulso em 1962 com a publicagdo do livro de Rachel Carson, “A Primavera
Silenciosa”, que fez um alerta sobre o uso agricola de pesticidas quimicos sintéticos.
Cientista e escritora, Carson destacou a necessidade de respeitar o ecossistema em
gue vivemos para proteger a saude humana e o meio ambiente (ONU, 2020).

Com o fim da tumultuada década de 1960, seus mais altos ideais e visdes
comecaram ser colocados em prética. Entre estes estava a visdo ambiental — agora,
literalmente, um fendmeno global. Enquanto a preocupacéo universal sobre 0 uso
saudavel e sustentavel do planeta e de seus recursos continuou a crescer, em 1972
a ONU convocou a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, em
Estocolmo (Suécia), (ONU, 2020).

Embora os primeiros registros da utilizacdo do termo “Educacdo Ambiental”
datem de 1948, num encontro da Unido Internacional para a Conservagéo da

Natureza (UICN) em Paris, os rumos da educacdo ambiental comecam a ser
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realmente definidos a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, onde se atribui a
insercdo da temética da educacdo ambiental na agenda internacional. Em 1975,
lanca-se em Belgrado (na entéo lugoslavia) o Programa Internacional de Educacao
Ambiental, no qual sdo definidos os principios e orientagcbes para o futuro
(SECAD/MEC, 2007).

A Conferéncia de Estocolmo destaca no principio 24 que todos os paises,
grandes e pequenos, devem ocupar-se com espirito e cooperacdo e em pé de
igualdade das questdes internacionais relativas a protecdo e melhoramento do meio
ambiente. E indispensavel cooperar para controlar, evitar, reduzir e eliminar
eficazmente os efeitos prejudiciais que as atividades que se realizem em qualquer
esfera, possam ter para o0 meio ambiente, mediante acordos multilaterais ou bilaterais,
ou por outros meios apropriados, respeitados a soberania e os interesses de todos 0s
estados.

O principio 25 destaca ainda que os Estados devem assegurar-se de que as
organizacdes internacionais realizem um trabalho coordenado, eficaz e dinamico na
conservacao e no melhoramento do meio ambiente.

Cinco anos apo6s Estocolmo, em 1977, acontece em Thilisi, na Georgia (ex-
Unido Soviética), a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, cuja
organizagdo ocorreu a partir de uma parceria entre a Unesco e o entdo recente
Programa de Meio Ambiente da ONU (Pnuma). Foi deste encontro — firmado pelo
Brasil — que sairam as defini¢cdes, 0s objetivos, 0s principios e as estratégias para a
Educacdo Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o mundo (SECAD/MEC,
2007).

Outro documento internacional de extrema importancia é o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(Anexo) elaborado pela sociedade civil planetaria em 1992 no Férum Global, durante
a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92),
(SECAD/MEC, 2007).

O documento da Rio 92 estabelece principios fundamentais da educacgéo para
sociedades sustentaveis, destacando a necessidade de formacao de um pensamento
critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de multiplicidade e diversidade.
Estabelece ainda uma relacéo entre as politicas publicas de educagdo ambiental e a
sustentabilidade, apontando principios e um plano de acgdo para educadores

ambientais. Enfatiza os processos participativos voltados para a recuperacgao,
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conservagao e melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida (SECAD/MEC,
2007).

Em Tessaloniki, no ano de 1997, durante a Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Pulblica para a
Sustentabilidade, os temas colocados na Rio 92 sdo reforcados. Chama-se a atengéo
para a necessidade de se articularem acgbes de educagdo ambiental baseadas nos
conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversidade, mobilizacao e
participacéo, além de praticas interdisciplinares (SECAD/MEC, 2007).

Foi reconhecido que, passados cinco anos da Rio 92, o desenvolvimento da
educacdo ambiental foi insuficiente. Como consequéncia, configura-se a necessidade
de uma mudanca de curriculo, de forma a contemplar as premissas basicas que
norteiam uma educacao “em prol da sustentabilidade”, motivagao ética, énfase em
acOes cooperativas e novas concepcoes de enfoques diversificados (SECAD/MEC,
2007).

Ainda no ambito internacional, a iniciativa das Na¢c6es Unidas de implementar
a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), cuja
instituicdo representa uma conquista para a educacdo ambiental, ganha sinais de
reconhecimento de seu papel no enfrentamento da problematica socioambiental, na
medida em que reforca mundialmente a sustentabilidade a partir da educacao
(SECAD/MEC, 2007).

A Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel potencializa as
politicas, os programas e as a¢des educacionais ja existentes, além de multiplicar as
oportunidades inovadoras (SECAD/MEC, 2007).

Durante a Rio 92, com a participacdo do MEC, também foi produzida a Carta
Brasileira para Educacdo Ambiental, que, entre outras coisas, reconheceu ser a
educagdo ambiental um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e, consequentemente,
de melhoria da qualidade de vida humana (SECAD/MEC, 2007).

A Carta admitia ainda que a lentidao da producao de conhecimentos, a falta de
comprometimento real do Poder Publico no cumprimento e complementacdo da
legislacdo em relacdo as politicas especificas de educacdo ambiental, em todos os
niveis de ensino, consolidavam um modelo educacional que nédo respondia as reais
necessidades do pais (SECAD/MEC, 2007).
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A Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel - ou Rio
+ 20 - ocorreu no Rio de Janeiro, Brasil, de 20 a 22 de junho de 2012. Ela resultou em
um documento de resultado politico focado que contém medidas claras e praticas para
a implementacao do desenvolvimento sustentavel (ONU, 2020).

No contexto da preocupacao mundial com a urgéncia com o0s problemas
ambientais e os impactos dele decorrentes, colocou-se em pauta varios acordos e
tratados internacionais. Assim, propuseram novos modelos de desenvolvimento,
reducdo da emissdo de gases poluentes, conservacdo ambiental e incluiram a
educacgdo ambiental nos curriculos escolares.

A preocupacdo ambiental vem sendo tratada no ambito internacional desde a
realizacdo da Conferéncia de Estocolmo, em 1972. ApOs isso, ganhou novamente
destaque na Conferéncia das NacbBes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (RIO-92 ou ECO-92), com a aprovacao da Agenda 21.

No Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n°® 9.795, de 1999,
define os instrumentos para a educacdao ambiental. Sendo considerada o marco das

acOes para conservacado ambiental no Brasil.

3.4 A politica nacional de educagao ambiental

Em 1999 foi instituida no Brasil a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), por meio de Lei Federal, compreendendo-a como vertente dos processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999). Sendo esse processo como parte educativo mais
amplo, todos tém direito a educag¢do ambiental.

No Brasil, por exemplo, a educacdo ambiental foi instituida como obrigacao
nacional no ambito escolar através do Programa Curricular Nacional (PCNs, 1998).
Mas, no entanto, percebem-se falhas na aplicacdo deste processo educativo e em
muitos casos a falta de preparo dos professores quanto a abordagem do tema meio
ambiente. (SCHEFFER, 2009).

Ademais, a PNMA (Politica Nacional de Meio Ambiente) enfatiza que a
educacgdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo nacional,

devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
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processo educativo, em carater formal e ndo-formal. As politicas publicas devem
incorporar a dimensao ambiental, promover a educacao ambiental em todos os niveis
de ensino e 0 engajamento da sociedade na conservacao, recuperacao e melhoria do
meio ambiente (BRASIL, 1999).

Devera ainda incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacgdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa
da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania. A
sociedade como um todo deve manter atencdo permanente a formacao de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacao individual e coletiva voltada para a
prevencéao, a identificacdo e a solucao de problemas ambientais (BRASIL, 1999).

Na educacao escolar, a educacdo ambiental deve ser desenvolvida no ambito
dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas, englobando: a educacéo
bésica; ensino fundamental; ensino médio; educacdo superior; educagdo especial;
educacao profissional; educacgéo de jovens e adultos (BRASIL, 1999).

Logo, a educacdao ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e modalidades do ensino formal
(BRASIL, 1999). No tocante as politicas publicas e iniciativas do Ministério da
Educacéo voltadas a Educagdo Ambiental, podemos mencionar:

* Os Parametros Curriculares Nacionais, elaborados em 1997, que incluem,

entre as dimensdes transversais, o0 meio ambiente (BRASIL,1997).
+ Os Parametros em Acdo-Meio Ambiente na Escola e o Programa de
Formacao Continuada de Professores, implementado em 1999;

* Ainclusdo da Educacdo Ambiental no Censo Escolar, em 2001;

* A realizacdo da | e Il Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente, desenvolvidas em 2003 e 2006 pelo Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental;

+ A formacéo continuada de professores em educacdo ambiental, no ambito

do programa denominado Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas (MEC).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) os conteidos de meio ambiente
foram integrados as areas, numa relagéo de transversalidade, de modo que impregne
toda a pratica educativa e, ao mesmo tempo, crie uma visao global e abrangente da
guestdo ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histdrico-sociais, assim como

as articulacdes entre a escala local e planetaria desses problemas (MEC).
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A Resolucdo MEC de 2012, (DCNs) estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino
e suas instituicbes de Educacdo Basica e de Educacdo Superior, orientando a
implementacéo do determinado pela Constituicdo Federal e pela Lei Federal n°® 9.795,
de 1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional
de Educacgéo Ambiental (PNEA), (BRASIL, 2012b).

Os obijetivos desta Resolucéo € contribuir com a formacédo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico e
sociocultural, com suas condicdes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais (BRASIL,
2012b).

Ainda assim, estimular a reflexao critica e propositiva da insercédo da educacéo
ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagdgicos das instituicdes de ensino, para que a concepc¢ao de educagdo ambiental
como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes, bem como para orientagdo nos cursos de formacéo de docentes para
a Educacdo Basica e dos sistemas educativos dos diferentes entes federados
(BRASIL, 2012b).

Ainda no artigo 6° da Resolucgéo de 2012, enfatiza-se que a educagcao ambiental
deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producéo, o trabalho, o consumo, superando a visao despolitizada,
acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das
instituicées de ensino (BRASIL, 2012b).

Contudo esta mesma Resolucdo nos informa no capitulo 13 sobre o incentivo
a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania (BRASIL, 2012b).

Ademais, temos também o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA) tem como eixo orientador a perspectiva da sustentabilidade com base no
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

Suas acdes destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a interacédo e a
integracdo equilibradas das mdultiplas dimensdes da sustentabilidade buscando
envolvimento e a participagdo social na protegdo, recuperagcdo e melhoria das

condi¢des ambientais e de qualidade de vida de todos os seres vivos (BRASIL, 2018).
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Considerando-se a Educacdo Ambiental como um dos instrumentos
fundamentais da gestdo ambiental, o ProNEA desempenha um importante papel na
orientacdo de agentes publicos e privados para a reflexdo, construcdo e
implementacéo de politicas publicas que possibilitem solucionar questdes estruturais,
almejando a construcdo de sociedades sustentaveis, com base no Tratado!® de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(BRASIL, 2018).

Com a regulamentacéo da Politica Nacional de Educacédo Ambiental - PNEA, o
ProNEA compartilha a missédo de aperfeicoamento e fortalecimento dos sistemas de
ensino, meio ambiente e outros que tenham interface com a educacao ambiental, por
intermédio dos quais a PNEA deve ser executada, em sinergia com as demais
politicas publicas federais, estaduais e municipais (BRASIL, 2018).

Entre os principais objetivos do ProNEA (BRASIL, 2018) destacamos:

« Estimular e apoiar processos de educagédo ambiental voltados para valores

humanistas, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que
contribuam para a participacdo cidada na construcdo de sociedades

sustentaveis.

» Contribuir para a mobilizacdo e a organizacdo de grupos - voluntérios,
profissionais, institucionais, associacdes, cooperativas, comités, entre
outros - que atuem em programas de intervencdo em educacdo ambiental,

apoiando e valorizando suas acoes.

* Promover a educacdo ambiental na formulacdo e execucédo de atividades

da gestdo ambiental publica.

* Incentivar a educacdo ambiental integrada a iniciativas e processos de
conservacgao, recuperacao e renaturalizacdo do meio ambiente, bem como
aqueles voltados a prevencdo de desastres, riscos tecnoldgicos e danos

socioambientais.

« Estimular entidades de classe, instituicbes publicas e privadas a

desenvolverem programas destinados a capacitacdo de trabalhadores,

15 Este Tratado, assim como a educagdo, € um processo dindmico em permanente construgdo. Deve portanto
propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificagdo. N6s, signatarios, pessoas de todas as partes do mundo,
comprometidos com a prote¢do da vida na Terra, reconhecemos o papel central da educagdo na formagdo de
valores e na acdo social. Comprometemo-nos com o processo educativo transformador através de envolvimento
pessoal, de nossas comunidades e nagfes para criar sociedades sustentaveis e equitativas (MEC, 1992).
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visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o meio ambiente de trabalho,

bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente.

Ampliar a participacdo da populacdo nos processos decisorios sobre a

gestao dos recursos ambientais nos territorios.

Incentivar iniciativas que valorizem a relagdo entre cultura, memoria e
paisagem, assim como a interacdo entre o0s saberes de povos e
comunidades tradicionais e populares e 0s conhecimentos técnico-

cientificos.
Dinamizar o acesso a informacgdes sobre a tematica socioambiental.

Estimular a cultura de redes de educagédo ambiental, valorizando essa forma

de organizagéo.

Incentivar e fomentar a implantacdo e funcionamento de espacgos de
articulacéo da educacao ambiental junto as unidades federativas, a exemplo
das Comissdes Estaduais Interinstitucionais de Educacdo Ambiental,
Centros de Educacdo Ambiental, Nucleos de Educacdo Ambiental, entre

outros.

Promover a educagdo ambiental nos processos de elaboracgao,
implementacdo, monitoramento e avaliacdo das politicas publicas relativas
a conservacdo da biodiversidade, zoneamento ambiental, licenciamento,
fiscalizacéo e revisdo de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras,
de gerenciamento de residuos, gerenciamento costeiro, gestao de recursos
hidricos, ordenamento de recursos pesqueiros, manejo sustentavel de

recursos ambientais e melhoria de qualidade ambiental.

Promover acbes permanentes dialdgicas e dialéticas, que vinculem os
principios, diretrizes e objetivos instituidos pelas politicas e programas de
educacdo ambiental, nas trés esferas de governo, com as demais
legislagdes vigentes, visando promover a internalizacdo desses processos

pelos demais setores da sociedade.

Incentivar, valorizar e qualificar a participacdo individual e coletiva em
conselhos escolares, diretorios académicos, grémios estudantis,

associacfes de pais e/ou professores, coletivos de jovens, nacleos de
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educacdo ambiental, comissGes de meio ambiente, colegiados académicos,

entre outros, de forma permanente e responsavel.

* Aperfeicoar 0s mecanismos para a reducdo e prevencao das
vulnerabilidades, riscos e danos, causados por desastres e acoes

antropicas de impacto socioambiental nos territorios.

O ProNEA tem como algumas acdes e estratégias destinados aos recursos
financeiros, oriundos de fundos nacionais e internacionais, para a implementacéo,
estruturacdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas, programas, projetos e
iniciativas de educag&ao ambiental, em consonancia com compromissos internacionais
assumidos, a exemplo da agenda 2030, dos ODS (Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel) e do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
(BRASIL, 2018).

Ademais, visa-se criar um programa de financiamento para a producéo e
expansdo de acervo de material didatico, paradidatico, literatura e outros,
relacionados a educacdo ambiental, bem como de projetos de educomunicacéo,
cursos e oficinas, por meio da disponibilizacdo dos recursos diretamente para as
instituicBes de ensino da rede publica, em todos os niveis e modalidades de educacéo,
entre outras acdes e estratégias (BRASIL, 2018).

O ProNEA nas instituicbes de ensino também estimula a inclusdo de
abordagem e conteldo metodoldgico da educagdo ambiental nos curriculos de ensino
superior. Fazendo a construcdo, participativamente, de propostas curriculares e
projetos pedagogicos em todos os niveis e modalidades de ensino, que contemplem
uma abordagem integrada, transversal e interdisciplinar da tematica socioambiental,
em consonancia com as orientacdes e normativos do Conselho Nacional de Educacao
e com documentos e agendas globais e locais referendados de educacdo ambiental
(BRASIL, 2018).

Ademais, a execucdo da Politica Nacional da Educacdo Ambiental ficara a
cargo de gestor. Os estados, o Distrito Federal e os municipios, na esfera de sua
competéncia e nas areas de sua jurisdicado definirdo diretrizes, normas e critérios para
a educacao ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Logo, os estados e municipios possuem papel fundamental

neste contexto.
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3.4.1 Educacgdo ambiental em Mato Grosso do Sul: uma perspectiva estadual

De fato, a importancia da educacédo ambiental no contexto federal nos leva a
pensarmos e analisarmos de que forma tal perspectiva é tratada no ambito de Mato
Grosso do Sul. Assim, quando se procura direcionar as acdes para a melhoria das
condi¢fes de vida no mundo, temos também em MS grandes desafios relacionados a
mudanca de atitudes e o respeito ao patrimoénio basico para a vida humana que
transita sobre os aspectos atrelados ao meio ambiente.

A Secretaria de Estado de Educacéo (SED) publicou em 2017 a Resolugéo n°
3.322 que trata da oferta, nas escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul, da educacao ambiental, tema integrante do curriculo, essencial e permanente
da educacao formal, e deve estar presente, de forma articulada aos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes, em todas as etapas e demais modalidades de ensino
(MATO GROSSO DO SUL, 2017).

Além disso, tal temética deve estar presente no Projeto Politico Pedagdgico
das escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, contemplando a diversidade dos
multiplos saberes em relacéo ao convivio cuidadoso com os seres vivos e seu habitat,
promovendo, assim, o respeito e a responsabilidade com as diversas formas de vida,
culturas e comunidades (MATO GROSSO DO SUL, 2017).

Assim, verifica-se que valores sociais, habilidades, competéncias, métodos e
conhecimentos sdo os pilares que direcionam uma valorosa e significativa educacéo
ambiental no contexto escolar.

Destaca-se que a Politica Estadual de Educagcdo Ambiental de MS (PEEA/MS)
define a educacdo ambiental como: um processo permanente de aprendizagem, de
carater formal e ndo formal, no qual o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltados a conservacao
e a sustentabilidade do meio ambiente (MATO GROSSO DO SUL, 2018).

A mesma foi instituida em 2018, por meio de uma acdo conjunta da Secretaria
de Estado de Meio Ambiente, Desenvolvimento Econémico e Agricultura Familiar
(SEMAGRO) e da Secretaria de Estado de Educacdo (SED) (MATO GROSSO DO
SUL, 2018).

A PEEA/MS prevé que nas agdes de educacdo ambiental deverdo ser previstas
as peculiaridades regionais, com a valorizac&o da cultura e dos saberes dos povos e

comunidades tradicionais, bem como as bacias hidrograficas, biomas, ecossistemas,
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territérios e municipios de Estado de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL,
2018), logo, enfatiza-se que objetiva-se um processo de ensino e aprendizagem tendo
como objetivo pessoas mais conscientes sobre a sustentabilidade e a importancia de
construir um futuro mais limpo para as proximas geracoes.

S&o instrumentos da PEEA/MS, no ambito do Estado de Mato Grosso do Sul,
vinculados aos 6rgaos responséaveis pela referida politica e pela de educacdo (MATO
GROSSO DO SUL, 2018):

e | - O Sistema Estadual de Informacdo em Educacdao Ambiental de Mato
Grosso do Sul (SisEA/MS), de carater permanente, que tem por finalidade
coletar, armazenar, sistematizar, analisar, aprovar e divulgar programas,
projetos e acdes de educacdo ambiental;

e |l - A Comisséao Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado de
Mato Grosso do Sul (CIEA/MS), que tem por finalidade promover a
discussédo, a gestdo, a coordenacdo, o acompanhamento, a avaliacao, a
articulagéo e a implementacao das atividades de educacdo ambiental no
Estado; propor diretrizes de politicas governamentais para a educacao
ambiental, e, no ambito de sua competéncia, a edicdo de normas,
observadas as disposicdes legais aplicaveis a matéria,

e |ll - O Programa Estadual de Educacdo Ambiental de Mato Grosso do Sul
(ProEEA/MS), é o conjunto de diretrizes e estratégias que tém por
finalidade orientar a implementacao da Politica Estadual de Educacéo
Ambiental e que servirdo, como referéncia, para a elaboracdo de
programas setoriais e projetos em todo o territorio estadual, a fim de
estabelecer as bases para captacdo de recursos financeiros nacionais e
internacionais, destinados a implementacéo da educagcdo ambiental.

Outro importante elemento da Politica Estadual de Educacdo Ambiental esta
na énfase do respeito a autonomia da dinamica escolar e académica, desenvolvida
como uma pratica educativa e interdisciplinar, continua e permanente, no ambito dos
curriculos das instituicbes educacionais publicas e privadas, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), englobando todas as fases,
etapas, niveis e modalidades de ensino

Assim, com a recente publicagdo do novo curriculo de referéncia de Mato
Grosso do Sul para o ensino médio (2021), em especifico para a educacgéo formal,

enfatiza-se que a educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
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integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal
(MATO GROSSO DO SUL, 2021).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, a
insercado dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da
Educacédo Basica pode ocorrer de trés maneiras (MATO GROSSO DO SUL, 2021):

e Pela transversalidade, mediante temas relacionados ao meio ambiente e a

sustentabilidade socioambiental;

e Como conteudo dos componentes ja constantes do curriculo; e,

e Pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes

curriculares.

Nesse sentido, a escola, enquanto comunidade de aprendizagem, deve ser um
dos agentes sociais e engajar-se na proposi¢cdo de acées que minimizem impactos
ambientais e dialogue com os principios da sustentabilidade, inclusive no ambito da

educacao especial.

3.4.2 Educacdo ambiental em Campo Grande: uma perspectiva municipal

A partir da analise da educacdo ambiental no ambito federal e estadual,
verificamos que o municipio de Campo Grande — MS também possui elementos
voltados para a formacdo de cidaddos conscientes e criticos na perspectiva da
educacdo ambiental e consequentemente uma educac¢ao mais inclusiva.

Neste sentido, a conscientizacdo ambiental por parte dos adultos ainda € um
desafio, ja para as criancas os ideais e as praticas de sustentabilidade vém se
tornando conhecidos desde os primeiros momentos da educacdo formal nos
ambientes escolares.

Temos em Campo Grande/MS, quatro Centros de Educacdo Ambiental (CEAS)
gue sao locais onde se primam pela constante busca por inovacdes em seu espaco e
atividades, para tornar cada vez mais acessivel e atrativo 0s ensinamentos
ambientais. Estes centros contam com uma estrutura completa, composta por
auditério, espaco multiuso, trilha ecologica, espacos de convivéncia, entre outros.
(CAMPO GRANDE, 2022a), estando preparados inclusive para receber estudantes
com necessidades especiais.

Os CEAs encontram-se distribuidos territorialmente por todas varias regiées do

municipio, a saber: 1) no Parque Ecoldgico Anhandui, onde esta localizado o Centro
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de Educacdo Ambiental Anhandui; 2) as margens do Corrego Séter onde estd o
Centro de Educacdo Ambiental Leonor Reginato Santino (também conhecido como
CEA Polonés); 3) o Centro de Educacdo Ambiental Odilza Fernandes Bittar,
popularmente denominado CEA Imbirussu, localizado nas adjacéncias do Horto
Florestal; e 0 4) Centro de Educacdo Ambiental Consul Assaf Trad (conhecido como
CEA Florestinha) onde esté localizado no Parque Municipal Cénsul Assaf Trad.

O CEA Anhandui desenvolve atividades educativas socio—ecoldgicas, como
educacdo ambiental local e itinerante, palestras, trilhas ecoldgicas contemplativas e
plantio de mudas visando o desenvolvimento local sustentavel. (CAMPO GRANDE,
2022b).

Além disso, o CEA Leonor Reginato Santino (CEA Polonés) promove e apoia 0
processo de educacdo ambiental em Campo Grande na regido as margens do
Cérrego Soter, o local possui paisagens relevantes para a reflexdo e a vivéncia de
praticas sustentaveis (CAMPO GRANDE, 2022b).

Também, o CEA Odilza Fernandes Bittar (CEA Imbirussu), adjacente a area do
Horto Florestal, é uma area rica em vegetacao, que abriga também um dos viveiros
de producdo de mudas para a arborizagdo urbana de Campo Grande, promovendoo
processo de educacédo ambiental (CAMPO GRANDE, 2022b).

Por fim, o CEA Consul Assaf Trad (CEA Florestinha), esté localizado no Parque
Municipal Cénsul Assaf Trad, uma area verde de 25 hectares. As atividades do CEA
Florestinha sdo compostas por palestras, teatro de fantoches, exposi¢cdo de animais
empalhados, plantio de mudas nativas e debates sobre a fauna e flora, abrangendo o
tema eroséo.

De forma geral, as visitas aos CEAs sdo monitoradas e agendadas, priorizando
o atendimento aos estudantes e professores do ensino fundamental e médio das
escolas publicas, privadas e universidades, mas também estd a disposicdo da
comunidade do entorno, empresas e populacdo em geral. O CEA tem agenda
permanente de visitas escolares, além de promover, realizar e sediar somente
atividades e eventos ligados a questdo ambiental regularmente (CAMPO GRANDE,
2022b), sendo areas adequadas para realizacdo de atividades relacionadas a
educacao especial.

Dessa maneira verificamos que tais CEASs estao inseridos no contexto curricular
dos estudantes abrangendo a educagdo ambiental e sua importancia para a

conservagao do meio ambiente, mas também a educagéo inclusiva.
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Em suma, observamos que conforme o previsto na PEEA/MS em relacdo as
acOes de educacdo ambiental, os Centros de Educacdo Ambiental de Campo
Grande/MS sédo base de apoio fundamental para atingir tais objetivos, pois valorizam
a cultura e os saberes dos povos e comunidades tradicionais, atuando regionalmente
no territrio da capital sul-mato-grossense, com potencialidades imensas para

atividades de inclusao.
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4. A RELACAO PRATICA ENTRE A EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
AMBIENTAL

Apés estudo e didlogos no que tange a educacdo especial e educacdo
ambiental, partimos dessas perspectivas aparentemente distintas para estabelecer
acOes praticas relacionando-as, em uma perspectiva também inclusiva, enfatizando
as possibilidades de acdes de inclusdo por meio de praticas que valorizem elementos
atrelados a educacédo ambiental, perpassando por uma légica onde tais perspectivas
se complementam fortalecendo ambos 0s processos.

Além disso, destacamos como é importante a integracdo dessas praticas
pedagogicas no contexto em que atualmente vivemos, incluir de forma interdisciplinar,
dando a todos a oportunidade de aprender de forma diferenciada, fora da sala de aula,
em praticas ludicas e marcantes, sobretudo no a&mbito da educacgéo especial.

No que diz respeito a interdisciplinaridade e transversalidade da educacéo
ambiental na escola, é fundamental compreender que esse saber ambiental questiona
todas as disciplinas e todos os niveis do sistema educacional (LEFF, 2001). Assim,
partindo-se da ideia de que a educacao é uma pratica social promotora de cidadania,
como uma das dimensodes da educacéao, efetivando a educacéo inclusiva.

Destacamos ainda que as acdes e praticas pedagdgicas, para além das
producdes cientificas, sdo o0 que nos move a repensar a inclusdo buscando
oportunizar vivéncias praticas para o publico da educacdo especial por meio, por
exemplo, de préticas realizadas em contato com ambientes naturais.

No que tange a educacéo inclusiva é importante destacar que as deficiéncias
nao sao barreiras para o contato e interacdo com o ambiente natural. Vale ressaltar
gue atividades de lazer e estudos fora de sala de aula sdo agregadoras e estimulantes,
favorecendo a criatividade de todos os envolvidos, lembrando ainda que a deficiéncia
ndo € impedimento algum para tal e nem deve ser tratado dessa forma.

Além disso, a educacdo ambiental dentre seus objetivos, trata justamente da
melhoria da qualidade de vida, a partir de atividades, de acbes educativas que
oportunizem mudancas nas relagdes entre o ser humano e o meio ambiente.

Nesse sentido, a educacéo inclusiva pressupfde que o objetivo da incluséao
educacional seja suprimir a exclusao social, que é resultado de atitudes e respostas a

diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e habilidade (AINSCOW,
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2009). Dessa forma, a inclusdo comeca a partir da ideia de que a educacdo é um
direito humano béasico e o fundamento para uma sociedade mais justa.

O empenho em dissertar sobre as questdes ecoldgicas, incluindo o publico de
pessoas com necessidades especiais, remete-nos a uma reflexdo sobre
sensibilizacdo e valores, no sentido mais intrinseco da educacdo ambiental e da
educacao inclusiva.

E importante deixar claro que as deficiéncias n&o s&o barreiras para o contato
e interacdo com 0 ambiente natural, bem como, 0 acesso a bens e servicos
ambientais, e ha muitas iniciativas que estimulam a inclusao e o desenvolvimento da
percepcao, e do senso e da beleza estética, como os trabalhos sobre percep¢do em
trilhas interpretativas, mostrando que as belezas naturais, além de apreciadas com os
olhos, podem ser também percebidas por outros sentidos (GATTO, 2013).

Acrescente-se ainda que a educacao inclusiva, por sua vez, acolhe todas as
pessoas, sem excecao. A inclusdo proporciona aos que de uma forma ou outra sao
discriminados, o direito a seu espaco na sociedade.

Vale ressaltar que em julho de 2012 foram langcadas pelo Conselho Nacional
de Educacéao as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Ambiental. Segundo
o documento: “A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacao, é atividade
intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012, p.2).

Portanto, entendemos que a educac¢do ambiental se incorpora a educacao
inclusiva, quando defende o respeito a inclusdo e a relacdo do ser humano com o
ambiente e com 0s outros seres humanos.

Jacobi (2003) conclui que o principal eixo de atua¢do da educacédo ambiental
deve buscar, acima de tudo, a solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca por
meio de formas democraticas de atuacdo baseadas em praticas interativas e
dialégicas. Vivemos o desafio do fortalecimento da cidadania para todos. Esse
fortalecimento se concretizara pela possibilidade de cada pessoa ser portadora de
direitos e deveres, portanto, ser ator corresponsavel na defesa da qualidade de vida

como afirma o autor acima citado.
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A utilizacdo de praticas pedagogicas em educacdo ambiental serd um processo
educativo e social, que tem por finalidade a construgéo de valores possibilitando a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais.

Como ja enfatizamos, a Constituicdo Federal (BRASIL,1988), contempla, a
promocgé&o do bem de todos sem preconceito, entendemos que a inclusdo social das
pessoas com deficiéncias, deveria acontecer em todas as esferas, eliminando as
barreiras do espaco fisico. Assim, contemplamos a inclusdo com ac¢des no meio
ambiente.

Nesse sentido, compreendemos que 0 momento atual, nesta primeira parte do
século XXI, exige que a sociedade esteja mais motivada e mobilizada para assumir
um carater mais assertivo, assim como para poder questionar de forma concreta a
falta de resultados relevantes das iniciativas dos governos para implementar politicas
pautadas para a sustentabilidade e desenvolvimento num contexto de crescentes
dificuldades para promover a incluséo social.

Precisamos viabilizar uma condicdo mais justa para que a pessoa com
necessidade especial possa participar, conjuntamente, tendo, assim, assegurado o
seu direito & educacdo. Isso é fazer educagdo ambiental. Sassaki (1997, p. 32),
ressalta que esse modelo educacional é “um processo que contribui para a construcao
de um novo tipo de sociedade através de transformacdes, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas”.

Além disso, a formacdo de estudantes multiplicadores das questdes de
preservacao € algo que se faz necessario para 0 meio ambiente, ou, entdo, o planeta
sera levado a um verdadeiro colapso. Essa formacéo ndo pode se restringir apenas
as pessoas neurotipicas de nossa sociedade. Precisamos criar acfes para uma
condicdo justa, assim, a pessoa com necessidade especial possa participar
ativamente, assegurando o direito a educacdo com qualidade.

E um trabalho &arduo, por isso requer cautela, disciplina, dedicac&o,
envolvimento e muita pacificidade. E assim que a educacdo caminha: lenta, mas
incessante.

Portanto, enfatizamos que a utilizacdo de praticas e acdes em educacgao
ambiental deve ser um processo educativo e social, que tem por finalidade a
construcdo de valores éticos, que possibilitem o entendimento da realidade e a
atuacao prética e responsaveis tanto individuais quanto coletivos, no meio ambiente,

sejam ou nao por pessoas com necessidades especiais.
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No sentido de aproximacao entre as politicas da educacao inclusiva e educacao
ambiental, acreditamos que as instituicbes de ensino podem se constituir como
espacos informativos e inclusivos. E o local onde acontece os dialogos, as discussdes
e possiveis solucoes.

Pensando nisso, apresentaremos a seguir as dificuldades e éxitos do Projeto
Inclusdo Radical no contexto da inclusdo de pessoas com necessidades especiais em

praticas esportivas escolares e no meio ambiente.

4.1. Projeto Incluséo Radical

A priori, em se falando em ac¢des e resultados concretos, a educagéo ambiental
tem de ser efetiva nos ambientes escolares, pois 0s estudantes sdo os agentes que
atuam e provocam efeitos sobre 0 meio ambiente. No entanto, o desenvolvimento de
projetos nas escolas, a principio, € uma alternativa para iniciar a busca de solucdes
para a inclusdo das pessoas com necessidades especiais.

Ademais, todos os projetos iniciam-se de indagacfes que nos fazem refletir,
assim aconteceu com o Projeto Inclusdo Radical, que atua em uma perspectiva de
esporte adaptado para estudantes da educacéo especial em ambientes naturais em
Campo Grande/MS.

Pagane (2021) destaca que o “esporte adaptado” e o seu desenvolvimento na
escola, é relevante e importante para os estudantes da educacdo especial campo-
grandense, acreditamos ser indispensavel a vigilancia dos paradigmas da
modernidade e os desafios impostos, como a hipervalorizagdo da perspectiva das
ciéncias biolégicas, o reforco e a predominancia da visédo esportivista. A socializacao
nos eventos entre 0s estudantes praticantes do “esporte adaptado” € importante, mas
como estéo esses estudantes na escola?

Caminhando para uma analise, desafiando os conceitos até aqui estabelecidos,
a educacéo fisica adaptada, € geralmente desenvolvida em ambiente segregado,
reproduzindo o que geralmente ocorre na escola. Neste sentido, seguimos por uma
linha ténue, entre a importancia de ampliar as possibilidades de participacdo dos
estudantes com deficiéncia, e a naturalizacdo de praticas que reforgcam caracteristicas
segregacionarias.

Por outro lado, essa discussdo tem impacto, € ousada, e mergulha

profundamente no modelo de projetos de esporte para estudante com deficiéncia na
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escola, esbarrando, rompendo, destrogcando aquilo que construimos com o0s
resquicios da colonialidade, cotidianamente ecoando discursos de normalidade,
naturalizacédo e estereotipos. Pagane (2021) questionava sobre o papel dos projetos
de esporte na escola, para estudantes com deficiéncia.

Inclusive, quando discutimos projetos inclusivos de esporte para estudantes da
educacdo especial, essas propostas dialogam com as diferencas, valorizam sua
existéncia, e buscam romper com os estereotipos de um discurso colonial.

Pagane (2021) relata que sendo professor de educacdo fisica na Escola
Municipal Prof. Fauze Scaff Gattass Filho, no municipio de Campo Grande/MS,
verificou que a unidade escolar em 2016 atendia 33 estudantes com algum tipo de
deficiéncia e que estavam devidamente matriculados.

Com a auséncia de formacé&o sobre a tematica da incluséo, a realidade de tais
estudantes exibia uma clara falta de motivagéo e baixos indices de engajamento nas
atividades.

Nesse sentido, no mesmo ano de 2016 foi incluido o slackline nas aulas de
educacao fisica e o incentivo da participacdo de todos os estudantes. Nesta
modalidade esportiva utiliza-se uma fita esticada entre dois pontos fixos, a poucos
centimetros acima do ch&o, onde o desafio é a travessia.

Também foram feitas adaptacBes muito simples, utilizando uma corda acima
da fita, com o objetivo de garantir a seguranca dos estudantes com mais dificuldades,
e ao mesmo tempo dar respaldo e confianca para os discentes participarem da
atividade proposta, entre eles, as criangas com deficiéncia (autistas, pessoas com
deficiéncia intelectual, pessoas com deficiéncia visual, e no caso das pessoas com
deficiéncia fisica a fita era utilizada como balanco para sentirem a sensacao de estar
sobre a fita).

Inclusive, Pagane (2021) considerou a possibilidade de ampliar essas préticas
diversificando com outras atividades de aventura, pois esse conteudo oferecia um
leque de possibilidades, tanto de praticas urbanas como em meio a natureza.

O meio ambiente assim como forma de inclusdo, sendo um dos caminhos para
gue a pessoa com deficiéncia contemple a natureza em convivio com o outro.

Em meados de 2018, Pagane (2021), fomentou uma discussdo com outros
professores sobre a viabilidade de um projeto cooperativo, jA que havia alguns
professores de componentes curriculares diferentes com vivéncia nos esportes de

aventura, exemplo: slackline, escalada, canoagem e trilha. O projeto foi apresentado
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para a dire¢cao da escola Prof. Fauze Scaff Gattass Filho, sendo uma proposta de
festivais e vivéncias que deveriam acontecer ao longo do ano.

Logo, a direcao da escola aprovou a proposta, assim, professores, funcionarios
da escola e familiares participaram, cada um contribuindo com materiais,
equipamentos, transporte, lanche e outros.

Iniciava o “Projeto Inclusdo Radical” com uma proposta de agbes com préticas
corporais de aventura para estudantes com e sem deficiéncia. O objetivo era
oportunizar vivéncias nas praticas corporais de aventura, ampliando as possibilidades
de préticas corporais, favorecendo o0 acesso ao lazer para todos os estudantes.

Além disso, outras agfes sédo realizadas na Escola Municipal Prof. Fauze Scaff
Gattass Filho, onde o projeto foi idealizado e é desenvolvido. Na escola, sempre ha
atencao evidente nas aulas de educacéo fisica quando a turma tem algum estudante
matriculado com alguma deficiéncia. A atividade é realizada com a participacdo de
todos, transitando pela unidade teméatica das praticas corporais de aventura.

Para o desenvolvimento, consideramos que atividade de aventura é adequada,
adaptada, com o foco de que toda a turma participe da atividade, ou seja, a mesma
atividade, de maneiras diferentes e adequadas as suas condicdes fisicas, intelectuais
e emocionais. Associando a educacao especial a inclusiva.

A atividade “mini tirolesa”, é oferecida com o recurso da cadeirinha de rapel,
mas também pode ser vivenciada segurando apenas com as maos, considerando as
diferencas e individualidades. Em parceria com outros professores e unidades
escolares, o0 projeto visitou outras escolas com esse formato.

Pagane (2021) destaca que uma das grandes dificuldades é a auséncia de
financiamento e recursos destinados para o projeto, principalmente para a aquisi¢ao
dos materiais. Os mesmos sdo obtidos por meio de empréstimos de equipamentos e
de parcerias com o comércio local. Portanto, as atividades de lazer sdo praticamente
baseadas em ac¢fes voluntarias.

E patente que com a crescente demanda de estudantes com deficiéncia na
escola, através da proposta de inclusdo, ficamos diante do desafio de incluir
socialmente o estudante na escola. Sendo assim, temos a necessidade de projetos
na escola e articular outros no meio ambiente.

Diante disso, este projeto oportuniza a aprendizagem social, motora, cognitiva,
criando um ambiente com potencial pedagogico, situacéo que inserimos 0s conteudos

das préticas corporais de aventura, que € visto pelo estudante com deficiéncia como
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um desafio, uma vivéncia que pode se tornar uma referéncia para que o estudante
seja capaz de lidar com as suas frustragdes, melhora da sua autoestima e autonomia.

Pagane (2021), ainda destaca que o objetivo geral de possibilitar uma
educacao inclusiva e adaptada através dos conteudos das praticas corporais de
aventura em uma concepc¢ao de inclusdo social. Incentivando a participacéo de todos
os estudantes, construindo valores e principios de igualdade, ampliando os conceitos
de inclusdo sejam eles no ambiente escolar ou meio ambiente.

O projeto Inclusdo Radical visa nos seus objetivos especificos:

e Promover a autoestima do estudante;
e Valorizar na comunidade escolar o potencial da pessoa com deficiéncia;
e Organizar formagé&o para professores e estudantes;

e Favorecer a interacdo do estudante com o ambiente escolar, natureza e a

preservacao do meio ambiente;

e Estimular habilidades inerentes das préaticas dos esportes de aventura;

aprendizagens motoras, cognitivas e sociais;

e Vivenciar esportes de aventura com as adequacdes necessarias sendo elas
no pétio da escola ou ainda no meio ambiente onde a acdo € um passeio
por lugares que a maioria dos estudantes com deficiéncia nunca esteve

sendo a oportunidade de conhecer e interagir.

Vale ressaltar que um dos objetivos que consideramos de suma importancia
esta no encontrar solucfes para os problemas de degradacdo ambiental. Uma visédo
que inclua o homem e suas relagbes sociais como parte do meio ambiente faz-se
necessaria no sentido de aumentar nossa responsabilidade frente aos nossos atos.

Neste contexto, desenvolver acdes que promovam a participacdo da pessoa
com deficiéncia na escola favorece uma educacao justa e igualitaria.

Para estruturar as acdes de subida de morros e percursos de trilha, as cadeiras
adaptadas podem oferecer uma vivéncia incrivel para o estudante, principalmente os
estudantes que possuem maior comprometimento fisico, transpondo as barreiras
fisicas e incluindo o estudante em uma atividade de superacdo, contato com a
natureza e vivéncias em um cenario que até os dias atuais ainda estao distantes da

realidade da maioria das pessoas com deficiéncia e autismo.
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Ressaltamos aqui a importancia de incluir as pessoas com deficiéncias,
incluindo os autistas, no meio ambiente. Esta acdo do Projeto Inclusdo Radical que
tivemos a oportunidade de participar como colaborador e garanto que foi 0 marco para
meu conhecimento como pessoa e como professor. Verificamos o0 quao importante €
um projeto que relaciona inclusdo e meio ambiente.

Esta acéo teve a participacao de professores colaboradores e estudantes com
deficiéncia incluindo autistas que estavam matriculados na Escola Municipal Fauze
Scaff Gattass Filho, esta acdo ocorreu no Morro do Ernesto.

O Morro do Ernesto se localiza na fazendo Corrego Limpo, ha
aproximadamente 20 quilometros do centro de Campo Grande/MS, em dire¢cdo ao
municipio de Rochedo/MS. Popularmente também é conhecido como “regiao do
Inferninho”.

Neste local h& varias possibilidades de atividades de ecoturismo, de forma que,
h4 uma trilha de aventura que se apresenta como uma relevante opcao de
conhecimento e vivéncia com a vegetacao e a paisagem de parte de Mato Grosso do
Sul. O aparentemente simples ato de subir e descer morros atraves de trilhas, permite
uma atividade de relacao direta com a natureza, por meio, por exemplo, de atividades
contemplativas. Ressaltamos aqui a importancia de transformar a informagdo em
conhecimento.

Nesta perspectiva, os estudantes puderam contemplar a paisagem, o trajeto de
subida é de dificuldade moderada, com um percurso de 2,5 quildmetros entre subidas
e descidas. O tempo médio do percurso a pé é de aproximadamente 50 minutos, com
0 publico da educacdo especial esse tempo é maior, mas nada que comprometa a
execucao da atividade.

O primeiro quildmetro de subida € o mais desafiador por possuir um ganho de
elevacao de mais de 100 metros, € um trajeto ingreme e com alguns obstaculos devido
as pedras pelo caminho.

Neste contexto os colaboradores que acompanhavam cada estudante paravam
para um descanso periodicamente e assim aproveitavam para questiona-los sobre os
sons que ouviam, a paisagem que observavam, sobre as arvores frutiferas que
encontravam pelo caminho, etc. Dessa forma a aula de campo se apresenta como
uma possibilidade evidente de aprendizado sobre o meio ambiente e sua preservacao,
bem como um desafio coletivo e individual. Ao chegar no topo do morro os estudantes

puderam contemplar a paisagem mais notavel e sentir o éxito de seu alcance.
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Compreendemos que esse momento, sem duvida, que da sentido a tudo o que
o Projeto Inclusdo Radical busca apresentar pela inclusdo do outro em aulas
diferenciadas, ndo € nada facil, porém de grande importancia para aqueles que de
alguma forma estéo sendo incluindo mesmo com suas dificuldades.

Tal vivéncia refor¢a nossa perspectiva central, uma vez que consideramos de
extrema potencialidade a realizacdo de a¢Ges que atuam concomitantemente com a
tematica ambiental e inclusiva, pois sdo oportunidades para a troca de iniameras
experiéncias junto a natureza com o publico da educacéao especial.

Inclusive, verificamos a auséncia de parceria de professores de histéria,
geografia e biologia, que sdo disciplinas em aula pratica em um ambiente ladico com
inumeras informacdes a ser exploradas. Assim tornando o ensino mais didatico,
acessivel, além de uma experiéncia imersa na natureza. Esse tema € de suma
importancia para os estudantes e essencial na formagéo de individuos responsaveis
e conscientes do seu papel na conversacao e preservacao do planeta.

Neste contexto, coletamos dados sobre a atividade de campo no Morro do
Ernesto a fim de destacar e analisar os desafios e as dificuldades que os estudantes

com TEA enfrentaram com essa aula atipica.

4.2. Analise das percepcdes sobre o Projeto Inclusdo Radical

No ambito da educacado especial/inclusiva e sua articulacdo com a educacao
ambiental, a pesquisa de campo reforgcou que tal relacdo tem imenso potencial para
contribuir no processo de inclusdo por meio de acdes que contemplem os estudantes
com TEA e os estudantes neurotipicos, promovendo e fortalecendo as relacbes
sociais e ambientais dos individuos como um todo.

Assim, com o objetivo de estreitar o conhecimento sobre o tema, analisamos
como se sucedeu uma das atividades praticas que foi realizada com os estudantes
TEA no Morro do Ernesto, em Campo Grande/MS.

Assim, buscamos relacionar a base tedrico-conceitual apresentadas
anteriormente as analises empiricas, como forma de articular teoria e pratica no
sentido de contribuir para as pesquisas que tratam da tematica que relacionam a
educacao especial/inclusiva e a educagéo ambiental.

A analise desta perspectiva empirica é qualitativa e teve como foco de estudo

0 processo vivenciado pelos sujeitos. Fizemos a analise e descrevemos o fenémeno
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em sua forma complexa e visando enfatizar os aspectos mais relevante perante o
escopo desta pesquisa

Logo, apresentamos os resultados de nossas analises realizadas por meio de
didlogos realizados juntos aos responsaveis legais dos estudantes, menores de idade,
com TEA, que participaram de acdes no Morro do Ernesto no ambito do Projeto
Incluséo Radical.

Tal exame visa também medir o impacto da metodologia deste projeto, que visa
usufruir do meio ambiente como recurso didatico para desenvolver praticas
educacionais e inclusdo de estudantes com TEA, enfatizando importancia de
conservagao e preservacdo do meio ambiente no qual estamos inseridos e
propiciando uma aula de campo, em um ambiente de ensino e aprendizagem para
além dos muros da escola.

Assim, esta andlise foi realizada com o publico da escola, que apds contatos e
disponibilidade em contribuir se apresenta composto de dois pais de estudantes com
TEA do ensino fundamental matriculados na Escola Municipal Prof. Fauze Scaff
Gattass Filho; além de dois integrantes do Projeto Inclusdo Radical, o coordenador e
um colaborador.

Vale ressaltar que na aplicagéo da atividade de campo descrita no item anterior
participaram mais de dois estudantes com TEA, mas devido vérios fatores néo foi
possivel entrevistar 0s responsaveis de todos os discentes.

Metodologicamente, André (2005) chama tal perspectiva de “delimitagao do
estudo e de coleta de dados”, por meio de entrevistas com voluntarios que se
disponibilizaram a participar da pesquisa.

Assim, de inicio, realizamos a aplicacdo do questionario com os pais de
estudantes TEA e com os integrantes do Projeto Inclusdo Radical a fim de ter um
diagndstico sobre os desafios, beneficios e sugestdes sobre a aula de campo no Morro
do Ernesto executado pelo Projeto Inclusdo Radical.

Em primeiro lugar, as questdes para os responsaveis legais foram organizadas
com perguntas abertas. Esta analise teve como objetivo comentar uma série de
guestdes como: principais desafios dos estudantes, dificuldades da aula de campo no
meio ambiente, beneficios, inclusédo e sugestdes quanto a aula de campo envolvendo
as tematicas ambientais e inclusivas de seus pupilos.

Tal questionario foi composto de 8 questdes. As questdes para 0s integrantes

do Projeto Inclusdo Radical também foram organizadas com perguntas abertas. O
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objetivo das entrevistas foi analisar uma série de questdes como: principais desafios,
dificuldades da aula de campo no meio ambiente, beneficios, inclusdo e sugestbes
guanto as acdes pedagdgicas envolvendo as teméaticas ambientais e inclusivas.

Para Trivinos (2001, p. 146), “a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos, que sdo apoiados em teorias e hipéteses que
se relacionam ao tema da pesquisa”. Os questionamentos dariam frutos a novas
hipéteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria
colocado pelo investigador-entrevistador.

Inclusive, para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir
informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas.

Para esta entrevista com 0s sujeitos da pesquisa, que voluntariamente
ofereceram-se para participar da mesma, foi utilizado o roteiro com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C).

A organizacdo e analise das entrevistas podem ser reunidas em quatro etapas:

* Aprovacdo da Semed (Secretaria Municipal de Educacdo de Campo

Grande/MS);

+ Contato com a unidade escolar Prof. Fauze Scaff Gattass Filho;

* Realizagdo de entrevistas com dois pais de autista, um colaborador e um

dos coordenadores do Projeto Inclusdo Radical;

* Interpretacdo dos relatos e tabulacdo de dados.

Assim, tratando dos dados coletados junto aos responsaveis legais dos
discente, temos a seguinte analise.

A priori, 0s responsaveis legais foram questionados sobre os principais desafios
e dificuldades que os filhos teriam em participar da atividade proposta, ambos
responderam que ficaram apreensivas e preocupadas com a saida do filho para outro
lugar.

Neste contexto, Rosset (2005) define a familia como sendo uma unidade, ou
um organismo, em que todas as partes estéo ligadas e interagem. Ha um movimento
continuo, circular, de trocas entre o sistema familiar e a estrutura individual. Portanto,

as familias de estudantes com TEA possuem uma preocupag¢ao maior que seria 0
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desafio do filho estar longe dos pais e a forma como irdo agir diante dos desafios em
um lugar diferente mesmo com professores ao seu lado.

Perguntamos a seguir, sobre as dificuldades esperadas, se realmente
ocorreram. Os responsaveis comentaram que tudo ocorreu melhor que o esperado e
que no trajeto houve momentos de descanso e parada para tomar 4gua e apreciar a
natureza que tornaram o ritmo das atividades exequivel.

Além disso, o questionario enfatizou aos entrevistados a questdo da aula de
campo articulando inclusdo e meio ambiente de forma pratica. Os responsaveis
comentaram de forma unanime e afirmaram que os beneficios foram a socializagédo
de seus pupilos com as outras criangas em um ambiente natural, em local diferente
do usual, fora do espaco escolar.

Sendo assim, autores como Garton (1992), Seidl-de-Moura (2009) e Saloméao
(2012), que consideram em suas pesquisas a importancia da interagao social para o
desenvolvimento humano e o conceito de bidirecionalidade caracterizado pela énfase
na reciprocidade e na adaptacdo mutua entre os parceiros levando em conta suas
caracteristicas individuais.

Afirmamos ainda a importancia dessa socializagdo em atividades
diferenciadas, as que saem da rotina escolar, onde todos os estudantes trocam
conhecimentos, aprendem, conhecem 0 outro e tem novas perspectivas quanto ao
conhecimento prético.

A seguir, os responsaveis legais foram questionados sobre a possibilidade de
realizacdo periddica/frequente de atividades relacionadas ao meio ambiente e se
auxiliaria no desenvolvimento do seu filho. Enfatizaram que auxiliaria em muito no
desenvolvimento educacional, sem contar com a inclusdo dos seus pupilos em
atividades praticas no meio ambiente.

Este é um processo de conscientizagcdo sobre o meio ambiente e inclusdo
social com atividades préaticas. Houve a preocupacdo, com o desenvolvimento
cognitivo, quando abordamos a tematica para que os estudantes tenham consciéncia
sobre a problemética ambiental e a importancia que as agfes individuais exercem no
sentido da melhoria da qualidade ambiental inserindo neste contexto estudantes
neurotipicos e atipicos.

Questionamos também os responsaveis se esse tipo de atividade contribui para
a inclusao do seu filno como um todo, eles relataram que devido o contato com outras

criangas elas foram incluidas na roda de conversas com os colegas da escola de
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forma mais natural apos a realizacdo da atividade em questdo, pois queriam saber
como foi a aula de campo e além disso enfatizou sua autonomia.

Nesse sentido, percebe-se que as trocas que permitimos entre os estudantes
e os professores remetem ao conceito de mediacdo, que, segundo Vygotsky (2007),
desempenha um papel fundamental, em que as trocas que a crianga estabelece com
outras criangas e com o0s adultos exercem fungdes importantes para o
desenvolvimento. Dessa forma estabelecemos a autonomia ao estudante com
autismo.

Vale ressaltar que o Projeto Inclusdo Radical é composto também por
professores regentes, colaboradores e professores de apoio da educacgao especial.
Todos sdo preparados pela coordenacado do projeto para atuarem junto aos pais e
seus filhos. Nesta atividade vale salientar que o principal objetivo € ver o estudante
com deficiéncia e TEA sendo incluido e aproveitando ao maximo essa atividade
pratica de campo.

Assim, tratando dos dados coletados junto o coordenador e o colaborador do
Projeto Inclusdo Radical, temos as seguintes analises.

Questionamos sobre a area de atuacao de cada um, o coordenador é graduado
em educacao fisica e pedagogia, pés—graduacdo em educacdo especial; em TEA e
mestrando em educacao, ja o colaborador possui graduacdo em educacéo fisica e
pedagogia.

Quando questionados de que forma surgiu o Projeto Inclusdo Radical o
coordenador comentou que apresentou a ideia Escola Municipal Prof. Fauze Scaff
Gattass Filho, em 2018, uma proposta de festivais e vivéncias que deveriam acontecer
ao longo do ano. Com a aprovacao da dire¢cdo o projeto teve inicio com ac6es com
praticas corporais de aventura para estudantes com e sem deficiéncia. O colaborador
relatou que houve incentivo dos professores colaboradores para levar experiéncias
nao vividas para pessoas com deficiéncias, isso ofereceu bases para o projeto.

Logo, percebe-se como os professores estdo buscando a melhoria do
atendimento aos estudantes com deficiéncia e TEA. O ambiente escolar é por demais
desafiante, devido a todas limitagdes que nds professores enfrentamos como, por
exemplo, a falta de recursos e ambientes apropriados para a realizacao de atividades
propostas para um melhor desenvolvimento cognitivo e social. Estratégias como o

Projeto Inclusdo Radical vem para fazer a diferenca na comunidade escolar.
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Questionados sobre a composicao de pessoal no item coordenacao/gestéo do
projeto, ambos comentaram que devido a experiéncia em determinada acéo esse
professor podera ser um coordenador. Exemplo: se o professor tem experiéncia em
slackline ele se torna coordenador. Atualmente a equipe do projeto consta com 64
participantes, que em determinado momento podem ser coordenadores, dependendo
da atividade planejada.

Verificamos assim que todos os participantes do projeto tém um papel
fundamental em cada acédo diferenciada. Assim cabe a cada um coordenar 0 grupo
para que a atividade pratica tenha éxito e o objetivo desejado.

Inclusive, questionamos sobre o apoio institucional da SEMED (Secretaria
Municipal de Educacao de Campo Grande) ou das escolas, o coordenador relatou que
entregou uma proposta para a superintendéncia de politicas educacionais da REME
em 2019 e que teve incentivo da utilizacao do espaco na escola, mas nenhum recurso
financeiro, equipamento ou orgamento. O colaborador comentou que as escolas
precisam acreditar no Projeto Inclusdo Radical.

Neste contexto ao apresentar a proposta nas escolas, o coordenador e 0s
colaboradores se dispuseram em colocar o Projeto Inclusdo Radical em acdo. E como
ja foi dito anteriormente quem contribui com 0s materiais e equipamentos, transporte,
lanche e outros séo os professores, funcionarios da escola e familiares, sem incentivo
do 6rgao publico.

Além disso, questionamos ainda sobre os principais desafios e dificuldades que
os coordenadores e colaboradores imaginariam que enfrentariam quando decidiram
fazer a aula de campo com os estudantes com deficiéncia, o coordenador comentou
gue a maior dificuldade era a resisténcia dos familiares em acreditar no potencial de
seus filhos para participar das atividades de aventura, também a falta de recursos e
equipamentos para as acdes que ainda sdo desafios. Para o colaborador o maior
desafios e dificuldades era superar as barreiras e logistica.

Vale ressaltar que essa é uma preocupacdo também dos pais dos estudantes
com TEA, sair do ambiente de conforto para uma aventura com outras criangas €
sempre um desafio. Os responsaveis certificaram que foi de suma importancia para o
estudante, principalmente a inclusdo com os outros colegas da escola.

Questionamos se as dificuldades previstas realmente ocorreram, o comentario
do coordenador é que em razdo da lotacdo e movimentacdo de professores ser

intensa, devido 0s processos seletivos e vinculos empregaticios sazonais, € que o
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projeto é colaborativo, entdo agendar datas para desenvolver as a¢des exige uma
grande organizacdo do tempo de todos os professores e coordenadores. Para o
colaborador quando tudo é feito com planejamento e protocolos corretos o inesperado
é dificil de acontecer.

Consideramos que maior dificuldade neste caso séo os vinculos empregaticios
de professores contratados pela educacéo especial e devido ao processo seletivo
esses colaboradores sempre trocam.

Também questionamos sobre os beneficios que verificaram com aulas de
campo articulando inclusdo e meio ambiente para os estudantes com alguma
deficiéncia. O coordenador comentou que o projeto € um agente de inclusdo, sendo
esse 0 maior beneficio, e € um movimento que vem despertando e reconhecendo a
valorizacéo dos estudantes com deficiéncia. Para o colaborador sédo imensuraveis os
beneficios, porém ver a felicidade de outra pessoa com aquilo que ela nunca viveu,
que a familia ndo teria condicdes, fisicas, materiais ou financeira € inexplicavel.

Percebemos entédo na prética que oferecer ao outro condicdes de ensino fora
da sala de aula € um grande desafio contudo traz beneficios a todos incluindo as
relacdes sociais e ambientais.

Sobre 0 meio ambiente questionamos se possui potencial de contribuir com a
formacdo dos estudantes com deficiéncia ou atua “apenas” como um meio de
promover relagbes interpessoais entre os estudantes e professores. Para o
coordenador a questdo ambiental esta prevista no curriculo e a aproximacao dos
estudantes nos diversos ambientes, morro, lagos, parques e matas, geram
significados para essas aprendizagens, somando para o processo de inclusao, e
auxiliando na consolidacdo de aprendizagens. O colaborador comentou que a um
potencial de contribuir com toda a sociedade, pois usamos 0 meio ambiente para
desfrutar de tudo.

As respostas aos questionamentos reforcam a importancia de trabalhar
projetos ambientais nas escolas, pois esta tematica € favoravel para a aprendizagem
em um ambiente diferenciado agregando a inclusdo do TEA com outras criangas e no
meio ambiente.

Questionamos sobre o0s objetivos alcancados e o que poderia ser aperfeicoado,
para o coordenador o projeto consegue atingir seu principal objetivo, que é oportunizar
vivéncias nas praticas corporais de aventura, favorecendo o acesso ao lazer e

fomentando a incluséo escolar por meio da valorizagcdo do potencial dos estudantes
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com deficiéncia. Para o colaborador, melhorar a qualidade para atender o maior
namero de participantes.

Acredito que a superintendéncia de politicas educacionais da SEMED poderia
ter um olhar diferenciado para o projeto em questao elaborando politicas educacionais
para garantir que o Projeto Inclusdo Radical alcance e beneficie mais estudantes com
TEA e também com outras deficiéncias.

Para finalizar, questionamos se deseja realizar algum comentario sobre algum
ponto ndo perguntado, o coordenador comentou que o Projeto Inclusdo Radical mexe
com as estruturas do formato da educacdo e a das politicas educacionais para o
estudante com deficiéncia, abrindo possibilidades de aprendizagens que vao além dos
muros da escola, uma aprendizagem significativa, em outros espacos, um movimento
de luta! O colaborador relatou a importancia do turismo adaptado no estado que esta
crescendo e que tem algumas propriedades que estao investindo.

Portanto, tanto na educacéo especial/inclusiva quanto na educacao ambiental,
para que aconteca a inclusdo das pessoas com TEA ou outras deficiéncias vale
ressaltar o respeito e a valorizacdo de cada um, pensando nisso descrevemos nas
consideracdes finais que esta pesquisa permeia muitas incégnitas a serem

respondidas, onde comentamos o0s seus desafios e suas experiéncias praticas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A principio, ao assumirmos como professor Auxiliar Pedagogico Especializado
(APE), em uma turma do 5° ano de uma escola publica municipal em Campo
Grande/MS, nos deparamos com aquele educando que seria 0 nosso foco de atencao
no decorrer daquele ano letivo: uma crianca diagnosticada com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), estudante da referida turma, na época com 13 anos de idade.

Ali pudemos iniciar nossas reflexdes, pesquisas e questionamentos sobre todos
os elementos que envolvem a insercao das pessoas com necessidades especiais na
escola, bem como na sociedade como um todo.

Neste contexto, € notério que a educacéo especial € um processo que busca a
valorizacdo das diferencas. A escola na sua organizacao estrutural, nas atividades e
recursos pedagogicos, também visa & melhoria na igualdade de oportunidades e a
inclusédo de todos.

Além disso, apresentamos também, como a educacdo ambiental tem o
potencial de alavancar o desenvolvimento dos individuos em seus aspectos
cognitivos, afetivos e expressivo, além de formar cidadaos criticos e atuantes na
perspectiva da preservagdo do meio ambiente.

Logo, indubitavelmente, ao fazermos a relagéo entre a educacao ambiental e
educacao especial articulamos as possibilidades de aprendizagem que promovem
aspectos inclusivos relevantes aos estudantes, pois através da tematica ambiental
ensinamos sobre valores, igualdades, além de cuidados com o ambiente natural.

Nesse contexto, pensando em possibilidades de inclusao, vislumbramos como
a educacdo ambiental pode ter um papel relevante nesse processo, uma vez que ela
se configura como uma excelente aliada na metodologia de inclusao e valorizacdo dos
estudantes por ser um processo dinamico e transformador. Proporcionando aos
estudantes situacdes desafiadoras, habilidades, estimulando a curiosidade e
valorizando as suas potencialidades na aprendizagem.

Logo, com a crescente demanda de estudantes com TEA na escola tais
potencialidades teriam ainda mais serventia, uma vez que através da escola temos o0s
desafios da incluséo, ficamos diante das adversidades de incluir o estudante em
outros ambientes de conhecimentos. Sendo assim, elaboramos projetos e atividades

praticas diversas, visando maximizar os resultados pedagdgicos.
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Nesse cenério, temos em Campo Grande/MS o Projeto Inclusdo Radical, que
realiza atividades diferenciadas voltadas para estudantes do ensino béasico que
incluem a interacdo com o0 meio ambiente. Participam do projeto algumas escolas da
Rede Municipal de Ensino, com a finalidade de promocao desta ferramenta de
transformacao social e, com as devidas adequacg0des, favorecer a participacédo e a
inclusdo do estudante com deficiéncia.

Nessa perspectiva foram executadas acdes com os estudantes da educacao
especial, assim promovemos e fortalecemos o processo inclusivo com aula de campo
diferenciada. Em especial, destacamos a acdo no Morro do Ernesto, que foi um
processo da educacgéao inclusiva e da educagao ambiental no contexto de ensino e
aprendizagem dos estudantes com TEA e outras deficiéncias.

Os responsaveis legais dos estudantes com TEA responderam questbes que
foram organizadas com perguntas abertas. O objetivo dessa analise foi comentar uma
série de questdes sendo elas relacionadas aos principais desafios dos estudantes,
dificuldades da aula de campo no meio ambiente, beneficios, inclusdo e sugestbes
guanto a aula de campo envolvendo as tematicas ambientais e inclusivas.

Ficou evidente que os responsaveis ficaram apreensivos com os desafios que
seus pupilos estavam sujeitos a passar no trajeto até o morro do Ernesto, mas que
reconhecem claramente os beneficios de tais propostas, uma vez que a participacédo
no projeto beneficiou seus pupilos tanto no convivio com o outro quanto aos desafios
superados.

Assim, uma das utilidades desta pesquisa é demonstrar a comunidade escolar
e pais de estudantes com TEA que € possivel fazer a inclusdo de forma diferenciada,
em espaco nao-formais, alinhando educacgéo especial com a educac¢ao ambiental.

Além disso, chegamos a conclusao, por meio dos questionamentos realizados
para o coordenador e colaborador do referido projeto, de que ainda faltam materiais
para as praticas esportivas e recursos financeiros para que o “Projeto Inclusao
Radical” alcance outros estudantes com deficiéncia. Vale salientar que o projeto é
composto por colaboradores da comunidade e por professores que, em geral, atuam
voluntariamente.

Nesse sentido consideramos que atingimos o objetivo da pesquisa, pois
demonstramos a articulag&o entre o processo da educacao inclusiva com a educacao

ambiental no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA,
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enfatizando a relevancia de todos os elementos envolvidos nesta dinamica,
destacando a incluséo, respeito com o ser humano e ao meio ambiente.

Evidentemente sabemos ainda que a inclusdo e meio ambiente ndo devem ser
deixados para o segundo plano, além disso, é papel prioritario da escola buscar
estratégias que estabelecam a inclusdo de estudantes com TEA e outras deficiéncias
e neste contexto inclui-se o meio ambiente.

Ainda, conforme a Lei Federal que Institui a Politica Nacional de Protecéo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012), fica evidente
o direito ao livre desenvolvimento da personalidade e o lazer. Logo, constatamos que
faltam projetos que incluem estudantes com TEA ou com outras deficiéncias e que
esses projetos de lazer combinados com a educacao deveriam ser elaborados pelas
escolas no intuito de fazer valer os direitos que lhe sdo assegurados.

De qualguer maneira, os resultados analisados reforcam as possibilidades de
trabalhar projetos ambientais com estudantes de algum tipo de deficiéncia ou
necessidade especial e que esta tematica € favoravel para o desenvolvimento de
cidadaos sensibilizados com a conservacao e preservacdo do meio ambiente.

Como pesquisador, penso que a aproximacado da educacdo especial e
educacdo ambiental tem uma imensa potencialidade e fard sempre que associada
uma grande diferenca para todos os envolvidos neste processo. Compreender a
importancia de respeitar o outro e o planeta em que vivemos, mas executar em nosso
cotidiano tal perspectiva ndo é facil, porém possivel, devemos quebrar paradigmas,
ter atitudes e mudanca de habitos no contexto escolar, devemos buscar possiblidades
para 0 novo, e 0 novo também € incluir o outro.

Por isso, enfatizamos que esta pesquisa também contribui para a formacéao de
cidaddos conscientes, possibilitando a tomada de decisdes frente aos problemas
ambientais, com isso aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental.

A prética no contexto escolar a educacdo ambiental propde o trabalho de
atitudes, valores e informagdes acerca de ser “ambientalmente corretos”, assim foi
desenvolvido a aula de campo com os estudantes neurotipicos e com TEA. Sendo um
grande desafio para a escola, pais e professores.

Dessa forma, com potencial pedagogico evidente, o Projeto Inclusédo Radical
teve com os envolvidos o contato com meio ambiente, e acrescido ainda do social,

func@o motora, cognitivo e aprendizagem, o que é desafiador e importante para o TEA.
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Nesta atividade a autoestima e a autonomia dos estudantes com TEA nos
levaram a reflexdes sobre a inclusdo social e escolar, incentivando o
autoconhecimento e aprendendo a lidar com suas frustracdes.

Concluimos que a educacéao especial/inclusiva e a articulagdo com a educacéo
ambiental contribui para o processo de inclusdo dos estudantes com TEA e neste
contexto envolvem o0s estudantes neurotipicos por meio dessa acgao.

Como pesquisador considero de suma importancia citar que ainda falta o
envolvimento do poder publico para politicas educacionais e um olhar diferenciado
para o Projeto Inclusdo Radical ou outros inspirados no mesmo, poderdo alcancar
mais estudantes com TEA e outras deficiéncias.

Além disso, ficou a incégnita se realmente os estudantes compreenderam o
verdadeiro sentido da aula de campo no Morro do Ernesto e se tiveram a plena
consciéncia de preservar o meio ambiente, j4 que é papel de todos.

Espero que essa pesquisa possa contribuir de forma reflexiva e positiva para 0os
professores e demais profissionais ligados a educacédo, sobretudo aos seus gestores,
gue possuem maiores possibilidades de executar grandes mudancas.

Em suma, concluimos que a inclusdo € um processo lento e dificil no nosso
sistema educacional, porém, consideramos que os profissionais da educacao sdo os
agentes que fazem a diferenca, buscando avangos por meio de a¢gbes que promovam
a inclusdo do outro no meio escolar, visando sempre algo fundamental, mas nem

sempre atingido, a dignidade humana.
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APENDICES

APENDICE A — Proposta de Intervencéo

EDUCACAO INCLUSIVA E ED}JCAQAO AMBIENTAL: A ARTICULACAO DE UM
PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Mestrando: Diniz da Cunha Silveira

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

A presente proposta de intervengéo esta vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo, Area de Concentracdo Formacdo de Educadores, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo
Grande/MS, e tem como objetivo a realizacdo de atividades de estudos, por meio
de um ciclo de palestras junto aos professores, na perspectiva de subsidios tedricos
que possam contribuir para a melhoria da aprendizagem na Educacao Basica.

Com base no desenvolvimento da pesquisa de Mestrado intitulada:
EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO AMBIENTAL: A ARTICULACAO DE UM
PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA, nossa proposta se baseia na formacao e execuc¢ao de ciclos
de palestras, cujo foco se concentrara na formacdo pedagdgica do professor
regente, do professor de apoio que atende ao estudante da educacao especial e
demais profissionais da escola que atuam no ambito da educacao especial. Essas
atividades, a principio, serdo desenvolvidas na Escola Municipal Prof. Fauze Scaff
Gattass Filho.

Os beneficios procedentes desta pesquisa sera a construcado de um projeto
de intervencao visando os ciclos de palestras, viabilizando a melhoria da inclusédo

na Educacdo Basica, com o intuito de realizacdo de encontros mensais para
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discutirmos tematicas afins e assim possibilitar aos professores condi¢cfes para
analisar e criar instrumentos pedagdgicos para o seu trabalho e proporcionando as
praticas de inclusdo com os estudantes da educacéo especial, como por exemplo,
por meio de acdes vinculadas a educacdo ambiental.

Diante do desenvolvimento da pesquisa, evidenciamos que informagdes e
orientacbes especificas acerca das politicas educacionais inclusivas, o trabalho
pedagdgico a respeito das especificidades e o trabalho colaborativo que envolvem
os estudantes com Transtorno o Espectro Autista (TEA) e outras deficiéncias
devem ser debatidas para que a inclusdo aconteca na pratica.

Assim sendo, orientagdes que 0s norteiem a aplicacdo das acdes, por meio
de um trabalho colaborativo, articulado na coletividade. Tal intento objetiva aplicar
os conhecimentos adquiridos nos estudos para apoiar a educa¢édo dos estudantes

da educagéo especial. Segundo Stumpf (2010, p. 03):

Mais importante do que a informacgé&o é saber buscar e trabalhar com ela.
O centro doprocesso educacional deve ser as trocas, as interagfes, a
cooperacdo entre 0s pares,as pesquisas, os trabalhos em grupo, todas
essas habilidades necessarias para a sociedade do conhecimento que
vivemos hoje. (STUMPF, 2010, p. 03).

Esse envolvimento coletivo e colaborativo deve permear as acbes do
professor, a fim de qualificar suas praticas pedagdgicas, pois o trabalho em
conjunto cria oportunidades para aprimorar o desenvolvimento cognitivo e social
dos estudantes. A convivéncia em grupo pressupde compartilhar, participar e
agregar saberes e sentimentos que, somados, enriquecem as relacoes e decisdes
coletivas, fortalecendo o ser humano no aspecto individual.

Assim, enfatizamos a proposta de organizacdo de um grupo de estudos como
embasamento para a execucao de ciclos de palestras para os professores. Esses
momentos de estudos estdo previstos como proposta de intervencdo que possa
contribuir para uma reflexdo e para a aquisicdo de novosconhecimentos teéricos e
praticos, compartilhados entre os profissionais da educacdo, acerca da propria

formacao pedagdgica. Para Gatti (2017, p. 722):

Pensar e fazer a formacgéo de professores envolve considerar condicdes
situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formacé&o, considerar
0S porqués, 0 para qué e o para quem ¢é realizada essa formacéo,
assumindo compromissos éticos e sociais.
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Trabalhar com ciclos de palestras para discutir 0os meandros da educacao
especial e educacdo ambiental, pontuando o0s retrocessos e, principalmente,
destacando os possiveis avancos, exige aprofundamentos tedéricos, por parte dos
palestrantes, desenvolvidos por meio de estudos e reflexdes.

Entendemos que os ciclos de palestras sdo momentos de estudos e
discussdo, por um certo periodo, com uma sequéncia de etapas, seguindo um
vinculo tematico que se renova de forma constante. Dessa forma, a insercéo de
estudos em ciclos implicara na formacdo de um modelo educacional, que
proporcionara aos educadores momentos para discutirem sobre suas acdes frente
ao trabalho colaborativo.

Para Arroyo (1999), os ciclos de encontros proporcionam a implantacdo de
propostas pedagogicas que reforcam a organizacao permanente na fungdo social e
cultural dos profissionais da educacgéo. Se trata de criar situacdes coletivas que
propiciem cultivar os valores e saberes educacionais que cada educador ja faz uso
em suas praticas pedagdgicas, e nas escolhas do dia a dia, naquilo que se refere
ao processo didatico com os educandos.

Busca-se, ainda, com esta proposta envolver o0s participantes em
aprendizados promovidos durante a formacao, e que fomentem a percepcéo latente
de novos conhecimentos, promovendo uma aprendizagem mais coerente e
inovadora, com a utilizacdo de acdes efetivas, e afetivas, que possibilitem
compreender 0s elementos positivos que € a inclusdo em ambientes diferenciados
como o0 meio ambiente.

Nesse sentido, esse grupo de estudos com ciclos de palestras tem como foco
o professor, fornecendo a ele subsidios para que suas acbes pedagodgicas
estimulem o ensino e a aprendizagem dos estudantes, por meio do envolvimento e
da troca de experiéncias desenvolvidos pelo trabalho interdisciplinar.

Diante dessa situacéo, o intuito do grupo de estudos com ciclos de palestras,
proposto aos professores da Escola Municipal Prof. Fauze Scaff Gattass Filho,
Campo Grande/MS, €& promover condi¢cdes de debate, discussoes, e, também,
desenvolver praticas de a¢bBes pedagodgicas que, posteriormente, serdo levadas
para a sua sala de aula como propostas inovadoras para a pratica inclusiva em
ambientes diversos.

Assim, a pretensdo é estudar juntos, compartilhar ideias sobre a tematica,
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ressignificar e revelar a criatividade adquirida nos ciclos de palestras e no grupo

de estudos, e, assim, contribuir para a inclusdo e a preservagao do meio ambiente.

OBJETIVOS

Objetivo geral:

O objetivo desta proposta de intervencdo € proporcionar aos docentes da
Escola Municipal Prof. Fauze Scaff Gattass Filho, em Campo Grande/MS, um grupo
de estudos baseado na execucao de um ciclos de palestras, na intencéo de discutir
0Ss meandros existentes na educacao especial e na educacédo ambiental, de modo
a promover debates e aprendizagens sobre as potencialidades da pratica
pedagogica diferenciada por meio de elementos naturais para os estudantes da

educacao especial.

Objetivos especificos:

Considerando o0 objetivo geral da proposta de intervengdo como
fundamentagdo para o desenvolvimento das agdes, destacamos 0s seguintes
objetivos especificos:

* Analisar as politicas educacionais inclusivas e politicas publicas que
envolvem o TEA e as politicas educacionais ambientais, bem como sua
aplicabilidade na instituicdo de ensino e no cotidiano escolar;

« Convidar pesquisadores e docentes que atuam no ambito da educacéo
especial e/ou da educacdo ambiental para discutir tematicas relacionadas
na perspectiva da incluséo;

+ Debater, com os respectivos pesquisadores e docentes o contexto do
meio académico na perspectiva inclusiva, bem como a sua construcdo e
aplicacao de forma colaborativa;

» Apresentar os resultados dessa pesquisa.

METODOLOGIA

A metodologia do grupo de estudo em ciclo acontecera por meio de palestras
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com temas variados, relacionados a educagéo ambiental e a educagéo especial e
terA como palestrante o pesquisador e idealizador dos estudos, bem como
convidados externos, os quais estudam a perspectiva da inclusdo em ambientes
diferenciados que oportunizem aprendizado.

Para o inicio da execuc¢do do grupo de estudos com ciclos de palestras, os
docentes da Escola Municipal Prof. Fauze Scaff Gattass Filho, da cidade de Campo
Grande/MS, serdo convidados a participar dos encontros. A escolha das tematicas
se darad seguindo a ordem dos objetivos especificos, e pela necessidade de
aprimoramento de estudos que atualizem o0s conceitos e metodologias acerca da
educacao especial e/ou educacao ambiental.

As atividades serdo desenvolvidas em trés encontros de estudos, podendo
ser ampliados de acordo com a necessidade dos participantes. Os encontros
acontecerdo em um sabado de cada més, no periodo matutino, com duracdo de 2h,
de acordo com a necessidade dos trabalhos, e a disponibilidade ofertada pela
direcédo da escola.

Os encontros acontecerdo durante o primeiro semestre de 2023, buscando
integrar professores-pesquisadores da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS) que trabalham a tematica da educagdo especiall/inclusiva e/ou
educacdo ambiental com a equipe pedagodgica da Escola Municipal Prof. Fauze
Scaff Gattass Filho.

Essa parceria se dard por meio de convite do autor desta proposta aos
docentes da UEMS, e tem como intuito ampliar a relagdo universidade-escola, no
sentido de proporcionar aos professores o conhecimento de relevantes pesquisas
gue sao desenvolvidas, fomentando debates sobre o contexto académico e sobre a
construcéo e a aplicacao de projetos inclusivos.

Esse convite fortalecera os ciclos de palestras, uma vez que existe a
necessidade de um enfoque dentro do contexto académico que valorize e respeite
o profissional da educag¢do bésica. Os poés-graduados sdo profissionais que
adquiriram conhecimentos por meio de estudos e reflexdes, e, assim, poderdo
contribuir para a melhoria das a¢des nos nucleos escolares.

Além disso, pretende-se, ainda, apresentar os resultados da pesquisa
realizada pelo mestre do Programa (Profeduc), como forma de promover debates,
relacionando o meio académico do mestre palestrante, que pesquisam a educacéo

especial e a educagcdo ambiental no Mato Grosso do Sul, com os professores
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regentes do ensino comum, a fim de instigar esses educadores a seguirem em
busca de novas descobertas.

Os pesquisadores sao pessoas capacitadas e capazes de contribuir para a
ampliacdo do conhecimento sobre aspectos da educacdo especiall/inclusiva e a
educacdo ambiental. Dessa forma, os ciclos de palestras, serdao de extrema
relevancia, e ira refletir no desenvolvimento formativo dos professores regentes e

dos professores da educacao especial.

Detalhadamente, os ciclos de palestras acontecerdo em trés momentos, com
a intencao de envolver os participantes nas pesquisas cientificas existentes na area
da educacéo especial e educacdo ambiental.

No primeiro encontro, serdo convidados os professores regentes, juntamente
com a equipe pedagodgica e a direcdo da escola, bem como os professores
pesquisadores das politicas educacionais inclusivas e das politicas educacionais
ambientais e o pesquisador em questao, para contribuir com o estudo, promovendo
apresentacoes, debates e discussGes acerca da tematica educagcédo especial e
educacao ambiental.

Essa interacdo tem a finalidade de expandir o conhecimento a respeito do
tema, de modo que os professores compreendam a finalidade e os objetivos dos
encontros, e como eles podem contribuir, na pratica pedagégica. Apresentacédo
sobre a inclusédo de pessoas com TEA e outras deficiéncia em atividades praticas.

No segundo momento, apresentacdo por meio de analises documentais e
normas legais (legislacdes) da educacéo especial e educacdo ambiental, durante
as explanacdes trocas de experiéncias com o publico sera de suma importancia.

No terceiro momento, reiteraremos a proposicao de estudos e debates entre
os professores regentes, professores da educacao especial, o gestor escolar e 0
professor pesquisador acerca da apresentacdo dos resultados da pesquisa, a fim
de refletirmos sobre os beneficios e dificuldades do Projeto Inclusdo Radical.

Espera-se que os ciclos de palestras promova aos professores regentes e
professores da educacao especial, experiéncias suficientes para o trabalho inclusivo
dos estudantes com TEA e outras deficiéncias, utilizando o meio ambiente como
meio de proporcionar o conhecimento.

Caso haja necessidade, retomaremos 0s encontros de acordo com a

disponibilidade dos participantes, pois esperamos contribuir para a expansao do
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trabalho inclusivo, enfatizando a sua importancia para o desenvolvimento afetivo,
intelectual e cognitivo. A partir dessas acodes, pretende-se que 0s professores
regentes e professores da educacéo especial do ensino comum possam se guiar
por essa metodologia de trabalho, pois acredita-se que todos, professores e

estudantes, séo capazes de potencializar sua aprendizagem.

CRONOGRAMA

Acbes

Encontro/Duracgao Fev Mar Abr Mar Jun

Apresentacédo da Proposta
Apresentacdo de Intervencao para a X
direcdo da Escola

Reunido com a direcdo da
Planejamento Escola parao X
planejamento das acdes.

Palestra com o
pesquisador X

Ciclo de palestra
Primeiro momento

Ciclo de palestra
Segundo Palestra com convidados X
momento

Apresentacéo do resultado
da pesquisa do Projeto X
Incluséo Radical

Ciclo de palestra
Terceiro momento
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APENDICE B - Roteiros de questionario para os pais dos estudantes, coordenador

e colaborador do Projeto Inclusdo Radical.

QU{MQ
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
?" PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Uneversidode Estadual MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

de Aato Grossodo Sl AREA DE CONCENTRAGAO: FORMAGAO DE EDUCADORES &

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA OS PAIS DOS ALUNOS
QUE PARTICIPARAM DO PROJETO INCLUSAO RADICAL.

PESQUISA

EDLNJCA(;AO INCLUSIVA E EDUCACAONAMBIENTAL: A
ARTICULACAO DE UM PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.

MESTRANDO: DINIZ DA CUNHA SILVEIRA

Dados de Identificacao

Entrevistado (a):

1. Nome:

2. Data e local de nascimento:

3. Data e local da entrevista:

Questdes da Pesquisa

4. Em que atividade préatica seu filho participou no Projeto Inclusdo Radical?



111

5. No primeiro momento, quais o0s principais desafios/dificuldades que
imaginaram que seu filho poderia enfrentar ao participar de uma aula de campo
diferenciada? Ficaram com receio/medo de permitir a participacdo do seu filho
na atividade proposta?

6. As dificuldades previstas de fato ocorreram? Surgiram outras dificuldades
inesperadas?

7. Quais os principais beneficios que os senhores perceberam em seus filhos
com a aula de campo articulando inclusdo e meio ambiente de forma pratica?
Perceberam algum ponto negativo?

8. Os senhores consideram que a realizacéo periodica/frequente de atividades
praticas relacionadas ao meio ambiente auxiliaria no desenvolvimento do seu
filho? Por qué?

9. Considera que este tipo de atividade contribui para a inclusao de seu filho? Por
qué?

10.0s senhores possuem alguma sugestéao para o aperfeicoamento/melhoria de
aulas de campo deste tipo?

11.Deseja adicionar algum comentéario sobre algum ponto ndo perguntado?

Data: [/

Entrevistado (a)
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QU.MSQ
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POs-GRADUACAO EM EDUCACAO
Universidode £stodual MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO
de Aato Groso do Sl AREA DE CONCENTRAGAO: FORMACAO DE EDUCADORES \

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA O COORDENADOR
E COLABORADOR DO PROJETO INCLUSAO RADICAL.

PESQUISA

EDLNJCA(;AO INCLUSIVA E EDUCACAONAMBIENTAL: A
ARTICULACAO DE UM PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.

MESTRANDO: DINIZ DA CUNHA SILVEIRA

Dados de Identificacéo

Entrevistado (a):

1. Nome:

2. Data e local de nascimento:

3. Data e local da entrevista:

4. Area de formacdo académica:

| Questdes da Pesquisa

5. Como surgiu o Projeto Inclusdo Radical?



113

6. Quantas pessoas compdem a coordenacdo/gestdo do Projeto? Sao todos
professores?

7. O Projeto conta com algum tipo apoio institucional da SEMED e/ou das
escolas?

8. Quais os principais desafios/dificuldades que os coordenadores/colaboradores
imaginaram que enfrentariam quando decidiram fazer a aula de campo com as
criancas com deficiéncia?

9. As dificuldades previstas de fato ocorreram? Surgiram outras dificuldades
inesperadas?

10.Quais os principais beneficios que o coordenador/colaborador verificaram com
aulas atividades de campo articulando inclusdo e meio ambiente, sobretudo
para os alunos com alguma deficiéncia?

11. A questao ambiental possui potencial de contribuir com a formagao dos alunos
com deficiéncia ou atua “apenas” como um meio de promover relacdes
interpessoais entres os alunos e professores

12.Considera que os objetivos sao alcancados neste tipo de atividade? O que
poderia ser aperfeicoado?

13.Deseja realizar algum comentario sobre algum ponto ndo perguntado?

Data: [/

Entrevistado (a)
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APENDICE C - TCLE

~|JEMSe UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
O PROGRAMA DE POs-GRADUACAO EM EDUCACAO
. MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Unversidode Esfodoal iy <
% fols bouodo &y /AREA DE CONCENTRACAO: FORMAGAO DE EDUCADORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar voluntariamente da Pesquisa intitulada:
“EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO AMBIENTAL: A ARTICULACAO DE UM
PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA”, na Escola Municipal Prof. Fauze Scaff Gattass Filho, municipio de CAMPO
GRANDE/MS, sob a responsabilidade do pesquisador Diniz da Cunha Silveira. Esse estudo
tem a finalidade de ser uma ferramenta de transformacéo social e com as devidas adequacdes
favorecer a participacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista em atividades de campo.
Analisaremos a articulacéo entre o processo da Educacao Inclusiva de alunos com Transtorno
do Espectro Autista, e a Educacdo Ambiental.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de um questionario online. Se o (a) Sr.
(a) aceitar participar, contribuira para refletir sobre as dificuldades de inclusdo escolar.

Para participar da pesquisa, 0 (a) senhor (a): respondera a entrevista online, pois
usaremos um guia de questfes semiestruturadas que nortearéd o pesquisador durante a entrevista
do participante da pesquisa. Todo procedimento acontecerd respeitando o tempo do
entrevistado para sua maior comodidade, respeitando sua flexibilidade de horario e também
para que se sinta confortavel e desta forma, possamos diminuir a possibilidade de algum
imprevisto. Caso sinta-se desconfortavel com alguma questdo poderé se isentar de responder e
salientamos também que, a qualquer momento, podera deixar a pesquisa se assim desejar, sem
qualquer prejuizo ao participante.

Os riscos desta pesquisa sdo transitorios, o(s) participante(s) poderdo sentir algum
desconforto ou constrangimento antes ou durante a aplicacdo da entrevista, para que iSSo nao
ocorra explicaremos 0 objetivo desta pesquisa e a sua relevancia ressaltando a finalidade do

projeto e sua relevancia, caso se sinta desconfortavel poderemos isenta-lo de responder algumas
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perguntas ou caso seja, necessario, daremos um intervalo para retomarmos assim que 0
participante estiver mais a vontade.

Os beneficios procedentes desta pesquisa serd a proposta de um grupo de estudo como
Projeto de Intervencdo, requisito obrigatério no Mestrado Profissional da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (PROFEDUC-UEMS), viabilizando a melhoria da incluséo na
Educacédo Basica, onde realizaremos encontros mensalmente para discutirmos conhecimentos
tedricos e praticos sobre as praticas de inclusdo para alunos da Educacdo Especial, e assim
possibilitar aos professores condi¢Ges para analisar e criar instrumentos pedagogicos para o seu
trabalho.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o (a) Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apds ler com atencéo este documento e ser esclarecido sobre as informacdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que estd em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de ddvida sobre a
pesquisa, também podera esclarecer duvidas com o mestrando Diniz da Cunha Silveira.
Contato: (67) 992669380. Em caso de duvidas sobre os seus direitos como participante nesta
pesquisa, Vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no
endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS,

Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a sexta.

Eu, ,
fui informado e aceito participar da pesquisa “EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO
AMBIENTAL: A ARTICULACAO DE UM PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA”, onde a pesquisador Diniz da Cunha

Silveira me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.
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Campo Grande, de de 2021.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Diniz da Cunha Silveira
Telefone para contato: (67) 99266-9380 E-mail: professor_diniz@hotmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.



117

ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - W"@
UEMS UEMS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO INCLUSIVA E EDUCAGAO AMBIENTAL. A ARTICULAGAO DE UM
PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Pesquisador: DINIZ DA CUNHA SILVEIRA

Area Temética:

Versido: 4

CAAE: 48104721.9 0000 8030

Instituicdo Proponente: FUNDACAQ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

NuUmero do Parecer: 5153 358

Apresentacio do Projeto:

O estudo avaliado com o Titulo da Pesquisa. EDUCAGAQO INCLUSIVA E EDUCAGCAO AMBIENTAL A
ARTICULACAO DE UM PROCESSO DE INCLUSAO PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA, tem como responsavel pela pesquisa o Pedagogo, com formagao em
psicopedagogia, DINIZ DA CUNHA SILVEIRA, que é mestrando do Mestrado Profissional em Educacgao, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e tem como onentador o prof. Dr, Rafael Oliveira Fonseca

Objetivo da Pesquisa:

Analisar a articulagao entre o processo da Educacao Inclusiva de alunos com
necessidades educacionals especiais, sobretudo de alunos com TEA, e a
Educagao Ambiental

Avaliagdo dos Riscos e Beneficlos:

Salisfellas as recomendagbes

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Salisfeitas as recomendagbes

Consideragdes sobre os Termos de apresentaco obrigatéria:
Salisfeitas as recomendagbes

Enderego:  Rodovie Dourados Rahum - Km 12 - 351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 70 804-970

UF: M8 Municiplo:  DOURADOS

Telefone: (67)3002.2689 Eamall:  cesh@@uems b

Pavpim 0% de )
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Continuagdo do Parecer 5 153 356

Recomendagdes:
Satisfeitas as recomendacdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Satisfeitas as recomendacdes. Aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribui¢bes definidas na Resolugao CNS n® 510 de
2016, na Resolugdo CNS n® 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVACAQ em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendagdes do parecer anterior
Conforme orientacdes das resolucdes vigentes que regem a élica em pesquisa com seres humanos

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteracéo feita na pesquisa, iImediatamente ao
Sistema CEP/CONEP,

** O pesquisador deve apresentar relatorio final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagao na Plata-forma
Brasil.

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedegam as medidas de seguranca adotadas pelos
locais de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Salde e pelas demais ins-
fancias do governo devido a excepcionalidade da siluacao para a prevencao do contdgio e o enfrentamen-to
da emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do coronavirus (Covid-19).

As medidas de seguranca adotadas poderdo interferir no processo de realizacao das pesquisas envolven-do
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os parlicipantes para coleta de dados e exe-
cucdo da pesquisa ou mesmo no processo de obtengao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e
outros.

Orientamos ao pesquisador na situagdo em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
decorréncia do contexlo necessite allerar seu cronograma de execucao, que faca a devida “Notificagao” via
Plataforma Brasil, informando alteragdes no cronograma de execugdo da pesquisa.

Endereco: Rodovia Dourados itahum - Km 12 - Cx 351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79 804-970
UF: MS Municiplo: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 E-mall: cesh@uems br

Pagra (2 de X
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/102021 Aceito
do Projeto ROJETO 1688205 pdf 13.07:19 _

TCLE /Termosde | TCLE_Projeto_Dinuz pdf 29/102021 |DINIZ DA CUNHA Aceto
Assentimento / 13.07.00 |SILVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Diniz pdf 297102021 |DINIZ DA CUNHA Aceito
Brochura 13.01:38 |SILVEIRA
Qutros roleiroentrevista pdf 037/09/2021 |DINIZ DA CUNHA Acerto
[ 10:47:18 _ |SILVEIRA
Parecer Antenor PARECER_OONSUBSTANC!ADO_CEB 271072021 |DINIZ DA CUNHA Acetto
4845209 pdf 16:2252 |SILVEIRA
Cronograma CRONOGRAMA pdf 271072021 | DINIZ DA CUNHA Aceito
- 16:21.08 |SILVEIRA
Declaracao de Autorizacao_escola pdf 0870672021 |DINIZ DA CUNHA Acerto
Instituicdo e 11.4521 |SILVEIRA
Cronograma Cronograma_Dinz pdf 03/06/2021 |DINIZ DA CUNHA Aceilo
I 11:16:38 |SILVEIRA
de dedaracao_insttuaaonal pdf 0370672021 |DINIZ DA CUNHA Acesto
Instituicao e 11:.08.47 |SILVEIRA
|
Folha de Rosto folhaderosto pdf 07/0472021 |DINIZ DA CUNHA Aceito
19:41.32 ISILVEIRA
Orcamento Orcamento pdf 29/0372021 | DINIZ DA CUNHA Acesto
15:26:56 |SILVEIRA
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao

DOURADQOS, 08 de Dezembro de 2021

Assinado por:

alessandra aparecida vieira machado

(Coordenador(a))

Endereco: Rodovia Dowrados fahum - Km 12- Oc351

Bairro: Cidade Universitania
Municipio: DOURADOS
Telefone: (57)3502-2699

UF: MS

CEP: 75 804-970

E-mail: cesh@uems tx

Phgralles 03
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ANEXO B - Declaragédo de Concordancia - PMCG

iy

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

OFICIO N, 866/CEFOR/SEMED Campo Grande, 06 de abril de 2021,

Prezado Senhor:

Em resposta ao oficio dessa Universidade, pelo ciual se solicita autorizagao
para Diniz da Cunha Silveira realizar a pesquisa de campo Iintitulada "Educagao inclusiva
e educagdo ambiental; a articulagdo de um processo de incluséo para alunos com
transtorno do espectro autista®, com alunos que tém transtorno do espectro autista e
posterior entrevista on-line aos pais ou responsaveis, na Escola Municipal Prof. Fauze
Scaff Gattass Filho, informamos parecer favoravel.

Ressaltamos que, para Inicio do trabalho, faz-se necessario mostrar-nos o
protocolo de solicitagdo ao Comité de Etica @ Pesquisa/CEP e elucidar os envolvidos
sobre o estudo, com apresentagao do termo de consentimento livre e esclarecido.

Além disso, salienta-se que os procedimentos da investigagéo deverao ser
acompanhados pela diregéo e/ou coordenacao da Escola, na qual uma copia deste oficio
devera ser entregue, para acerto dos tramites necessarios.

Outrossim, depois da conclusdo das atividades, observa-se ser relevante e
substancial que uma cépia do trabalho completo, conforme normas da ABNT,
preferencialmente encadernada, seja disponibilizada & Coordenadoria do Centro de
gorma{;a‘o para a Educagdo/CEFOR, para compor o acervo da biblioteca desta

ecrelaria,

Ao Sr. Rafael Oliveira Fonseca

Professor - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul/lUEMS - Mestrado
Profissional em Educagéo

- Campo Grande - MS

ONICIETO BEVIRO MONTERD, 480 - VILA MARGARIDA - CEP: THIZA02 - Fene: {0733354-3000 - E-oxnt sareod pab cgdgmal com

25cecc0c06bbc3e69c5119a56basadd69a9a805¢
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N. 866/CEFOR/SEMED/2 Campo Grande, 06 de abril de 2021.

Informamos, ainda, que as atividades praticas presenciais com alunos no
Morro do Ernesto ndo estdo autorizadas, considerando a resolugao n. 220, de 18 de
margo de 2021, publicada no Diogrande n. 6.239, de 19 de margo de 2021.

Na oportunidade, colocamo-nos a disposigao, pelo telefone n. 2020-3831,
falar com Leticia Costa, na CEFOR deste Orgao Central.

Elza Fernandes
Secretaria M

Ao Sr. Rafael Oliveira Fonseca

Professor - Universidade Estadual de Mato Grosso do SullUEMS - Mestrado
Profissional em Educacgao

- Campo Grande - MS

CNICETO SEVERD MONTEIRD, 460 « VILA MARGARDA - CEP, 79023200 - Feos (67)3314-3000 - fi-mat: semed. pab.colgmad com
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