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RESUMO

Esta dissertacdo analisou a ética, a educacdo e a cidadania, presentes na pratica de professores
da Educagdo Bésica do quarto e quinto anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais do
municipio de Campo Grande — MS. A pesquisa investigou o fazer pedagdgico dos docentes
com uso do discurso para conhecimento sobre sua percepcao de ética e cidadania. O objetivo
geral do estudo foi analisar o que os professores entendem como ética no contexto escolar.
Como objetivo acessorio foi investigado como trabalhar a ética e a cidadania nos anos iniciais
da Educacdo Bésica, com a finalidade de instrumentalizar o aluno para um agir responsavel
perante as exigéncias da vida em sociedade. Esta pesquisa foi desenvolvida a partir das
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais ¢ da Base Nacional Comum Curricular,
sendo que esta Gltima traz a ética como um tema transversal. Como metodologia, foi adotada
como base a andlise fenomenoldgica, em um estudo qualitativo, exploratorio e descritivo
apoiado na andlise dos discursos de professores em suas respostas a um questionamento
enviado por e-mail. Os resultados obtidos indicaram que os docentes encontram dificuldades
para relacionar a ética a seu fazer pedagdgico e que, mesmo com auxilio oferecido pelos
documentos oficiais sobre os temas transversais, permanecem muitas duvidas sobre como
trabalhar estes temas em sala de aula e no ambiente escolar. Concluiu-se que ainda que a ética
seja contemplada como elemento da cidadania e presenca fundamental na educagdo, existe
uma caréncia de orientagdes para uma aplicagdo intencional, reconhecida e significativa no
fazer docente no 4° ¢ 5° ano da Educag¢ao Basica.

Palavras-chave: Formagio de Professores. Etica Pratica. Educagio Bésica



ABSTRACT

This dissertation analyzed ethics, education, and citizenship, present in the practice of
teachers of Basic Education of the fourth and fifth years of Elementary School Early Years of
the municipality of Campo Grande - MS. The research investigated the pedagogical practice
of teachers using discourse to know about their perception of ethics and citizenship. The
general objective of the study was to analyze what teachers understand as ethics in the school
context. As an accessory objective, it was investigated how to work ethics and citizenship in
the initial years of Basic Education, with the purpose of instrumentalizing the student to act
responsibly before the demands of life in society. This research was developed based on the
guidelines of the National Curriculum Parameters and the National Common Curriculum
Base, the latter of which brings ethics as a cross-sectional theme. As a methodology, the
phenomenological analysis was adopted as a basis, in a qualitative, exploratory, and
descriptive study based on the analysis of teachers' discourses in their responses to a question
sent by e-mail. The results indicated that teachers find it difficult to relate ethics to their
pedagogical practice and that, even with the help offered by the official documents on the
cross-cutting themes, many doubts remain about how to work these themes in the classroom
and in the school environment. It was concluded that even though ethics is contemplated as an
element of citizenship and fundamental presence in education, there is a lack of guidance for
an intentional, recognized, and significant application in teaching in the 4th and 5th year of
Basic Education.

Keywords: Teacher training. Practical ethics. Basic education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa analisou as percepgdes de ética, educagdo e cidadania presentes no fazer
pedagogico de professores da educagdo basica publica. Conforme a filosofia socratica, a
moral, a educagdo e o conhecimento de uma sociedade refletem no comportamento humano e
em sua complexidade. Influenciam, ainda, na compreensdo do outro e na analise das atitudes.
Todo esse processo descrito por Socrates ocorre na consideracdo da fragilidade do ser
pensante que busca o autoexame.

A ética ¢ o principio de estudo da conduta moral dos homens em sociedade, o estudo
de um modo diferenciado e comportamento humano. Como conhecimento cientifico, a ética
deve “[...] aspirar a racionalidade e a objetividade mais completa e, a0 mesmo tempo, deve
proporcionar conhecimentos sistematicos, metddicos e, no limite do possivel, comprovaveis”
(VAZQUES, 2003, p. 23).

A busca por uma solucdo de problemas baseada na ética ndo significa que ela tenha
respostas a todos os comportamentos humanos e situagdes concretas, pois a resolucdo ¢
individual. Contudo, na presenca de um problema pratico-moral, a ética indica regras de
reflexdo sobre comportamentos. Pela generalizacdo, ela elabora principios para que o
individuo atue dentro de seus padrdes (VAZQUES, 2003).

A educacdo ¢ demandada a auxiliar na prepara¢do moral e ética dos alunos, formando
cidaddos capazes de refletir sobre ag¢des individuais e coletivas relevantes. Existiriam
diferentes “[...] caracteristicas individuais, além de sociais e ambientais, que concorrem para
moldar a personalidade ou definir comportamentos, sobretudo a qualidade dos
relacionamentos humanos” (BENEDETTT; URT, 2008, p. 142).

Vazques (2003) defende que a ética ¢ tema central de preocupagdo e discussdo
coletiva, que embasa reflexdes sobre o bem e o mal, justica e injustica, certo e errado. A
moral, por sua vez, refere-se as a¢des individuais e condutas no mundo. Trata-se de um “[...]
comportamento pautado por normas, em que consiste 0 bem visado pelo comportamento
moral, do qual faz parte o procedimento do individuo concreto ou de todos” (p. 17).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam educacionalmente o conceito
filosofico contemporaneo de ética, como instrumento que traz a luz a discussdo sobre
liberdade de escolha. Assim, ela interrogaria “[...] sobre a legitimidade de praticas e valores
consagrados pela tradi¢do e pelo costume. Abrange tanto a critica das relagdes entre os grupos
nas instituicdes e perante elas, quanto a dimensao das ag¢des pessoais” (BRASIL, 1997, p. 29—

30).
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A partir dessas reflexdes emerge a importancia da andlise proposta nesta dissertagao,
que busca identificar compreensdes de ética, cidadania e sua correlagdo com a educagdo. Esse
movimento de analise ¢ feito sobre a pratica docente, em busca da reflexdo sobre o
envolvimento dos educadores com a educacao e suas finalidades.

Durante a 2.* Jornada Catarinense de Tecnologia Educacional, promovida pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o papel docente na promocao da ética foi

destacado por Moretto:

A atuacao do professor tende a ser focada na ética profissional buscando sempre
respeitar os seus semelhantes, no manejo de suas fungdes, tendo por base o respeito.
A competéncia do profissional resulta dos valores trabalhados em grupos, da
permanente inovagdo das atribuicdes dos seus contetidos, da responsabilidade de
propdsitos na educagao ¢ da avaliagao eficiente e eficaz dos alunos. Assim, podemos

7

afirmar que educar ¢ o papel principal para ter uma atitude ética frente as
consequéncias para a vida dos educandos (MORETTO, 2000, n.p.).

Existe relevancia social na discussdo da relagdo entre a ética e as escolas, e de como
ela ¢ aplicada e distribuida na rotina dos educandos. Essa importancia surge da demanda
coletiva de uma ética capaz de ser “[...] confrontada com a diversidade de uma vida comum
sem renunciar nunca de si mesma [...]. Trata-se, pois, de uma nova configuracdo ética politica
[...] uma ética que estd consolidada, assim sua ligagcdo intensa com a educag¢dao” (KRAMER,
1993 apud RAMPINELI, 2007, p. 170).

Ocorre a busca por uma ética que pensante e aplicavel a diversidade da vida, no
cotidiano do sujeito comum e que, na educacdo, envolve as emoc¢des no ato de ensinar.
Descrito dessa forma, este conceito abre portas para uma educagdo que cuida do individuo e
de sua formagdo por inteiro. Os elementos e valores repassados no contexto da formagao
dessa ética se ligam ao futuro politico da sociedade e potencial transformador da educagao
nos pensamentos ¢ na nacdo. Dessa forma, um professor que se reinventa todos os dias
supera, com menor dificuldade, os obstaculos do fazer docente, pois aprende como transitar
entre os diferentes e se relacionar eticamente com eles. Essa ética foi descrita por Boff como

aquela que oferece a:

[...] cooperacdo de todos com todos funda uma nova otica que, por sua vez, origina
uma nova ética de convivéncia, cooperagdo, sinergia, solidariedade, de cuidado de
uns com os outros ¢ de comunhao de todos com todos e com a Terra, com a natureza
e com seus ecossistemas. A partir desta ética nds nos contemos, submetemo-nos a
restri¢des e valorizamos as reniincias em fungdo dos outros e do todo (BOFF,

2011, p. 6).
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Na esteira desse pensamento ético esta a cidadania, sobre a qual “[...] parece haver um
consenso de que a sua conquista implica o conhecimento de direitos e deveres por meio de
uma solida educacao escolar basica” (RIBEIRO, 2002, p. 115). Puig (2003) complementa este
conceito quando afirma que a educagdo para a cidadania envolve a instrugdo e a formagao de
um cidaddo participativo. Esse educar seria uma via para a pessoa integrar a vida publica,
exercer seus direitos e liberdades e se interessar pelo bem comum de seu meio. Todas essas
atitudes sdo tomadas a partir do didlogo e de uma vida conduzida segundo normas e valores
sociais.

Etica, educagdo e cidadania, como triade, sio termos que acolhem e abrem & analise as
consequéncias futuras dos atos, bem como auxilia a uma postura consciente que acolhe a
moral e as regras sociais. A sua presenca nas escolas ¢ fundamental para que seja conhecida
pela geracdo atual de alunos que, assim como as anteriores, necessita de bons exemplos.
Contudo, esse repasse ocorre dentro de suas realidades atuais e desafios. A educagdo
mediadora do conhecimento e voltada a formar cidadaos como um todo ¢ também orientada
aos dilemas sociais e sistémicos contemporaneos.

Quando surgiu a possibilidade do desenvolvimento de uma pesquisa sobre a ética, um
tema um tema tdo complexo, apostei no desafio de aprender mais e sempre. Como professora
alfabetizadora com experiéncia e especializagdo na educacgdo especial e neuropsicopedagogia
clinica, a preocupagdo sobre como o outro aprende sempre foi meu laboratério de pesquisa.
Na pratica docente didria, busco uma aprendizagem capaz de beneficiar a todos em sua
diversidade social, cultural e religiosa. Percebi, nesse processo, que a formacao cidada nasce
do respeito ao direito e ao dever do proximo como se fossem nossos.

Com isso, surgiu a necessidade de estudar a relagdo entre ética, educagdo e cidadania
no fazer docente, uma vez que o professor media o ensino e influencia a opinido dos alunos
em sala de aula. Assim, o seu comportamento e dimensdo ética e cidada em aula endossam ou
reagem a politica publica educacional democratica vigente e aos desafios gerais
contemporaneos.

Esta dissertacdo estd inserida na proposta da linha de pesquisa Orienta¢do do Trabalho
Didatico, do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu, Mestrado Profissional em Educacao
da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS). Trata-se de uma linha voltada a
compreender a pratica de professores da educacdo bdsica, e esta pesquisa direcionou tal
orientacdo ao municipio de Campo Grande, MS. Seu desenvolvimento foi conduzido sob o
enfoque da ética, educacgdo e cidadania no fazer pedagogico didrio, a fim da abertura de uma

discussio democratica ao tema.
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Os indicadores da educacdo utilizados nesta pesquisa foram os PCN, documentos que
norteiam o tema transversal da ética sob o enfoque do respeito mutuo, justica, solidariedade,
sexualidade, meio ambiente, satide e pluralidade cultural. A escrita da dissertagdo iniciou com
pesquisa literaria a partir de sugestdes do orientador da pesquisa, com uma revisao de artigos
na plataforma Scientific Electronic Library Online (SciELO) para coleta de artigos que
discutem ética, educacgdo e cidadania na atuagdo de professores da Educagdo Basica nacional.

No Quadro 1 constam as literaturas analisadas com a identificagdo de seu titulo, ano

de publicacdo e autores:

Quadro 1 — Literatura analisada

Ano Titulo Autores Tipo de trabalho
2001 | Etica e educagdo classica: virtude e felicidade no Cartola Boto Artigo
justo meio
2007 | Ser ou estar professor? A constru¢do da ética no | Edina Furlan Rampineli Artigo
contexto escolar
2007 | Educacao e cidadania Roberta Bailoni Marcilio Artigo
2011 | O que ¢ educagdo, educador? A concepgdo de | Adriano Schlosser, Léia Artigo
educagdo para professores ¢ diretores de escolas da Viviane Fontoura,
regido do vale do Itajai-SC Gabriel Fernandes
Camargo Rosa, Maiara
Pereira Cuha
2012 | Etica em educa¢io: Sentidos, Razdes e | Gracinda Hamido, Marta Artigo
consequéncias Uva
2016 | Consideragdes sobre o conceito de educagdo e a Dagmar Braga de Anais
formagdo do sujeito critico na contemporaneidade Oliveira
2016 | Reflexdes sobre a ética na educagao Patricia Rengel, Carolina Artigo
Torres Guazzelli
2017 | A importancia da ética na educagdo Manoel de Jesus Bastos Artigo
2018 | Educacdo e cidadania: Reflexdes sobre um debate Luis Fernando Santos Artigo
contemporaneo Corréa da Silva e Thiago
Ingrassia Pereira
2018 | A moral e a ética: consideragdes conceituais e | Lindomar Teixeira Luiz Artigo
implicag¢des socioculturais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Em reflexdo sobre a ética na educagdo, Boto (2001) compreende a pedagogia como
uma arte/ciéncia que busca o bem, a instrucdo e a formagdo. Na educagdo, a €tica envolve
diferentes assuntos que podem ser trabalhados em sala de aula, a exemplo da solidariedade, da
tolerancia, da responsabilidade, da identidade e dos direitos. A autora construiu seu
pensamento a partir de conceitos classicos sobre ética, trazidos de pensadores que falam de
filosofia, politica e educa¢do e que contribuem para a discussdo dessa tematica.

Ainda conforme Boto (2001), sob a visdo aristotélica, a ética parte da concepgdo de
vida boa e de justo meio. A visdo kantiana de imperativo categdrico, cujos significados gerais

foram percebidos pela concepc¢do rousseauniana, compreende que a vontade (ndo a razao)



16

seria a marca distintiva do género humano. O psicogeneticista Jean Piaget trouxe a ética da
reciprocidade que, para Hanna Arendt, representa a autoridade como critério distintivo da
relacdo assimétrica entre professores e estudantes.

Rampineli (2007) questiona sobre ser ou estar professor no contexto escolar, e a
construcdo da ética nesse cenario. A autora pondera suas dificuldades com alunos, educadores
e outros profissionais da educacdo e afirma a complexidade de atuar para o bem comum.
Propde, ao final, uma pratica diferenciada na acdo humana através das relagdes entre escola e
sociedade. Com isso, Rampineli (2007) afirma que cabe ao docente ser um formador de
opinido por sua conduta junto aos educandos. O agir docente evidencia a aposta educacional
do professor, e mostra ao estudante a presenca da certeza necessaria para educar.

Em “Educac¢do e Cidadania”, Marcilio (2007) relaciona democracia, educacdo e
formag¢do cidadd como uma triade capaz de promover a aprendizagem e crescimento ético,
politico e psicoldgico do educando. Sob a perspectiva de um educar de padrdes democraticos
para a cidadania, o autor sugere as assembleias de classe, consideradas excelentes para
melhoria da relagdo professor e aluno.

Schlosser, Fontoura, Rosa e Cunha (2011) visualizam a educagdo como um passaporte
para o convivio social. A escola surge como facilitadora do desenvolvimento do sujeito, e a
educagdo como elemento que constroi a autonomia. Como orientagdo comum, busca-se
assegurar que a escola seja a principal instituicdo responsavel pelo educar e ser educado.

Hamido e Uva (2012) abordam a responsabilidade do professor sobre uma atuacio
¢tica no exercicio em sua func¢do. A visdo das autoras decorreu de artigos publicados na
Revista Interagdes, e percebem a formagdo docente como meio técnico de orientagdo do
exercicio da ética. O instrumento para isso, todavia, ¢ o conteudo didatico. Nas escolas, ética
e educacdo ocorrem em um cenario complexo de diversidade. No entanto, podem interferir no
fazer educativo e agir dos educandos de acordo com a forma em que sdo exercidas. Quando
criticas, educagdo e ética conduzem a reflexdo sobre dilemas e formacao docente.

Oliveira (2016) apresenta reflexdes tedricas sobre a educagdo alinhada a formagado do
sujeito critico contemporaneo, ¢ discute o papel educacional na cidadania para a contribui¢ao
com a sociedade, formag¢ao do sujeito critico e sua articulacdo em agdes cotidianas voltadas ao
bem comum e participatividade.

Em artigo sobre o comportamento ético dos profissionais da educagdo, Rengel e
Guazzelli (2016) afirmam que os sujeitos ndo nascem com um conjunto de atitudes, mas as

adquirem com a ajuda de seu meio. As experiéncias sociais sao moldadas as normas e valores
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que norteiam o individuo para um comportamento ético. Essas vivéncias relacionam ética
com questoes que integram a formag¢do do individuo desde o principio da sua vida.

Bastos (2017) escreveu sobre a “Importancia da ética na educagdo”, e como escola e
familia podem contribuir para sua oferta. O texto mostra que a cidadania somente ocorre com
a pratica dos valores éticos. Para o autor, a ética na pedagogia norteia as agdes praticas dos
docentes, bem como harmoniza e valoriza o educando no meio escolar. Junto a isso, a ética na
educagdo tem desafios de ensino e aprendizagem que contribuem para o desenvolvimento
social e autonomo, e ensinam um posicionamento ideal diante de a¢des coletivas. Como a
escola atua como maior formadora de cidadaos, cabe ao meio escolar o trabalho com a ética e
a moral, bem como sua inclusdo nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e Regimentos
Escolares (RE).

Prossegue Bastos (2017) relatando que o educando deve compreender a importancia
da democracia para a sociedade, sobretudo quanto a liberdade, respeito e tolerancia para viver
a diversidade das relagcdes. Um professor ético, dessa forma, oferece o que tem de melhor ao
educando, com alegria e determinacdo, e percebe a escola como espago otimo a formagao
ética do cidadao.

No artigo “Educagdo e Cidadania: reflexo de um debate contemporaneo”, Silva e
Pereira (2018) discutem as interconexdes entre cidadania e educagdo, sob a consideracdo do
percurso histérico do Brasil no século XX. O texto identifica avangos e retrocessos no acesso
a cidadania e pensa a educa¢do como um direito social que promove mudangas na sociedade,
com a humanizacdo do coletivo e beneficio simbdlico da sociedade. Nesse sentido, educar se
apresenta como elemento de mobilidade social, capaz de provocar mudangas na politica e
economia e fortalecer o acesso a qualidade e legitimidade do direito a educagao.

Luiz (2018) analisou os conceitos da moral e da ética em perspectiva multidisciplinar,
e obteve trés definigdes sobre este tltimo termo, em uma perspectiva socioldgica. Primeiro, a
¢tica como estudo sistematizado da moral; segundo, como referéncia ética aos principios
norteadores das acdes humanas e terceiro, como elemento ligado as condigdes
socioeconomicas, culturais e ambientais da sociedade.

Quanto a metodologia, este estudo foi desenvolvido pela coleta de dados por
formulario. O publico-alvo foram professores (n=10) das disciplinas de Artes Visuais (n=1),
Educacao Fisica (n=1) e os demais regentes de salas do Ensino Fundamental I, do quarto e
quinto ano, atuantes no municipio de Campo Grande, MS. O formulario consistiu em cinco
perguntas objetivas de estimulo ao docente sobre sua atuagdo em sala de aula. A analise das

respostas mostrou que os professores necessitam de formagao continuada para a discussdo da
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¢tica no ambiente escolar. Quanto maior o esclarecimento sobre o tema, mais efetiva se
apresenta a atuagdo docente.

Esta dissertacdo apresenta o seguinte problema: como o professor percebe a ética em
seu fazer docente? Em extensdo, como o docente aborda conflitos pessoais que ocorrem em
sala de aula? Essa problematica foi discutida de acordo com os resultados da analise.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar como os professores da Educagdo Basica
de Escola Publicas do municipio de Campo Grande-MS relacionam a ética com sua pratica
docente.

Como organizagdo, a dissertacdo foi dividida em quatro capitulos: fundamentacdo
teorica, metodologia, coleta de dados para andlise, interpretagdo dos dados (analise) e
intervenc¢do. O capitulo 1 trata dos conceitos de ética, educacdo e cidadania, com sua presenca
na educagdo bdasica. Buscou-se explicar os conceitos destes temas, ¢ forma como se
complementam na atuacdo dos docentes do quarto e quinto ano nas Escolas Municipais de
Campo Grande, MS. Em seu conteudo, o capitulo evidencia a importancia da tematica para os
docentes, e sua potencial contribui¢cdo no fazer pedagdgico nas salas de aula.

O capitulo 2 trata da metodologia, uma andlise qualitativa. O texto descreve o conceito
dessa andlise aplicado a pesquisa, bem como o espaco da experiéncia do professor e sua
pratica influéncia na convivéncia no ambiente escolar. Soma-se as informagdes a descri¢ao de
como os participantes aceitaram responder ao formulério, as escolas selecionadas e quais
perguntas foram aplicadas.

O capitulo 3 relata a analise descritiva da pesquisa, com informagdes sobre os
problemas investigados no estudo. Devido a pandemia de covid-19, ndo foi possivel aplicar a
pesquisa presencialmente nas escolas. Com isso, os questionarios de cinco perguntas sobre o
tema foram enviados por e-mail aos participantes (n=10) e, mesmo com a mudanga na
dindmica de entrevista, os participantes puderam associar suas ideias e responder as
perguntas.

O capitulo 4 sintetiza as respostas obtidas no questionario sobre ética e moral, e
apresenta um quadro informativo decorrente de sua andlise e interpretagcdo. A finalidade do
capitulo foi apoiar o projeto de intervencdo (Apéndice A), construido a partir das devolutivas

dos participantes deste estudo.
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CAPITULO - CONCEITO DE ETICA, EDUCACAO E CIDADANIA E SUA
PRESENCA NA EDUCACAO BASICA

Este capitulo condensa uma discussdo sobre ética, junto a concepgdes de varios
autores que abordam o tema em sua obra, junto a tematica de educag¢do e cidadania na

educagao basica.

1.1 Etica

Etica é o ramo da filosofia que estuda o comportamento humano e orienta suas
condutas. Menezes (2021) afirma que a palavra ética deriva do termo grego “éthikos”, que
significa “modo de ser”. Como objetivo, ela visa tornar a convivéncia social pacifica e justa, e
seus instrumentos sdo as atitudes coletivas ou individuais. Assim, a ética ajuda o individuo a
responder questdes como: devo? Posso? Quero?

De acordo com Tadéus e Cunha (2009, p. 143), “a Etica teria surgido com Socrates,
quando o filésofo investiga e explica as normas morais que o leva a agir ndo s6 por tradigdo,
educagio ou habito, mas principalmente por convicgdo e inteligéncia”. E comum que os
termos ética e moral tenham seus significativos igualados. Mas, distinguir esses conceitos €
necessario para o entendimento da proposta desta dissertagdo. Em determinada perspectiva, a
¢tica ¢ comparada a uma “[...] daquelas coisas que todo mundo sabe o que s3o, mas que nao
sdo faceis de explicar, quando alguém pergunta” (VALLS, 1993, p. 7).

Pedro (2014), no artigo “Etica, moral axiologia e valores: confusdes e ambiguidades
em torno de um conceito comum”, relata que a moral se relaciona a algo normativo, a regras
ou a obediéncia, ou desobediéncia do estabelecido. Por isso, é associada ao cumprimento de
leis e de deveres. Ja a ética se refere a interioridade dos seres humanos, tem relagdo com o
carater, modo de ser de uma pessoa.

A ética ¢ o principio ou estudo do comportamento moral dos homens em sociedade, de
uma forma diferenciada de comportamento humano. Como um conhecimento cientifico, a
ética aspira a racionalidade e a objetividade mais completas. Ao mesmo tempo, ela deve
proporcionar conhecimentos sistematicos, metoddicos e, no limite do possivel, comprovaveis
(VASQUEZ, 2003).

Nesse sentido, Aristoteles (1973) afirma que o comportamento seria um fator
distintivo da ética. O modo de proceder com os outros, consigo mesmo, diante daqueles que

sdo de estima e perante a humanidade nos constitui como seres justos, que praticam a
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temperanca e¢ a bondade. Para tanto, a atitude mais prudente seria lancar mao do que
Aristételes chama de justo meio, evitando os extremos.

O exposto por Aristoteles evidencia que o comportamento tem um aspecto que difere
da ética, sem considerar os costumes de homens de bem cumpridores das leis. Em

desdobramento a este pensamento, o filosofo humanista Immanuel Kant explica a ética como:

A filosofia formal chama-se Logica; a material, porém, que se ocupa de
determinados objetos e das leis a que eles estdo submetidos, é por sua vez dupla,
pois que estas leis ou sdo leis da natureza, ou leis da liberdade. A ciéncia da
primeira chama-se Fisica, a da outra ¢ a Etica; aquela chama-se também Teoria da
Natureza, esta Teoria dos Costumes (KANT, 2007, p. 13).

A definigdo de ética para Kant (2007) ¢ a de uma ciéncia orientada as agdes humanas,
que considera o uso da vontade consciente e da razdo pelo individuo, seu direito de escolha.
No entanto, Hegel propde uma profunda alteragdo no campo da reflexdo sobre a ética, pois a
centralidade filos6fica cede espago para o enfoque socioldgico. “Hegel deixa claro que o
ponto de vista moral do sujeito, com sua agdo e seu julgamento, nio faz sentido fora do corpo
social” (FREITAG, 1989, p. 58). Entretanto, ndo faz muito sentido exercer a ética sem um

grupo social. Assim:

Para que haja conduta ética é preciso que exista o agente consciente, isto ¢, aquele
que conhece a diferenga entre bem e mal, certo e errado, permitido e proibido,
virtude e vicio... Consciéncia e responsabilidade sdo condi¢des indispensaveis da
vida ética... Tem a capacidade para avaliar e pesar as motivagdes pessoais, as
exigéncias feitas pela situacdo, as consequéncias para si ¢ para os outros, a
conformidade entre meios e fins... (CHAUI, 2003, p.308).

Entretanto, ¢ possivel aplicar parametros de condutas morais para o direcionamento de
certos dilemas éticos. Chaui (2003) evidencia que o exercicio da ética envolve um sujeito
responsavel, consciencioso, aberto ao debate, equilibrado emocionalmente. Esse individuo ¢
consciente da moral de sua sociedade, € livre para agir sem coer¢ao ou impulso, motivado por
desejos e anseios particulares. Nesse perfil, o ser humano atua com consciéncia das
consequéncias de suas escolhas para si e para os outros. Esse agir expressa abertura ao
didlogo democratico, tolerancia e flexibilidade para contemplar diferentes interesses
individuais e coletivos.

Portanto, uma percepc¢ao da ética no género humano pode ser encontrada na obra de
Edgar Morin (2002), quando o autor afirma que, para ter o sentido ¢ ético, ¢ necessario

compreender que:
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[...] qualquer concepgdo do género humano significa desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participagdes comunitarias e do sentimento de pertencer
a espécie humana. No seio desta triade complexa emerge a consciéncia plena
(MORIN, 2002, p. 105).

Tal consciéncia seria a necessidade da ética. A ética engloba uma colecdo de virtudes
que necessitam se agregar, € passam pelo bom-senso, razdo e continuo trabalho de
autoconhecimento. Sendo assim, Morin (2000) afirma que ter uma conduta ética ndo ¢ tao
facil. Ocorrem situagdes que nao sdo de simples resolugdo, sobretudo quando coletivas ou que
envolvem principios e ideologias. Uma vez que ha muitos dilemas éticos sem solugdo, ¢ “a
incerteza que mata o conhecimento” (p. 31).

Ha diferentes discussdes contemporineas sobre o comportamento humano. Kidder
(2007), na obra “Como tomar decisdes dificeis”, afirma que valores solidos geram escolhas
dificeis. Todavia, as pessoas que enfrentam essa condicdo com autorreflexdo parecem ter
senso consciente de valores éticos. Isso ocorre pois elas refletem em todas as areas da vida —
empresarial, profissional, pessoal, civica, internacional, educacional e religiosa. As escolhas
certo versus errado diferem das certo versus certo. E possivel classificar como escolhas certo
versus certo os “dilemas éticos” e certo versus errado as “tentagdes morais”. O individuo
apenas necessita de mais tempo reflexivo para identificar uma tentagdo moral camuflada de
dilema ético.

Kidder (2007) destaca em sua obra quatro paradigmas de dilema: verdade versus
lealdade, individuo versus comunidade, curto prazo versus longo prazo e justica versus
compaixdo. Todavia, isso ndo significa que ndo existam outros presentes na vivéncia didria,
uma vez que os conflitos surgem conforme oposi¢des aos valores morais individuais. O teste
dos paradigmas auxilia a perceber a diferenca entre dilemas éticos e tentagcdes morais. Assim,
todas as decisdes sdo dificeis conforme o problema vivido e que requer exame, exceto as
tentacdes morais. Seguindo o raciocinio verdade versus lealdade, surge um dilema classico
onde o individuo escolhe entre ser fiel a si ou considerar o contexto. No paradigma justi¢a
versus compaixao, um exemplo classico € o caso hipotético de uma professora ja realizou as
avaliagdes finais do quarto bimestre, mas um aluno desapareceu da escola. Com isso, as
coordenadoras tentaram localizar os responsaveis via telefone, mas s6 dava na caixa postal.
Certo dia, resolveram ir a residéncia do estudante e souberam que seus pais sofreram um
grave acidente e estavam hospitalizados. Descobriram que o aluno estava na casa dos avos,
numa chacara. O que fazer? Reter o estudante ou considerar a aplicagdo de uma prova

especifica? O paradigma individuo versus comunidade pode ser ilustrado com a hipdtese da
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professora que, na saida da escola, esperava por carona e observou um movimento estranho
de um aluno do nono ano. Ele ficava na esquina e abordava a todos os que passava, vendendo
drogas ilicitas. Sabedora que o aluno vinha de uma familia de traficantes, a docente se
questionou sobre o que fazer. Deveria denunciar a policia e correr o risco de descobrirem que
foi ela ou montar um projeto de recuperacdo da comunidade escolar, com palestras e
depoimentos (que nem sempre tem resultados os resultados esperados)? Na reflexdo sobre a
relacdo ética do professor versus aluno ¢ possivel imaginar as dificuldades enfrentadas.

Freitag (1989) afirma que os principios que orientam a ac¢do e a moralidade requerem
um tratamento interdisciplinar. Essa abordagem teria uma nova expressao na ética discursiva
amparada nas pesquisas do estruturalismo genético de Piaget e Kohlberg. Tendo por base a
filosofia de Kant, que afirma que o sujeito epistémico complementa o sujeito social, sem o
sujeito a moralidade ndo existe e sem a sociedade a ética ndo ¢ necessaria.

A ética discursiva de Habermas (2003) procura substituir o imperativo categorico de
Kant pelo procedimento da argumentagdo moral. Com isso, explora a linguagem e permite
uma pratica discursiva que defende a integridade e a dignidade individual. O ideal Kantiano
da plena autonomia humana, por sua vez, foi reduzido ao que se convencionou chamar de
¢tica da realizagao pessoal.

Piaget (1996) relata uma sequéncia invariante de seis estdgios morais em trés grandes
niveis de moralidade: pré-convencional, convencional e pods-convencional. Para o
psicogeneticista, a propensdo da consciéncia moral ocorre em patamares gradativamente
elevados e equilibrados, conforme a interagcdo do individuo com o meio. O autor relata ainda
que as particularidades afetivas e cognitivas diferem, mas sdo inseparaveis da conduta moral.
Assim, o ato moral ndo pode ser definido apenas por critérios apenas cognitivos ou
entusiasmo.

Prossegue Piaget(1996) no relato de que as descrigdes interpessoais agem com
destaque no desenvolvimento da personalidade moral do individuo. Essa atuacdo pode ser
vista por um respeito unilateral, que se origina da moral e ndo da imposi¢do, ou pelo respeito
mutuo. Logo, o resultado ¢ um acordo entre iguais, caracteristico da moral da cooperagdo. A
moral da coacdo e a da cooperacdo correspondem, respectivamente, aos estdgios heterbnomos
€ autonomos.

Segundo o socidlogo Bauman apud (PIMENTEL, 2017), se relacionar com o outro
seria a missdo de cada pessoa. Nao se trataria apenas de ser, mas ser para o outro. Em um
pensamento renovador, Van Rensselaer Potter apud (PIMENTEL, 2017) considera a bioética

uma ponte para o futuro. Na bioética estariam questionamentos surgidos da responsabilidade
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moral. Essas questdes unem fundamentos teodricos e praticos da ética em perspectiva
interdisciplinar, intercultural e suficiente a potencializar o verdadeiro sentido de humanidade.

Na obra “Relagdes e conflitos éticos nas praticas dos médicos e enfermeiros”,
Pimentel (2017) recorre ao pensamento de Zygmunt Bauman. Assim, quanto a valores
tradicionais como amizade, afeto e responsabilidade, o autor destaca a perda de sua
consisténcia na pés-modernidade, cedendo espago ao cultivo individualista.

Segundo Marcos (1999), a ética estd na reflexdo sobre o conflito entre individuos
referente ao coletivo. As reagdes do sujeito diante dos acontecimentos ou situagdes geram
sentimentos como culpa, remorso, prazer, desprazer, raiva, empatia, solidariedade, confianga,
desespero ou rebeldia. Entretanto, a ciéncia expressa objetividade. Sendo assim, Chaui (1995)
afirma que a acdo ética torna o individuo inseparavel de sua praxis e consequéncias. Isso
remete a nocdo de consciéncia moral, que considera o sujeito ético como aquele que sabe o
que faz, o que o motivou e o que responde pelo seu desejo e agdo.

Oliveira (2021) ressalta que os PCN admitem ser a ética a reflexdo critica sobre a
moralidade. A ética ndo teria carater normativo, pois, as reflexdes éticas questionam a
consisténcia e a coeréncia dos valores que norteiam as agdes. Sua finalidade ¢ esclarecer e
inquirir os principios que as norteiam. Por essas praticas busca-se esclarecer e questionar a
razao de agir, para que a agdo tenha significado auténtico nas relacdes.

Para Bittar (2016) a ética seria um exercicio social baseado em reciprocidade, respeito
e responsabilidade. Assim, enquanto exercicio de humanidade, a ética confirma a condi¢ao
humana de seres que vivenciam, aprendem e trocam valores.

Assim, atitudes como o respeito pelas diferencas sdo fundamentais para o convivio em
uma sociedade democratica e pluralista. A vida escolar pode ser oportuna para a construcao e
oferta de instrumentos para de participagdo do sujeito no espago publico com uma orientagao
democratica e soliddria. Importa ainda para a construg¢do ética o emprego do didlogo para
esclarecer conflitos e tomar decisdes coletivas. Essa pratica resulta em uma autoimagem
positiva, baseada no respeito proprio traduzido pela confianca na capacidade de escolha e
realizagcdo de um projeto de vida. Também, ¢ fundamental o valor da legitimacdo de normas
morais que garantam a todos a autorrealizacdo, assim como posturas adequadas ao juizo
pessoal de valor, norteadas pelos diferentes pontos de vista e aspectos das mais distintas

situagoes.
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1.1.1 Etica e docéncia

Uma vez que os dilemas éticos sdo uma constante na vida humana, Ishii e Krasilchik
apud (ANDERSON, 2001) propdem uma abordagem ldégica para o seu enfrentamento no
campo da docéncia. Identificar os proprios valores do educador ¢ o primeiro passo, dado a
partir de dois questionamentos: na violacdo de certos valores, hd o sentimento de tristeza ou
de culpa? Quais os valores sdo considerados mais importantes?

Ainda segundo Silva, Ishii e Krasilchik (2020), o principio singular que deve guiar as
decisdes docentes ¢ o respeito basico pelos estudantes. Isso € possivel pelo reconhecimento de
que os educandos diferem entre si, ndo apenas quanto a idade, nivel intelectual e vontade de
aprender, mas também em honestidade e integridade. Os autores também destacam a
necessidade de cuidado que o educador deve ter para ndo impor seus pontos de vista, valores
ou preferéncias aos estudantes, a partir de sua potencial capacidade de coagdo. Isso ocorre,
pois, o poder exercido pelo professor pode minimizar autonomia do aluno, que deve ser
respeitada. Assim, o ultimo e essencial principio aplicavel diante de dilemas éticos ¢ a
veracidade, condi¢do necessaria para que um educador seja ético. A honestidade ¢ a melhor
postura, mesmo que, as vezes, embaragosa ou dolorosa.

De acordo com Rocha e Carrara (2011, p. 1), os “[...] professores constituem
importantes modelos e funcionam como ambiente social relevante para a emissdo de
comportamentos de seus alunos”. Complementa essa formagdo Ricci (1999), quando afirma
que o educador deve se concentrar na preparagdo moral e ética dos seus educandos. A escola
teria a estrutura para intensificar e comover a conduta ética e civil de seus alunos, e essa
preparacao ¢ indispensavel para que eles exercam participagao ativa na sociedade.

Cavalcanti e Cohen (2012) afirmam que os educadores devem compreender a
necessidade de uma formagdo continua, e manter a abertura as mudangas e aprendizado no
decorrer da vida profissional. Quem ensina, dessa forma, ¢ ideal que se perceba como um
eterno aprendiz. Um educador que se preocupa com a realizagdo de seus alunos oferece
valores e saberes capazes de auxiliar na autonomia de pensamento desses educandos. E dessa
forma que o professor, rodeado de desafios, busca com intensidade o retorno de suas acdes
(TADEUS; CUNHA, 2009).

No contexto dessa busca, Freire (2014) afirma a necessidade de o professor soltar as
amarras do passado, e se abrir para o presente como sujeito critico capaz de refletir sobre suas

acdes. Os profissionais da educagdo necessitam de prontiddo para o enfrentamento de
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problemas futuros ligados a um educar critico e transformador. Isso exige atengdo e dedicagao
de todos que atuam na educagao.
Algumas sugestdes de agdes éticas fundamentais direcionam a atuagdo do professor

em sala de aula:

Desenvolver e executar atitudes justas entre as criangas. O professor ndo deve impor
nada pela forga, nem permitir que algum colega mais forte tenha prioridades a outro
por conta de sua condicdo fisica, por exemplo; Ndo comprometer-se em situagdes
que possam caracterizar preconceito de qualquer natureza; Havendo necessidade de
chamar a atencdo de algum aluno, o professor deve fazer de forma justa. Nunca
fazer referéncia a alguma caracteristica fisica (ou de outra ordem) da crianca de
forma grosseira. A reclamagdo deve ser objetivamente sobre a agdo praticada; recuar
de expor na sala de aula situagdes da vida particular da familia da crianga que
possam ridiculariza-la; Nunca, sob nenhuma circunstincia, negar assisténcia ao
aluno em resposta a alguma situacdo de conflito com a familia ou a alguma
contrariedade fruto da ag@o da crianga; Considerar a fala ¢ o ficar atento ao
comportamento das criangas no decorrer da aula. Muitas vezes, as criangas podem
ndo expressar suas emogdes por ndo saberem ou por ndo se sentirem seguras o
suficiente para falar; SO fazer para as criangas promessas que pretende cumprir;
dirigir-se a familia de forma sincera e respeitosa evitando opinido pessoal
(MARTINS, 2017, p. 5).

O excerto de Martins (2017) ¢ formado por normas explicitas que se enquadram na
¢tica normativa ou Deontoldgica. Essas orientacdes poderiam constar em um possivel codigo
de ética profissional. Contudo, na auséncia dessa normativa, ¢ a subjetividade do professor, de
seus valores e do respeito que assume com a classe e a docéncia que norteiam os seus atos
profissionais.

Kidder (2007) compara a boa forma ética a uma boa forma fisica que, para que seja
alcangada e mantida, requer esforco diario. Nao ha como escapar do trabalho real de um
esfor¢co de longo prazo. A ética ¢ tdo fundamental que demanda reconhecimento, reflexao,
envolvimento mental e enfrentamento de questdes dificeis.

Como exemplo, Kidder (2007) relata o caso de um professor que, do inicio ao fim de
sua carreira docente, passou por um teste em sua boa forma ética. Ela havia se mudado com
sua familia para um municipio de pequeno porte, de comunidade conservadora quanto a
criacdo dos filhos. Exercendo o cargo de professora do primeiro ano do Ensino Médio,
recebeu a missdo de coordenar o baile de formatura. Entretanto, as regras eram rigidas e o
aluno que quisesse trazer namorado ou namorada de outra série, teria de preencher um
formulério de permissdo da coordenadora. Uma das alunas solicitou permissao para trazer sua
namorada homoafetiva que morava em outro municipio. Nesse contexto, a docente entrou em
um dilema entre escolar o certo e o errado. De um lado estava o respeito pelos direitos

individuais e, de outro, pela comunidade conservadora na qual acabara de ingressar. Na
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questdo, estavam em jogo os sentimentos e atitudes de uma estudante, que poderiam causar
prejuizos emocionais nela e em sua familia, caso faltasse sensibilidade, equilibrio e
racionalidade. Assim, a professora buscou um caminho para resolver o impasse em relagdo de
equilibrio, com dialogo com a aluna e sua familia, como mediadora da situagao.

A ética proporciona agdes na escola que auxiliam o professor a compreender suas
atitudes e se colocar no lugar do outro, com respeito mutuo, justica, didlogo e solidariedade.
Isso ocorre a partir de trocas de conhecimento, aprendizagem e ferramentas diversas. Quando
o educador assume esse conceito ético, implicitamente admite a necessita de mudar seus
habitos e comportamento. Agir com ética, assim, requer a a¢do sustentada pela observacao
dos principios que visam o bem comum.

Freire (2006) chama a atencdo sobre a ética na pratica educativa:

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nés mesmos, professores e professoras, a
nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente. Sublinhar esta
responsabilidade igualmente aquelas e aqueles que se acham em formagdo para
exercé-la. Este pequeno livro se encontra cortado ou permeado em sua totalidade
pelo sentido da necessaria eticidade que conota expressivamente a natureza da
pratica educativa, enquanto pratica formadora. Educadores e educandos ndo
podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas, € preciso deixar claro que a
ética de que falo ndo ¢ a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente
aos interesses do lucro... Falo, pelo contrario, da ética universal do ser humano. Da
ética que condena o cinismo do discurso citado acima, que condena a exploragao da
forga de trabalho do ser humano, que condena acusar por ouvir dizer, afirmar que
alguém falou A sabendo que foi dito B, falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o
fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia, prometer sabendo que ndo cumprira a
promessa, testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de falar mal.
A ética de que falo ¢ a que se sabe traida e negada nos comportamentos
grosseiramente imorais como na perversao hipocrita da pureza em puritanismo. A
ética de que falo ¢ a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria de raga,
de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa
se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
maneira de por ela lutar ¢ vivé-la em nossa pratica, ¢ testemunha-la, vivaz, aos
educandos, em nossas relagdes com eles (FREIRE, 2006, p. 15).

Portanto, ter ética ¢ assumir a condi¢do de ser responsavel. Para isso, € necessario que
a ética seja vivenciada com solidariedade e compreensdo da condigdo humana. E no exercicio
da humanidade que os erros acontecem — inclusive para quem nao compreende o erro do
outro. A compreensao ¢ parte do processo de humanizacao, do aprendizado humano (MORIN,
2002). De acordo com a necessidade de ensinar e de aprender, e tendo por norte o futuro dos

alunos, Moretto afirma que o professor:
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[...] ndo pode ser movido somente pelo intelecto, mas também pela emogdo. Sem
ela, como desempenhar com alegria, uma tarefa desagradavel, muitas vezes, pouco
compreendida pelos pais, autoridades e alunos entediados? Sua missdo ndo ¢ de
facilitador, mas de animador. Viver como um intelectual transformador
(MORETTO, 2000, p. 8).

Assim, uma vez que a nova sociedade contemporanea apresenta realidades distintas e
numerosas, o professor necessita refletir sua acdo com ¢ética. Nesse movimento, ¢ necessario
renovar a atuagdo docente para influenciar de forma positiva os alunos, que sdo o futuro de

uma nova sociedade, em ideal amparada pela ética.

1.2 Educacao

O termo educagdo compreende o ato de educar, e possui varias definicdes, em muito
ligadas a visdo de mundo do individuo. Em sentido amplo, educagdo significa construir o
aprendizado com base em habitos, costumes e valores de uma comunidade, transferidos entre
geracdes visando a evolucdo da sociedade. Brandao (2007, p. 13) afirma que a educagdo
existe “[...] onde ndo ha escola e por toda parte pode haver redes e estruturas sociais de
transferéncia de saber de uma geragdo a outra, onde ainda ndo foi sequer criada a sombra de

algum modelo de ensino formal e centralizado™. Nessa perspectiva:

Educagdo. Do latim 'educere', que significa extrair, tirar, desenvolver. Consiste,
essencialmente, na formagdo do homem de carater. A educacao ¢ um processo vital,
para o qual concorrem forgas naturais e espirituais, conjugadas pela agdo consciente
do educador e pela vontade livre do educando. Nao pode, pois, ser confundida com
o simples desenvolvimento ou crescimento dos seres vivos, nem com a mera
adaptagao do individuo ao meio. Atividade criadora, que visa a levar o ser humano a
realizar as suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais. Nao se
reduz a preparagdo para fins exclusiva mente utilitarios, como uma profissdo, nem
para desenvolvimento de caracteristicas parciais da personalidade, como um dom
artistico, mas abrange o homem integral, em todos os aspectos de seu corpo ¢ de sua
alma, ou seja, em toda a extensdo de sua vida sensivel, espiritual, intelectual, moral,
individual, doméstica e social, para eleva-la, regula-la e aperfeigoa-la Ia. E processo
continuo, que comega nas origens do ser humano e se estende até a morte
(BRANDAO 2007, p. 63-64)

A definicdo de educagdo oferecida por Durkheim complementa essa visdo, como:

[...] acdo exercida pelas geragdes adultas sobre as geragdes que ndo se encontram
ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver na crianga
certo niimero de estados fisicos, intelectuais e morais reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se
destina (DURKHEIM, 1994, p. 51-54).
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Durkheim (1994) compreende que a educacdo ocorre por diferentes meios e tem
cardter intergeracional. Sua finalidade ¢ preparar o individuo para a constru¢do de uma
sociedade melhor e mais participativa. Nesse interesse, educar envolve o formar individuos
moral e socialmente saudaveis com autonomia, capazes de exercer seu lado critico e politico
na sociedade. A educacao fortalece a vida coletiva, amadurece o conhecimento da diversidade
em diferentes grupos humanos e reconhecimento do valor da sua unido para o bem comum.
Isso ocorre com profissionais especificos e livres para a escolha da sua propria subsisténcia.

Segundo Freire (2000, p. 40), “a educagdo ¢ sempre uma certa teoria do conhecimento
posta em pratica”. A defini¢do freireana visa a um fazer pedagdégico humanizado, preocupado
com as agdes humanas. Freire (2003, p. 79) afirma que “o conhecimento ¢ processo que
implica na agdo-reflexdo do homem sobre o0 mundo”. Em outro trecho da mesma obra, o autor
dialoga a respeito do conhecimento, e o define ndo como “[...] algo dado e acabado, mas um
processo social que demanda a agdo transformadora dos seres humanos sobre o mundo”.
Noutra obra sua, Freire (1981) aprofunda essas reflexdes e afirma que a educagdo, quando
visa apenas a transferéncia do conhecimento ¢ uma domesticacdo. Ja a educagdo para a
libertagdo, conforme este pensador educacional, ¢ um ato de conhecimento capaz de
transformar a realidade e que deve ser exercido sobre ela. Ainda, Freire (2001, p. 55), relata
que “a educagdo sera tdo mais plena quanto mais esteja sendo um ato de conhecimento, um
ato politico, um compromisso ético € uma experiéncia estética”.

As defini¢des freireanas sobre educagdo evidenciam a preocupacdo do autor com a
humanizag¢do do individuo. Os conceitos de Paulo Freire também sdo direcionados a formagao
de acdes de conhecimento necessarias a capacitacdo critica sociopolitica, para uma educagao
libertadora da expressdo, em uma existéncia €tica e na qual o individuo responde por suas
acgoes.

Na obra “Curso de Etica Juridica”, Freire apud (BITTAR 2016, p. 71) afirma que
“educar ¢ substantivamente formar”. Se educacdo ¢, entre outras coisas, o aperfeicoamento
das faculdades intelectuais, fisicas e morais, ¢ certa a sua relagdo com a capacitacao,
adestramento e potencialidades humanas. Todos esses fatores relacionam o educar a ética,
pois se busca formar o espirito, formar significa dar ao sujeito condi¢des para trabalhar,
pensar, criticar, ensinar, aprender, comportar-se e avaliar.

Nessa perspectiva, a educacdo ¢ um meio favoravel a construg¢do da ética, e modifica o
individuo. Por ela, o sujeito recebe recursos para o pensamento autonomo, critico e suficiente

a escolha do que ¢ melhor para si e para a sociedade em que se insere. Quando desenvolvida
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em uma premissa libertadora, a educacdo permite ainda que o individuo analise propostas
politicas, projetos sociais e gere oportunidades renovadoras para a sociedade.

Ainda no primeiro capitulo da obra “Pedagogia Histérico-Critica”, Saviani (1944)
afirma que a educacdo ¢ propria do ser humano, e representa um ato de “[...] produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto de homens” (p. 13).

Dessa maneira, Saviani (1944) contempla a educacdo como o ato de saber produzir a
subsisténcia, ato este definido como trabalho material. Embora seja assim, educar ¢ um
trabalho ndo material, pois aborda a agdo do pensamento e representa o planejamento de uma
acao simbodlica.

No artigo “Educacdo: concepgdes e modalidades”, Vianna (2008) apud (RECO, 2018,
p. 39) define que a “[...] educagdo, em sentido amplo, representa as medidas possiveis para
desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instru¢ao e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades”. Ainda no mesmo artigo, Aranha (2000) apud (RECO, 2018, p.
43) ¢ citado na sustentacdo de que a “[...] educagdo ndo ¢, porém, a simples transmissdo da
heranca dos antepassados, mas o processo pelo qual também se torna possivel a gestacdo do
novo e a ruptura com o velho”.

Outro conceito foi trazido por Brandao, quando define que:

A educagdo aparece sempre que surgem formas sociais de condugdo e controle da
aventura de ensinar-e-aprender. O ensino formal ¢ o momento em que a educag@o se
sujeita a pedagogia, cria-se situagdes proprias para o seu exercicio, produz os seus
métodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados
(BRANDAO, 2007, p. 26).

A partir do exposto por Branddo (2007), quando a educagdo passa dos progenitores
aos herdeiros, deixa de ser um ato simples cotidiano de uma comunidade. Esse repasse torna o
ato uma teoria da educag¢do de um ensino formal e estruturado. Para assegurar a aplicagdo da
educacdo, ha bases legais como a trazida constitucionalmente, no ano de 1988, no art. 205,
que prescreve ser “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, online).

Na Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), art. 1, “educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem

na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,



30

nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996, online).

A LDB disciplina a educagdo escolar, que ocorre predominantemente no ensino
formal, nas escolas. A educacdo escolar, assim, guarda vinculo com o trabalho e pratica
social, como dever da familia e do Estado, inspirada em principios de liberdade e ideais de
solidariedade. Sua finalidade ¢ o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e a qualifica¢do para o trabalho. O ensino sera ministrado a partir dos

seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

IITI - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas (BRASIL, 1996, online).

Ainda na LDB, art. 2, a educacdo surge como “[...] dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando” (Brasil, 1996, online), exercida para o preparo do
individuo para a cidadania e atuacdo qualificada no trabalho.

Uma vez que a transmissdo do conhecimento, o progresso da sociedade e a evolucao
do individuo representam objetivos complexos, € necessario foco na crianga como diamante a
ser lapidado. Isso torna necessario buscar a formagdo do sujeito como um todo, com uma
jun¢do de trabalho com o intelecto, moral e espirito. O objetivo do trabalho educativo &,
assim, produzir uma geragdo de pessoas éticas e capazes de enfrentar os dilemas da vida com

maior facilidade.

1.3 Cidadania

Em um artigo publicado na Revista Brasil Escola, Pena (2022) menciona que o termo
cidadania deriva de civitas, que significa cidade. Antigamente, cidaddo respondia aquele que
fazia parte da cidade, com direitos e deveres por nela habitar. Cidadania, assim, representa um
conjunto de direitos e de deveres de alguém que vive em sociedade. Entre os direitos estdo o
ir ¢ vir, a saude, a moradia, a alimentagao e a educagdo. Ja entre os deveres, o voto eleitoral, o

zelo pelo espago ocupado e o cumprimento da lei.
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Para Aristoteles, a cidadania ¢ uma atribuicdo do cidaddo que exerce seu direito de
autonomia ao Estado. Esse individuo ¢ compardvel ao marinheiro, que desempenha varias

funcdes focadas no bem-estar de sua navegacao, conforme a analogia recortada abaixo:

[...] podemos comparar os cidaddos aos marinheiros: ambos sdo membros de
uma comunidade. Ora, embora os marinheiros tenham fung¢des muito
diferentes, um empurrando o remo, outro segurando o leme, um terceiro
vigiando a proa ou desempenhando alguma outra fun¢do que também tem seu
nome, ¢ claro que as tarefas de cada um tém sua virtude propria, mas sempre
ha uma que ¢ comum a todos, dado que todos tém por objetivo a seguranca
da navegacdo, a qual aspiram e concorrem, cada um a sua maneira. De igual
modo, embora as fun¢des dos cidaddos sejam dessemelhantes, todos
trabalham para a conservacao de sua comunidade, ou seja, para a salvagao do
Estado. Por conseguinte, ¢ a este interesse comum que deve relacionar-se a
virtude do cidaddo (ARISTOTELES, 2006, p. 32).

No livro “Conceito de cidadania”, Costa e lanni (2018) definem cidadania como a
posse de direitos politicos, sociais e civis por um individuo, e o seu exercicio em um Estado-
Nag¢do. Em sua teoria, Marshall (1967, p. 76) define o conceito moderno do termo como “um
status concedido aqueles que sdo membros integrais de uma comunidade. Todos aqueles que
possuem o status sdo iguais com respeito aos direitos e obrigacdes pertinentes ao Estado”.
Ainda o mesmo autor explicita que os direitos civis atribuem ao individuo liberdade diante do
Estado, que ¢ garantia pelos direitos politicos e, por sua vez, a expressao desse ser livre por
meio do Estado ¢ vista nos direitos sociais.

Todavia, a importancia do pertencimento do individuo a uma comunidade indica que
cidadania e Estado Moderno nasceram juntos e se reforcam reciprocamente. A cidadania
avan¢a quando abrigada e protegida pelo Estado. Isso ocorre quando recebe direitos que
normatizam as condi¢des necessdrias para que seja exercida, cobrados e assegurados pelo
Estado em sua cobertura (COSTA; IANNI, 2018). Ainda conforme os mesmos autores, a

cidadania, como pertencimento do sujeito ao meio:

[...] ndo avanga de modo harmonioso ¢ pacifico, mas sim através de recuos, saltos,
irregularidades, e sempre em meio a fortissimas tensdes politicas e sociais. Eles
variam de pais para pais e, no interior de cada pais, atingem de modo desigual seus
diversos grupos especificos (NOGUEIRA, 2011, p. 86 apud COSTA; IANNI, 2008,
p- 72).

Braga (2002) apresenta um conceito de cidadania mais ampla, que envolve um mundo

cultural ao qual nem todos acessam. Assim, a cidadania:

[...] pode ser definida como um conjunto de direitos que podem ser agrupados em trés
elementos: o civil, o politico e o social, os quais ndo surgiram simultaneamente, mas
sim, sucessivamente, desde o século XVIII até o século XX. O elemento civil é
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composto daqueles direitos relativos a liberdade individual: o direito de ir e vir, a
liberdade de imprensa ¢ de pensamento, o discutido direito a propriedade, em suma, o
direito a justica (que deve ser igual para todos). O elemento politico compreende o
direito de exercer o poder politico, mesmo indiretamente como eleitor. O elemento
social compreende tanto o direito a um padrdo minimo de bem-estar econdémico e
seguranca, quanto o direito de acesso aos bens culturais e a chamada “vida civilizada”,
ou seja, € o direito ndo s6 ao bem-estar material, mas ao cultural (BRAGA, 2002, p.
2).

Para Dallari (1998, p.14) a cidadania retine um conjunto de direitos que possibilita ao
individuo “[...] participar dinamicamente da vida de seu povo. [...] [O ser sem] cidadania esta
desclassificado ou excluido da sociedade, [...] numa posicdo de desvantagem no grupo
social”.

Contudo, Bittar (2016) pontua que a cidadania transcende esse conjunto de direito e
deveres de previsdo legal ou mesmo contidos na constitui¢do, e possui diferentes formas:
ativa/participativa, interativa/critica e consciente/dindmica. A educagdo atua nesse campo e
age indo além de uma formagdo civica e para o exercicio dos direitos e deveres previstos. Ela
visa uma consciéncia nacional, suficiente para fortalecer a visdo ética, histdrica, coletiva e de
resgate e preservacao das tradi¢des culturais de um povo e de seu passado.

Em aprofundamento a esse entendimento ¢ possivel ciar Guarinello (2013), para quem

a interpretagao ideal da cidadania envolve a comunidade:

[...] cidadania implica sentimento comunitario, processos de inclusdo de uma
populagdo, um conjunto de direitos civis, politicos e econdmicos e, significa
também, inevitavelmente, a exclusdo do outro. Todo cidaddo é membro de uma
comunidade, como quer que esta se organize, ¢ esse pertencimento, que ¢ fonte de
20912 obrigagdes, permite-lhe também reivindicar direitos, buscar alterar as relagdes
no interior da comunidade, tentar redefinir seus principios, sua identidade simbolica,
redistribuir os bens comunitarios. A esséncia da cidadania, se pudéssemos defini-la,
residiria precisamente nesse carater publico, impessoal, nesse meio neutro no qual se
confrontam, nos limites de uma comunidade, situagdes sociais, aspiragdes, desejos e
interesses conflitantes. Ha, certamente, na historia, comunidades sem cidadania, mas
s6 ha cidadania efetiva no seio de uma comunidade concreta, que pode ser definida
de diferentes maneiras, mas que ¢ sempre um espago privilegiado para a agdo
coletiva e para a construgd@o de projetos para o futuro (GUARINELLO, 2013, p. 46).

Dessa forma, a cidadania representa a construgdo de direitos e deveres entre as
comunidades, com a finalidade de evolu¢do social, politica e educacional. O dever de
construir uma sociedade pertence ao individuo social, bem como a uma comunidade ativa

N . C . o
com agdes e projetos que se voltam ao outro. Assim, “[...] os direitos e as obrigagdes de
cidadania existem, portanto, quando o Estado valida as normas de cidadania e adota medidas

para implementa-las” (VIEIRA, 2001, p. 36). Segundo Barreto:
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A cidadania estd intimamente vinculada ao processo em devir dos Direitos Humanos
que consolidou a sociedade na modernidade. O conceito de cidadania surgiu ligado a
um ente estatal no século XVIII; seu exercicio e realizac¢do se fizeram sob a tutela do
Estado nacional. Porém, considerando a atual forma de sociedade, a cidadania
afirma se pelo envolvimento do cidaddo nos movimentos sociais, nos mais diversos,
no ambito da emergente sociedade civil e esfera publica transnacional que se vai
construindo no mundo globalizado. (BARRETO, 2010, p.96)

No pensamento de uma cidadania contemporanea e globalizada, hd um leque de
oportunidades para que um individuo seja um cidadao melhor e culturalmente ecologico, com
vistas a um melhor futuro aos jovens. Nessa perspectiva futura, a cidadania vai além do
Estado ou de direitos e parte a expressdo confiante numa ampla concep¢ao de cultura. Hoje,
com a cidadania globalizada presente, ha novos aspectos que apoiam essa mudanga. Alguns
deles sdo o pensamento no préximo e no coletivo, bem como no bem geral da nagdo, na
religiosidade e no outro, com respeito e empatia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que o conceito de cidadania
envolve a acdo de forma pessoal e coletiva com “[..] autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018, n.p.). Nessa perspectiva,
a base que diretriza a Educagdo Bésica brasileira indica que a cidade ¢ associada também a
um pensamento empatico com o proximo, ligada a direitos e deveres presentes na relacdo com
os demais e na aquisi¢ao das habilidades necessarias para o desenvolvimento.

Na obra “Etica e cidadania, construindo valores na escola e na sociedade”, Pataro,
Aratijo e Arantes (1997) afirmam que “a base de sustentacdo das acdes de ética e de cidadania
pode ser a organizagio e funcionamento em cada escola do Forum Escolar de Etica e de
Cidadania” (p. 17). Mas para que este forum funcione, sdo necessarias agdes que envolvam
esses conteudos na didatica escolar, fortalecendo a comunidade escolar em segmentos

diversos de aprendizagem.

1.4 Relacao entre ética, educacao e cidadania

A ¢ética, educagdo e cidadania se relacionam de forma flexivel: uma dependa da outra
para fortalecer a aprendizagem do individuo. A educagdo favorece a ética e contribui para
uma sociedade moralmente esclarecida, com oportunidades de progresso intelectual, cientifico

e tecnologico. Nesse sentido, Bittar afirma que a:
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[...] educagdo para a cidadania ndo somente ¢ direito de todos, mas sobretudo uma
conquista de uma sociedade que se quer ver emancipada de suas grades estreitas e
restritas, em que preponderam a falta de tecnologia, a falta de informacao, a falta de
instrumentos de progresso, a falta de consciéncia para o exercicio do voto, a falta de
preparo dos eleitos para a condugdo dos negodcios publicos, a falta de interagdo
civilizada e sincronizada entre membros da sociedade civil e associagdes (BITTAR,
2016, p. 72).

Para que isso acontega, ¢ necessario praticar e sintonizar a ética e a educagdo, com
objetivo de formar cidaddos. Nesse processo, as criangas devem ser ensinadas a enfrentar
obstaculos burocraticos no caminho do conhecimento, em libertacdo dos lagos com uma
sociedade presa no passado e conformista.

Na obra “Etica e cidadania, construindo valores na escola e na sociedade”, Cortina

(2003) relaciona ética com educagdo e entende que a:

[...] educagdo do cidaddo e da cidada deve levar em conta a dimensdo comunitaria
das pessoas, seu projeto pessoal e também sua capacidade de universalizagdo, que
deve ser exercida dialogicamente, pois, dessa maneira, elas poderdo ajudar na
construgdo do melhor mundo possivel, demonstrando saber que sdo responsaveis
pela realidade social (CORTINA, 2003, p. 113).

Nessa perspectiva, o olhar do individuo deve contemplar a comunidade com a qual
convive, em busca de didlogo sem preconceito cultural, religioso e social, aberto a
pensamentos diversos, movimentos contrarios. Nesse entendimento, todos precisam ser
respeitados por todos no objetivo de uma sociedade melhor. Essas sdo situagdes importantes
para a constru¢do da cidadania, que visam a inclusdo social e direitos humanos e confirmam
os direitos a sobrevivéncia em uma sociedade democratica.

Para Saviani (2013), a consideracdo dessa relagdo entre educacdo, ética e cidadania
reflete na formacao do cidaddo consciente de seus direitos e deveres. A educagdo surge como

mediadora de uma pratica social igualitaria, em que:

[...] a educagdo ¢ entendida como instrumento, como um meio, como uma via
através da qual o homem se torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto
¢, a producdo humana historicamente acumulada. Nesses termos, a educacdo fara a
mediagdo entre o homem e a ética permitindo ao homem assumir consciéncia da
dimensao ética de sua existéncia com todas as implicagdes desse fato para a sua vida
em sociedade. Fara, também, a mediacao entre o homem e a cidadania, permitindo-
lhe adquirir consciéncia de seus direitos e deveres diante dos outros e de toda a
sociedade... Em outros termos, pela mediacdo da educagdo, sera possivel construir
uma cidadania ética e, igualmente uma ética cidada (SAVIANI, 2013, p. 1).

Sendo a educag¢do mediadora da pratica da ética que apoia a formagao do cidadao, ela
requer politicas publicas sérias de investimento direto auténtico, direcionado exclusivamente a

educagdo. Isso permite e sustenta o sonho de uma sociedade melhor e mais igualitéria.
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No sexto capitulo do livro “ética como substantivo concreto”, Siqueira afirma que o:

[...] exercicio da ética na escola passa pela vivéncia de valores democratizantes no
convivio entre os pares nas agdes, especialmente entre professores ¢ alunos, que ¢é
marcada por uma assimetria, dada a autoridade, salutar do professor, por dominar
regras de um conhecimento especifico; e as, também importantes, na relagdo entre
aluno e aluno, que mesmo sem a marca da assimetria, desenvolve-se por meio de
confrontac¢des de poder, de forca e sabedoria (SIQUEIRA, 2014, p. 121).

A proeminéncia da educagdo entre pares mostra uma pratica diferenciada, com agdes
de aluno a aluno que evidenciam o respeito mutuo, entre professor e estudante que salientam
sua capacidade de mediar regras e exercicios didrios e que oferecem exemplos de democracia

e fortalecem a formacao cidada.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Esta dissertacdo pauta-se no método fenomenolégico de Husserl, que significa estudo
dos fendmenos, daquilo que aparece a consciéncia, buscando explord-lo. Surgiu através da
observacdo simples do cotidiano, a partir da experiéncia humana como se manifesta esse

comportamento. Merleau-Ponty (1999) afirma que a fenomenologia ¢ o estudo das esséncias.

definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por exemplo.
Mas a fenomenologia ¢ também uma filosofia que repde as esséncias na existéncia, €
ndo pensa que se possa compreender o homem e o mundo de outra maneira sendo a
partir de sua ‘facticidade’. E uma filosofia transcendental que coloca em suspenso,

para compreendé-las, as afirmagdes da atitude natural, mas ¢ também uma filosofia
para a qual o mundo ja estd sempre ‘ali’, antes da reflexdo, como uma presenga
inalienavel, e cujo esfor¢o todo consiste em reencontrar este contato ingénuo com o
mundo, para dar-lhe enfim um estatuto filoséfico. E a ambi¢do de uma filosofia que
seja uma 'ciéncia exata', mas ¢ também um relato do espago, do tempo, do mundo
‘vividos’. E a tentativa de uma descrigdo direta de nossa experiéncia tal como ela ¢, e

\

sem nenhuma deferéncia a sua génese psicologica e as explicacdes causais que o
cientista, o historiador ou o socitélogo dela possam fornecer, ¢ todavia Husserl, em
seus ultimos trabalhos, menciona uma ‘fenomenologia genética’ e mesmo uma
‘fenomenologia construtiva’ (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 1).

A pesquisa dessa natureza ¢ fundamentada principalmente em andlises qualitativas.
Uma das suas caracteristicas centrais ¢ a nao utilizagdo de instrumental estatistico na andlise
dos dados (BARDIN, 2011; VIEIRA; ZOUAIN, 2006).

Richardson (1999) menciona que “[...] os estudos que empregam uma metodologia
qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de
certas varidveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais”
(p- 80). O mesmo autor ressalta que estes estudos podem, também, “contribuir no processo de
mudanga de um determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade o
entendimento das particularidades do comportamento dos individuos” (ibidem).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa “[...] atravessa disciplinas, campos e temas”
(Denzin e Lincoln, 2006, p. 16), e envolve o uso e a coleta de uma variedade de materiais
empiricos. Ainda conforme estes autores, a sociologia representa a origem da pesquisa
qualitativa, no estudo da vida dos grupos humanas, e na antropologia, com o inicio dos
métodos de trabalho de campo. Para a critica cientifica social, a investigagao cientifica ndo ¢
somente um tipo especifico de teoria social, mas também uma metodologia ou filosofia. Logo,
conforme Denzin e Lincoln (2006), ela inicia de objetivos exploratérios mais amplos que

oferecem foco para o estudo, relacionado ao tempo e ao contexto historico.
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As técnicas qualitativas visam a experiéncia das pessoas e seu relativo significado em
semelhanca a eventos, processos e estruturas implantados em cendrios sociais (SKINNER;
TAGG; HOLLOWAY, 2000). A abordagem qualitativa foi descrita por Rodrigues e Limena

como aquela que:

[...] ndo emprega procedimentos estatisticos ou ndo tem, como objetivo principal,
abordar o problema a partir desses procedimentos. E utilizada para investigar
problemas que os procedimentos estatisticos ndo podem alcangar ou representar, em
virtude de sua complexidade. Entre esses problemas, poderemos destacar aspectos
psicoldgicos, opinides, comportamentos, atitudes de individuos ou de grupos. Por
meio da abordagem qualitativa, o pesquisador tenta descrever a complexidade de
uma determinada hipotese, analisar a intera¢do entre as varidveis e ainda interpretar
os dados, fatos e teorias (RODRIGO; LIMENA, 2006, p. 90).

A abordagem qualitativa, descrita por Minayo (2001; 2007), tem fundamento na
premissa de que o conhecimento sobre as pessoas s € possivel pela descri¢ao da experiéncia
humana. O mundo real teria o sujeito como um vinculo indissocidvel do mundo objetivo com
a subjetividade, tal como ela ¢ vivida e definida pelos seus proprios atores.

Portanto, h4 um engendramento dos objetos de andlise no campo das relagdes sociais,
sob a influéncia de determinantes historicos, ideologicos, culturais, econdmicos, politicos e
sociais. Por conseguinte, esses objetos sdo guiados pela reflexdo e critica continua, e
articulam sujeito e objeto do conhecimento. Por essa interpretagdo ¢ possivel entender o “[...]
cotidiano e as experiéncias do senso comum, interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que

as vivenciam” (MINAYO, 2007, p. 24). A autora continua:

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da dindmica das
relagdes sociais. A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001, p. 14).

Desta forma, a determinacdo do sujeito da pesquisa decorre da satisfagdo do contetdo
empirico. Isso, contudo, ndo desconsidera os dissensos, as diferencas e as especificidades
representadas nas falas das variadas representacdes (MINAYO, 2007). Assim, a experiéncia e
a vivéncia ocorrem no terreno da coletividade, contextualizadas pela cultura do grupo social
de sua insercao (MINAYO, 2001; 2007). Ainda para Minayo (2007), a observacdo permite
alcangar a esséncia de fenomenos e de situagdes, com incalculavel importancia na formagao

da realidade do sujeito e de seu contexto (MINAYO, 2007).
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Creswel (2010) ressalta que, na perspectiva qualitativa, a fonte direta das informagdes
¢ o ambiente natural, e o pesquisador assume papel de instrumento. Os dados que sustentam
uma pesquisa dessa natureza sao descritivos, com o processo ao centro da pratica, com valor e
dimensdo maior que a do préprio produto. Assim, o interesse do pesquisador quando investiga
um problema ¢ identificar como ele se manifesta nas atividades, procedimentos e interagdes
cotidianas.

Na otica de Creswell (2010), a pesquisa qualitativa oportuniza a explora¢do e
compreensdo do significado atribuido por individuos ou os grupos a um problema social, ou
humano. Segundo este autor, os procedimentos qualitativos tém por base dados de texto e
imagem, com passos singulares em sua analise sustentadas por diferentes estratégias de
investigacao.

Ainda Creswell (2010) afirma que as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa sdo:

a) O ambiente natural (coleta a campo);

b) a centralidade do pesquisador como instrumento (como elemento que se insere no

campo, in loco);

¢) a pluralidade de fontes de dados (a exemplo de entrevistas, observacdes e

documentos, entre outros);

d) a andlise indutiva dos dados coletados (criagdo de padrdes proprios); significado

dos participantes (sentido oferecido pelos participantes ao problema);

e) ainclinagdo tedrica (sustentagdo de conceitos de base preexistentes para interpretar

seus estudos) e

f) a natureza interpretativa (os pesquisadores, os participantes e também os leitores

interpretam os dados oferecidos).

Sendo assim, Garnica (2004) aponta a pesquisa qualitativa como aquela que apresenta

as seguintes caracteristicas:

a) a transitoriedade de seus resultados;

b) a impossibilidade de uma hipotese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera
comprovar ou refutar;

¢) a ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas
perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar;

d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se nao como resultado, mas numa
trajetoria em que essas mesmas compreensdes € também os meios de obté-las podem
ser (re)configuradas; e

e) a impossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas (GARNICA, 2004, p. 86).
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Em harmonia com essas caracteristicas, Araujo e Borba (2004) enfatizam que a

pesquisa qualitativa apresenta em seu fundo uma visdo de conhecimento sintonizada a

procedimentos como entrevistas, andlises de videos, interpretagdes € outros procedimentos

similares.

Para Lopes (2005), a andlise descritiva ocorre em momentos diferentes, a saber:

a)

b)

Procedimentos técnicos de organizacao, critica e classificagdo dos dados coletados,
com manipulacdo dos dados em busca de tendéncias na documentagdo obtida;
categorizacdo para identificar campos de sentido; identificacdo e selecdo de
significagdo para o tratamento analitico e obtencdo de conhecimento prévio das
possibilidades da documentacdo em relagdo aos objetivos tedricos e praticos da
investigacao;

Procedimentos analiticos para construcdo do objeto empirico, obtidos
operacionalmente pelos métodos técnicos descritivos, que para a nossa pesquisa

sera utilizada, em principal, a entrevista.

Nesta dissertagdo, os formularios preenchidos passaram por analise interpretativa. As

conclusdes foram expostas conforme aquilo que, de algum modo, auxilia no processo de

analise, as limitagdes e as recomendagdes. O primeiro contato feito com os professores que

aceitaram participar da pesquisa ocorreu pelo WhatsApp, devido a pandemia da covid-19, que

tornou ndo recomendada a abordagem presencial. O e-mail foi utilizado para envio, em

contato posterior, do formulario de cinco perguntas (elaborado para o estudo) e do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos professores do Ensino Fundamental I da

Educacao Basica. O formulério contém as seguintes perguntas:

1)

2)

3)

4)

5)

Levando em conta o que acontece diariamente no trabalho, quais os fatos que vocé
considera como de ordem moral e de ordem ética? Cite alguns exemplos;

O que acontece no seu dia a dia profissional que vocé considera um
comportamento €ético ou ndo ético?

Se vocé percebe a presenca da ética nas escolas, explique como ela deveria se
manifestar?

Na atuagdo do professor perante os alunos, o que mais importa: como ele se
apresenta ou como ele atua? Por qué?

Pensando na atuacdo do professor diante dos alunos, explique qual a alternativa
mais completa: a) como ele se apresenta (suas vestes, linguagem etc.) ou b) sua
atuagdo (com compromisso social, preocupagdo com a aprendizagem ou formagdo

do aluno etc.)?
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Essas perguntas foram respondidas pelos seguintes atores educacionais:
e Professor de arte que atua no Ensino Fundamental I;
« Professor de Educagao Fisica que atua no Ensino Fundamental I;
o Professores regentes da Educagao Basica.

Assim, participaram do estudo um total de 10 docentes, atuantes em trés escolas
publicas do municipio de Campo Grande — MS que, por sua vez, autorizaram a integrag¢ao dos
mesmos a pesquisa. Para possibilitar o estudo, foi solicitada a autorizagdo da Secretaria de
Educacdo (SEMED) do municipio de Campo Grande, MS, através de carta-solicitacdo. A
selecdo das escolas ocorreu pela demanda de trabalho da pesquisadora, e todas apresentam
grande porte e volume de atendimento de alunos — localizadas em areas periféricas do
municipio campo de pesquisa. E os professores como foram escolhidos? Foram convidados
por terem relagdo proxima com a pesquisadora? Foi enviada a mensagem de muitos e somente
dez responderam?

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com
Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), sob o CAAE:
42235620.4.0000.8030.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO

A pesquisa descritiva exige uma série de informagdes criteriosas, com o objetivo de
descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade a respeito dos problemas

investigados. Para esta fonte:

[...] os estudos descritivos podem ser criticados porque pode existir uma descrigao
exata dos fendmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade de verificagdo
através da observacdo. Ainda para esse autor, as vezes ndo existe por parte do
investigador um exame critico das informagdes, e os resultados podem ser
equivocados; ¢ as técnicas de coleta de dados, como questionarios, escalas e
entrevistas, podem ser subjetivas, apenas quantificaveis, gerando imprecisdo
(TRIVINOS, 1987, p. 112).

Os participantes da pesquisa associaram suas ideias nos questiondrios, que foram
analisados de acordo com a fala registrada, a resposta em linguagem textual, em articulagao
da fala do pesquisador.

De inicio, a previsdo era aplicar as entrevistas nos locais de trabalho de cada professor.
Todavia, com a pandemia de covid-19, isso mudou. Conforme as orientagdes da Organizagao
Mundial de Saude (OMS) de 30 janeiro 2020, que a epidemia desencadeada pelo novo
coronavirus determinou uma emergéncia de saude publica a nivel mundial. Isso trouxe a
preferéncia pelo distanciamento social (OMS, 2020). Nessa realidade, a dindmica das
entrevistas foi alterada e convertida em cinco perguntas enviadas por e-mail para os
participantes.

Para cumprir ao isolamento social, de acordo com a orientacio do Regulamento
Sanitario Internacional, o primeiro contato com os professores ocorreu pelo telefone, para o
convite a pesquisa. Aqueles que concordaram receberam um e-mail contendo o questionario
de cinco perguntas e TCLE. A pesquisa foi realizada entre os meses de novembro e dezembro
de 2021.

Com o objetivo de nortear e subsidiar as respostas dos professores foram aplicadas as
seguintes perguntas:

1) Levando em conta o que acontece diariamente no trabalho, quais os fatos que vocé

considera como de ordem moral e de ordem ética? Cite alguns exemplos;

2) O que acontece no seu dia a dia profissional que vocé considera um

comportamento €ético ou ndo ético?

3) Se vocé percebe a presenga da ética nas escolas, explique como ela deveria se

manifestar?
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4) Na atuacdo do professor perante os alunos, o que mais importa: como ele se
apresenta ou como ele atua? Por qué?

5) Pensando na atuacdo do professor diante dos alunos, explique qual a alternativa
mais completa: a) como ele se apresenta (suas vestes, linguagem etc.) ou b) sua
atuagdo (com compromisso social, preocupagdo com a aprendizagem ou formagdo
do aluno etc.)?

Em parte, algumas dessas perguntas evidenciam se o professor deseja se apresentar

superior ao aluno ou no mesmo nivel dele e se valoriza seu local de trabalho através de sua

linguagem e da sua vestimenta.

3.1 Participante 1

O primeiro participante (P1) da pesquisa ¢ formado em Pedagogia, atua no 5° ano do
Ensino Fundamental I, lotado 40 horas numa escola do municipio de Campo Grande — MS.

P1 relata que “¢ possivel ensinar valores éticos e morais”, e afirma que “em muitos
casos, eles [os alunos] ndo tém acesso a nenhuma orientagdo de valores éticos e morais”. O
docente comenta que as familias ndo orientam tais valores. De acordo com Bourdieu (1984)
apud (COOL, 1999, p. 159), a principio, “[...] a familia tem um papel de primeira ordem, por
que, juntamente com a escola, ¢ a responsavel pela a transmissdo cultural, a sua eficiéncia
depende do grau em que a mesma familia participa dessa cultura”. Todavia, ndo ha como
saber qual seria a maneira certa para essa familia, pois este ¢ um processo de vivéncia
humana, da vida em sociedade.

O participante P1 narra que “a ética e um principio norteador das nossas agdes na
escola ou em outro ambiente, sendo um comportamento ético quando vocé € respeitado em
suas opinides, na cooperacdo ao proéximo, no respeito a hierarquias conquistando um respeito
mutuo no ambiente escolar”. Ele esclarece também que a atuagdo do professor reflete
diretamente na aprendizagem e conduta dos seus alunos. A esse respeito, afirmam Devries e
Zan:

Na relagdo professor-aluno o educador ndo procura usar a obediéncia para controlar,
mas utiliza a cooperagdo, pois sugere, pede, persuade, permitindo que os alunos
reflitam sobre qual serdo suas agdes e tomem suas proprias decisdes, 0 que evita 0s
conflitos. O professor com esta pratica, estimula a crianca a pensar e agir de forma
autonoma (DEVRIES; ZAN, 1998, p.16).
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Nesse sentido, para Freire (1992, p. 113), “[...] quando o professor assume esta postura
[dialogica] ele se percebe agente transformador notando que [...] sua experiéncia na escola ¢

apenas um momento, mas um momento importante que precisa ser autenticamente vivido”.

3.2 Participante 2

O segundo participante, P2, comenta sobre uma moral e ética administrativa, quando
afirma: “observo aqui [que] adverténcias ou penalidades devem ser aplicadas a alguns
profissionais e outros ndo, quando se trata do mesmo tipo [de] problema. Isso perpassaria a
falta de ética por parte de quem faz o julgamento”. Na discussdo desse assunto, Freitas afirma

que:

O principio da moralidade, no campo das relagdes administrativas, ndo ha de ser
entendido como o conjunto de maximas deontoldgicas extraidas da disciplina interna
da Administragdo. Na realidade, significa bem mais: diz como os padrdes éticos
superiores de determinada sociedade, de acordo com os quais ndo se admite, no
ambito da gestdo publica, a universalizacdo daquelas maximas de conduta que
conduzem ao perecimento dos liames sociais, axiologicamente (FREITAS, 2009, p.
89-90).

P2 fala também do comportamento ético do professor: entende que “[...] € o professor
que cumpre com responsabilidade o seu dever, com vistas a integridade do desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos sob sua tutela.” Freire (2006), na obra Pedagogia da Autonomia,

fala da pratica educativa e do compromisso da responsabilidade do professor, quando afirma:

Nao ¢ possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora
dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre ndés, mulheres e homens ¢ uma
transgressio. E por isso que transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos
nao pode dar-se alheio a formacao moral do educando (FREIRE, 2006, p. 18).

Nessa perspectiva, a ética envolve a responsabilidade na educacdo dos tutelados, pela
transmissdo de exemplos pelas atitudes, que contribuem para a formacdo do carater do

individuo que se encontra em transformagao.
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3.3 Participante 3

O terceiro participante, P3, ¢ docente com graduacdo em Pedagogia, com lotacdo de
40 horas como regente no 4° e 5° anos das escolas da Rede Municipal de Ensino (REME) de

Campo Grande, MS. P3 citou como exemplos de ordem moral e ética:

[...] como ordem moral, temos que realizar uma série de situa¢des na escola ou na
vida que devem ser uma ordem imposta pela sociedade e leis. J4 na ordem ética,
vocé vai se comportar conforme seus principios e educago (P3).

De acordo com Vasquez (2003, p. 2), moral “[...] ¢ um comportamento pautado por
normas, em que consiste 0 bom — visado pelo comportamento moral, do qual faz parte o
procedimento do individuo concreto ou o de todos”. Entretanto, Tadéus e Cunha (2009, p.
142) dizem que “[...] o comportamento do homem em sociedade ¢ construido através da
educacdo, que gera as normas necessarias ao bom convivio”. P3 diz ainda que, no cotidiano
profissional, em “[...] contrapartida, profissionais ndo éticos falam mal dos colegas e agem de
forma mediocre, demonstrando falta de ética e muito menos [sic] profissionalismo.” Com

essas afirmagdes, a compreensdo da participante avanca ao campo da deontologia:

[...] a deontologia ou ética profissional caracteriza-se como um conjunto de normas
e principios que tem por fim orientar as relagdes dos profissionais com seus pares,
destes com seus clientes, com sua equipe de trabalho, com as instituicdes a que
servem, dentre outros. Como sua margem de aplicagdo ¢ limitada ao circulo
profissional, faz com que essas normas sejam mais especificas e objetivas
(PASSOS, 2006, p. 108)

Sobre a atuagdo do professor frente aos alunos, hd convergéncia entre os pensamentos
de P2 e P3, e ambos destacam a importancia de transformar a experiéncia em um treino

diario, com respeito a formagao moral que o educando traz do seu ambiente familiar.

3.4 Participante 4

O quarto docente a integrar o estudo (P4) tem graduacdo em Pedagogia, e integra o
quadro de efetivos, com lotagao de 40 horas do municipio de Campo Grande, com atuagdo em
uma escola agricola. P4 respondeu a primeira pergunta da seguinte forma: “alguns fatos que
ocorrem em nosso trabalho, algumas atitudes que vejo — como chegar atrasado ao trabalho,
entregar planejamento com atraso, ndo estar na sala de aula no horério correto para inicio da

aula — considero ordem moral”. Essa visdo ¢ coerente com a de Durkheim (1994), quando
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afirma que a moral ¢ um conjunto de valores, regra e norma que direcionam as condutas dos
seres humanos, e que ¢ construido socialmente.

Para Chaui (2003, p. 307), a moral “[...] significa os habitos de conduta e de
comportamento instituidos por uma sociedade em condigdes historicas determinadas.” Por sua
vez, na concep¢do de P4, a ética estaria “[...]relacionada a0 modo de ser professora com

carater de querer realizar bem meu servi¢o”. No entender de Chaui:

Para que haja conduta ética, ¢ preciso que exista o agente consciente, isto €, aquele
que conhece a diferenga entre bem e mal, certo e errado, permitido e proibido, virtude
e vicio... consciéncia e responsabilidade s@o condigdes indispensaveis da vida ética...
Tem a capacidade para avaliar e pesar as motivagdes pessoais, as exigéncias feitas
pela situagdo, as consequéncias para si e para os outros, a conformidade entre meios e
fins... (CHAUI, 2005, p. 308).

Isso possibilita a deducdao de que os principios €ticos tém fundamento na consciéncia
e, por essa razdo, orientam as ag¢des € o comportamento dos individuos, sem normas e rigidas

regras. Dessa maneira, compreende que:

[...] o professor deve ser professor. Nao apenas estar em um lugar realizando agdes
somente pela exigéncia do cargo. O professor precisa ser realmente professor, gostar
do que faz, se envolver, usar linguagens adequadas para o ambiente escolar,
utilizando vestimenta que ndo seja desrespeitosa com o ambiente, pois usamos
roupas para mostrar aquilo que os outros queiram ver ou ndo (P4).

No entender de P4, o professor ¢ um profissional que se caracteriza pelo compromisso

com a formacao integral do aluno.

3.5 Participante 5

O quinto participante (P5) ¢ docente Especialista em Educacdo Especial, que atua nas
salas de aula do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental do Municipio de Campo Grande, MS. Em
seu texto, P5 afirma: “de ordem moral considero que sejam as normas e regras que a escola
tem como proposta para os funcionarios”. Em apoio ao pensamento do docente estdo Tadéus e
Cunha (2009), quando afirmam que a moral diz respeito a “[...] um conjunto de normas que
regulam o comportamento do homem em sociedade, e estas normas sdo adquiridas pela
educacao, pela tradi¢do e pelo cotidiano” (p. 142).

Entdo, para P5, a moral envolve normas, principios e regras de comportamento
individuais e sociais que representam o certo e o errado no convivio com os pares, com 0

proximo. Ainda, P5 expressa: “percebo que a ética € quando respeito o espaco do outro, e ser
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ndo ético ¢ ultrapassar o limite do outro”. Esse pensamento ¢ refor¢ado pela concepgdo do
professor Sanchez Vazques (2003, p.23), quando afirma que “a ética ¢ a teoria ou ciéncia do
comportamento moral dos homens em sociedade”. Ou seja, € ciéncia de uma forma especifica
de comportamento humano. Em relacdo ao comportamento, de quem se preocupa com o
proximo, com a harmonia e o viver social.

P35, na pergunta sobre o agir docente, responde que “A atuagdo do professor frente aos
alunos ¢ com compromisso social, preocupado com a aprendizagem e formagdo do aluno”. No
seu entender, cabe ao professor a responsabilidade da aprendizagem do aluno e o
comprometimento em formar cidaddos. Para Freire (2006), a forma de atuar docente ¢ muito
importante, o que pode ser visto em sua afirmacdo de que “[...] ndo posso ser professor sem
me por diante dos alunos, sem mostrar a eles com facilidade ou relutdncia minha maneira de
ser, de pensar e de agir” (p. 59). Nesse recorte, bem como na obra como um todo, Freire
(2006) expressa sua concepgdo sobre a ética do professor, e reafirma que, sem uma conduta
sincera e verdadeira do docente, ¢ impossivel manter uma relagdo saudavel entre professor e

aluno.

3.6 Participante 6

O sexto docente a integrar a pesquisa (P6) tem graduacao (licenciatura) em Educacao
Fisica e especializagio em Educagdo Especial, Gestio e Coordenacdo Escolar, com
experiéncia de atuacdo no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental em Campo Grande, MS.

Sobre as questdes levantadas nesta pesquisa, P6 expressou que: “[...] comportamento
ético ¢ um conjunto de valores e principios corretos, acolhedores, que apoiam, ajudam e
auxiliam seu colega de trabalho”. Todavia, o docente ndo demostrou preocupagdo com a
relacdo educador e aluno, e deu a entender que sua ética esta mais voltada a relagdo professor
versus professor. Para Vazques (2003), “[...] a ¢&tica ¢ uma ciéncia que estuda o
comportamento do ser humano, observando sua conduta frente ao proximo, suas atitudes
perante a vida com objeto de mudar velhos habitos por héabitos e mais saudaveis” (p.20).
Além disso, P6 afirma que percebe a ética nas escolas da seguinte forma: “a ética no ambiente
escolar deve ser cultuada em todos os recintos, garantindo boa convivéncia e, assim,
aprimorando o respeito ao préximo, valorizando o ser humano por tras de todo profissional.”

Da mesma forma, Vinha (2000) afirma que “[...] a escola tem que construir um
ambiente propicio, para que a crianga experiencie situacdes que a levem construir seus valores

morais, situacdo de respeito mutuo, de justica, de cooperacdo” (p. 144). Para Saviani (2011), a
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escola “¢ uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado” (p. 14).
Em conformidade com Vinha (2000) e Saviani (2011), é necessario um ambiente adequado

para a elabora¢do de um plano de acdo capaz de desenvolver esses valores.

3.7 Participante 7

O sétimo participante do estudo (P7) ¢ docente efetivo da REME de Campo Grande,
MS, com graduagcdo em Arte e especializacdo em Psicopedagogia. Referente a primeira
pergunta, com o tema de ordem moral e ética, P7 relata que “no ambiente onde trabalho ¢é
falado muito sobre ética. O comportamento adequado para ter um ambiente de respeito com o
outro.” Nesse primeiro momento, P7 relata aquilo que ouve em seu ambiente de trabalho, que
se relaciona com a citacdo de Droit (2012), “a ética faz com que o homem se pergunte qual a
melhor maneira de agir” (n.p.) e mais, “[...] a ética ¢, antes de tudo, o conjunto de reflexdes —
O que devo fazer? Como devo me comportar?” (ibidem). Tais questdes sugerem presenca no
meio de trabalho de P7 por seu relato. A respeito do seu cotidiano profissional, P7 afirma que
“a imagem profissional precisa [ser de quem estd pronto a] sempre servir, ajudar o cliente, no
caso da escola, os alunos e a sociedade.” Dessa forma, o entrevistado mostra o que entende

por um profissional ético. Nesse aspecto, as afirmagdes confirmam as alegacdes de Silva:

A ética profissional estd ligada a postura que se espera de um profissional, no
exercicio de uma determinada tarefa ou profissdo. Ou seja, ¢ a conduta que o
individuo deve observar em sua atividade, no sentido de valorizar a profissdo ou
atividade laboral e bem servir aos que dela dependem (SILVA, 2012, p. 17).

Desta maneira, tanto Silva (2012) quanto P7 sdo coesos na afirmag¢do de que o
professor precisa saber conduzir sua conduta no ambiente profissional, com equilibrio em
suas agdes e coesdo aos objetivos da docéncia. O integrante afirma que o professor precisa
levar o outro em consideragdo, ¢ “[...] ndo perder o alto controle e o raciocinio para resolver
conflitos e ser modelo de referéncia para seus clientes [alunos e pais]” (P7).

Na continuidade de seu discurso, P7 afirma que “a ética sdo valores que devemos
carregar com clareza em nossos relacionamentos, respeitar o outro [e] o ambiente de
trabalho”. Dessa forma, o integrante do estudo expressa seu entendimento de que, no
ambiente de trabalho, ¢ necessario preservar o respeito ao proximo como primeira regra de

qualquer relacionamento social fundamental na docéncia.
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3.8 Participante 8

O oitavo participante do estudo (P8) ¢ docente efetivo da REME de Campo Grande,
MS, com graduagdo em Pedagogia e Especializagdo em Psicopedagogia, e experiéncia em
salas de 4° e 5° do Ensino Fundamental. Este docente afirma, sobre fatos de ordem moral ¢
ética que, no seu entender, ndo apresentam distingdo entre si. Ele diz que “a ética comeca pelo
respeito, o compromisso com a verdade, as normas e as leis que regem a sociedade e
especificamente, no trabalho escolar.”

P7 adota uma abordagem que remete a Vazques (2003), quando afirma que “[...] a
moral ¢ um conjunto de normas, aceitas livre e conscientemente, que regulam o
comportamento individual e social dos homens” (p. 63). Com isso, ela também ¢ um conjunto
de regras que envolve tradi¢ao e costumes, responsaveis por determinar uma boa convivéncia
em sociedade. Ainda mais: segundo Chaui (2003), a moral “[...] significa os habitos de
conduta e de comportamento instituidos por uma sociedade em condi¢des historicas
determinadas” (p. 307).

P8 refere também que “o compromisso com a transparéncia, com a competéncia, com
o respeito das pessoas que trabalham juntas ¢ fundamental”. Com essa afirmagdo, o
participante referencia a ética profissional. Quando diz que a ética representa a aplicagdo de
praticas carregadas de competéncia, transparéncia e na atuacdo profissional, P8 pressupoe

uma finalidade suficientemente definida nessa pratica.

3.9 Participante 9

O nono participante deste estudo (P9) ¢ professor da REME de Campo Grande-MS,
com graduagdo em Pedagogia, especializacdo em Psicopedagogia e experiéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. P9 afirma que o comportamento ético ou ndo do docente
perante seus alunos ¢ relacionado com o seguinte fato: “[...] o comprometimento, a
responsabilidade e os principios[que] levam a construir um trabalho de valor e isso sera a todo
momento refletido nas atitudes e comportamentos do professor [que serdo] vistos pelos
alunos”. Sobre esse pensamento, o autor do livro “A Filosofia da Educagdo Através de

Nucleos Tematicos”, afirma que:
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O homem ¢ um ser que se guia por valores de diferente ordem. A ética constitui uma
das formas de valorar utilizadas pelo ser humano, e isso nos leva a necessidade de
construir um sistema valorativo dos diferentes niveis de atuagdo humana segundo o
sistema social em que estivermos inscritos (TRUJILLO, 2022, p. 222).

Dessa forma, ¢ possivel compreender que o professor representa um instrumento de
formagdo e transmissdo de valores referendados pela sociedade. Em retorno ao expresso por
P9, em determinado momento, o docente lamenta que nem todos os profissionais cumpram o
que deles ¢ esperado e, com isso, cabe aos demais ndo se deixar influenciar pelos que sdo
insuficientes em seu trabalho. Entende ainda o professor que “[...] a ética profissional de um
professor inclui varios aspectos [que vado] desde suas vestimentas e maneira de falar ao

compromisso social em relacdo a aprendizagem e formacdo humana”.

3.10 Participantes 10

P10, o décimo integrante deste estudo, tem gradua¢do em Pedagogia e atua também na
REME de Campo Grande, MS. Especialista em Psicopedagogia e com vasta experiéncia em
salas de aula de 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental I. Para P10, a ética se refere “[...] as
regras e normas estabelecidas nas escolas e institui¢des.” Esse entendimento ¢ conforme ao

apresentado por Trujillo:

Os atos éticos sao de consciéncia, os morais sdo de compulsdo e, por isso, existe
uma puni¢do para cada a¢do moral imposta pela sociedade e ndo aceita pelo
individuo. O ato ético ¢ resultado de uma necessidade do homem que opta por viver
em sociedade. A agdo moral ¢ uma imposic¢ao da sociedade ao sujeito que transgrede
a ordem coletiva (TRUJILLO, 2022, p. 222).

Dessa forma, P10 ndo diferencia a ética de regras e normas no ambiente escolar. Mas
acredita que “a falta de ética leva a um trabalho individual e egoista, apenas voltado para o
interesse pessoal, esquecendo do publico-alvo”. Quando P10 fala do publico-alvo, refere aos
alunos, que aprendem com os exemplos dos docentes a respeito do modelo de convivéncia em

grupo e respeito ao proximo.
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Este capitulo contém um quadro de informacdes (Quadro 2), desenvolvido a partir das

narrativas dos participantes sobre ética e moral.

Quadro 2 - Sintese das respostas dos participantes que participaram da pesquisa

Continua

Participantes Moral x Etica Etica nas escolas Atuacio do professor

Pl Relata que “¢ possivel ensinar | “A  ética ¢ um | “A atuacdo do professor reflete
valores ética e moral”. principio  norteador | diretamente na aprendizagem e

das nossas agdes na | conduta dos seus alunos”.
escola”.

P2 “Observo aqui [na escola em - “E o professor que cumpre com
que atua] adverténcias ou responsabilidade o seu dever, com
penalidades [que] devem ser vistas a integridade do
aplicadas a alguns profissionais desenvolvimento da aprendizagem
e [a] outros ndo, quando se trata dos alunos sob sua tutela”.
do mesmo tipo [de] problema.

Isso perpassaria a falta de ética
por parte de quem faz o
julgamento”.

P3 “Como ordem moral, temos - “Em contrapartida, profissionais
que realizar uma série de ndo éticos falam mal dos colegas e
situagdes na escola ou na vida agem de forma  mediocre,
que devem ser uma ordem demonstrando falta de ética e muito
imposta pela sociedade e leis; menos profissionalismo”.

j& na ordem ética, vocé vai se
comportar ~ conforme  seus
principios e educacdo”.

P4 “Alguns fatos que ocorrem em - “Est4 relacionada ao modo de ser
nosso trabalho, algumas do professor, com carater de querer
atitudes que vejo - como chegar realizar bem meu servigo”.
atrasado ao trabalho, entregar
planejamento com atraso, ndo
estar na sala de aula no horario
correto para inicio da aula -
considero ordem moral”.

P5 “De ordem moral, considero - A atuagdo do professor frente aos
que sejam as normas € regras alunos ¢ com compromisso social,
que a escola tem como proposta preocupado com a aprendizagem e
para os funcionarios” formagdo do aluno”.

“Percebo que a ética ¢ quando
respeito o espago do outro, e
ser ndo ético ¢ ultrapassar o
limite do outro”.
P6 “[...] comportamento ético € | “A ética no ambiente -

um conjunto de valores e
principios corretos,
acolhedores, que  apoiam,
ajudam e auxiliam seu colega
de trabalho”.

escolar deve  ser
cultuada em todos os
recintos, garantindo
boa convivéncia e
assim, aprimorando o
respeito ao proximo,
valorizando o ser
humano por tras de
todo profissional”.
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Quadro 2 - Sintese das respostas dos participantes que participaram da pesquisa

Conclusao
Participantes Moral x Etica Etica nas escolas Atuacio do professor

P7 “A  ética sdo valores que | “No ambiente onde | “Nao perder o autocontrole e o
devemos carregar com clareza | trabalho ¢ falado | raciocinio para resolver conflitos e
em nossos relacionamentos, | muito sobre ética. O | ser modelo de referéncia para seus
respeitar o outro [e] o ambiente | comportamento clientes [alunos ¢ pais]”.
de trabalho”. adequado para ter um

ambiente de respeito
com o outro”.

P8 “A ética comega pelo respeito, | - “O compromisso com a
0 compromisso com a verdade, transparéncia, com a competéncia,
as normas e as leis que regem a com o respeito das pessoas que
sociedade e especificamente, no trabalham juntas ¢ fundamental”.
trabalho escolar”.

P9 “O  comprometimento, a | - “A  ética profissional de um
responsabilidade e os principios professor inclui varios aspectos
[que] levam a construir um desde suas vestimentas ¢ maneira
trabalho de valor e isso sera a de falar ao compromisso social em
todo momento refletido nas relagdo a aprendizagem e formagao
atitudes e comportamentos do humana”.
professor [que serdo] vistos
pelos alunos™.

P10 “As regras e normas | - “ A falta de ética leva a um
estabelecidas nas escolas e trabalho individual e egoista apenas
instituicdes”. voltado para o interesse pessoal,

esquecendo do publico-alvo”.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.1 Participantes — Moral x Etica

A partir da sintese das respostas de P1 evidenciam que o docente ndo reconhece a

diferenca entre moral e ética, apenas afirma ser possivel trabalhar esses temas na escola. P2

relata que as problematicas que acontecem na escola sdo tratadas da mesma forma, sem

identificar ou diferenciar a moral da ética. P3 conceitua a moral como regras da sociedade, e

ética como principios de educacdo familiar. P4 descreve a moral como regras para o

cumprimento na escola, e trouxe como exemplo o chegar atrasado em sala de aula. P5 define

a moral como normas e regras no ambiente escolar, e ética como respeito mutuo. P6 entende

ética como assumir um comportamento correto com os colegas. P7 identifica a ética como

valores que ajudam no ambiente de trabalho. P8 compreende a ética como o compromisso de

cumprir as leis na sociedade. P9 compara a ética ao comportamento do professor e suas

atitudes frente aos seus alunos. P10 interpreta ética como normas e regras, sem entendimento

da diferenga entre moral e ética.
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4.2 Participantes — Eticas nas escolas

A andlise das respostas de P1 indica que o docente entende que a ética nas escolas
norteia as agdes tomadas neste ambiente. P6 compreende a ética no ambiente escolar como
um proposito necessario neste meio. P7 percebe a ética nas escolas como um comportamento

adequado para o convivio com o préximo.

4.3 Participantes — Atuagio do professor

Na analise da atuagdo do professor, P1 afirma que o perfil dessa pratica reflete na
aprendizagem do aluno. P2 entende que a atuacdo docente interfere na responsabilidade e
integridade do professor. P3 relata falta de profissionalismo na atua¢do docente. P4
compreende que a atuacdo do professor guarda relagdo ao carater do professor e sua
compreensdo da profissdo. PS5 conclui que a atuacdo docente ¢ associada ao compromisso
social. P7 avalia que a atuagdo do professor interfere em sua capacidade de ser racional em
momentos dificeis. P8 deduz que a atuacdo docente ¢ referente a competéncia que envolve a
relagdo entre pessoas. P9 afirma que essa atuagdo envolve a vestimenta do professor e a sua
forma de expressdo. Por fim, P10 identifica a atuagdo do professor em sua escola como um

trabalho individual, sem parceria.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as andlises realizadas, a pesquisa desenvolvida nesta dissertacio
evidencia que os participantes apresentam alto grau de incerteza quanto ao tema investigado —
moral e ética nas escolas. Com isso, existe a necessidade de discussdo a respeito de uma
educacdo critica e transformadora, preocupada com a relagdo docente-educando. Nessa
premissa, o ato educativo envolve conhecimento ético e desenvolvimento da aprendizagem,
para uma vivéncia ética no ambiente escolar.

Entretanto, a abordagem da ética envolve o comportamento humano, ligado a valores e
crengas culturais. Através da vivéncia e de bons exemplos, esses elementos que se integram a
¢tica podem ser modificados e fortalecidos, conforme o esclarecimento social.

Com base nos dados desta pesquisa, ganhou evidéncia a necessidade de formacao
continuada. Essa oferta formativa se sustenta no repasse ao docente do conhecimento da ética,
de como pode ser inserida nos componentes curriculares e rotina escolar, assim como as
estratégias para €xito nessa pratica.

O professor representa um agente de transformacdo responsavel pela aprendizagem e
orientacdo do comportamento do aluno. Logo, a a¢do docente representa uma influéncia que
pode ser tanto positiva como negativa para o desenvolvimento das habilidades esperadas a
cada grau de escolaridade.

Dessa forma, os resultados desta dissertacdo sugerem que poucos professores
conhecem a diferenga entre ética e moral: a maioria dos participantes confunde os termos
entre si, ou s6 responde o que ¢ moral sem inserir o conceito de ética. Poucos docentes
compreendem o sentido da ética na pratica docente: na atuacdo do professor, as respostas
foram voltadas para a preocupacdo com a aprendizagem do aluno. Um participante incluiu o
pensamento sobre a vestimenta e o modo de falar do professor, e sua postura em sala de aula
diante dos alunos.

Portanto, a expectativa ¢ de que futuras pesquisas tragam novas contribui¢des para a

formagao inicial e formagdes continuadas dos professores.
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APENDICE A - Projeto de Intervencio

Projeto de capacitagdo para formacao continuada de professores do 4° e 5° ano

do Ensino Fundamental de Campo Grande — MS.

Resumo: Este projeto tem por finalidade contribuir com a formagdo continuada de professores da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande MS. O objetivo do projeto ¢ inserir os documentes numa proposta de
discussdo sobre ética na pratica docente no 4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais conhecimentos
sobre ética e moral, na pratica, bem como formas para trabalhar esse tema em sala de aula, conforme orienta¢des
da Base Nacional Comum Curricular. A primeira etapa serd proporcionar o entendimento da diferenga entre
moral e ética e, em sequéncia, a reflexdo a respeito da sua pratica nas escolas. Portanto, os Parametros
Curriculares Nacionais trazem nos temas transversais a ética com principios que devem ser trabalhados no meio
escolar, tais como respeito, justica e solidariedade. A ética na formacdo do docente ¢ um tema atual nas
pesquisas e praticas da Educagio de nosso pais. Dessa forma, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional,
do ano de 1996, indica a oferta na educagdo superior da formagdo basica de professores, em complemento a
Pedagogia para os graduados, e referencia a formagdo continuada docente como instrumento formativo de
professores capazes de se renovar conforme o conhecimento explorado. Esta formacdo foi composta por quatro
encontros de estudo e discussdo sobre o tema ética e moral nas escolas, bem como estratégias aplicaveis ao
ambiente escolar, a partir do cronograma de execugao.

Palavras-chave: Etica. Formagao docente. Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-
MS.

1 Introducao

O tema da ética remete a praticamente todos os outros temas tratados no
ambiente escolar. Trata-se de uma abordagem que requer maior conhecimento docente
para que seja feito o seu repasse, devido a necessidade de melhoria ¢ mudangas na
conduta e relagdo docente ¢ estudante.

Para a compreensdo de um estudo sobre a ética do docente, ¢ necessario
compreender primeiro o que ¢ a ética. Na definicdo de Vazques (2003, p. 23), “[...] a
ética ¢ a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade. Ou seja, ¢
ciéncia de uma forma especifica de comportamento humano”. A moral, por sua vez,
requer a mencdo das regras e uma reflexdo sobre os principios norteadores do
comportamento humano.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), viver em sociedade
demanda a superagdo de toda e qualquer forma de preconceito e discriminagdo. Assim, ¢
papel da escola promover um ambiente propicio ao respeito no meio social. Dessa
maneira, cabe uma reflexdo sobre a ética que abrange tanto as relagdes criticas entre os

grupos, quanto a dimensao das agdes pessoais (BRASIL, 2001).



A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n. 9394/1996,
quanto a formacdo docente, transfere para a Educagdo Superior a formagdo de
professores para a Educa¢do Bésica. Antes dessa lei, isso ocorria nos antigos cursos de
magistério. Ainda, a LDB menciona os processos de formacdo inicial e continuada, além
da possibilidade de complementacdo pedagdgica para os graduandos em outras areas que
queiram se dedicar a Educagdo Baésica. No artigo 61 da lei em tratativa, constam as
diferentes habilitacdes e graduacgdes para o exercicio do magistério. Os demais artigos
sequentes referentes ao tema descrevem a organizacdo dos cursos que formardo os
futuros docentes.

Nessa perspectiva, ¢ importante garantir a pratica da formagao continuada entre
os professores, pela necessidade de atualizagdo do conhecimento, em especial pela
renovacdo constante da tecnologia. As mudangas recorrentes nesse meio renovam as
informagdes e trazem técnicas diferenciais para alcangar a todos os educandos.

Para Noévoa (1992, p. 16), “[...] a maneira como cada um de nds ensina esta
diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino”.
Diante dessa afirmagdo, o professor necessita estudar sempre, para renovar suas praticas

e técnicas de aprendizagem conforme as mudangas da atualidade.

2 Justificativa

Este projeto de intervengdo tem como objetivo alcancar os docentes em suas
formagdes continuadas, principalmente os que atuam no 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais. A ética ¢ um dos temas mais trabalhados no pensamento
filosofico contemporaneo, e tem presenca constante no cotidiano de cada pessoa
(BRASIL, 1997).

O tema da ética durante o ensino fundamental deve ser trabalhado de maneira a

possibilitar aos alunos:

» Compreender o conceito de justiga baseado na equidade e sensibilizar-se pela
necessidade da construgdo de uma sociedade justa;

» Adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas, respeito esse
necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

* Adotar, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas e discriminagdes;

» Compreender a vida escolar como participagdo no espago publico, utilizando e
aplicando os conhecimentos adquiridos na construgdo de uma sociedade
democratica e solidaria;
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* Valorizar ¢ empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e tomar
decisdes coletivas;
» Construir uma imagem positiva de si, o respeito proprio traduzido pela
confianca em sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida e pela
legitimacdo das normas morais que garantam, a todos, essa realizagao;
* Assumir posi¢des segundo seu proprio juizo de valor, considerando diferentes
pontos de vista e aspectos de cada situagao (BRASIL, 1997, p. 69).
Dessa maneira, os PCN manifestam os principios de justica, respeito mutuo e
solidariedade, condutas humanas que sdo consideradas no ambiente escolar. A ética
como tema transversal parte de principios para que a escola construa a autonomia moral

com experiéncias tiradas do convivio escolar.

3 Objetivo Geral

O objetivo deste projeto € proporcionar aos professores do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais conhecimentos sobre ética e moral, na pratica, bem como

formas para trabalhar esse tema em sala de aula.

4 Metodologia

As Reflexdes Pedagogicas oferecerdo uma formacgao continuada aos docentes do
4° e 5° anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais que atuam nas salas de aula do
municipio de Campo Grande, MS. Com participagdo dos técnicos da GEFEM -
Geréncia do Ensino Fundamental e Ensino Médio - Semed, como ministrantes dessas
formacdes que ocorrera nas salas de aula das escolas do municipio, com debates com
sugestdoes de atividades conforme ao tema, no total de quatro encontros baseados nos
temas propostos no objetivo.

O primeiro encontro envolvera a escuta dos professores sobre o que entendem do
tema ética; se conhecem a diferenga entre a ética e moral (com a sequente apresentagao
dos conceitos tratados) e questionamento sobre quais suas duvidas sobre o tema
trabalhado.

O segundo encontro contard com a apresentacdo dos Temas Transversais — item
1, Etica, presente na BNCC. Na oportunidade, ocorrera a exposi¢do aos docentes sobre
como este tema pode ser trabalhado em salas de aula do 4° e 5° ano do Ensino

Fundamental Anos Iniciais. Em outra oportunidade do mesmo encontro, os docentes
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serdo questionados sobre estudo prévio dos temas transversais e, com isso, dado
andamento a perguntas e sugestdes de atividades conforme a BNCC.

O terceiro encontro tera como tema o conceito de ética no ambiente escolar, a
fim de investigar se os docentes vivem essa experiéncia no seu meio educacional.
Dividirda a abordagem do encontro o questionamento docente e discussdo das
experiéncias, e os exemplos vivenciados em sala de aula.

No ultimo encontro, o quarto (item 4), sera definida a conduta ética do professor
e a formagdo finalizada com as seguintes perguntas: quais as caracteristicas de uma
conduta ética? O que ¢ conduta ética do docente dé exemplos? Apds estes dois

questionamento ocorrerd abertura para discussdo entre os participantes.

5 Programacio

Quadro 3 — Ac¢des e respectivas cargas horérias.

REFLEXOES PEDAGOGICAS Carga horaria
Encontro 1:Titulo — Conceitos de “Etica e Moral” 4 horas
Encontro 2: Titulo — BNCC - Temas Transversais - Etica 4 horas
Encontro 3: Titulo — Etica no ambiente escolar 4 horas
Encontro 4: Titulo: - Conduta ética do professor 4 horas
TOTAL 16 horas

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

5.1 Cronograma de execucao

Quadro 4 — Cronograma de acdes

Ano:2022
= JI F  M|A|M|J|]J A S|{O|N|D
Acoes
Encontro 1:Titulo — Conceitos de X
“Etica e Moral”

Encontro 2: Titulo - BNCC -
Temas Transversais - Etica

Encontro 3: Titulo — Etica no
ambiente escolar

Encontro 4: Titulo: - Conduta ética
do professor

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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