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Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo
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RESUMO

O estudo tem como objetivo contribuir com a formacéao de professores envolvidos no processo
de alfabetizacdo de pessoas adultas e idosas, estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, a partir de conexdes
igualitarias e/ou diferenciadas no dominio da leitura e da escrita, com base nos referenciais da
educacdo intergeracional. A partir dos dados coletados e das anélises realizadas, propds-se
intervencdes metodoldgicas que contribuam para o processo de alfabetizacdo e letramento, por
meio da formac&o dos professores. Trata-se de uma pesquisa de natureza empirica, qualitativa
e descritiva, tendo como fundamentos teoéricos a fenomenologia (Merleau-Ponty, 1952) e a
pesquisa-acdo (Thiollent, 2002), utilizando como recurso o levantamento do Estado do
Conhecimento (Morosini, 2014 - 2021). Foram considerados os relatos provenientes de grupos
focais, obtidos por meio de intervencdo realizada na Universidade da Maturidade (UMA),
programa de extensdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), na Unidade
Universitaria de Campo Grande. Para alcancar o objetivo proposto, foram abordados
fundamentos tedricos que norteiam a educacao intergeracional (Osorio, 2021, 2022, 2023, 2024
e 2025; Villas-Boas, 2016), bem como aqueles que apresentam os caminhos percorridos para a
aquisicao do processo de alfabetizacéo e letramento da pessoa idosa (Freire, 1997, 2000, 2016
e 2021; Leal e Morais, 2010; Soares, 1999, 2009 e 2021). A partir das analises dos dados
coletados, apresenta-se, como produto educacional, um projeto piloto de formacéo continuada
para professores que atuam na fase inicial da Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas
(EJA), promovendo reflexdes acerca das conexdes igualitarias e diferenciadas na alfabetizacao
das pessoas idosas, em uma perspectiva intergeracional, ou seja, envolvendo vérias geracdes.
Com base nos resultados do estudo, é possivel afirmar que o processo de alfabetizacdo e
letramento da pessoa idosa ocorre de forma mais satisfatoria quando a préatica pedagdgica €
repensada pelo professor da EJA as especificidades desse grupo. Destaca-se a relevancia da
promocdo de interacdes intergeracionais ao longo do processo, aspecto observado a partir da
aplicacdo de um projeto de intervencdo em alfabetizacdo realizado por um grupo de
pesquisadores séniores vinculados a Tecnologia Social UMA/UEMS.

Palavras-Chave: Educacgéo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA); Intergeracionalidade;
Formacao de Professores; Produto Educacional.



FERREIRA, Silvana Rodrigues. Literacy Teachers Training of Elderly People: equal and
differentiated connections in intergenerational education. 2026. 146 f. Paper (Master’s in
Education) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2026.

ABSTRACT

This study aims to contribute to the professional development of teachers involved in the
literacy process of adult and elderly learners enrolled in Youth and Adult Education in the
Municipal Education System of Campo Grande, Mato Grosso do Sul, Brazil. The study
examines egalitarian and/or differentiated connections in the development of reading and
writing skills, based on the principles of intergenerational education. From the data collected
and the analyses conducted, the study seeks to propose methodological interventions that may
contribute to improving literacy and reading - writing practices through teacher education. This
research is empirical, qualitative, and descriptive in nature, grounded in phenomenology
(Merleau-Ponty, 1952) and action research (Thiollent, 2002), and supported by a State of
Knowledge survey (Morosini, 2014 - 2021). Data were also obtained through focus group
reports resulting from an intervention conducted at the University of Maturity (Universidade da
Maturidade - UMA), an extension program of the State University of Mato Grosso do Sul
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS), at the Campo Grande campus. To
achieve this objective, the study draws on theoretical foundations of intergenerational education
(Osorio, 2021, 2022, 2023, 2024, and 2025; Villas-Boas, 2016), as well as studies addressing
the pathways involved in the literacy process of elderly learners (Freire, 1997, 2000, 2016, and
2021; Leal & Morais, 2010; Soares, 1999, 2009, and 2021). Based on the analysis of the
collected data, this study proposes, as an educational product, a pilot program for continuing
teacher education aimed at teachers working in the initial stage of Youth, Adult, and Elderly
Education (EJA). The project promotes reflections on egalitarian and differentiated connections
in the literacy of elderly learners from an intergenerational perspective, involving multiple
generations. The results indicate that the literacy process of elderly learners becomes more
effective when pedagogical practices are adapted by EJA teachers to the specific characteristics
of this group. Furthermore, the promotion of intergenerational interactions throughout the
process proved to be significant, as observed through the implementation of a literacy
intervention project carried out by a group of extension students linked to the UMA/UEMS
Social Technology program.

Keywords: Education for Youth, Adults and Older Adults; Intergenerational Education;
Teacher Education; Educational Product.
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OS CAMINHOS TRILHADOS NA PESQUISA: NOTAS INTRODUTORIAS

Refletir sobre educacdo implica reconhecer direitos inaliendveis, como a autonomia, a
dignidade e os principios éticos que asseguram aos individuos a possibilidade de participar
plenamente da vida em sociedade. Esses direitos ndo podem ser compreendidos como
concessoes ou favores, mas como fundamentos essenciais para a emancipacéo e a liberdade dos
sujeitos.

Compreender esse contexto de autonomia e liberdade para todos os individuos conduz-
nos ao contexto educacional, entendido como uma ferramenta de democratizacdo do
conhecimento que possibilita o exercicio pleno da cidadania. Acreditando nessa significacdo da
educacéo, alvoreci o meu caminhar como académica no Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo (Profeduc), da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), com o
propdsito de aprofundar meus conhecimentos sobre a alfabetizacdo de pessoas ldosas.

A escolha do tema “Formagdo de Professores Alfabetizadores de Pessoas Idosas:
conexdes igualitérias e diferenciadas na educacdo intergeracional” nasce intrinsecamente a
minha trajetoria profissional. Ao longo dessa caminhada, exerci a funcdo de professora
alfabetizadora por 15 anos e atuei, por 19 anos, como formadora de docentes e de profissionais
da equipe técnico-pedagogica, oferecendo subsidio aos coordenadores que desenvolvem suas
atividades na Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA) da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande (REME).

A raiz mais profunda da investigacdo dessa tematica também estd na minha historia
familiar, surgindo especificamente com meu pai, que me permitiu experienciar por meio de sua
trajetoria a importancia da EJA para a consolidagdo da alfabetizacdo na vida de um cidadéo.
Cativo o fortalecimento de sua autonomia e a constru¢do de vinculos sociais significativos
estabelecidos durante o periodo que ele integrou uma turma da EJA.

O analfabetismo reiteradamente me inquieta, embora a Constituicdo Federal, desde
1934, preconiza a alfabetizacdo como um direito, ainda hoje encontramos um contingente de
pessoas carentes de inclusdo social, visto que n&o tiveram acesso a escolarizagdo no tempo
oportuno ou que foram excluidas do sistema educacional.

Essas questbes sempre suscitam em mim reflexdes e questionamentos acerca das
campanhas, programas e agdes direcionadas a erradicacéo do analfabetismo, sobretudo no que
refere a formacao especifica de educadores para atuar na educacao de jovens, adultos e pessoas

idosas, particularmente no processo de alfabetizagdo, bem como nas inter-relagdes igualitérias
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e diferenciadas necessarias ao atendimento desses estudantes. Soma-Se a esse cenario o
crescimento da longevidade da populacéo brasileira que, segundo a ultima pesquisa divulgada
no ano 2025 pela Agéncia de Noticias IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(Bello, 2025a), a expectativa de vida ao nascer no Brasil atingiu 76,6 anos em 2024, sendo 2,5
meses a mais em relacdo ao ano de 2023. Demandando novas reflexdes sob a perspectiva da
educacgéo ao longo da vida, em um ambiente intergeracional.

Essas inquietagOes estdo em consonancia com as reflexdes apresentadas por Freire
(1963, 2000, 2016 e 2021); Soares (1998, 2003 e 2012), Villas-Boas et al. (2016); Haddad e Di
Pierro (2000); e Osério et al. (2021, 2025), no que se refere a necessidade de estabelecer
politicas publicas de longo prazo que atendam as especificidades da EJA. Espera-se que tais
politicas garantam recursos destinados a modalidade, a producéo e/ou aquisi¢do de materiais
didaticos especificos e a formacéo continuada de professores, contemplando as particularidades
do publico atendido.

Diante do contexto apresentado, propde-se investigar o trabalho educativo dos
professores que atuam na fase inicial da EJA em uma escola da Rede Municipal de Educacéo
(Reme) de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, com o objetivo de contribuir para a formacao
de professores envolvidos no processo de alfabetizacao de jovens, adultos e pessoas idosas em
contextos intergeracionais. Durante a convivéncia entre diferentes geracgoes, especialmente na
fase inicial da EJA - correspondente do processo de alfabetizacdo - identificam-se, por vezes,
conflitos que dificultam a integracdo e a cooperacao entre 0s estudantes, situacdo que pode
ocasionar tensdes e conflitos no ambiente escolar e, em alguns casos, contribuir para a evasao.

Buscou-se, por meio desta pesquisa, identificar os processos democraticos e
diferenciados, estabelecidos nas trocas de saberes intergeracionais e compreender quais sao
suas contribuicOes para a alfabetizacédo e letramento entre as diferentes geracGes. Portanto, essa
investigacdo procurou responder a seguinte inquietacdo: De que forma é possivel contribuir
para a formacao de professores envolvidos no processo de alfabetizacdo de pessoas idosas
estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA), de modo a promover
conexdes igualitarias ou diferenciadas no dominio da leitura e da escrita, a partir dos
referenciais da educacéao intergeracional?

A relevancia dessa tematica emerge da crescente heterogeneidade das turmas da EJA,
que reinem estudantes de diversas faixas etarias - jovens, adultos e pessoas idosas - , cada qual
com experiéncias de vida e conhecimentos singulares. Esse cenario exige a adocdo de
metodologias pedagodgicas adequadas e, consequentemente, formacdes docentes especificas

que considerem as particularidades e potencialidades presentes nesse contexto educativo.
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Fundamenta-se a sensibilidade da metodologia voltada as especificidades da EJA a
partir da fenomenologia, enquanto perspectiva filosofica, guiando esse estudo ao reconhecer a
experiéncia vivida pelos sujeitos como ponto de partida para a compreensdo da realidade da
Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas ldosas analisada. Inspirada em Maurice Merleau-Ponty
(1952), esta abordagem propde olhar o sujeito na inteireza de suas vivéncias. Segundo Caminha
(2012, p.12) “a fenomenologia tem como objeto de estudo o fendmeno e ndo a realidade
concebida em si mesma e desprovida das inten¢des do sujeito que a percebe”. Dessa forma,
considera-se na investigacdo a esséncia do objeto revelada durante o estudo, excluindo os
esteredtipos e ideias prévias sobre suas caracteristicas. Mais do que explicar o contexto
investigado da EJA, busca-se compreendé-lo a partir das experiéncias concretas dos sujeitos
que a vivenciam.

O percurso investigativo dialoga com Caminha (2012), ao conceber a educagdo como
um encontro intersubjetivo, € na relacdo sensivel com o outro e com o contexto que o
conhecimento se constroi. A fenomenologia, dessa forma, ndo se apresenta apenas como
método, mas como uma atitude investigativa no modo de ver, sentir e interpretar a educacdo
intergeracional na EJA em sua complexidade.

A organizacdo deste documento esta disposta em quatro capitulos, além desta primeira
sessdo de apresentacdo do trabalho. O primeiro capitulo aborda o Estado do Conhecimento (EC)
e apresenta a formacao de professores alfabetizadores na Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJA), delineando o percurso metodoldgico que incluiu pesquisa bibliografica e documental. A
analise, baseada nas etapas de Bibliografia Anotada, Sistematizada, Categorizada e Propositiva
(Morosini, 2021) revela a escassez de pesquisas sobre a formacédo de professores da EJA, na
perspectiva intergeracional e a histdrica ruptura das politicas publicas em relacdo a formacéo
especifica para esses profissionais.

As pesquisas encontradas destacam a necessidade urgente de formacdes continuadas
que considerem a heterogeneidade das turmas, a valorizacdo das experiéncias dos docentes e
estudantes, e a promocdo de metodologias que articulem a alfabetizacdo com o letramento e a
educacdo intergeracional para atender as especificidades dos estudantes da modalidade.

J& no segundo capitulo, discute-se a alfabetizacdo em contextos intergeracionais,
considerando a importancia de compreender os desafios e as potencialidades da EJA como uma
abordagem pedagogica capaz de ressignificar o processo de alfabetizacdo. Parte-se da troca de
saberes e combate a preconceitos etarios, em consonancia com a perspectiva de Paulo Freire
(1963, 2000, 2016 e 2021); Osorio et al (2021 e 2025), tendo a alfabetizacdo como um ato

politico e inclusivo.
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Ao tecer o terceiro capitulo, buscou-se evidenciar uma escola municipal, na cidade de
Campo Grande-MS, escolhida para aplicacdo da proposta pedagdgica, ou seja, verificando in
loco como poderia ocorrer a promocao da alfabetizagdo intergeracional, no dominio da leitura
e da escrita, com base nos referenciais da educacdo intergeracional entre os estudantes da
Universidade da Maturidade (UMA) e os estudantes da EJA. Realizou-se a coleta de dados por
meio de entrevista semiestruturada e da analise do contetdo (AC), conforme descrito por Bardin
(1977), pela abordagem qualitativa, como subsidios para o planejamento da formacéo
continuada de professores que atuam na fase inicial da Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas
Idosas (EJA).

O quarto capitulo apresenta os resultados de uma pesquisa-acdo (Thiollent, 2011),
tendo como ponto de partida relatos dos professores da escola em tela, bem como a anélise e
discussdo dessas informacGes a luz da perspectiva fenomenoldgica (Caminha, 2012).
Contempla, ainda, o levantamento das competéncias pedagogicas em alfabetizacdo
intergeracional desses professores. Além de propor uma intervencdo como produto
educacional, isto €, uma formacéo de professores em alfabetizagdo intergeracional para aqueles
que atuam na Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (fase inicial), a fim de potencializar

as aprendizagens dos estudante.
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CAPITULO 1 - ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E
PESSOAS IDOSAS

“Todos nos sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma
coisa. Por isso, aprendemos sempre” (Freirel, 2011, p. 32).

A possibilidade de aprender constantemente ao longo da vida assume o inacabamento
humano, néo refletido a falta de conclusdo como um vazio de ndo saber, mas a construcao de
um saber dialdgico as historias de vida espreitadas sob distintas perspectivas do mundo. Nesse
cendrio, ensinar e aprender tornam-se movimentos interdependentes, nos quais educadores e

educandos se reconhecem como sujeitos que compartilham saberes, inquietacGes e descobertas.

1.1 0 CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO

Quando se pensa o0 espaco educativo da EJA marcado pela diversidade de historias de
vida, saberes construidos e trajetorias singulares, reconhece-se que a aprendizagem ndo ocorre
de forma unilateral, mas no encontro entre sujeitos que trazem consigo processos unicos e
significados préprios. A formacdo continuada do professor alfabetizador da EJA é uma
necessidade para a qualificacdo de sua acdo, que se reelabora constantemente para atender a
complexidade e a diversidade das situacGes do cotidiano escolar. Assim, deve-se desenvolver
atitudes reflexivas entre os saberes tedricos e praticos ancoradas na valorizacdo dos saberes dos
estudantes e na compreensdo de que o0 processo educativo se constroi no didlogo entre diferentes
geracOes, experiéncias e perspectivas de vida.

No ambito da Educacdo de Jovens, Adultos Idosos (EJA), essa necessidade torna-se
ainda mais evidente. Os professores que atuam nessa modalidade enfrentam desafios
significativos ao lidar com turmas heterogéneas, compostas por estudantes de diferentes faixas
etarias, com trajetorias de vida, experiéncias e conhecimentos distintos. Tal realidade exige
desses profissionais uma formacdo especifica, para Abreu (2025, p. 52) é “essencial que os
educadores estejam preparados para lidar com as especificidades dos alunos adultos, como as
suas experiéncias de vida e as necessidades educacionais diferenciadas”, capaz de oferecer
subsidios tedricos e metodoldgicos que considerem as singularidades desse publico,

especialmente no que se refere aos referenciais da educacéo intergeracional.

! Paulo Freire (1921-1997) considerado o patrono da educacéo brasileira, foi pedagogo e filésofo reconhecido
mundialmente por sua pedagogia libertadora e pela defesa de uma educacéo critica.
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A fenomenologia convida o pesquisador a olhar para além do objeto/sujeito
pesquisado e aproximar-se das historias de suas experiéncias vividas. N&o se tratando apenas
de observar as relagfes dos sujeitos que compdem uma educacgdo intergeracional, mas
compreender 0s sentidos e a esséncia que emergem desses encontros. A partir de Merleau-Ponty
(1952), reconhece-se que € nas vivéncias e nas memarias que o conhecimento ganha forma.

Olhar a partir da fenomenologia ¢é acolher o visivel e o invisivel que cada estudante
carrega e, quando se volta para a gerontologia, essa sensibilidade torna-se ainda mais necessaria
para compreender as mudancas no envelhecimento, garantindo funcionalidade, autonomia e
qualidade de vida. Segundo Osorio, Sinésio Neto e Souza (2018, p. 311) o estudo da
gerontologia pode “promover uma educacdo capaz de abranger aspectos afetivos, cognitivos e
de bem-estar social dos velhos, ampliando, assim, o significado do envelhecimento e a
identidade humana”. Rocha (2025) ressalta que um envelhecimento com qualidade e
participacdo ativa esta diretamente ligado ao desenvolvimento de relagcdes intergeracionais
saudaveis, cabendo a escola promover o dialogo entre diferentes geracGes. A partir da
concepcao desses autores, compreende-se que envelhecer ndo é apenas um estigma do processo
bioldgico, mas uma travessia marcada por relacBes interpessoais, reinvencles, perdas,
resiliéncia e permanéncia.

Nesse campo, utilizar a fenomenologia ndo € um mero recurso metodoldgico, mas uma
exigéncia ética e sensivel com o outro. O encontro entre as geragdes da EJA - estudantes,
professores e pesquisadores - ndo se resume a troca de contelldos ou experiéncias objetivas,
mas se constitui como um espaco de valoriza¢do muatua. Como inspira Caminha (2012), educar,
sob uma perspectiva fenomenoldgica, é um ato de cuidado. No contexto do envelhecer, esse
cuidado ganha contornos ainda mais profundos, pois implica reconhecer as marcas do tempo
sem reduzir o sujeito a elas. Trata-se de compreender que cada pessoa, jovem ou idosa, traz
consigo um motivo para estar na sala de aula.

Nesse contexto, este estudo possui como base um olhar qualitativo e sensivel que
busca compreender a educacéo intergeracional como experiéncia viva. Na interface com a
gerontologia, a fenomenologia nos ensina que compreender o envelhecer é, antes de tudo,
reconhecer a humanidade que atravessa todas as geragoes.

A partir desse compromisso ético, o levantamento do Estado do Conhecimento (EC)
sobre formacéo continuada destinada aos profissionais da Educacdo de Jovens, Adultos e
Pessoas Idosas, mostra-se essencial para a leitura da realidade, possibilitando compreender o
que tem sido discutido na comunidade académica. Tal levantamento constitui-se como

referéncia para a aprendizagem da escrita cientifica, para a formalizagcdo metodoldgica e para o



20

desenvolvimento da trajetdria investigativa (Morosini; Fernandes, 2014).

A construgdo do estado do conhecimento foi realizada por meio de pesquisa
bibliogréafica, desenvolvida a partir de material j& elaborado e constituido, principalmente, por
livros e artigos cientificos. Também foi utilizada a pesquisa documental (Marconi, Lakatos,
2003) para analise das normativas referentes a tematica, como: Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988; Resolugdo CNE/CP n° 15/2021; Lei n° 9.394 de 1996; e a
Resolugcdo CD/FNDE n° 26/2024. Ademais, utilizou-se a pesquisa-agdo (Thiollent, 2011), com
a realizacdo de entrevistas com o grupo focal participante da pesquisa (Gatti, 2005). A
articulacdo desses instrumentos de pesquisa é fundamental para fortalecer o rigor e a qualidade
da producdo cientifica (Gil, 2008).

As producbes académicas relacionadas a tematica da formacdo de professores
alfabetizadores da EJA na perspectiva da educacdo intergeracional, produzidas no ambito dos
Programas de Pds-graduacao stricto sensu e em artigos publicados em repositérios digitais,
ainda se mostram relativamente escassas. Por essa razdo, buscou-se mapear o estado do
conhecimento com o objetivo de identificar e compreender as pesquisas ja realizadas, por meio
da “[...] identificacdo, registro, categorizagdo, que levem a reflex&o e sintese sobre a producao
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo” (Morosini,
Fernandes, 2014, p. 155). Segundo as autoras, essa metodologia contribui para o fortalecimento
da producdo académica, ao qualificar a pesquisa cientifica e promover a circulacdo e
valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos.

Para a selecdo das fontes consultadas, as producdes foram analisadas a partir de sua
relevancia na area da educacéo e pelo rigor metodoldgico e cientifico adotado. Esses materiais
foram obtidos por meio de repositérios digitais de acesso publico, os quais desempenham papel
fundamental na disseminagdo do conhecimento cientifico. Entre os repositorios, destacam-se

0s utilizados nesta pesquisa:

e a Scientific Electronic Library Online (SCiELO)? - biblioteca eletrénica que abrange
uma colecdo selecionada de periddicos cientificos nacionais e internacionais, reconhecida por

promover acesso aberto a producéo cientifica de exceléncia;

e 0 Catélogo de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES)® - uma das bases mais abrangentes para a pesquisa académica no Brasil,

2 Scientific Eletronic Library Online (Scielo). Disponivel em: https://scielo.org/. Acesso em 20 abr. 2025.
3 Catélogo de Periddicos da CAPES. Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br. Acesso em 20 abr.
2025.
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reunindo periodicos cientificos, livros e documentos técnico-cientificos de diversas areas do

conhecimento, com acesso as principais publicagcdes nacionais e internacionais;

e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD)* - mantida pelo
Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que integra os trabalhos
académicos de programas de p6s-graduacdo stricto sensu de institui¢fes brasileiras, permitindo
0 acesso a dissertacoes e teses defendidas em todo o pais.

O levantamento do estado do conhecimento foi realizado com base nos estudos de
Kohls-Santos e Morosini (2021). Essa metodologia possibilitou a construgdo do corpus de
andlise das producdes cientificas a partir das etapas: a) Bibliografia Anotada, realizada por uma
busca inicial, por meio de descritores selecionados, relacionados a tematica pesquisada; b)
Bibliografia Sistematizada, organizada apos a leitura flutuante dos resumos, com a finalidade
de selecionar as producbGes que comporiam o estado do conhecimento; c) Bibliografia
Categorizada, consistiu no reagrupamento dos materiais selecionados para compor o corpus de
andlise, organizado em categorias tematicas; e, d) Bibliografia Propositiva, etapa destinada a
apresentacao de proposicoes e reflexdes decorrentes da analise das producdes investigadas. Na
sequéncia, serdo apresentados detalhamentos sobre a técnica de coleta de dados.

Na sequéncia, serdo apresentados os detalhamentos acerca das técnicas de coleta de

dados adotadas nesta pesquisa.

1.2 O ESTADO DO CONHECIMENTO NO CONTEXTO DA FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

A elaboracdo do Estado do Conhecimento, segundo Kohls-Santos e Morosini (2021),
possibilitou mapear o que vem sendo produzido no campo cientifico, bem como identificar as
abordagens tedricas e metodoldgicas adotadas nas pesquisas sobre determinada temética. Desse
modo, constituiu-se como uma estratégia relevante para ampliar a compreensdo acerca do
objeto de estudo, além de possibilitar a identificacdo de lacunas entre os temas investigados,
orientando futuras pesquisas quanto a delimitacdo do tema e dos objetivos.

Para a realizacdo desta pesquisa e organizagdo dos dados, optou-se pela metodologia
do estado do conhecimento, compreendida como a “[...] identificacdo, registro e categorizagao

que levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada area, em um

4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.
Acesso em 20 abr. 2025.
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determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma
tematica especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155,). Essa abordagem busca compreender
como as pesquisas tém sido construidas, quais sdo suas contribuigdes, bem como os
fundamentos tedricos e metodoldgicos utilizados na elaboracdo das producdes cientificas,
etapas fundamentais para evitar analises superficiais e pré-julgamentos.

Para a andlise de conteudo, a pesquisa recorreu aos pressupostos descritos por Bardin
(1977), que envolvem trés etapas principais: a) pré-analise (organizacdo do material); b)
exploracdo do material; e c) tratamento dos resultados e interpretacao.

Dessa forma, foi realizada uma analise minuciosa do conteudo, integrando trés fontes
de informacdo: a) resultados de pesquisas anteriores identificadas a partir do levantamento do
estado do conhecimento; b) dados empiricos coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
realizadas com os participantes da pesquisa. Conforme Bardin (1977), essa técnica de Analise
de Contetdo (AC) permite procedimentos sistematicos e objetivos, como também possibilitam
conhecimentos relativos aos contextos de producao dos contetdos coletados a luz do referencial
tedrico de autores que abordam a tematica central; e c) estudo préprio da pesquisadora,
buscando conferir aprofundamento, maior originalidade e relevancia as discussdes
apresentadas.

A selecéo das publicagdes para compor o banco de dados do estado do conhecimento,
delimitou-se a artigos e dissertagdes, considerando um recorte temporal de 2020 a 2025, com 0
objetivo de conhecer e valorizar o conhecimento produzido em pesquisas emergentes sobre a
formacdo de professores alfabetizadores da Educacédo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas, sob
a perspectiva da educacdo intergeracional.

As buscas nas bases de dados académicas foram realizadas até margo, no primeiro
semestre de 2025, com a finalidade de constituir o banco e selecionar produgdes que pudessem
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.

Para tanto, foram utilizados como descritores para as buscas as seguintes combinacdes
de conceitos, interligados por operadores booleanos AND (que significa “E”em inglés) e OR
(que significa “OU”em inglés), operadores ldgicos amplamente utilizados em pesquisas
académicas para incluir, excluir e combinar informagdes, permitindo maior precisdo e
eficiéncia no processo de filtragem dos dados.

A coleta das producdes foi realizada a partir das combinacdes de descritores:

1. “EJA AND Formacéo de professores AND Alfabetizacao ”;
2. “EJA AND Formacao de professores AND educacao intergeracional”;

3. “EJA AND formagéo de professores AND pessoas idosas”.
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1.2.1 Etapa da Bibliografia Anotada

A constitui¢ao inicial do Estado do Conhecimento permite “[...] realizar o exame do
campo cientifico a partir de um mapeamento das teses e dissertacdes ja produzidas sobre o
objeto de estudo” (Woicolesco; Morosini, 2024, p. 18). Portanto, ¢ um instrumento que permite
identificar as principais pesquisas sobre a tematica, as possiveis lacunas e os referenciais
tedricos com maior recorréncia nas producdes académicas. A bibliografia anotada (BA) é o
primeiro passo para a organizacao do estado do conhecimento, metodologia que possibilita o
pesquisador ter uma visdo ampla e aprofundada sobre o campo de estudo.

Para a realizacdo dessa etapa inicial, recorreu-se ao repositorio digital Scientific
Electronic Library Online (SciELO), orientando-se pela metodologia Bibliografia Anotada.
Conforme propdem Woicolesco e Morosini (2024, p. 18), “[...] o pesquisador deve elaborar
uma sistematizagdo da referéncia completa das publica¢fes que ira apreciar, contendo dados
como referéncia bibliografica completa, ano de defesa, autor, titulo, palavras-chave e resumo”.
Esta primeira etapa contribui para a organizacdo do corpus de analise, permitindo a definicao
de critérios de selecdo e de exclusdo das produgdes, bem como a identificacdo de subtemas e
lacunas que podem orientar o aprofundamento da investigacéo concernente ao objeto de estudo.

Quanto ao recorte temporal, estabeleceu-se o periodo de 2020 a 2025, com o objetivo
de conhecer as produc@es cientificas mais recentes sobre a tematica investigada. Para isso,

utilizaram-se os descritores apresentados no Quadro 1 e seus respectivos resultados nas buscas:

Quadro 1 - Levantamento das producdes cientificas SCIELO - Quantificagdo - junho de 2025

Descritores Resultados Selecionados
1. EJA AND Formagéo de Professores AND Alfabetizagdo 23 4
2. EJA AND Formagdo Continuada de Professores AND Educacéo 9 1
Intergeracional
3. EJA AND Formacéo de Professores AND Pessoas Idosas 0 0

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

A fase exploratoria no repositorio digital SCIELO demandou diversas tentativas de
busca realizadas a partir de diferentes combinacgdes de descritores previamente selecionados

criteriosamente, com o objetivo de contemplar a tematica de estudo. Contudo, os resultados
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obtidos ficaram aquém da expectativa da pesquisadora, conforme exposto no Quadro 1.

Entre as combinagdes utilizadas, obteve-se éxito apenas em duas. A primeira, “EJA
AND Formacao de Professores AND Alfabetizag@o”, resultou em vinte e trés produgdes. Destas,
foram selecionados quatro (4) artigos, considerando a sua compatibilidade com o objeto. Ja a
combina¢do “EJA AND Formacdo Continuada de Professores AND Educag¢ao Intergeracional”
apresentou nove (9) resultados, dos quais apenas uma (1) producdo foi selecionada para compor
0 corpus inicial de analise. Por sua vez, a combinagdo dos descritores “EJA AND Formagcéo de
Professores AND Pessoas Idosas” ndo apresentou resultados no referido repositorio.

Na pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
(BDTD), mantiveram-se os mesmos descritores e critérios de inclusdo e exclusdo previamente

estabelecidos, como apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 - Levantamento das produc6es Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) - Quantificacdo - junho de 2025

Descritores Resultados | Selecionados
1. EJA AND Formacéo de Professores AND Alfabetizacéo 47 05
2. EJA AND Formagéo Continuada de Professores AND Educagéo 01 01
Intergeracional
3. EJA AND Formacéo de Professores AND Pessoas Idosas 05 01

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

A busca realizada no BDTD, utilizando os mesmos descritores, apresentou como
resultado 47 produgdes para a combinagdo “EJA AND Formacdo de Professores AND
Alfabetizagdo”, das quais cinco (5) produgdes foram selecionadas. Para a combinacao “EJA
AND Formagéo Continuada de Professores AND Educagao Intergeracional”, a pesquisa resultou
em uma (1) dissertagdo, que foi selecionada. Ja a combina¢do “EJA AND Formacdo de
Professores AND Pessoas Idosas” apresentou cinco (5) produgdes, em que apenas uma (1) foi
selecionada. Portanto, a pesquisa realizada na BDTD totalizou 53 producdes identificadas e sete
(7) foram selecionadas para compor o corpus inicial da investigacéo.

A primeira fase de identificagdo e selecdo do corpus de analise da pesquisa, realizada
por meio da Bibliografia Anotada, resultou em 65 produgdes. Destas, 53 foram excluidas, por
apenas tangenciar a tematica “formacao de professores alfabetizadores da Educagao de Jovens
Adultos e Idosos em uma perspectiva de educagdo intergeracional”. Além disso, algumas

producdes abordavam tematicas distintas da proposta da pesquisa atual, como: formacéo inicial
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de professores; formacao continuada de professores voltada a educacdo ambiental; ensino de
ciéncias com foco nas contribuicdes da tecnologia; e formacéo de professores da Educacéo de
Jovens e Adultos no nivel correspondente ao ensino medio.

Dessa forma, 12 produc@es foram selecionadas apés a realizacédo da leitura flutuante,
considerando-se critérios como: tipo de pesquisa, ano de publicacdo, autor, titulo, resumos e
palavras-chave. Essa organizagdo mostrou-se de grande relevancia para identificar as produgoes
que mais se aproximavam dos objetivos da presente investigacdo. Morosini (2015, p.102) relata
que “[...] a consulta, a sistematizagao e a analise do que foi produzido no seu campo disciplinar,
em especial no pais do pesquisador, sdo importantes para fundamentar o que sera produzido
numa tese ou dissertagdo qualificada”.

A organizagédo dessa primeira selecéo foi registrada em uma planilha de Excel, com o
objetivo de sistematizar as produc@es selecionadas, facilitar as consultas e subsidiar a proxima

etapa do estado do conhecimento, correspondendo a Bibliografia Sistematizada.

1.2.2 Etapa da Bibliografia Sistematizada

A bibliografia sistematizada (BS) consiste em refinar a andlise das productes
selecionadas na Bibliografia Anotada, com o objetivo de aprofundar os conhecimentos sobre a
teméatica em estudo (Kohls-Santos; Morosini, 2021). Desse modo, foram selecionadas 12
producdes, entre as quais se observou que todas as seis (6) dissertacGes analisadas adotaram
abordagem qualitativa e exploratéria, utilizando como instrumento de coleta de dados
questionario e entrevista semiestruturada.

Durante a analise das producdes, identificou-se que as autoras Silva (2020) e Fonseca
(2023) utilizaram a combinagdo de dois instrumentos para a coleta de dados: entrevista e
questionario semiestruturado. J& Skorek (2020), Santos (2021) e Trinidad (2020) optaram pela
entrevista semiestruturada como principal instrumento. Observou-se, ainda, que as técnicas de
coleta variaram entre modalidades presenciais e on-line, incluindo aplicacdo de questionarios
presencialmente e por meio de ferramentas digitais, como o Forms.App®.

A pesquisadora Skorek (2020) realizou levantamento bibliografico, bem como anélise
descritiva e exploratdria dos diarios de classe, além da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com os professores participantes da pesquisa, com o objetivo de compreender suas praticas e

percepcdes no contexto analisado.

5 Ferramenta on-line para criar formularios, pesquisas e questionarios de forma simplificada. Disponivel no
endereco eletrdnico: https://forms.app/pt.
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No que se refere a fundamentacédo tedrica das producdes selecionadas, destacam-se
autores amplamente reconhecidos no campo da pesquisa qualitativa, como Ludke e André
(2017), Gil (2008), Minayo (2007) e Bardin (2011; 2016). Esses autores apresentam algumas
convergéncias em suas abordagens tedricas por trabalharem com analise e interpretacdo de
dados na perspectiva qualitativa, especialmente em contextos educacionais e da area da saude,
nos quais a subjetividade dos participantes e suas relagdes com o meio social constituem
elementos centrais para a compreensao dos fenémenos investigados.

Outros referenciais tedricos que fundamentaram as producdes analisadas incluem
Freire (1997, 1981, 1989, 2001, 2002, 2003, 2006), Manzini (2004), Moscovici (1961), Paiva
(2015), Haddad (2000), Di Pierro (2010), Soares (2011), Arroyo (2011, 2016, 2017) e Galvéo
e Soares (2006). Estes autores defendem uma concepcdo de educacdo comprometida com a
transformacéo social e a emancipacao dos sujeitos, compreendida como um processo construido
por meio do dialogo, da troca de saberes e do reconhecimento e valorizacdo dos conhecimentos
de mundo de estudantes e professores. Nessa perspectiva critica, a educacdo é entendida como
pratica que busca a libertacdo, justica social e inclusdo de grupos historicamente
marginalizados.

Algumas producdes analisadas buscaram fundamentacdo tedrica em Magda Soares
(1999, 2004, 2009), por sua abordagem do processo de alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. A autora compreende a alfabetizacdo para além da técnica de codificar e de
decodificar, destacando o uso social da leitura e da escrita e o desenvolvimento da capacidade
de leitura critica, articulada aos diferentes contextos sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Em sintese, os principais resultados da amostragem de producgdes indicam que 0s
estudos de Silva e Soares (2021), Sant'/Anna (2020), Romero e Santos (2024), Dantas (2019),
Santos (2021), Neves (2021) e Skorek (2020) apresentam a formacdo de professores da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) como a tematica central de suas investigacdes. No
entanto, tais estudos evidenciam que a formacéo de professores para a EJA, historicamente, ndo
foi tratada como prioridade nas politicas publicas educacionais. A modalidade passou a ser
reconhecida formalmente apenas em 1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), fato que pode ter contribuido para que a modalidade permanecesse,
por longos periodos, a margem das politicas educacionais.

Observa-se que, ao longo da trajetdria da EJA no Brasil, foram implementadas diversas
campanhas de alfabetizagdo. Contudo, muitas dessas iniciativas ndo exigiam formacéo
especifica para os professores atuarem como alfabetizadores. Nesse sentido, as dissertacdes e

os artigos analisados evidenciam a necessidade de formacéo especifica para os docentes da
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EJA, que contemplem as especificidades da modalidade em relacdo a diversidade cultural dos
estudantes.

Os estudos também apontam para a importancia de ampliar as discussdes acerca das
politicas pablicas para essa formacéo continuada, incluindo elementos como: desenvolvimento
de materiais didaticos especificos, organizacdo do tempo e dos espagos escolares e processos
avaliativos mais adequados as caracteristicas da modalidade. Tais aspectos sdao fundamentais
para atender as necessidades dos professores e estudantes da EJA.

Na pesquisa realizada por Dias-Santos ¢ Xavier (2022), intitulada: “Praticas de
Alfabetiza¢do ¢ Letramento com Pessoas Idosas”, observou-se que ainda existem poucas
pesquisas e limitado aprofundamento sobre o tema. Este aparece em algumas pesquisas, porém,
tangencialmente, abordando a pessoa idosa apenas como estudante atendido pela modalidade,
sem maior aprofundamento tedrico ou metodologico sobre suas especificidades.

A dissertacdo de Fonseca (2023), intitulada “As Relac¢des Intergeracionais em Salas
de Aula da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos sob a Perspectiva do Estudante Idoso”, aborda
diretamente o assunto da educacéo intergeracional. A autora analisa como os estudantes idosos
interagem com estudantes mais jovens, realizando uma sondagem sobre a ocorréncia de
conflitos durante a convivéncia entre as geracOes e refletindo sobre os desafios enfrentados
pelos professores ao mediar essas relagdes no espago escolar.

De modo geral, as analises das producgdes selecionadas demonstraram que, ao longo
da histéria da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA), a formacdo continuada de
professores que atuam nessa modalidade néo foi tratada como prioridade. Observa-se que, em
diferentes momentos, foram implementadas politicas publicas que desconsideravam a
necessidade de formacdo inicial e continuada especifica para esses profissionais, ignorando as
especificidades da modalidade, as expectativas dos estudantes e os desafios enfrentados pelos

professores no cotidiano da EJA.

1.2.3 Etapa da Bibliografia Categorizada

A bibliografia categorizada (BC), segundo Morosini (2021), corresponde a etapa em
gue os materiais selecionados sdo analisados, organizados e agrupados em categorias tematicas,
permitindo uma andalise mais aprofundada das producdes cientificas. Essa abordagem facilita a
identificacdo dos temas pesquisados e possibilita constatar lacunas existentes na producéo
académica.

A categorizagdo é realizada com base na leitura dos resumos, metodologias e objetivos
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das pesquisas selecionadas, procedimento que possibilita ao pesquisador estabelecer conexdes
entre diferentes producgdes. Esse processo favorece o agrupamento dos trabalhos em eixos
tematicos, além de permitir a construcdo de inferéncias sobre o0s dados analisados, contribuindo
para identificar sua relevancia em relacao a pesquisa em desenvolvimento.

Nesse sentido, a BC possibilitou organizar as producdes em trés categorias inter-
relacionadas:

1. Formagéo de Professores da EJA e Alfabetizacéo;
2. Formacdo Continuada de Professores na Perspectiva da Educacao Intergeracional;
3. Formacdo de Professores da EJA e Pessoas Idosas.

Embora apresentem especificidades prdprias, essas categorias sdo interdependentes e
mantém relacdo direta com o contexto da Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos, uma vez que
dialogam com as necessidades formativas dos professores que atuam nessa modalidade.

No que concerne a categoria Formacdo de Professores da EJA e Alfabetizacdo,
conforme apresentado no Quadro 3, as producGes analisadas por Silva e Soares (2021),
Sant'/Anna (2020), Romero e Santos (2024), Dantas (2019), Santos (2021), Neves (2021) e
Skorek (2020) revelaram a importancia da formacao inicial e continuada para os professores
gue atuam nessa modalidade.

As pesquisas apontam a necessidade de conhecimentos especificos para alfabetizar
pessoas de distintas geracdes, especialmente no que se refere as metodologias adequadas ao
desenvolvimento da préatica pedagdgica. Essa necessidade se justifica pelo fato de ainda se
observarem praticas pedagdgicas que recorrem a atividades infantilizadas ou
descontextualizadas das experiéncias de vida dos estudantes, 0 que pode comprometer 0s
processos de aprendizagem ou ocasionar a evasao escolar.

Em relagdo a categoria Formacdo Continuada de Professores na Perspectiva da
Educacdo Intergeracional (Quadro 4), a dissertacdo analisada de Fonseca (2023) enfatiza que,
atualmente, as salas de aula da EJA sdo cada vez mais compostas por estudantes de diferentes
faixas etérias, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN
(Brasil, 1996). Esse dispositivo legal possibilita que adolescentes a partir de quinze anos
realizem a matricula nos cursos presenciais da modalidade, ampliando a heterogeneidade nas
turmas, tanto em relacdo as aprendizagens quanto aos aspectos socioculturais e geracionais.

Essa diversidade etaria pode, em determinadas situagdes, gerar tensdes e conflitos

intergeracionais no espaco escolar, como apontam Haddad e Di Pierro (2000):

A partir dos anos 80, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a acolher um
novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetéria escolar
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anterior foi mal-sucedida. O primeiro grupo v& na escola uma perspectiva de
integracéo sociocultural; o segundo mantém com ela uma relagéo de tensdo e conflito
aprendida na experiéncia anterior (p. 127).

Nesse sentido, o ensino na EJA precisa considerar os referenciais da educacao

intergeracional, de modo a integrar os diferentes interesses e necessidades formativas dos

grupos etarios atendidos pela modalidade. Para isso, torna-se fundamental o uso de estratégias

metodoldgicas diferenciadas, capazes de valorizar as experiéncias de vida dos estudantes. Costa

e Osorio (2021) apontam que a educacdo intergeracional potencializa a inser¢do da pessoa idosa

no contexto social, fortalece a interacdo entre geracfes e fomenta a necessidade de politicas

publicas voltadas ao envelhecimento ativo, além de promover a valoriza¢do do conhecimento

acumulado ao longo da vida. O Quadro 3 apresenta a Categoria 1 de Formacao de Professores
da EJA + Alfabetizacédo

Quadro 3 - Categoria 1: Formacéo de Professores da EJA + Alfabetizacédo

Experiéncias e Possibilidades

N° | Ano Autor(es) Titulo Producéo
SANT’ANNA, Sita Mara Dez Anos Depois: os Sentidos das .
01 2020 Lopes Perguntas de Professores da EJA Artigo
02 | 2021 | NEVES, Cristovo da Silva | betramento no Contexto daBJA:0 | ;o0 iaea
gue dizem os professores?
ROMERO, Marcia Cicci Reflexdo Sobre a Formacéo do .
03 2024 SANTOS, S6nia Maria dos | Docente para a EJA Artigo
Ensino e Aprendizagem da Leitura e
SANTOS, Juliana Soares da Escrita na Educacédo de Jovens e . x
04 2021 ) . Dissertacao
dos Adultos: o que dizem professores
alfabetizadores
SILVA, Fernanda Aparecida x
05 2021 | Oliveira Rodrigues e Educagdo d? J_ovens € A.dUItOS na Artigo
A Esfera Municipal em Minas Gerais
Ledncio Soares
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos:
06 2020 | SILVA, Jéssica Lira da Representacdes Sociais de Professores | Dissertagdo
da EJA
Alfabetizacdo na Perspectiva do
07 2020 SKOREK, Cenira Rosa Letramento na Educacdo de Pessoas Dissertacio
Cechin Jovens, Adultas e Idosas no Municipio ¢
de Dois Vizinhos-PR
A docéncia na Educacéao de Pessoas
08 2020 | TRINIDAD, Vaccarezza Jovens e Adultos: Sentidos, Dissertacdo

Fonte: Elaboracéo propria (2025).



30

Para garantir os direitos dos estudantes idosos e atender adequadamente aos mais
jovens, a formacdo continuada dos professores da EJA deve contemplar a educacdo em uma
perspectiva intergeracional, compreendida como um elemento potencializador da
heterogeneidade presente nas turmas e favoravel ao processo de ensino e de aprendizagem.

As pesquisas apresentadas no Quadro 3 acima, evidenciam a urgéncia da
implementacdo de politicas pdblicas de longo prazo para a EJA, com especial atencdo a
formacéo continuada de professores, que contemple praticas docentes direcionadas ao ensino
de adolescentes, jovens, adultos e pessoas idosas, sobretudo na construgdo dos processos de
alfabetizacéo e letramento.

Estudos como os de Sant’Anna (2020) e Trinidad (2020) revelam o empenho dos
professores na construcdo de sentidos para a docéncia na EJA, destacando suas experiéncias e
inquietacBes diante dos desafios cotidianos no exercicio da pratica pedagdgica nessa
modalidade. Ja as pesquisas de Neves (2021) e Santos (2021) voltam-se a percepcao dos
professores alfabetizadores quanto ao processo inicial da leitura e da escrita, na perspectiva do
letramento, indicando que as préaticas educativas, sob esse enfoque, exigem estratégias
diferenciadas e sensiveis as especificidades do publico atendido.

Além disso, observa-se que os trabalhos de Romero e Santos (2024), Silva e Soares
(2021) e Skorek (2020) reforcam a relevancia da formacéo docente, trazendo reflexfes sobre
politicas publicas e representagdes sociais relacionadas a alfabetizacdo de pessoas de distintas
faixas etarias. Esses estudos destacam que, embora haja avancos significativos no
reconhecimento da EJA como modalidade educacional, ainda persistem desafios no campo da
formacdo inicial e continuada dos professores.

Dessa forma, o conjunto das pesquisas analisadas contribui para compreender a EJA
como um espago dinamico de formagdo humana, que demanda constante reflexdo critica sobre
as praticas pedagdgicas e a implementacdo de politicas educacionais de longo prazo, capazes

de fortalecer e qualificar essa modalidade de ensino (Quadro 4).

Quadro 4 - Categoria 02: Formagao Continuada de Professores + Educacdo Intergeracional

N° | Ano Autor(es) Titulo Producéo

As RelagGes Intergeracionais em Salas de Aula
da Educacéo de Jovens e Adultos sob a Dissertacdo
Perspectiva do Estudante Idoso.

FONSECA,

01 2023 Betania Sena

Fonte: Elaboracéo propria (2025).
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A dissertacdo de Fonseca (2023) apresenta uma contribuicdo significativa para os
estudos sobre a Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos ao abordar as relagdes intergeracionais
em salas de aula sob a perspectiva do estudante idoso. Ao priorizar o olhar para esse publico, a
pesquisa possibilita compreender as interacdes entre diferentes geracfes no espaco escolar,
evidenciando tanto as possibilidades de aprendizagem compartilhadas quanto os desafios
decorrentes dessa convivéncia plural.

Essa abordagem amplia as reflexdes sobre a diversidade etéaria e social presente na
EJA, ao mesmo tempo em que reforca a necessidade de préaticas pedagdgicas sensiveis as
trajetdrias dos estudantes, capazes de valorizar seus conhecimentos, experiéncias e historias.
Nesse contexto, destaca-se a importancia de promover a interacgao e a troca de saberes entre 0s
estudantes de diferentes geracfes (Quadro 5).

Quadro 5 - Categoria 03: Formacdo de Professores da EJA+ Pessoas Idosas

N° | Ano Autor(es) Titulo Produgéo
DIAS, Julia Terena de Souza Lima
SANTOQOS, Francine Cerqueira dos Préticas de Alfabetizacdo
01 2022 | XAVIER, Gabriela Barbosa Souza e Letramento com Pessoas | Artigo
MOREIRA, Jefferson da Silva Idosas

PACHECO, Lilian Miranda Bastos
Fonte: Elaboracdo propria (2025).

No que se refere a categoria Formacdo de Professores da EJA e das Pessoas Idosas
(Quadro 5), Dias et al. (2022) discutem, em seu artigo, o histérico de negligéncia em relagdo a
formacdo continuada dos professores da EJA. Os autores também abordam as campanhas de
alfabetizacdo realizadas no Brasil, destacando que, ao longo da histéria, muitas dessas
iniciativas foram desenvolvidas na perspectiva do voluntariado, sustentadas pela ideia de que
qualquer pessoa poderia alfabetizar, tornando desnecessaria uma formacao especifica para essa
atuacéo.

A pesquisa de Dias et al (2022) apresenta uma reflexdo relevante acerca das préaticas
de alfabetizacdo e letramento voltadas para pessoas idosas, destacando as particularidades desse
publico no contexto da EJA. Para 0s autores, 0 processo de ensino e aprendizagem para a pessoa
idosa deve ir além da simples apropriacdo da leitura e da escrita, sendo compreendido como
uma possibilidade de ampliar a alfabetizacdo enquanto pratica social.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo passa a ser entendida como um processo que

reconhece e respeita as singularidades dessa faixa etaria, contribuindo para a ressignificacéo
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pessoal e coletiva das experiéncias de vida, além de fortalecer vinculos sociais e ampliar as

possibilidades de participagédo social dos estudantes da EJA.
1.2.4 Etapa da Bibliografia Propositiva

A Dibliografia propositiva (BP), conforme Kols-Santos e Morosini (2021),
corresponde a etapa que promove uma analise mais aprofundada do estado do conhecimento,
apresentando possiveis caminhos para futuras investigacfes. Nessa fase, a analise ndo se limita
a um levantamento descritivo das producdes, mas busca também indicar novas possibilidades
de pesquisa, a partir de lacunas e contribuigdes identificadas nas produgdes analisadas.

Desse modo, o Quadro 6 apresenta uma andlise detalhada das pesquisas selecionadas,

com fundamentos na metodologia do estado do conhecimento, especificamente em sua etapa

da Bibliografia Propositiva.

Quadro 6 - Bibliografia Propositiva - Categoria 1 - Formacéo de Professores da Eja +

Alfabetizacédo

NO

Autores

Achados

Proposicdes emergentes

01

DANTAS,
Ténia Regina

A pesquisa destaca a necessidade de
conhecer os indicativos sobre as pesquisas
relacionadas a EJA. No sentido de incentivar
as pesquisas sobre a tematica como
possibilidade de fortalecer a érea e
potencializar as politicas publicas de
formagdo continuada, bem como as
necessidades de financiamento para novas
pesquisas.

Destaca-se a necessidade de
potencializar as politicas de
formagdo continuada na EJA,
especialmente sobre
alfabetizacdo de pessoas idosas,
pois as producBes analisadas
nao apresentaram essa tematica
como elemento  principal,
evidenciando a escassez de
pesquisa sobre formacgdo de
professores da EJA em
alfabetizacdo.

02

NEVES,
Cristovao da
Silva

Com base nas investigagdes, realizadas pela
pesquisa, o0s professores de lingua
portuguesa da EJA desenvolvem as praticas
de letramento buscando metodologias
diversificadas para transmitir os contetdos
de lingua portuguesa na perspectiva do
letramento. No entanto, observa-se que
existem muitos desafios que interferem no
ensino, um dos principais, é a falta de
profissionais qualificados para trabalhar
especificamente na EJA, além de outros
mencionados, a saber: a falta de material
didatico, falta de assiduidade dos educandos,
a diferenca etéria, pois a turma da EJA é

Observa-se a necessidade de
fomentar pesquisas e ofertar
formagdo  continuada  aos
professores, sobre a diferenca
etaria dos estudantes da EJA,
para gque 0 ensino aconteca em
uma perspectiva
intergeracional, que considere a
heterogeneidade como uma
aliada para as estratégias
metodoldgicas, sendo parte
relevante do planejamento para
gue possibilite a aprendizagem
colaborativa, por meio de
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heterogénea, composta por jovens, adultos e
pessoas idosas, condicdo complexa que torna
dificil saber que niveis de contetdos podem
ser aplicados para atingir estes educandos,
para depois ndo os julgar como incapazes de
realizar as atividades.

agrupamentos produtivos em
grupos e em duplas. No sentido
de oportunizar a troca de
saberes e  promover a
integracdo entre as diferentes
geracOes.

03

ROMERO,
Marcia Cicci
SANTOS,
SOnia Maria
dos

Apesar de terem ocorrido varias campanhas
e programas de alfabetizacdo ao longo da
historia da educacdo de jovens e adultos,
constatamos que ndo houve uma
preocupacdo adequada com a formagdo do
docente. Quando essa formacao ocorria, era
superficial e focada apenas no manuseio e
aplicacdo de materiais ofertados. Mesmo
quando alguma instituicio de ensino
superior demonstrava preocupacéo, oferecia
apenas cursos de extensdo ou formacao
continuada, nunca uma formac&o inicial
completa. Conforme afirmado por Camargo
(2017), a falta desses cursos de formacéo
inicial para os docentes da EJA os obrigava
a improvisar e buscar alternativas para
trabalhar com os estudantes.

Identifica-se a necessidade de
valorizar e ofertar a formagéo
especifica para o professor que
atua na modalidade EJA, de
modo que considere a sua
complexidade, a diversidade e 0
contexto em que esta inserido,
de um histdrico de preconceitos
e de discriminacdo, em relagéo
a descontinuidade das politicas
publicas e a falta de prioridade
para a formagéo de professores
e condicbes de trabalho
adequadas para os profissionais
gue atuam na modalidade.

04

SANTOS,
Juliana
Soares dos

No desenvolvimento da pesquisa e na
realizacdo das entrevistas e posteriores
transcricGes e anélises, identificamos que 0s
professores alfabetizadores precisavam e
precisam falar, serem ouvidos e que suas
falas, experiéncias, concepcOes, préaticas e
vivéncias necessitam ser captadas e
consideradas de modo bem significativo na
construcao de uma alfabetizacdo na EJA que
possa ser melhor do que ja foi ou do que é
hoje.

Sugere-se que as experiéncias
profissionais dos professores
sejam incluidas nas formagoes
continuadas, pois  muitos
professores  constroem  sua
prética pedagdgica no cotidiano
dasalade aulada EJA, pelo fato
de ndo ter habilitacdo
especifica. No entanto, quando
se veem na dificuldade muitos
se inspiram nas adversidades e
nas experiéncias de seus
estudantes, assim essas
referéncias devem permear a
formagdo continuada desses
educadores.

05

SILVA,
Fernanda
Aparecida
Oliveira
Rodrigues e
SOARES,
Lebncio.

A continuacdo da formacdo de professores
alfabetizadores da EJA precisa levar em
conta 0s conhecimentos que estes possuem
acerca dessa prética e leva-los a refletir sobre
ela, com o objetivo de potencializa-la.
Considerando a realidade atual da conjuntura
da alfabetizacdo na EJA, que tem sido quase
que exclusivamente promovida pelas redes
municipais de ensino basico, sugerimos a
organizagdo de propostas de formacdo
continuada para aqueles que atuam na
alfabetizacdo de adultos, uma vez que a

Sugere-se que sejam oferecidas
formagdes especificas sobre a
alfabetizacdo de jovens, adultos
e pessoas idosas, com
promocdo de reflexdes acerca
das praticas e da técnica de
alfabetizacdo e de letramento
para adultos, com fundamentos
na concepgdo de Paulo Freire.
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presente  pesquisa  constatou  essa
necessidade de formacdo, para assim
promover e assegurar efetivamente a
aprendizagem dos  estudantes  dessa
modalidade.

06

SILVA,
Jéssica Lira
da

No decorrer das entrevistas com 0S
professores, a pesquisa identificou a
expressao “cai na EJA” revelando a auséncia
de politicas publicas especificas para a EJA,
em face dos desafios colocados para um
docente que vai assumir a EJA. Sem a
garantia do espaco formativo nas
licenciaturas, o educador encontrard
dificuldades para lidar com as
especificidades da modalidade como um
todo e isso pode se transformar em um dos
maiores impasses vividos na escola se ele
chegar a EJA carregado das mesmas
concepcdes que tém do ensino com criangas
e adolescentes.

Propfe-se que a modalidade
faca parte do curriculo das
licenciaturas, incluindo
também, como exigéncia o
cumprimento de parte da carga
horéria do estagio
supervisionado na EJA. No
sentido de atender a diversidade
cultural e a diferenca etéria
presente nas salas de aula. E
ainda, que as experiéncias
pedagogicas dos educadores
sejam integradas aos estudos
curriculares das licenciaturas.

07

SKOREK,
Cenira Rosa
Cechin

A autora reitera a importancia de mais
investimentos em politicas educacionais
especialmente quando se trata da EJA -
Alfabetizacdo, tendo em vista a negligéncia
com que essa modalidade da educacdo
béasica tem sido tratada historicamente, para
acabar com o analfabetismo em nosso pais,
como prevé a meta nove do Plano Nacional
de Educacdo. Desse modo prople-se uma
Campanha de Alfabetizagdo, amplamente
divulgada pelos meios de comunicacao tais
como rédio, carro de som e em redes sociais
como Instagram, Facebook, entre outros
acessos, visando com que essa ac¢do venha a
contribuir com possiveis politicas publicas
locais no @mbito da EJA.

Sugere-se  formagdes  que
abordam a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, com
atividades pontuais sobre a
alfabetizacdo do jovem, do
adulto e da pessoa idosa, com
propostas metodoldgicas com
fundamentacdo nos referenciais
da educagdo intergeracional,
em uma perspectiva que
compreenda e valorize as
experiéncias de vida dos
estudantes.

08

TRINIDAD,
Vaccarezza

A pesquisadora relata que aprendeu com 0s
docentes desta pesquisa, a possibilidade de
outra pedagogia. Uma pedagogia que ensina
sobre, promove, produz e constroi lacos e
relagbes. Vinculos que se organizam para
insistir, resistir, reinventar e sustentar a vida.
Uma pedagogia de pessoas, de gente, que se
reconhece em uma histéria partilhada e se
organiza para dar continuidade a existéncia
de um necessario e imprescindivel projeto
histérico em comum.

A pesquisa sugere uma
pedagogia para além dos
conteudos formais, que valorize
as experiéncias, a trajetéria dos
docentes como exemplo de
resisténcia, de aprender com o
dia a dia da sala de aula, de se
reinventar e de escolher estar na
EJA e de crenca na educacédo
como uma ferramenta social
que pode contribuir para
transformar a vida dos
estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos. Nesse
sentido, sugere-se uma




35

formacdo continuada, a partir
das narrativas autobiogréaficas
de estudantes e professores para
gue o0 objeto do conhecimento
tenha significado na construgédo
do conhecimento cientifico.

Sobre a relacdo do professor com as turmas
multigeracionais, por meio do questionario
ficou constatado que as professoras
participantes ndo possuem formacéo
especifica para atuar na EJA e que o material
didatico ndo é elaborado levando em
consideracdo as diferencas etérias, o que
dificulta o trabalho docente. Tais fatores

Destaca-se a necessidade de
formacéo continuada especifica
gue tenha como fundamento os
referenciais da  educacdo
intergeracional, para  0S
professores que atuam na EJA,
para que possam atender aos

09 FONSECA, [ também tém sido apontados pelas pesquisas | grupos  etarios em uma
Betania Sena | trazidas neste estudo como importantes | perspectiva  de  educagdo
influenciadores diretos na qualidade da | intergeracional, que  visa
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. | fortalecer os vinculos, a troca
Diante da falta de formag&o que contemple o | de saberes e a integracdo entre
ensino para as turmas de EJA e de materiais | as diferentes faixas etérias
didaticos adequados, as professoras | propiciando a  formacéo
participantes da pesquisa relataram que | humana em todos as suas
buscam adaptar as metodologias a | dimensdes.
diversidade do publico atendido.
O processo de alfabetizacdo da
pessoa idosa pode trazer mais
DIAS, Julia vivacidade e protagonismo da
As autoras destacam o trabalho com a - protag
Terena de . ~ pessoa idosa, especialmente, se
. autoimagem, a  desconstrucdo  de | .. h
Souza Lima . o ~ tiver como ponto de partida as
preconceitos e estereétipos ndo se refere X .
SANTOS, ! ; . | narrativas autobiograficas de
. somente ao outro, mas diz respeito a incluir
Francine e convidar as proprias pessoas idosas nessa | >oo- estudantes e de seus
Cerqueira S proprias p o professores.  Refletir  sobre
desconstrugdo. Envolver os participantes em - A
dos . o . + | préticas de alfabetizacéao, sobre
tais atividades recai sobre o combate a A L.
XAVIER, s x s : .. , a consciéncia fonoldgica e o
. soliddo, a ansiedade e a tristeza. Para além . .
Gabriela x letramento, se torna muito mais
10 da promogdo de um certo bem-estar [ . ... .
Barbosa . A . significativo. Desse modo, a
psiquico, fisico e emocional, a presente x .
Souza . . formagdo  continuada  de
oficina apresenta-se também como um .
MOREIRA, . ; < professores pode recorrer as
mecanismo essencial, ao elencar ndo s6 a . e
Jefferson da ; ; narrativas autobiograficas,
: leitura e escrita como proposta central, como - . ~
Silva o . o como estratégia de interacao
também incentivar a mediacdo com textos . N
PACHECO, . . social, de desconstrugcdo de
i orais em formato de contos e narrativas, . ; x .
Lilian - preconceitos de incluséo social
. protagonistas no processo de letramento, x
Miranda ; oA e de construcéo de
atraves das vivéncias narradas. . Y
Bastos conhecimento adquirido pelas

vivéncias e trocas de saberes
entre docentes e estudantes.

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Com base nas producdes analisadas, constata-se que a formacéo de professores para a

EJA ocorreu, historicamente, de forma descontinua e marcada por lacunas, influenciada pelas
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politicas publicas desenvolvidas ao longo dos anos. Durante muito tempo, ndo houve a
exigéncia de formacéo especifica para que o professor atuasse na modalidade. Os estudos de
Pedroso (2015), Laffin (2012), Soares (2008) e Machado (2000) afirmam que a maioria dos
professores que trabalham na EJA ndo possui uma formacéo inicial especifica para trabalhar
nessa area.

Segundo Vaccarezza (2020), muitos docentes passam a atuar na EJA como forma de
complementar sua carga horéria, frequentemente sem formacéo teérico-metodoldgica adequada
e sem 0 conhecimento necessario acerca das especificidades da modalidade. Ressalta-se que
esse desconhecimento também esta relacionado as lacunas presentes na formacéo inicial. Nesse
sentido, Silva (2020) aponta a necessidade de que os cursos de graduagdo incluam estudos mais
aprofundados sobre a EJA, bem como a exigéncia de cumprimento de parte da carga horaria do
estagio supervisionado nessa modalidade de ensino. Além disso, Silva e Soares (2021) sugerem
a realizacdo de concursos publicos especificos para a lotacdo de professores na EJA.

As andlises propiciaram observar relatos de professores que afirmam nao possuir
conhecimento suficiente sobre a modalidade, situacdo que frequentemente os leva a improvisar
e construir sua pratica pedagdgica no cotidiano escolar. Nesse processo, muitos docentes
desenvolvem afinidades e passam a buscar por formacdo complementar para qualificar a sua
atuacdo (Romero; Santos, 2024; Silva, 2020; Silva; Soares, 2020). Embora essas improvisagoes
possam, em alguns casos, gerar resultados positivos, elas também podem provocar situagdes de
desconforto e falta de intencionalidade pedagodgica no trabalho desenvolvido. Ainda assim,
muitos professores relatam encontrar motivacéo para permanecer na EJA nas historias de vida
e na persisténcia dos estudantes, mesmo diante das dificuldades.

Nessa perspectiva, as propostas emergentes sobre a formacao docente na EJA sugerem
que os processos de formagdo continuada contemplem as especificidades da modalidade,
especialmente no que se refere as diferentes faixas etarias presentes nas salas de aula. Torna-se
fundamental compreender as realidades socioculturais e as experiéncias de vida dos estudantes,
a fim de atender a heterogeneidade e as particularidades de jovens, adultos e pessoas idosas,
favorecendo processos de aprendizagem colaborativa fundamentados nos referenciais da
educacéo intergeracional (Silva; Soares, 2021).

Em sintese, as producdes analisadas indicam que os processos formativos devem
capacitar os professores para a utilizacdo de materiais didaticos especificos voltados a
alfabetizacdo de adultos, considerando suas caracteristicas e necessidades. Além disso,
ressaltam a importancia de promover espacos de didlogo e troca de experiéncias entre 0s

docentes, fortalecendo o trabalho coletivo e a identidade profissional dos professores que atuam
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na modalidade (Silva; Soares, 2021; Romero; Santos, 2024).

1.3 FORMACAO DE PROFESSORES EM ALFABETIZACAO SOB A PERSPECTIVA
INTERGERACIONAL: MARCOS TEORICOS E LEGAIS NA EJA

A historia da educacdo de adultos no Brasil, conforme analisa Haddad e Di Pierro
(2000), nos remete ao periodo colonial, embora de forma ndo institucionalizada. Nesse
contexto, 0 ensino acontecia por meio de agGes pontuais e restrita a poucos, conduzidas
principalmente pelos missionarios jesuitas, cujo objetivo central era catequizar oS povos
indigenas e, posteriormente, a populacdo negra escravizada. Essas praticas estavam associadas
a manutencdo da ordem social vigente e ao fortalecimento do dominio colonial.

Nesse processo, eram oferecidos oficios basicos, vinculados ao aprendizado da leitura,
da escrita e de célculos matematicos elementares. Conhecimentos considerados necessarios
para atender as demandas dos colonizadores. A educacdo formal, por sua vez, era oferecida
para os filhos dos colonizadores, que frequentavam as chamadas escolas de humanidades, as
quais a maior parte da populacéo nao tinha acesso.

O analfabetismo ndo era compreendido como um problema social, mas como um
mecanismo que contribuia para a manutencéo das relacdes de poder e dominacdo. Dessa forma,
ndo era de interesse dos colonizadores partilhar o acesso a educagdo, uma vez que manter a
populac@es indigenas, negras e camadas populares a margem do processo de escolarizacao era
de interesse da estrutura colonial.

Os marcos teoricos e legais da Educacao de Jovens, Adultos e ldosas (EJA) no Brasil
evidenciam a trajetéria historica dessa modalidade desde o periodo colonial até as politicas
educacionais da atualidade. Essa trajetdria inicia-se com as préaticas de ensino jesuitico voltadas
a catequese de indigenas e negros e avanga para momentos importantes da histéria educacional
brasileira, como a Constituicdo de 1934, que passou a reconhecer a educagdo como direito de
todos.

Nas décadas de 1940 e 1950, destacaram-se as campanhas de alfabetizacdo e os
congressos nacionais de educacgéo, que passaram a problematizar a especificidade do ensino de
adultos e a necessidade de formacao docente adequada. Posteriormente, surgiram iniciativas
como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, este influenciado pelas concepcdes pedagogicas de Paulo Freire, além da Lei n°
5.692/1971, que institucionalizou o ensino supletivo no pais.

No contexto da redemocratizacao brasileira, a Constituicdo Federal de 1988 reafirmou
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a educacgdo como direito publico subjetivo, ampliando o reconhecimento da EJA. Esse direito
foi posteriormente consolidado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN)
de 1996.

As politicas publicas desenvolvidas nos anos 2000 e 2024, como o Programa Brasil
Alfabetizado e o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da EJA,
demonstram que o desafio de garantir acesso, permanéncia e qualidade social da educacdo para
aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade considerada propria ainda
permanece. Essas iniciativas evidenciam avancos importantes, mas também revelam
descontinuidades e reconfiguracdes nas politicas publicas voltadas a modalidade, indicando a
necessidade de esforgcos continuos para consolidar o direito a educagdo ao longo da vida.

A Figura 1 apresenta a linha do tempo sobre a histdria dos marcos teoricos e legais na

Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas ldosas:

Figura 1 - Marcos Tedricos e Legais na EJA

MARCOS TEORICOS E LEGAIS NA EJA

Periodo 1960-
Colonial 1934 1947 1964
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Fonte: Elaboracéo propria (2025).

A Educagdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas surge no contexto das politicas
publicas educacionais a partir da década de 1930, com a promulgacdo de uma nova
Constituicdo, a de 1934. Foi nesse periodo que comegou a se estruturar, de forma mais
consistente, um sistema publico de educacéo voltado para todos. Conforme Haddad e Di Pierro
(2000),
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[...] a nova Constituicdo propds um Plano Nacional de Educag&o, fixado, coordenado
e fiscalizado pelo governo federal, determinando de maneira clara as esferas de
competéncia da Unido, dos estados e municipios em matéria educacional: vinculou
constitucionalmente uma receita para a manutencdo e desenvolvimento do ensino;
reafirmou o direito de todos e o dever do Estado para com a educacdo; estabeleceu
uma série de medidas que vieram confirmar este movimento de entregar e cobrar do
setor publico a responsabilidade para a manutencdo e pelo desenvolvimento da
educacdo (p. 110).

Nesse periodo, surge o Plano Nacional de Educacéo, de responsabilidade da Unido,
previsto pela Constituicdo de 1934. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), esse documento
estabeleceu como principio fundamental a normatizacéo da educacdo como direito de todos e
responsabilidade do Estado. Contudo, devido a fatores politicos, especialmente durante o
regime militar, esses principios ndo foram efetivados conforme estabelecido no documento.

Com o término do Estado Novo, em 1945, e o inicio do processo de redemocratizacdo
no pais, a EJA foi incluida nas politicas de universaliza¢do da educacao, com o lancamento da
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947, promovendo a criagdo
de diversas escolas supletivas. Inicialmente, a campanha obteve resultados satisfatorios, porém,
por estar organizada em uma base de trabalho voluntario, os resultados ndo permaneceram e
passaram a se mostrar insuficientes diante das expectativas iniciais, especialmente nas zonas
rurais, o que levou a extin¢do da campanha antes do final da década de 1950 (Haddad; Di Pierro
2000).

Diante desse contexto, Soares (2008) destaca que:

[...] a primeira Campanha Nacional de Educa¢do de Adultos no Brasil, langada em
1947 e baseada na agdo voluntariada, foi sistematicamente criticada por ndo preparar
adequadamente professores para trabalhar com essa popula¢do. Além disso, o |
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado no Rio de Janeiro, ainda em
1947, ja ressaltava as especificidades das a¢Bes educativas em diferentes niveis e
recomendava uma preparacdo mais apropriada para se trabalhar com adultos.
Passados mais de dez anos, no Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
realizado em 1958, as criticas a auséncia de formagao especifica para o professorado,
assim como a falta de métodos e conteldos pensados particularmente para a Educacéo
de Adultos, tornaram-se ainda mais agudas, explicitas e generalizadas (p. 84).

Dessa forma, a Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Adultos ndo foi muito
duradoura, sobretudo em razdo dos resultados considerados insuficientes no processo de
aprendizagem. Supde-se que uma das causas seria a falta de professores qualificados para
alfabetizar os adultos, desconsiderando-se as especificidades cognitivas, sociais e culturais dos
estudantes da EJA. Além da auséncia de formacdo especifica para os professores. Assim, as
politicas puablicas apresentaram um descompasso entre a realidade educacional e as

necessidades da populagéo (Soares, 2008).
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No contexto de redemocratizacdo do pais, as praticas pedagogicas também passaram
a buscar um ideério de educacédo popular. Nesse periodo, surge a pedagogia de Paulo Freire, no
inicio da década de 1960, a partir dos movimentos populares, centrados na educac&o libertadora,
no dialogo e na valorizagéo das experiéncias de vida dos estudantes. Freire (2021, p. 85) afirma
que “A alfabetiza¢do e a educagdo, de modo geral, sdo expressdes culturais. Ndo se pode
desenvolver um trabalho de alfabetizagdo fora do mundo da cultura, por a educacéo ser, por si
mesma, uma dimensao da cultura”.

Assim, em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa praticas
de alfabetizacdo especificas para atender as necessidades dos estudantes da EJA. No entanto,
com o Golpe Militar, o plano foi interrompido, uma vez que a pedagogia freiriana nao
correspondia aos interesses daquele regime, que o identificava como ameaca, especialmente
pelo caréater critico do trabalho desenvolvido com os estudantes. Nesse periodo, em algumas
regibes do pais, funcionou a Cruzada de Acdo Basica Crista (ABC), um programa de
caracteristica semioficial desenvolvido por evangélicos norte-americanos (Haddad; Di Pierro,
2000).

Na década de 1970, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
criado pelo governo militar em 15 de dezembro de 1967, por meio da Lei n.° 5.379, com o
objetivo de normatizar a alfabetizacéo de pessoas analfabetas. Ao criar o MOBRAL, o regime
elaborou orientacdes metodoldgicas de carater tecnicista, centradas na transmissdo de
contetidos basicos de leitura, escrita e calculos matematicos, esvaziadas de criticidade e de
reflexdes sobre as questdes sociais vivenciadas pelos estudantes (Haddad; Di Pierro, 2000).

Nesse mesmo contexto, o regime militar implementou a Lei Educacional n.° 5.692, de
11 de agosto de 1971, que buscou estabelecer 0 modelo educacional alinhado as demandas
produtivas do sistema capitalista, priorizando eficiéncia e produtividade. Foi estabelecido o
sistema nacional de 1.° e 2.° graus, bem como o ensino supletivo para jovens e adultos, que
passou a ser reconhecido como um direito de cidadania (Haddad; Di Pierro, 2000).

Embora tenha apresentado uma tentativa de enfrentamento ao analfabetismo em escala
nacional, 0o MOBRAL ficou estigmatizado. Conforme afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p.
120), foi considerado um “[...] modelo de educagdo domesticadora e de baixa qualidade”, pelo
fato de trabalhar com professores leigos e voluntarios que priorizavam a execucédo de tarefas,
em detrimento da reconstrucdo do conhecimento em uma perspectiva critica e contextualizada.

Diante desse cenario, 0 MOBRAL entrou em descrédito com o surgimento dos
movimentos sociais e da abertura politica na década de 1980, sendo extinto em 1985 e
substituido pela Fundacao Educar (Haddad; Di Pierro, 2000).
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A Fundacdo Educar, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), passou a apoiar
financeiramente e tecnicamente as iniciativas de governos, entidades civis e empresas
conveniadas, com o intuito de articular as a¢des entre estados, municipios e entidades da
sociedade civil, sem assumir diretamente os programas de alfabetizacdo de adultos (Haddad;
Di Pierro, 2000).

No inicio da década de 1990, com a posse de um novo governo, a Fundacdo Educar
foi extinta sob a justificativa de reorganizacgdo financeira e controle da inflacdo. Com a retirada
dos subsidios estatais da fundacdo, a educacdo de jovens e adultos retoma o ciclo de
descontinuidade nas politicas publicas voltadas para a modalidade (Haddad; Di Pierro, 2000).

Posteriormente, a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser reconhecida como
modalidade nas diretrizes nacionais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), que estabelece, em seu artigo 37: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria” (Brasil, 1996).

Dessa forma, a EJA permanece como um desafio no que se refere a garantia do direito
a alfabetizacdo da populacédo, conforme previsto na Constituicdo Federal. No inciso I, do artigo
208 da LDBEN, que diz “[...] o dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada inclusive a sua oferta
gratuita, para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988).

No Art. 205 da Constituicdo Federal, o texto constitucional define a educacdo como
direito de todos e dever do Estado, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracgéo da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Além disso, no inciso VII, no
artigo 4° da LDBEN estabelece a garantia de oferta de educacao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas adequadas as suas necessidades e condi¢bes de vida e trabalho
(Brasil, 1996).

Conforme a legislacéo vigente, o retorno aos estudos constitui um direito subjetivo.
Assim, cabe ao Estado elaborar politicas e estratégias que garantam esse direito a educacdo de
forma continua e reparadora, ndo apenas compensatdria, mas formativa e emancipadora, com o
objetivo de reduzir as desigualdades sociais e garantir a alfabetizacdo desses sujeitos que nédo
tiveram acesso a escola na idade adequada, ndo conseguiram concluir o seu processo de
alfabetizag&o ou que foram excluidos ao longo de sua trajetoria escolar.

Desse modo, a LDBEN também determina, no §1.° do artigo 37, que: “Os sistemas de

ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na
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idade regular oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno,
seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho” (Brasil, 1996).

No decorrer da histéria da EJA, o Governo Federal articulou os programas de
Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, com a extin¢do da Fundacdo Educar em 1990, o
Governo transferiu a responsabilidade de atender as demandas da EJA para os estados e
municipios que, muitas vezes, ndo conseguiram suprir a demanda existente. Nesse cenario,
instituicOes governamentais e ndo governamentais retomaram o debate sobre a erradicacéo do
analfabetismo, o que levou a criacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), cujo objetivo era reduzir em 70% o numero de analfabetos no pais em um periodo de
cinco anos (Haddad; Di Pierro, 2000).

Entretanto, com a mudanca do governo, a politica de alfabetizacdo foi descontinuada
e 0 PNAC deixou de ser prioridade, iniciando mais um periodo de interrupcdo nas politicas
voltadas para a EJA.

A reforma educacional, iniciada em 1995 pelo governo federal, repassou a
responsabilidade pela alfabetizacdo de adultos aos estados e municipios, especialmente em
relacdo aos repasses financeiros. Isso ocorreu porque o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) era
concedido ao ensino fundamental, e as matriculas da EJA deviam ser excluidas da contagem de
estudantes para a garantia do repasse financeiro. Essa situacdo marginalizou a modalidade de
ensino, pois 0s recursos publicos priorizaram o ensino fundamental obrigatério (Haddad; Di
Pierro, 2000).

Posteriormente, em 2003, o Ministério da Educacdo lancou o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), por meio do Decreto n.° 4.834, de 8 de setembro de 2003, com metas para
erradicar o analfabetismo absoluto entre pessoas com 15 anos ou mais. O programa foi

inspirado nas concepcdes pedagogicas de Paulo Freire, que afirma:

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica as relagdes entre o texto e o contexto (Freire, 1998, p. 11).

Assim, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) buscou desenvolver préaticas
pedagdgicas centradas em palavras com significado para os estudantes, produzidas a partir de
suas experiéncias e vivéncias, no sentido de utilizar as experiéncias como contribuigdo para o

processo de aprendizagem. Para estruturar esse Programa, 0 MEC estabeleceu parcerias com
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estados, municipios e organizacdes da sociedade civil, possuindo a¢des de repasse de recursos
financeiros para o pagamento da formagé&o e das bolsas aos alfabetizadores. O Programa visava
subsidiar a formacdo de turmas de alfabetizacdo, cujas atividades deveriam ter até seis meses
de duracdo (Henriques, Barros e Azevedo, 2006).

Destaca-se também que o Programa Brasil Alfabetizado (PBA):

[...] é desenvolvido em todo o territdrio nacional, com o atendimento prioritario a
municipios que apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes
localizam-se na regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na
implementac&o das acBGes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos
aos alfabetizandos. Podem aderir ao programa por meio das resolugdes especificas
publicadas no Diario Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal
(Brasil, 2005, p. 23).

Atualmente, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam
que o Brasil possui cerca de 9,1 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais consideradas
analfabetas. Além disso, o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) aponta que 29% da
populacdo jovem e adulta entre 15 e 64 anos € considerada analfabeta funcional.

Esses dados sdo preocupantes. No entanto, surge uma expectativa de minimizar essa
situacdo, visto que o Governo Federal retomou o Programa Brasil Alfabetizado por meio do
Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo na Educacdo de Jovens e
Adultos. Essa politica nacional de erradicacdo do analfabetismo, oferecida pelo Ministério da
Educacdo (MEC), foi implementada pelo Decreto n.° 12.048, de 5 de junho de 2024, que
instituiu o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de

Jovens e Adultos, tendo como objetivos em seu art. 3°:

| - superar o0 analfabetismo das pessoas com quinze anos ou mais;

I - ampliar a aprendizagem ao longo da vida, o preparo para o exercicio da cidadania
e a qualificacéo para o trabalho;

Il - elevar a escolaridade das pessoas com quinze anos ou mais que nao tenham
acessado ou ndo tenham concluido o ensino fundamental e o ensino médio;

IV - ampliar as matriculas da EJA nos sistemas publicos de ensino; e,

V - qualificar o atendimento na EJA, por meio da melhoria das condi¢Bes de oferta da
modalidade em todas as etapas (Brasil, 2024, p. 2).

Esse Programa visa fortalecer a politica de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJA) na perspectiva de superar o analfabetismo e de elevar a escolaridade de pessoas com 15
anos ou mais, garantindo a todos o direito a educacéo. Busca, ainda, reduzir as desigualdades
sociais e assegurar a alfabetizacdo daqueles que ndo puderam estudar na idade certa e/ou que
né&o conseguiram concluir o seu processo de alfabetizacao (Brasil, 2024).

Nesse sentido, Saviani (2013) destaca que a efetivacao do direito a educagéo exige que
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0 poder publico garanta condi¢des concretas para sua realizacdo com qualidade, sendo essa uma
condicdo fundamental para o acesso a outros direitos sociais, econémicos e politicos. Assim,
retoma-se uma politica publica voltada para a EJA, considerando que, ao longo da historia, as
politicas destinadas a modalidade ocorreram de forma descontinua, fato que intensificou as
desigualdades de condicdo, de acesso e de permanéncia na escola.

Na tentativa de superar essas condi¢Oes, o Programa Pacto Nacional pela Superagéo
do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos recorre a estratégias de
expansdo e de qualificacdo da alfabetizacdo e da EJA, por meio da retomada de programas
como o Novo Ciclo do Programa Brasil Alfabetizado (Resolucdo n.° 20, de 9 de setembro de
2024). Destaca-se que, em virtude da descontinuidade do governo federal na Gltima década, o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) foi paralisado.

Para a retomada do entdo programa, o governo atual instituiu as Resolucdes n.° 19 e
n. 20, ambas de 9 de setembro de 2024, que estabeleceram as regras e procedimentos para 0
pagamento de bolsas de formac&o continuada aos alfabetizadores voluntarios que atuardo como
formadores, bem como os procedimentos para transferéncia de recursos financeiros e
distribuicdo de materiais didaticos aos estados e municipios. Diante desse novo ciclo do PBA,
constatam-se antigas concepcoes relacionadas ao voluntariado, uma vez que o educador popular
do programa ndo precisa ser habilitado para a docéncia e continua atuando em carater
voluntério, ainda que receba bolsa-auxilio (Brasil, 2024).

Nesse contexto, € imprescindivel que a formacdo considere a leitura de mundo
construida a partir das experiéncias e das relagdes vividas pelos sujeitos, tomando essa realidade
como ponto de partida para o conhecimento cientifico e fundamento-se em “[...] perspectivas
filosoficas humanizadoras e emancipadoras, na direcao de construir bases para uma autonomia
profissional ética, com uma base verdadeiramente robusta em relagdo a decisoes pedagogicas”
(Gatti, 2022, p. 9). Dessa forma, a formacéo do professor/educador popular deve ser permanente
e atender as necessidades da pratica pedagdgica, contribuindo para o avanco das politicas de
alfabetizacdo.

Contudo, esse contexto retoma aspectos historicos das politicas de alfabetizacéo,
evidenciando a desvalorizacdo da acdo pedagogica, pelo fato de ndo exigir habilitacdo para
atuar como educador popular e pela auséncia de politicas especificas de formacdo para
professores que atuam em programas de alfabetizacdo da EJA.

Em relagédo a formacao inicial dos professores que atuam na modalidade, no final da
década de 1980 (Soares, 2008), alguns cursos de pedagogia passaram a habilitar docentes para

a EJA. Entretanto, somente apds amplo debate nas faculdades de educacdo acerca da
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necessidade de atender as especificidades do processo de ensino destinado a esse publico. Nesse

sentido, Soares afirma que:

Até 0 ano de 2006, antes da homologacao das Novas Diretrizes Curriculares, havia no
Brasil, segundo dados do INEP, 27 cursos de pedagogia com habilitacdo em educacéo
de jovens e adultos, de um universo de 1.698 cursos existentes, distribuidos em trés
das cinco regides geogréaficas do pais (Soares, 2008, p. 65).

Observa-se, portanto, que a formacéo inicial e continuada para docentes da EJA, ao
longo da histdria, esteve distante das politicas publicas educacionais, constituindo-se como um
desafio para a qualificacdo desse profissional. Nesse percurso, identifica-se a necessidade de
avancar na implementacdo de politicas publicas especificas para a formacdo de docentes,

conforme aponta Arroyo (2006):

Uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo, construir-se um pouco as
margens, ou ‘a outra margem do rio’. Consequentemente, ndo vinhamos tendo
politicas oficiais publicas de educacgéo de jovens e adultos. N&o vinhamos tendo como
centros de educacéo, de formacao do educador da EJA. Costumo dizer que a formacéao
do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco pelas bordas,
nas fronteiras onde estava acontecendo a EJA. Recentemente passa a ser reconhecida
como uma habilitaggo ou como uma modalidade, como acontece em algumas
faculdades de educacdo (p.17).

Nessa perspectiva, observa-se que a formacéo continuada para docentes da EJA ainda
se encontra em processo de consolidacdo no que se refere ao cumprimento das legislacdes,
havendo muitos avancos necessarios para atender as especificidades da modalidade e as
demandas dos professores que nela atuam.

Evidencia-se, assim, a necessidade de uma formacdo especifica para os docentes
atuantes na modalidade, pois a propria identidade deste profissional ainda esta em construcao e
necessita ser fortalecida. Nesse sentido, o Parecer CEB/CNE n.° 11/2000 afirma que “Trata-se
de uma formacdo em vista de uma relacdo pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com
marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas” (Brasil, 2000, p. 58).

Diante desse contexto, destacam-se também as relacfes intergeracionais presentes nas
salas de aula da EJA - entre estudantes e professores e entre os préprios estudantes - como um
elemento fundamental a ser considerado na formagéo docente. Conforme Costa e Osorio (2021,
p. 302), “[...] entende-Sse que as relacBes intergeracionais sdo importantes para suplantar
conflitos e alcancar equilibrio nas relagdes interpessoais de geragdes distintas”.

Assim, os educadores da EJA devem estar preparados e munidos com um ambiente
pedagdgico acolhedor que desperte a curiosidade, promova o dialogo, favoreca a interacédo e a
troca de saberes entre diferentes geracdes. Como destacam Maia et al. (2024), a



46

intergeracionalidade ¢ um caminho essencial para a promocéo da incluséo social e do respeito
mutuo entre as diferentes geracoes.

Nesse sentido, a educacdo intergeracional pode se tornar um instrumento poderoso
para a consolidacdo da aprendizagem colaborativa e, possibilitando a interacdo social, a troca
de experiéncias e a reconstrucao de trajetdrias de vida, muitas vezes com marcas de negacéo de
direitos.

Ressalta-se, ainda, a necessidade de uma formacéo que atenda as necessidades dos
estudantes. Como afirma Soares (2012, p. 22), “[...] a escola desconhece a alfabetizagdo como
forma de pensamento, processo de construcao de saber e meio de conquista de poder politico™.
No entanto, é preciso conceber a alfabetizagdo com visdo critica sobre a realidade e com
autonomia para desenvolver a docéncia, pois “[...] a reprodu¢ao mecanica da atividade docente
nao permite a ampliacao das possibilidades de crescer como professor e ser humano” (Basso,
1998, p. 7).

No que se refere a construgdo da autonomia docente, Freire (2022, p. 40) adverte que,
na “[...] formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a pratica”. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. No entanto, torna-se fundamental promover espacos de reflexdo, de
compartilhamento de experiéncias para o fortalecimento entre o coletivo de docentes da EJA.
Com vistas a ultrapassar a ideia de formagdo como espaco de modismos e avangar para uma
abordagem reflexiva da préatica pedagdgica, favorecendo a construcdo da identidade docente e
o desenvolvimento de praticas contextualizadas as especificidades da modalidade.

Este capitulo mapeou o estado do conhecimento sobre a formacdo de professores
alfabetizadores na Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA), sob a perspectiva da
educacdo intergeracional. A analise revelou a escassez de pesquisas na area, evidenciando a
necessidade de ampliacdo de estudos e de politicas publicas que incentivem investigacdes
relacionadas a essa tematica.

As discussdes apresentadas ressaltaram a importancia de formac6es especificas para
os professores, que considerem as particularidades da modalidade e as necessidades dos
estudantes. Atualmente, as turmas de EJA sdo marcadas pela heterogeneidade, sendo compostas
por estudantes de diferentes geracdes, com saberes e experiéncias de vida singulares.

A trajetoria historica da EJA, marcada pela descontinuidade das politicas publicas e
pela falta de formacé&o especifica para os docentes, contribuiu para um cenario de improviso e
de lacunas na atuagdo de seus professores. Diante disso, as reflexfes destacam a urgéncia em

fortalecer as politicas de formacéo continuada que atendam as necessidades da modalidade.
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Deste modo, a reflexdo critica sobre a pratica docente na EJA, aliada a troca de saberes
e a construcdo de uma pratica que valorize a autonomia e as experiéncias de vida de professores
e estudantes, podera contribuir para a promocdo de uma educacdo de qualidade para esse
segmento educacional.

No decorrer desta pesquisa, ao construir o estado do conhecimento, foram
identificadas lacunas que servirdo como ponto de partida para o aprofundamento das
investigacdes e discussdes no proximo capitulo, que abordaré a alfabetizacdo de jovens, adultos

e pessoas idosas, em contextos intergeracionais.
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CAPITULO 2 - ALFABETIZACAO EM CONTEXTOS INTERGERACIONAIS

“Comecei a trabalhar aos 7 anos de idade e estudei até os 10 anos. Ndo consegui
aprender a ler direito, por isso voltei para a escola, para aprender a ler. Nao penso
em desistir, pois quero me formar na faculdade e ser advogado ”(Estudante da EJA,
65 anos®).

A fala do estudante revela um caminho marcado por interrupgdes escolares precoces
pela necessidade de insercdo no trabalho ainda na infancia. Ao mesmo tempo, expressa a
persisténcia e o desejo de continuar construindo saberes. Para muitos estudantes a EJA
representa mais do que a busca pela alfabetizacao: é a possibilidade de reconstrucdo de projetos
de vida, de ampliacdo da autonomia e de exercicio pleno da cidadania. Compreender esse
processo exige considerar as historias de vida, as experiéncias escolares anteriores e as
expectativas que mobilizam jovens, adultos e pessoas idosas a retornarem a escola.

E a partir dessa perspectiva que este capitulo se debruca, sobre a alfabetizagio em
contextos intergeracionais, objetivando compreender os desafios e as possibilidades que surgem
guando estudantes de diferentes geracdes compartilham o espaco escolar e constroem juntos

novos caminhos de aprendizagem.

2.1 CIRCULACAO DE SABERES ENTRE JOVENS, ADULTOS E PESSOAS IDOSAS

Iniciamos nossas reflexdes a partir da palavra alfabetizacao e da caracterizacdo do que
é ser alfabetizado. Recorremos ao depoimento de um estudante da EJA de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul, que relatou 0 motivo de seu retorno a escola, a fim de desenvolver autonomia
na leitura, ler com fluéncia e compreensdo. Diante de sua fala, destacamos a importancia de
uma educacao de qualidade, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988, sobretudo no
que se refere a alfabetizacdo das criancas na idade adequada. Considerando que muitos
estudantes da EJA vivenciaram experiéncias escolares anteriores que ndo foram bem-sucedidas,
reforca-se a necessidade de um olhar atento e sensivel por parte da comunidade escolar.

A pesquisa realizada pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) revela que 29%
da populacédo jovem e adulta brasileira, entre 15 e 64 anos, é considerada analfabeta funcional.
Esse grupo consegue executar apenas tarefas bastante simples, como a leitura de palavras,

pequenas frases e nimeros familiares, como os do telefone, de casa ou de precos. Entretanto,

5 Depoimento de um estudante de 65 anos da Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA), de uma escola
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.
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ao se depararem com textos um pouco mais longos e complexos, nimeros maiores ou situacdes
que exijam alguma operagdo para sua compreensdo, esses individuos demonstram dificuldades
em realizar tarefas que demandam o uso da leitura e da escrita.

Esses dados evidenciam a urgéncia de uma educacdo de qualidade, uma vez que, em
sua maioria, esses individuos frequentaram a escola e adquiriram apenas conhecimentos
rudimentares. Contudo, ndo desenvolveram a proficiéncia necessaria em leitura e escrita para
utiliza-las em diferentes contextos sociais.

Diante desse cendrio, o processo de alfabetizacdo demanda a implementacdo de
praticas pedagdgicas sistematicas e intencionalmente organizadas, capazes de promover 0
desenvolvimento de competéncias e a consolidagdo das habilidades de leitura e escrita.
Conforme destacam Albuquerque et al. (2010, p. 15), “[...] a alfabetizag@o consiste na acao de
alfabetizar, de ensinar criangas, jovens ou adultos a ler e escrever”, o que implica ndo apenas a
aquisicao de capacidades basicas de decodificacdo e codificacdo, mas também a ampliacdo da
habilidade de reconhecer, interpretar e relacionar conhecimentos presentes nos diversos géneros
textuais que circulam socialmente. Assim, a alfabetizacdo ultrapassa a dimensdo técnica do
ensino do sistema de escrita, articulando-se as praticas sociais que conferem sentido ao uso da
linguagem.

No que se refere aos parametros de definicdo do sujeito alfabetizado, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) considera alfabetizada a pessoa capaz de ler e
escrever, ao menos, um bilhete simples ou uma lista de compras, no idioma que domina,
independentemente de sua escolarizacdo formal. Todavia, Soares (2016, p. 27) compreende a
alfabetizacdo como “o aprendizado inicial da leitura e da escrita”, ressaltando que tal
apropriacdo envolve multiplas dimenses - linguistica, social e psicoldgica, entre outras —, 0
que evidencia a complexidade do processo e sua insercdo em contextos socioculturais
especificos.

Nessa perspectiva, a apropriacdo da cultura escrita, articulada as praticas sociais de
leitura e escrita, assume papel central na constituicdo da autonomia dos estudantes, uma vez
que possibilita a compreensao dos usos e fungdes da linguagem escrita na vida cotidiana. Desse
modo, ao integrar experiéncias, saberes e interacbes entre diferentes geragdes, o processo de
alfabetizagdo potencializa a construcdo significativa da aprendizagem, contribuindo para a
participacdo ativa e critica dos individuos na sociedade letrada.

O fomento da alfabetizacdo em contextos intergeracionais pode ser uma possibilidade
para promover a aprendizagem acerca dos conceitos subjacentes aos processos de leitura e de

escrita. Parte-se de uma abordagem que reconheca e integre as especificidades dos estudantes
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da EJA, indicando caminhos que superem os preconceitos etarios ainda presentes na sociedade.

Diante desse contexto, torna-se imperativo refletir sobre essa integracdo entre
diferentes geracbes no contexto da EJA, com o intuito de ressignificar as abordagens
pedagdgicas empregadas para a consolidacao efetiva do processo de alfabetizacdo. Busca-se
promover interacOes dialogicas de convivéncia entre estudantes de diversas faixas etarias, com
0 proposito de superar esteredtipos e discriminagdes direcionadas as pessoas idosas,
favorecendo trocas de saberes permeadas pelas experiéncias de vida dos estudantes e
enriquecendo o percurso formativo entre diferentes geracoes.

Desse modo, ¢ relevante apresentar a conceituagdo da palavra “geragdo”, conforme
Sarmento (2015, p. 363), para quem se trata de “uma categoria estrutural relevante na analise
dos processos de estratificagdo social e na constru¢do das relagdes sociais”. Para Sant’Ana
(2012, p. 257), “[...] geracdo consiste, entre outras coisas, em uma sensibilidade social a
metamorfose produzida no corpo humano pela passagem do tempo, envolvendo a atribuicéo de
significados a tais transformagdes”. O conceito apresentado por Sarmento (2015) caracteriza as
geragbes como uma construcdo social que carrega influéncias arraigadas na sociedade de
determinado tempo histérico. J4 Sant’Ana (2012) aborda a questdo a partir da sensibilidade e
da percepcdo das transformacdes humanas ao longo da vida, compreendendo-as como
elementos naturais da constitui¢do de cada ciclo da vida.

Nesse percurso pelos ciclos da vida, as transformacdes ocorrem, porém, as funcoes
cognitivas permanecem em desenvolvimento. Para o filésofo Maurice Merleau-Ponty (2018),
aprender é algo tdo essencial quanto perceber as cores: significa adquirir um novo estilo de
percepcdo, demandando uma ressignificacdo do uso do proprio corpo. Esse processo implica
ndo apenas o enriquecimento, mas também a reorganizacdo do esquema corporal, que se
mantém dindmico mesmo em etapas avancadas da vida. O corpo, nesse sentido, ndo é um objeto
subordinado a racionalidade de um “eu penso”, mas uma totalidade de experiéncias vividas,
dotado de poténcias e sensibilidades, que continua a buscar equilibrio a medida que se
transforma com o tempo e com as experiéncias de aprendizagem ao longo da vida.

Assim, a relacdo entre percepcdo, corpo e experiéncia pode ser vista pela compreenséo
das cores, pelas transformacdes do corpo ao interagir com o mundo e a forma que o utilizamos.
Essa percepgdo se transforma e se amplia com a experiéncia, integrando novas maneiras de
compreender a existéncia e atribuir sentido as vivéncias humanas (Merleau-Ponty, 2018).

Neste cenario, a presente secdo propde uma andlise acerca do analfabetismo entre
estudantes da EJA em contextos intergeracionais. Esses elementos sé@o abordados como

principios norteadores que perpassam dimensdes sociais, politicas e pedagogicas,
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configurando-se como eixos fundamentais para a compreensao das praticas educativas voltadas
a populacdo idosa. A analise realizada busca aprofundar a reflexdo sobre a relevancia desse
tema no ambito da educacdo ao longo da vida, entendida como um processo continuo e
dindmico que se desenvolve ao longo de toda a existéncia humana.

Nesse percurso, destaca-se a necessidade de assegurar a todos os individuos - em
especial a pessoa idosa - o direito a educacdo, promovendo sua inclusdo, valorizacdo e
autonomia nos diferentes espagos sociais. Dessa forma, a aprendizagem na longevidade deve
ser compreendida ndo apenas como um direito, mas como uma possibilidade concreta de
reinvencdo do corpo e do sujeito que envelhece. Aprender, especialmente em etapas avancadas
da vida, possibilita compreender a poténcia do corpo de se transformar constantemente. A
educacgédo, em uma perspectiva intergeracional, deve reconhecer que o encontro entre diferentes
geracOes pode favorecer trocas significativas que vao além da transmisséo de contedos.

Ademais, a convivéncia entre jovens, adultos e pessoas idosas possibilita a circulacdo
de saberes e experiéncias, criando um ambiente educativo que respeite os ritmos, as historias
de vida e as capacidades de cada estudante. Essa interagdo mUtua pode constituir-se como uma
estratégia para a alfabetizacdo de pessoas idosas, a0 romper com preconceitos associados ao
envelhecimento e fortalecer o protagonismo dessas no processo de construcdo do

conhecimento.

2.2 UM OLHAR SOBRE O ANALFABETISMO: 60 ANOS OU MAIS

A andlise do cenario educacional brasileiro na atualidade evidencia a persisténcia de
um problema histdrico relacionado ao analfabetismo, revelando dados expressivos acerca dessa
problemaética, sobretudo entre a populacdo com 60 anos ou mais e entre determinados grupos
raciais. De acordo com informacGes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(Bello, 2025b), o Brasil contabiliza atualmente 9,1 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais
consideradas analfabetas. Esse contingente vem sendo acompanhado por meio de uma série
historica iniciada em 2016.

Conforme os dados disponiveis e apresentados no Quadro 7, a taxa de analfabetismo
da populagcdo com 15 anos ou mais era de 6,7% em 2016, passando para 5,4% em 2023 e
alcangando 5,3% em 2024 (Bello, 2025b). Tais indicadores evidenciam avancos relevantes no
enfrentamento da exclusdo educacional e demonstram progressos em relacdo aos anos
anteriores. Contudo, os dados também revelam que ainda ha um percurso significativo a ser

trilhado para a superacdo dessa realidade historica e socialmente estruturada.



52

Quadro 7 - Taxa de Analfabetismo no Brasil

Taxa de Analfabetismo no Brasil - Pessoas com 15 anos ou mais (%)
Ano 2016 2023 2024

Percentual 6,7% 5,4% 5,3%
Fonte: Elaboracéo propria, a partir de dados do IBGE (2025).

Os dados demonstram que o percentual de brasileiros analfabetos ainda é elevado e,
ao segmentar as informacdes por grupo etario, evidencia-se um cenario ainda mais preocupante.
No grupo de individuos com 60 anos ou mais, a taxa de analfabetos correspondia a 14,9% em
2024 (Bello, 2025b), dado que representa um grande desafio em rela¢do ao acesso a educacéao
para a populacdo idosa. Além disso, ao compararmos 0s dados para a faixa etaria segundo a cor
ou raca, a situacdo revela-se ainda mais complexa.

A taxa de analfabetismo entre pessoas brancas e entre pessoas pretas ou pardas, nesse
grupo etério, apresenta uma discrepancia que evidencia desigualdades raciais e geracionais no
acesso a educacdo. Esses dados refletem, em grande medida, o legado histérico de
discriminacao e marginalizacao de grupos especificos da populacdo brasileira.

O Quadro 8 detalha as taxas de analfabetismo por cor ou raga entre pessoas com 60
anos ou mais. As informacoes revelam que uma parcela significativa da populacao idosa ainda
se encontra em situacdo de analfabetismo, sendo essa situacdo mais acentuada entre as pessoas
pretas ou pardas. Essa constatacdo evidencia a urgéncia de politicas publicas voltadas para a
alfabetizacdo e a inclusdo educacional desse segmento populacional, conforme previsto em

documentos normativos que asseguram o direito a educacdo ao longo da vida.

Quadro 8 - Taxa de Analfabetismo por cor ou raca

Taxa de Analfabetismo por cor ou raga - 60 anos ou mais (%0)

Pessoas brancas Pessoas pretas ou pardas

8,1% 21,8%

Fonte: Elaboracédo propria, a partir de dados do IBGE (2025).

A Constituicdo Federal brasileira (1988), em seu artigo 208, estabelece a educacéo
como um direito fundamental e garante a sua oferta obrigatoria e gratuita, “[...] assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”.

Contudo, observa-se que a plena efetivagdo desse direito subjetivo para jovens, adultos e
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pessoas idosas ainda representa um desafio significativo a ser superado em relagédo ao direito a
alfabetizacdo.

Em Mato Grosso do Sul, embora a taxa de analfabetismo tenha apresentado uma
tendéncia de queda, conforme demonstrado no Quadro 9, ainda é um dado preocupante,
considerando que o sistema de ensino do territorio oferta a Educacdo de Jovens, Adultos e
Pessoas ldosas nas etapas do ensino fundamental e médio. No entanto, os indices vém se

alterando a passos lentos e ainda representam um desafio a ser enfrentado.

Quadro 9 - Taxa de Analfabetismo no Mato Grosso do Sul: Pessoas com 15 anos ou mais

Taxa de Analfabetismo no Mato Grosso do Sul - Pessoas com 15 anos ou mais (%)

Ano 2016 2023 2024

Percentual 5,7 3,9 3,7

Fonte: Elaboracdo propria, a partir de dados do IBGE (2025).

Os dados referentes a taxa de analfabetismo da popula¢do com 15 anos ou mais, no
Mato Grosso do Sul, nos anos de 2016, 2023 e 2024, indicam uma tendéncia de queda. Porém,
a persisténcia nos indices de analfabetismo, apesar dos anos de oferta da EJA, suscita reflexdes
sobre a eficacia das estratégias adotadas e da necessidade de garantir uma educacdo de
qualidade desde a idade adequada. Sabe-se que muitos estudantes que hoje frequentam a EJA
sdo frutos de processos historicos de exclusdo educacional (Haddad; Di Pierro, 2000).

No municipio de Campo Grande, a realidade do analfabetismo ndo se distancia do
cendrio estadual, conforme indicam os dados do Censo de 2022, divulgados pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Quadro 10 - Taxa de Analfabetismo em Campo Grande - Pessoas com 15 anos ou mais

Taxa de Analfabetismo em Campo Grande - Pessoas com 15 anos ou mais (%)

Ano 2016 2023 2024

Percentual 35 1.8 1,6

Fonte: Elaboracédo propria, a partir de dados do IBGE (2025).

Os dados de analfabetismo referentes ao municipio de Campo Grande (Quadro 10),
das pessoas com 15 anos ou mais, sdo considerados relativamente baixos quando comparados

a media nacional. No entanto, mesmo diante desse percentual mais reduzido, torna-se
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fundamental analisar os fatores que ainda contribuem para a permanéncia de pessoas em

situacdo de analfabetismo no municipio.

Quadro 11 - Taxa de Analfabetismo no Mato Grosso do Sul: Pessoas com 60 anos ou mais

Taxa de Analfabetismo no Mato Grosso do Sul - Pessoas com 60 anos ou mais (%0)

Ano 2016 2023 2024

Percentual 20,0 13,7 12,9

Fonte: Elaboragdo propria, a partir de dados do IBGE (2025).

Outro dado que merece atencdo especial refere-se a taxa de analfabetismo entre
individuos com 60 anos ou mais. O Quadro 11 apresenta uma série historica para 0s anos de
2016, 2023 e 2024, evidenciando uma tendéncia de queda nesse indice. Contudo, em 2024,
ainda se registra um percentual de 12,9% de analfabetos nesse grupo etario. Esse indice é
considerado bastante elevado, sobretudo quando se considera o potencial cognitivo das pessoas
idosas e a capacidade de aprendizagem ao longo da vida.

No municipio de Campo Grande, 0 censo de 2016 apresentou ' um percentual de
11,8% de taxa de analfabetismo entre pessoas com 60 anos ou mais. Trata-se de uma situacao
preocupante, uma vez que 0 municipio possui um histdrico de oferta da Educacgdo de Jovens,
Adultos e Pessoas Idosas. No entanto, ao longo dessa oferta, ainda ndo foi possivel erradicar o
analfabetismo nesse segmento da populacéo.

Em relacdo ao analfabetismo, Freire (2021, p. 200) j& advertia que “A injustica que
por si s6 o analfabetismo representa tem implicagdes mais graves, tal como a de os analfabetos
se verem anulados por sua incapacidade de tomar decisdes sozinhos, votar e participar do
processo politico”. Esse fato remete a um marco historico da sociedade brasileira, quando
adultos analfabetos foram excluidos do direito ao voto, em 1891, com a nova Constituicdo
Republicana (Haddad; Di Pierro, 2000).

Desse modo, constata-se que as desigualdades sociais sdo intrinsecas ao contexto
histdrico brasileiro desde o periodo colonial. A organizacdo social ao longo da histdria foi
marcada por exclusdes de direitos aos grupos marginalizados, configurando-se como um
instrumento de dominagdo e manutengdo de poder, caracterizado por profundas disparidades
socioecondmicas para beneficiar uma minoria em detrimento da exploracdo da maioria da
populagéo.

Freire (2021, p. 45) ressalta ainda a importancia de um olhar critico sobre as questdes
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socioculturais ao afirmar: “quanto mais se questiona na cultura e na sociedade em que se da,
tanto mais se vai tornando claro que a cultura é uma totalidade atravessada por interesses de
classe, por diferengas de classe, por gostos de classe”. Dessa forma, o contexto social no qual
0s sujeitos estdo inseridos pode ser compreendido como um espaco de disputas de interesses,
evidenciando que as manifestagdes culturais e praticas sociais sdo atravessadas por relacdes de
poder, capazes tanto de intensificar quanto de confrontar as desigualdades sociais.

Nessa relacdo marcada por contradigdes de interesses no campo da cultura e das
relagdes de poder, Saviani (2012, p. 55) argumenta: “Se os membros das camadas populares
ndo dominam os conteddos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteidos culturais
para legitimar e consolidar a sua dominagao”.

Assim, refletir sobre a importancia da educacdo e da cultura na transformacéo ou na
manutencdo das estruturas sociais configura-se como um elemento fundamental para retirar ou
preservar direitos. Portanto, o acesso a informacdo, possibilitado por uma educacdo de
qualidade para todos, pode constituir-se como um meio de transformacgéo social, criando
condicdes de emancipacdo dos individuos para que possam atuar e participar de maneira efetiva

na sociedade.

2.3 EDUCACAO LIBERTADORA EM CONTEXTOS INTERGERACIONAIS

A proposta de alfabetizacdo de adultos - em uma concepgdo libertadora,
problematizadora e dialdgica - fundamenta-se nos referenciais da pedagogia freireana e na
Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas ldosas, que considera essa populagdo como sujeitos
historicos, cujas experiéncias de vida sdo frequentemente marcadas por situacbes de
preconceitos e discriminacdo. Essa populacdo precisa ser identificada e reconhecida em seus
direitos, conforme preconiza Paulo Freire em suas obras: “Alfabetizacdo: Leitura do Mundo,
Leitura da Palavra” (2021), “A Importancia do Ato de Ler” em trés artigos que se completam
(2021) e “Conscientizacao” (2016). Nessas produgdes, o autor contribui com uma visao critica,
emancipatoria e libertadora, voltada & formacdo de sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade em que vivem.

Dessa forma, ¢ preciso dar visibilidade a essas pessoas e enfrentar a problematica do
analfabetismo por meio de politicas publicas que ofertem ensino de qualidade e que atendam
as necessidades desses sujeitos, possibilitando sua participacao plena no processo educativo. A

pedagogia freireana busca democratizar o acesso ao conhecimento, dando voz e consciéncia
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aos individuos, capacitando-os a se tornarem agentes de transformacao de suas proprias vidas

e de suas comunidades. Nesse sentido, Osorio e Costa corroboram ao afirmar que:

[...] a educacdo problematizadora caracteriza-se pela intencionalidade, afirmando e
fundamentando que alfabetizar é conscientizar, enquanto capacidade de admirar,
objetivar, desmistificar e criticar a realidade envolvente do mundo no qual o0 homem
ao descobrir-se seu construtor descobre-se sujeito da cultura e como tal se afirma
como sujeito livre contra qualquer regime de dominacdo que visa a massificacdo,
numa luta pela transformacéo, conquista e efetivagdo da sua liberdade alcancada pela
préxis (Osorio; Costa, 2021, p. 300).

Nessa perspectiva de alfabetizar e conscientizar, os conhecimentos cientificos do
mundo letrado, bem como seus usos e fungbes sociais, tornam-se fundamentais para
instrumentalizar esses sujeitos a atuarem de forma ativa em seus contextos sociais. Desse modo,
é preciso ter como referéncia o conhecimento de mundo e a sua integracdo com o ensino formal,

como propde Freire:

Os 'textos', as 'palavras’, as 'letras’ daquele contexto - em cuja percepcdo me
experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de perceber - se
encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais cuja compreensdo eu ia
aprendendo no trato com eles nas minhas relagdes com meus irméos mais velhos e
com meus pais. (Freire, 2000, p. 12).

Essa relacdo imediata com as pessoas mais experientes e com os objetos significativos
do cotidiano contribui para ampliar os conhecimentos por meio da interacdo social, evidenciando
a importancia de considerar as experiéncias de vida como ponto de partida para a aprendizagem.
Nesse sentido, “[...] € indispensavel pensar em curriculos, programas € métodos de ensinamento
que atendam esses sujeitos, ndo para repor o tempo perdido do percurso escolar, mas que venha
complementar com o seu conhecimento de mundo” (Osorio; Costa, 2021, p. 301).

Assim, para a apropriacdo dos processos de leitura e escrita, torna-se essencial a
compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, como propde Soares (1998, p. 47):
“alfabetizar e letrar sdo duas ac¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais”. Essa
perspectiva considera a alfabetizacdo e o letramento como processos indissociaveis e essenciais
para a formacdo integral dos estudantes, valorizando seus conhecimentos prévios e propiciando

experiéncias significativas nas praticas de alfabetizagdo integradas aos contextos sociais.

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicolégicas, linglisticas [sic] e psicolinglisticas [sic] de leitura e escrita,
a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do sistema convencional de
escrita - a alfabetizacéo - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita -
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0 letramento (Soares, 2012, p.14).

Diante da indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento, recorremos a teoria
pedagdgica de Paulo Freire, que apresentou uma das propostas que mais buscou essa integragéo,
com o Circulo de Cultura, langado em 1963, no artigo “Conscientizacdo e Alfabetizagdo: uma
nova visao do processo”. Tal proposta tinha como objetivo oportunizar aos brasileiros analfabetos
condicbes de se apropriarem das habilidades de leitura e de escrita e de compreenderem
criticamente a realidade social. Para Freire (1963, p. 18), “[...] na alfabetizacdo de adultos o que
temos de fazer é leva-los a conscientizarem-se para que se alfabetizem”. Trata-se, portanto, de
instrumentalizar o sujeito para que se empodere e reflita criticamente sobre sua realidade.

Nesse contexto, recorremos a concepcao de alfabetizacdo de Paulo Freire (2016, p.78;
80; 81), que sugere uma metodologia para alfabetizar adultos organizada em cinco (5) fases:

A primeira fase consiste no “ levantamento do universo vocabular”, no qual as palavras
selecionadas séo vinculadas ao contexto do grupo de estudantes, sobretudo vinculadas ao
trabalho.

A segunda fase corresponde a “escolha das palavras no universo vocabular”, cuja
selecdo deve considerar alguns critérios:

a) a diversidade de exploragdo silabica;

b) intencionalidade das dificuldades fonéticas;

c) possibilidade de inser¢do em contextos sociocultural e politico.

A terceira fase refere-se a “fase da criagdo de situagdes existenciais tipicas do grupo
com o qual se vai trabalhar”, envolvendo reflexdes sobre situagdes-problema locais que podem
se expandir para contextos regionais e nacionais.

A quarta fase consiste na “elaboragdo de fichas indicadoras que ajudam os
coordenadores de debate em seu trabalho” (Ibid., p. 81). Essas fichas constituem materiais
manipuldveis que auxiliam no desenvolvimento da leitura e da escrita.

Por fim, a quinta corresponde a “elaboracdo de fichas que comportem a decomposi¢ado
das familias fonéticas que correspondem as palavras geradoras” (p. 82), favorecendo uma
reflexdo sistematizada sobre as familias fonéticas que compdem a palavra.

Nessa concepcao de alfabetizacdo, em lugar de professores, atuariam os coordenadores
de debates; que, no lugar da aula expositiva, priorizar-se-ia 0 debate e o didlogo; e, em
substituicdo dos programas tradicionais, propGe-se uma programacdo compacta, voltada as
necessidades dos estudantes. O trabalho iniciava-se pela selecao de uma palavra geradora. Apos
a representacdo grafica da expressao oral referente a percepcao do objeto, iniciava-se o debate.
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Uma vez que o grupo, com o auxilio do colaborador, concluia a analise e a
decodificagéo da situacdo apresentada, o educador propunha a visualizacéo da palavra geradora,
em vez de sua simples memorizagdo. Em seguida, estabelecia-se o vinculo semantico entre a
palavra e 0 objeto ao qual se referia, inicialmente contextualizado em uma situacéo especifica
e, posteriormente de forma isolada. Desse modo, a mesma palavra era exibida segmentada em
silabas, as quais o individuo ndo alfabetizado, em geral, consegue identificar como partes
constituintes das palavras (Freire, 2016).

Logo apos a identificacdo das silabas, procedia-se a analise das familias silabicas que
compdem a palavra em estudo. Essas familias silabicas eram inicialmente analisadas
isoladamente e, em um momento posterior, analisadas em conjunto e com a identificacdo das
vogais que as compdem. Essa reflexdo favorece a compreenséo do mecanismo de formagéo das
palavras em uma lingua de base silabica, como a lingua portuguesa, cujo sistema se estrutura
em combinac6es fonéticas (Freire, 2016).

A compreensdo, nesse processo, constitui uma estratégia fundamental de
ressignificacdo da aprendizagem, na medida em que possibilita a apropriacdo critica do
conhecimento, em vez de sua simples memorizacdo. Assim, 0 sujeito em processo de
alfabetizacdo inicia a construcdo autbnoma de seu proprio sistema de representacdo gréafica,
compondo palavras vertical e/ou horizontalmente para a constru¢cdo de novas vocabulos,
valendo-se das combinagdes fonéticas ja estudadas (Freire, 2016).

Essa concepcdo fundamenta-se na pedagogia freiriana, voltada a educacdo popular,
destinada a individuos que, em sua maioria, ja haviam tido contato com a metodologia
tradicional, em experiéncias de insucesso, sobretudo por priorizar aulas expositivas, com
memorizagdo e, muitas vezes, propostas infantilizadas. A proposta de Paulo Freire, por meio
dos “Circulos de Cultura”, buscava ir além da alfabetizacdo, configurando-se como uma

pedagogia da comunicacdo. Nesse sentido, Soares (2012, p. 120) afirma:

[...] uma concepcéo de alfabetizagdo que transforma as relagbes sociais em que se
alfabetiza: o alfabetizando considerado ndo como aluno, mas como participante de um
grupo; o alfabetizador considerado ndo como professor, mas como coordenador de
debates; a interacdo entre coordenador e participantes considerada ndo como aula, mas
como dialogo. O préprio contexto em que se alfabetiza € alterado: ndo a sala de aula,
mas o Circulo de Cultura.

Os Circulos de Cultura configuram-se como uma metodologia pedagogica com
principios dialdgicos, nos quais educadores e educandos assumem papeis ativos e
corresponsaveis no processo educativo. Tendo como ponto de partida o respeito as experiéncias

vividas, os Circulos de Cultura orientam-se pela problematizacéo da realidade dos participantes,
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buscando, por meio da reflexdo critica, promover a alfabetizacdo politica e social dos
individuos.

Desse modo, Freire (2021, p. 44) afirma que “[...] a alfabetizagdo ndo ¢ tratada
meramente como uma habilidade técnica a ser adquirida, mas como fundamento necessario a
acdo cultural para a liberdade, aspecto essencial daquilo que significa ser um agente individual
e socialmente constituido”. Nesse sentido, a alfabetizagdo passa a ser compreendida como um
instrumento de emancipacdo e autonomia, possibilitando a intervencédo e a transformacgédo na
realidade social por meio do empoderamento dos sujeitos, adquirido pelo conhecimento.

Para tanto, a alfabetizacdo deve ser ressignificada como um elemento intrinseco a
experiéncia de vida dos sujeitos, permeada por dimensdes histdricas, sociais e politicas. Como
afirma Freire (2021, p.170), trata-se de “[...] um fendmeno eminentemente politico ¢ deve ser
analisada no contexto de uma teoria de relacdes de poder e de uma compreensao da reproducao
¢ da producdo social e cultural”. Nesse sentido, a alfabetizagdo ¢ atravessada por dindmicas de
producdo e reproducdo social e cultural, constituindo-se como um ato politico de compreensao
da sociedade. Soares (2003, p. 119) reforca essa perspectiva ao afirmar que se refere a um “[...]
ato de reflexdo, de criacdo, de conscientizagdo, de libertacao”.

Na pedagogia freiriana, o saber da cultura popular é valorizado como referéncia
significativa e articulado ao conhecimento formal, considerando os contextos sociais dos
sujeitos. Essa perspectiva rejeita a infantilizagdo do processo de ensino e de aprendizagem,

como também aponta Alvaro Vieira Pinto:

Esta concep¢do conduz aos mais graves erros pedagégicos pela aplicagdo ao adulto
de métodos improprios e pela recusa em aceitar métodos de educacao integradores do
homem em sua comunidade, quer dizer, aqueles que lhe fazem compreendé-la e
modifica-la, nos quais o conhecimento da leitura e da escrita se faz pelo alargamento
e aprofundamento da consciéncia critica do homem frente a sua realidade (Pinto,
1982, p. 88).

Nessa perspectiva, torna-se urgente romper com praticas de ensino infantilizadas,
descontextualizadas e baseadas na mera memorizacéo de silabas. A concepcéo freiriana sugere
a andlise de palavras do contexto dos proprios estudantes como ponto de partida para 0 processo
educativo. E propde transcender a dimensdo estritamente pedagogica, configurando a
alfabetizagdo como um ato politico, pautado pelo dialogo e pela participacdo ativa dos
estudantes no processo de ensino e de aprendizagem. Como ressalta Soares (2003, p. 120),
“Paulo Freire cria uma concepcdo de alfabetizagdo, que transforma fundamentalmente o
material com que se alfabetiza, o objetivo com que se alfabetiza, as relagdes sociais em que se

alfabetiza - enfim: o método com que se alfabetiza”.
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De maneira que, essa concepcao sugere que a alfabetizacao se baseia na reflexao critica
sobre a realidade dos estudantes, tornando a aprendizagem mais significativa com a promocéo
do didlogo e ao possibilitar que os sujeitos se tornem capazes de intervir em suas proprias

realidades.

2.4 ALFABETIZACAO AO LONGO DA VIDA: EXPERIENCIA, CONHECIMENTO E
POSSIBILIDADES

Nas ultimas décadas, tem-se observado um processo de envelhecimento populacional
que, conforme apresentado no Quadro 12, abaixo, reconfigura as faixas etarias e impulsiona
significativas transformaces sociais. No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) constatou um aumento significativo na longevidade da populacdo, com a expectativa
de vida passando de uma média de 73,48 anos, em 2010, para 76,4 anos, em 2023 (IBGE, 2024).
Esse cenario tem resultado no crescimento da populagcdo com 60 anos ou mais, que atualmente

representa 15,6% do total da populacéo brasileira.

Quadro 12 - Expectativa de vida ao nascer - Brasil - 1940/2023

Ano Total
1940 45,5
1950 48,0
1960 52,5
1970 57,6
1980 62,5
1991 66,9
2000 72,1
2010 74,4
2019 76,2
2020 74,8
2021 72,8
2022 75,4
2023 76,4

Fonte: Elaboragdo propria, a partir de dados do IBGE (2025).
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Ao longo das ultimas décadas, o Brasil vivenciou transformacfes de natureza
socioecondmica e sanitaria que contribuiram decisivamente para a elevacdo progressiva da
expectativa de vida ao nascer da populacdo. Essa tendéncia de crescimento foi interrompida em
decorréncia da pandemia de COVID-19’, declarada oficialmente em margo de 2020, por meio
do Decreto Legislativo n.° 6 de 20 de marco de 2020. No entanto, essa evolugéo foi retomada
em 2022, ocasionada por acles intersetoriais entre o sistema de salde e de politicas publicas
voltadas ao controle da pandemia. Conforme dados do IBGE em 2023, a expectativa de vida ao
nascer no Brasil alcancou 76,4 anos, representando uma evolucdo expressiva em comparagao
ao inicio da série histérica, em 1940, que era de 45,5 anos. Diante desses dados, torna-se
impreterivel o desenvolvimento de politicas publicas para atender as necessidades desse

segmento da populacéo brasileira.

Quadro 13 - Esperanca de vida ao nascer em Mato Grosso do Sul

Esperanca de vida ao nascer em Mato Grosso do Sul

Ano 2016 2023 2024

Percentual 75,5 77,1 77,3

Fonte: Elaboragao propria, a partir de dados do IBGE (2025).

Os dados apresentados sobre a esperanca de vida ao nascer em Mato Grosso do Sul
evidenciam uma evolucdo positiva ao longo do periodo analisado no Quadro 13, acima. Em
2016, a expectativa era de 75,5 anos, alcancando 77,1 anos em 2023 e 77,3 anos em 2024. Esse
crescimento demonstra avancos nas condicdes de vida, salde e acesso a politicas publicas que
impactam diretamente na longevidade da populacéo.

Em Campo Grande, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM),
referente ao ano de 2010, apresentou, em relacdo a esperanca de vida ao nascer (em anos), 0
indice de 75,62, dado que acompanha a evolucdo observada nos cenarios nacional e estadual.
O envelhecimento populacional configura-se como uma tendéncia do mundo contemporaneo,
que se intensificard nas proximas décadas, conduzindo a necessidade de novas perspectivas

sobre a longevidade. Camilo (2014, p. 245) pondera que a intergeracionalidade ¢ “[...] parte

7 Segundo o Instituto Butantan, SARS-CoV-2 é um virus da familia dos coronavirus que, ao infectar humanos,
causa uma doenca chamada COVID-19. Informacéao disponivel no link: https://butantan.gov.br/covid/butantan-
tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-aldifereca-entre-sars-cov-2-e-covid-19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-
mesma-coisa-e-mortalidade-e-letalidade.
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intrinseca da constituicdo das sociedades e assume diferentes contornos na historia da
humanidade, pacificando ou tensionando estas relacbes em varios campos como na familia, na
politica, no Estado e na escola”.

O crescente envelhecimento populacional emerge desafios sociais, econdmicos e
politicos, 0 que exige uma ampla reflexdo sobre as implicagdes desse processo para as politicas
publicas e para os sistemas de protecdo social, como saude, educacdo e assisténcia social.
Torna-se, portanto, necessario desenvolver estratégias que promovam o envelhecimento
saudavel em suas diversas dimensdes e que contemplem as demandas decorrentes das novas
configuragdes etarias da sociedade. Nesse sentido, “[...] compreende-Se que as pessoas tém o
direito de envelhecer com dignidade e seguranca, direito a qualidade de vida, que sé é possivel
quando ha efetivagdo plena dos direitos humanos e liberdades fundamentais™ (Osorio; Costa,
2021, p. 297).

Organismos internacionais, como a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e a
Organizacdo Pan-Americana da Salde (OPAS), desempenham papel fundamental na
articulacdo de diretrizes e na promocéo de debates em torno da Década do Envelhecimento
Saudavel (2021 - 2030). Trata-se de uma iniciativa global conduzida pela OMS que visa
mobilizar esfor¢os coordenados e intersetoriais para fomentar um envelhecimento com saude,
dignidade, equidade e participacdo social. Dessa forma, ressalta-se a importancia da articulacédo
intersetorial envolvendo diversos atores sociais, instituicbes governamentais e nao
governamentais, bem como a propria populacdo longeva, com vistas a implementacdo de
politicas publicas eficazes que promovam a melhoria da qualidade de vida, ap6s os 60 anos.

Além disso, o envelhecimento populacional esta intrinsecamente vinculado ao
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS), da Agenda 2030, da Organizacdo das
Nacdes Unidas, que busca a extingdo das desigualdades dentro e entre 0s paises. Garantir o
acesso equitativo das pessoas idosas a recursos, servi¢os e oportunidades de aprendizagem.
Sendo essa uma condi¢do indispensavel para o enfrentamento da exclusdo social e da
discriminacdo por idade, ou idadismo. Nesse sentido, reconhecer a pessoa idosa como sujeito
de direitos e agente ativo na sociedade contribui para a construgéo de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Conforme apontam Osorio e Costa (2021, p. 296), “[...] € possivel conceber o
envelhecimento a partir de uma perspectiva que valorize o protagonismo do idoso,
compreendendo-o0 como ator social capaz de reivindicar direitos, ocupar espacos de deciséo e
exercer papéis [sic] relevantes na sociedade”.

No Brasil, o reconhecimento da relevancia da interagéo intergeracional é normatizado
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e incentivado pelo Estatuto da Pessoa Idosa, instituido pela Lei n.° 10.741/2003, que, em seu
artigo 3.°, inciso IV, preconiza a “[...] viabilizagdo de formas alternativas de participagao,
ocupagdo e convivio da pessoa idosa com as demais geragdes” (Brasil, 2003). O Estatuto nao
se limita ao reconhecimento da existéncia de diferentes faixas etarias, mas orienta para a
promogdo de uma convivéncia permanente entre as geragcdes em diferentes ambientes sociais,
como a familia, a comunidade e a escola.

A efetivacdo dessa diretriz implica a criagdo e a manutencdo de espagos e
oportunidades que favorecam a troca de experiéncias, saberes e afetos entre jovens, adultos e
pessoas idosas, em consonancia com o que propde o Estatuto da Pessoa ldosa, especialmente
em seu artigo 25. De acordo com esse dispositivo legal, “[...] as institui¢des de educagdo
superior ofertardo as pessoas idosas, na perspectiva da educagdo ao longo da vida, cursos e
programas de extensdo, presenciais ou a distancia, constituidos por atividades formais e ndo
formais” (Brasil, 2003).

Assim, 0s cursos de extensdo configuram-se como estratégias potentes de promocao
da convivéncia intergeracional, na medida em que criam ambientes propicios a construcao de
vinculos afetivos entre as geracOes e a formacdo de uma cultura que promove o combate ao
isolamento social. Ademais, tais iniciativas contribuem para a valorizacéo do potencial de cada
faixa etaria, promovendo o enriquecimento reciproco e o desenvolvimento social dos
individuos.

Nesse cenario, as relacbes de intergeracionalidade assumem uma fungédo importante
na promocao de uma sociedade inclusiva e plural. A efetivacdo das diretrizes previstas no
Estatuto requer politicas publicas intersetoriais que favorecam a interacdo de experiéncias e
conhecimentos entre jovens, adultos e pessoas idosas, considerando que a convivéncia entre as
geracOes ndo ocorre de forma espontanea, mas demanda agdes educativas, culturais e sociais
planejadas. Assim, ao propiciar oportunidades de interacdo, a legislagdo contribui para
ressignificar a convivéncia entre as geragoes.

A Educacéo Intergeracional (EI) configura-se como uma possibilidade de promocéao
dessa interacdo social. Nesse contexto, a escola pode contribuir como um ambiente que
viabiliza essa condi¢do, uma vez que, como campo de estudo, busca possibilitar interacdes
significativas de ensino e de aprendizagem entre as geragdes. O principal propdsito é fomentar
a troca de experiéncias, o compartilhamento de conhecimentos e a vivéncia de diferentes
realidades (Villas-Boas et al., 2016). E, além disso, por ser uma via eficaz para a construgdo de

mem©rias afetivas, aspecto fundamental para o desenvolvimento humano e social (Piaget,
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2014).

Em conformidade com as concepcdes de Jean Piaget (1973) sobre o desenvolvimento
da aprendizagem, que ocorre por meio da interacdo do individuo com o ambiente, torna-se
fundamental que o processo de ensino e de aprendizagem para jovens, adultos e pessoas idosas
seja “[...] baseado em experiéncias concretas que permitam a construgdo ativa do
conhecimento, levando em consideracao as vivéncias prévias e os estagios de desenvolvimento
cognitivo” (Piaget, 1973, p. 58).

Logo, a interacdo com o0 ambiente e as vivéncias possibilitam o desenvolvimento dos
individuos, e a sala de aula pode potencializar essas vivéncias ao reunir pessoas de diferentes
idades e trajetorias. Desse modo, pode se tornar um espaco privilegiado de troca de saberes
entre diferentes geracdes. Os estudantes mais jovens podem aprender com as experiéncias de
vida dos mais velhos, enquanto estes podem se beneficiar do contato com os mais jovens,
especialmente pela interacdo com as novas tecnologias e formas de comunicagdo. Assim, as
propostas metodoldgicas devem buscar estratégias que fortalecem o didlogo e a coletividade no
decorrer do processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a leitura e a escrita podem ser utilizadas como ferramentas para mediar
essa troca, permitindo que os estudantes compartilhem suas historias, conhecimentos e
opinides. Atividades como a producdo de narrativas autobiogréaficas, o desenvolvimento de
projetos colaborativos e praticas que envolvam a leitura e a interpretacdo de diferentes géneros
sdo exemplos que constituem propostas pedagadgicas que podem ser exploradas nesse contexto
intergeracional.

Barreto, Franga, & Silva (2010, p. 529) afirmam que “[...] as praticas intergeracionais
vém demonstrando que é possivel efetuar uma mudanga na mentalidade da comunidade em
relagdo a imagem do idoso e o resgate da memoria de um povo através de seu patrimdnio vivo™.
Desse modo, a pessoa idosa pode transmitir conhecimentos de um legado cultural e histdrico,
compartilhando saberes e praticas sociais por meio da linguagem oral e escrita, contribuindo
para a manutenc¢éo da identidade cultural de uma comunidade.

Ademais, essa troca de saberes, promovida pela convivéncia entre geracdes, pode
estimular a criatividade, a memoria e a linguagem, favorecendo o desenvolvimento humano por
meio das experiéncias cotidianas compartilhadas entre individuos. Para Villas-Boas et al.
(2016, p. 133), a Educacao Intergeracional (EI) ¢ um “[...] encontro de diferentes geracdes a
executarem atividades e tarefas que respondem as suas necessidades e interesses, em uma

dindmica de cooperagdo, interacao, intercambio e de dialogo intergeracional desenvolvido
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numa relagdo igualitaria, de tolerdncia e respeito mutuo”, independentemente da faixa etéria,
do grupo étnico, do género e da orientacdo sexual.

Assim, a troca cultural intergeracional, integrada as atividades das diferentes
linguagens e compreendida em uma perspectiva social de uso desses conhecimentos,
relacionada a leitura do mundo, pode potencializar e oferecer mais sentido ao processo de
ensino e de aprendizagem do jovem, do adulto e da pessoa idosa. Como afirma Freire, “[...]
quero real¢ar € nossa necessidade de aprender com os outros” (2021, p. 202).

Portanto, a Educacdo Intergeracional (EI) precisa ser vista como uma oportunidade
para fomentar a convivéncia harmoniosa entre diferentes geracgdes - jovens, adultos e pessoas
idosas - em um mesmo espaco social. Segundo Villas Boas et al. (2016, p. 124 - 125), a El deve
considerar alguns elementos fundamentais, como “estabelecer relagdes de igual para igual”,
sem hierarquia, onde um manda e o outro obedece. A convivéncia deve acontecer com
equidade, “todos devem dar e receber”, a partir das necessidades individuais ou coletivas dos
sujeitos e compartilhar valores e identidades culturais.

Essa area constitui-se como uma educacdo dialdgica. Para superar os esteredtipos entre
as diferentes geraces, faz-se necessario o didlogo, a reflexdo e o respeito mutuo para se chegar
a consensos. Na EIl, aprende-se a conhecer as pessoas com outras culturas (idade, sexo,
cultura/etnia, classe social etc.) todos aprendem reciprocamente e transformam e sdo
transformados pelas trocas de saberes (Villas Boas et al. 2016).

A EI também pode ser instrumento de desenvolvimento da educacgéo ao longo da vida.
Para (Villas Boas et al., 2016, p. 130), ela pode ser compreendida como um método pedagdgico,
pois “promove a cultura de educag¢do ao longo da vida”. Contribui para consolidar a
compreensdo, entre todas as geracdes, de que a aprendizagem humana ocorre continuamente e
em diferentes contextos. Ao participarem de atividades com individuos de diferentes faixas
etarias, criancas, adultos, jovens e pessoas idosas compreendem que a capacidade de aprender
permanece independentemente da idade, possibilitando o desenvolvimento de uma trajetérias
educacionais continuas e significativas.

Esse aspecto é especialmente relevante para as pessoas idosas, que muitas vezes
acreditam que seu potencial para a aprendizagem ja se esgotou. Entretanto, por meio da
interacdo e da aprendizagem conjunta com individuos mais jovens, passam a perceber novas
possibilidades de desenvolvimento pessoal e social. Assim, 0 reconhecimento de que a
aprendizagem é possivel em todas as fases da vida.

Outra contribuicdo apontada por Villas Boas et al. (2016) é que a Educacédo
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Intergeracional “Promove a consciéncia sobre a diversidade das culturas das diferentes
geragoes” (p. 131), fomentando a conscientizagdo acerca da diversidade cultural presente nas
distintas geracOes. No ambito da El, as diferengas culturais manifestam-se em atitudes, valores
e praticas que diferem as geragdes. Contudo, ao adotar uma perspectiva baseada na troca de
saberes e na valorizagdo das semelhangas, estabelece-se um ambiente propicio ao dialogo e a
interacéo.

Villas Boas et al. (2016, p. 131) ainda propde, que a EI “Desenvolve atitudes positivas
entre geracdes” e destaca o “aumento do sentimento de valor, autoestima e confianga em si
mesmo, bem como a diminuicdo do sentimento de soliddo e isolamento” (Villas-Boas et al,
2016, p. 125). O conhecimento limitado e estereotipado que as geracfes possuem umas das
outras é, em grande parte, fortalecido culturalmente e intensificado pelas midias, o que contribui
para o distanciamento entre elas. No entanto, ao promover acdes e atividades que partem de
interesses e necessidades comuns as diferentes geracdes, e ao estabelecer relacdes de respeito
mutuo e ndo hierarquicas, a Educacdo Intergeracional pode favorecer o desenvolvimento de
atitudes mais positivas e integradas.

Essa aprendizagem integrada da EIl é fundamental no contexto da sociedade atual,
caracterizada pelo seu dinamismo, complexidade e diversidade. Assim, torna-se necessaria a
atualizacdo constante de conhecimentos, especialmente diante das transformacoes tecnolégicas.
A Educacdo Intergeracional pode favorecer essa integracdo ao considerar as multiplas
dimensoes da formacdo humana: fisica, intelectual, emocional e ética.

Desse modo, a Educagdo Intergeracional, conforme Villas Boas et al. (2016, p.132),
“¢ uma educacdo multidimensional”, que se configura como uma abordagem multidisciplinar e
se manifesta em todas as fases do desenvolvimento humano e em diferentes contextos sociais -
familiar, comunitario e educacional - tanto nas modalidades formais e informais. Nesse sentido,
ela “aproxima a escola e a comunidade” (Ibid., p. 132).

Ao aproximar a escola da comunidade com projetos e acdes que integrem as geracoes
se “[...] permite explorar os interesses e necessidades nas diferentes fases do percurso escolar,
de carreira ou reforma” (Ibid., p. 132). Possibilitando identificar talentos e compartilhar saberes
que, muitas vezes, nao sao adquiridos no ensino formal, mas que “beneficia individuos,
comunidades e sociedades” (Ibid., p. 132). Isso ocorre porque a educacao ao longo da vida esta
fundamentada em valores como “[...] os direitos humanos, a tolerancia e compreensao mutua,
a democracia, a responsabilidade, a universalidade, a identidade cultural, a busca da paz, a

preservacdo do meio ambiente, a partilha de conhecimentos, a luta contra a pobreza, a melhoria
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da satde, etc” (Ibid., p. 132).

Jacques Delors (1996), em seu relatério “Educagdo: Um Tesouro a Descobrir”,
enfatiza a importancia da aprendizagem ao longo de toda a vida, organizada em torno dos quatro
pilares da educacao: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos; e aprender
a ser. Esses pilares constituem fundamentos indispensaveis para a formagdo integral do
individuo.

Aprender a conhecer implica estimular a curiosidade, o pensamento critico e a
autonomia intelectual, tornando o sujeito capaz de lidar com a constante renovagdo do
conhecimento. Aprender a fazer é a dimens&o técnica que se refere ao desenvolvimento de
competéncias praticas e técnicas necessarias para a atuacao. Ja aprender a viver juntos revela-
se cada vez mais essencial em um contexto global marcado por conflitos, intolerancias e
desigualdades, ao valorizar o dialogo, a cooperacao e o respeito mutuo entre diferentes culturas
e geragoes.

Por sua vez, aprender a ser reafirma o compromisso com o desenvolvimento integral
do individuo, fundamentado em valores éticos, na autonomia e no respeito mutuo. Ao
considerar esses pilares como principios orientadores das praticas educativas, permite-se
enfrentar com maior preparo 0s desafios da contemporaneidade, caracterizada por
transformacdes rapidas e constantes. Assim, o pensamento de Delors (1996) permanece atual
ao promover reflexdes sobre a relevancia de uma educacéo inclusiva e voltada para todos.

E fundamental que as diferentes geracbes se integrem e compreendam as
transformacgdes do mundo atual por meio de ambientes que favorecam a convivéncia, a
coletividade e a solidariedade. Dessa maneira, é possivel desenvolver o pensamento critico e a
empatia para lidar com conflitos e desafios, estimulando trocas de experiéncias que promovam
a aprendizagem, a partir da concepcao de que todos ensinam e todos aprendem, em todas as
dimensdes e fases do desenvolvimento humano.

Por meio da interacdo entre geracdes, ensina-se nao apenas contetdos académicos,
mas também habilidades essenciais para a convivéncia em sociedade, como 0 respeito as
diferencas, a solidariedade e a empatia. Assim, educar intergeracionalmente significa contribuir
para uma aprendizagem mais humana, significativa e integral (Villas-Boas et al., 2016). Nesse
sentido, a Educacdo Intergeracional se mostra uma estratégia relevante para o enfrentamento
de desafios da atualidade, como o envelhecimento populacional e o isolamento social,
promovendo o didlogo entre geracGes e a construgcdo de uma sociedade mais inclusiva e

solidaria.
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2.5 CONEXOES IGUALITARIAS E DIFERENCIADAS NA ALFABETIZACAO DE
JOVENS, ADULTOS E PESSOAS IDOSAS

A alfabetizacdo de jovens, adultos e de pessoas idosas configura-se como um campo
diverso, marcado por trajetérias de vida atravessadas por contextos educacionais com
experiéncias interrompidas e expectativas ndo concretizadas, muitas vezes em decorréncia da
negacdo de direitos. Nesse sentido, questiona-se em que medida a educagdo poderia ser
considerada igualitaria, sendo que as condicGes de acesso ao direito a educacdo ndo foram as
mesmas para muitos jovens, adultos e pessoas idosas? Conforme destacam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens ¢ Adultos (2000, p. 6), “[...] a leitura e escrita
bens relevantes, de valor pratico e simbdlico, 0 ndo acesso a graus elevados de letramento €
particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena”.

Desse modo, a educacdo ofertada para jovens, adultos e pessoas idosas deve ser
igualitaria, no que se refere ao direito a educacdo, porém diferenciada no que concerne a
reparacdo desse direito historicamente negado. Trata-se de superar a concepcdo de uma
educacdo, como afirma Freire (2016, p. 67), “[...] engessada, sobrecarregada - por conseguinte,
inoperante... que ndo esta adaptada ao homem, concreto, ao qual se destina”. Assim, a educagao
desses sujeitos deve ter o compromisso, ainda concordando com Freire, de “intervir sobre e na
realidade, a fim de mudéa-1a” (Ibid., p. 67).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo defendida por Freire (2021) possibilita a leitura e a
compreensdo critica da sociedade, constituindo-se como instrumento de libertacdo e de
enfrentamento das formas de dominacao e alienagdo, sendo, verdadeiramente, um ato politico.
Nesse sentido, a alfabetizacdo de jovens, adultos e pessoas idosas € um tema de grande
relevancia a ser discutido pelas politicas publicas brasileiras, uma vez que se trata de um publico
singular, portador de saberes culturais construidos na oralidade e nas suas trajetorias.

Assim, o ensino deve possibilitar oportunidades e condi¢cdes que reconhecam esses

saberes, como afirma Freire:

[...] entender a alfabetizacdo como a relacéo entre os educandos e 0 mundo, mediada
pela pratica transformadora desse mundo, que ocorre exatamente no meio social mais
geral em que os educandos transitam, e mediada, também, pelo discurso oral que diz
respeito a essa pratica transformadora (Freire, 2021, p.120).

A alfabetizacdo mediada pela pratica social pode ser uma forma de construir e ampliar

conhecimentos a partir de contextos culturais e das trocas de saberes entre geracOes, sem
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infantilizar o ensino. Embora os processos de aprendizagem apresentem semelhancas entre
criangas, jovens, adultos e pessoas idosas, 0 ensino exige conhecimento de metodologias
diferenciadas, que devem ocorrer por meio da interacdo e da articulacdo do saber curricular e

as especificidades desses sujeitos. Como afirmam Leal e Morais:

Os professores, desse modo, precisam planejar situagdes didaticas diversificadas;
adequadas ao objeto de conhecimento, ou seja, intervencdes que promovam reflexdes
pertinentes sobre tal objeto; apropriadas aos niveis de conhecimento dos estudantes e
a faixa do grupo-classe, que, neste caso, sdo jovens e adultos (2010, p. 32).

Destaca-se a importancia do planejamento pedagdgico intencional e criterioso,
especialmente no que se refere a EJA. Ao considerar a necessidade de situacfes didaticas
diversificadas e a centralidade do professor como mediador do conhecimento, faz-se
fundamental que a sua atuacdo leve em conta a natureza do conteldo e as especificidades dos
estudantes. A escolha de estratégias pedagdgicas deve considerar o nivel de desenvolvimento
cognitivo dos discentes, suas experiéncias anteriores e as caracteristicas socioculturais do
grupo, promovendo aprendizagens significativas. Tal abordagem reforga a perspectiva de uma
pratica docente reflexiva, comprometida com a construcdo de saberes contextualizados e com
a valorizacdo da trajetoria de vida de cada individuo.

Logo, o conhecimento pode empoderar os sujeitos para a vida em sociedade. Como
afirma Freire (2021, p. 82), “o papel mais importante da pedagogia critica ¢ levar os alunos a
reconhecer as diversas tensdes e habilita-los a lidar com elas eficientemente”. Trata-se de ler o
mundo e se perceber parte dele, saindo da invisibilidade e exercendo a cidadania por meio do
uso critico e consciente dos conhecimentos nas praticas cotidianas.

Freire (2021) esclarece que “[...] a alfabetizacdo jamais deve ser compreendida como
sendo, por si s0, a deflagradora da emancipagédo social das classes subalternas” (Ibid., p. 120).
Entretanto, ela constitui uma condicdo importante para a leitura critica das ideologias e das
subjetividades sociais. E utilizar a leitura e a escrita para além da codificacdo e decodificacdo,
configurando-se como uma possibilidade de construir autonomia e se desenvolver plenamente.

No entendimento de Magda Soares (2012, p. 23), “Uma teoria coerente da
alfabetizagdo so sera possivel se a articulacédo e integracéo das varias facetas do processo forem
contextualizadas social e culturalmente e iluminadas por uma postura politica que resgate seu
verdadeiro significado”. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo deve superar a técnica mecanica e
constituir-se também como um ato de reflexdo sobre a condic¢éo do sujeito no contexto social,

compreendida “[...] como pratica da liberdade, educagdo como conscientizagdo”, que
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contextualiza a experiéncia e o conhecimento de mundo do jovem, do adulto e da pessoa idosa,
“[...] como meio de superacdo de uma consciéncia ingénua e conguista de uma consciéncia
critica, como promocao da ingenuidade em criticidade” (Soares., p. 119-120).

Nessa direcdo, Piletti (1999) propde que o desenvolvimento ocorre também na relacao
com o outro, sendo influenciado mutuamente entre os individuos no processo de construcao do
conhecimento, no qual as chances de sucesso ou fracasso dependem, em grande medida, da
qualidade da relacdo estabelecidas. Assim, o contato com o mundo e com 0s sujeitos de
diferentes faixas etarias pode fortalecer aspectos afetivos e cognitivos intergeracionais e
propiciar um processo de alfabetizacdo mais significativo.

Estudos desenvolvidos por Ferreiro et al. (1983) indicam que existem semelhancas
significativas entre os estudantes de diferentes faixas etarias na construcdo do processo de
alfabetizacdo. Desse modo, os aprendizes compartilham niveis conceituais equivalentes no
processo de apropriacdo da lingua escrita. Assim, os estudantes, de forma geral, perpassam
diferentes niveis de escrita - pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético - o que nédo

quer dizer que acontece rigorosamente de forma linear.

A alfabetizacéo consiste na agdo de alfabetizar, de ensinar criangas, jovens ou adultos
a ler e escrever. Vista pela 6tica do aprendiz, ela consiste no processo de ser
alfabetizado, de ser ensinado a ler e a escrever. Até hoje, é o desejo de aprender a ler
e escrever palavras e textos que circulam em nossa sociedade que leva jovens e adultos
analfabetos a irem/retornarem & escola, as salas de aulas de alfabetizagdo (Leal et al.,
2010, p.15).

De acordo com Leal et al. (2010), o processo de alfabetizagéo precisa ser ensinado de
forma explicita e sistematizada. Como afirma Soares (2012, p. 15), trata-se de “[...] ensinar o
cédigo da lingua escrita, ensinar habilidades de ler e escrever”. O ensino da técnica ¢é
fundamental, porém deve ocorrer por meio de atividades que oportunizem vivenciar a cultura
escrita, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes e promovendo experiéncias
diversificadas com a leitura e a escrita.

O uso de palavras descontextualizadas e desprovidas de significado social podem
dificultar o processo de alfabetizagdo, especialmente para as pessoas idosas, por suas
experiéncias e praticas de letramentos serem fortemente marcadas por vivéncias sociais. Assim,
é importante a interacdo com palavras e textos reais, construidos a partir de vivéncias e do
processo de alfabetizacdo dos estudantes. No sentido, “[...] ser capaz de nomear a propria
experiéncia” constitui parte do processo de “[...] ler o mundo e comecar a compreender a

natureza politica dos limites, bem como das possibilidades que caracterizam a sociedade mais
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ampla” (Freire, 2021, p. 45).

A participacdo em atividades diversificadas, mediadas por diferentes géneros textuais
e seus usos sociais, € fundamental para a ampliacdo do repertdrio cultural e do conhecimento
de mundo. Entretanto, essas préaticas de letramento, por si s, muitas vezes nao sdo suficientes
para a consolidacéo do processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e pessoas idosas. Por isso,
sdo imprescindiveis atividades de consciéncia fonoldgica, por meio do “trabalho com
procedimentos de identificacdo das letras, silabas e palavras” (Ferreira; Albuquerque, 2010, p. 117).

Por conseguinte, € importante compreender a concepcdo de alfabetizacdo e de
letramento, como defende Soares: “[...] alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (Soares, 1998, p. 47).

Por fim, na EJA, as a¢des educativas devem garantir igualdade no acesso ao direito a
educacdo, a permanéncia e a compreensao das etapas de apropriacdo do conhecimento, ao
mesmo tempo em que reconhecem e valorizam as singularidades das experiéncias de vida dos
estudantes. Respeitando as concepcdes de aprendizagem que consideram os significados
sociais, culturais e politicos da educacdo, promovendo processos de conscientizacdo e
emancipacao.

Nesse sentido, esta pesquisa propds estabelecer articulagbes com um projeto de
alfabetizacdo intergeracional, envolvendo participantes da Universidade da Maturidade (UMA)
e estudantes da EJA, com o intuito de compreender, de forma mais aprofundada, as conexdes
dessas interacGes. A proposta analisa tanto os aspectos igualitarios quanto as singularidades que
caracterizam essa relacdo intergeracional, reconhecendo-a como um espacgo potente de troca de

saberes, experiéncias e valores.
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CAPITULO 3 - APROMOCAO DA ALFABETIZACAO INTERGERACIONAL:
CONTRIBUICOES DA UNIVERSIDADE DA MATURIDADE ATIVA (UMA), NA
REALIDADE DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE-MS

“Sinto saudades de tudo gque marcou a minha vida. Quando vejo
retratos, quando sinto cheiros, quando escuto uma voz, quando me
lembro do passado, eu sinto saudades (...)” (Clarice Lispector®, s.d.)

3.1 A UNIVERSIDADE DA MATURIDADE ATIVA (UMA/UEMS) E SUA
INTERVENCAO ENQUANTO TECNOLOGIA SOCIAL INTERGERACIONAL

Diante do desafio de contribuir para a alfabetizacdo de jovens, adultos e pessoas idosas,
na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, desenvolveu-se o projeto de extensao
intitulado “Alfabetizagdo Intergeracional: uma experiéncia de resgate de memorias para
construcdo de sentidos na alfabetizacdo da Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas ldosas
(EJA)”. Essa iniciativa foi desenvolvida em parceria com os pesquisadores séniores vinculados
a Universidade da Maturidade Ativa (UMA/UEMS) e teve como objetivo promover a
integracdo e a troca de saberes entre os estudantes da UMA e os estudantes da EJA da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

A Universidade da Maturidade UMA/UEMS nasceu a partir da histéria e da missao da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) em gerar e disseminar conhecimento,
contribuindo para o desenvolvimento das potencialidades humanas nos ambitos politico,
econémico e social do estado de Mato Grosso do Sul (PPP/UMA, 2024).

Para a efetivacdo de seu compromisso democratico e da aplicabilidade do Plano de
Desenvolvimento Institucional, a UEMS estabeleceu parceria e realizou a troca de Tecnologia
Social da Universidade da Maturidade Ativa com a Universidade Federal do Tocantins (UFT),
sob a coordenacao autoral da Professora Doutora Neila Barbosa Osorio e do Professor Doutor
Luiz Sinésio Silva Neto, além do importante apoio da equipe multidisciplinar envolvida no
processo educacional.

A Universidade da Maturidade da UFT foi criada em fevereiro de 2006 como projeto
de extensdo e, atualmente, configura-se como o programa de extensdo de maior visibilidade na

Universidade Federal do Tocantins (UFT), desenvolvendo a¢fes indissociaveis de ensino e

8 Clarice Lispector, nascida em dezembro de 1920, foi uma importante escritora da literatura brasileira do século
XX. Conhecida por sua escrita sensivel, introspectiva e profundamente reflexiva sobre a existéncia humana.
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pesquisa (Gomes da Costa, 2015). O acordo de cooperacdo técnica estabelecido entre a UEMS
e a UFT tem como objetivo o desenvolvimento do Programa de Extensdo da Universidade da
Maturidade, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (PPP/UMA, 24).

Desse modo, 0 conhecimento da trajetoria historica da UMA/UEMS/UFT e o
documento norteador da proposta, materializado no Projeto Politico Pedagdgico do programa -
que apresenta as concepgoes e necessidades dessa Tecnologia Social - possibilitou estabelecer
a interacdo entre a escola pesquisada e a Universidade da Maturidade (UMA/UEMS). A
abordagem principal é a pesquisa-acdo, que estabelece uma relacdo intrinseca entre pesquisa,
ensino e extensdo para a resolucao de problemas praticos, envolvendo ativamente pesquisadores
e participantes (PPP/UMA, 2024).

A organizag&o dos projetos de intervencéo adota uma metodologia estruturada em trés

fases:

Fase 1 - planejamento (estudo do cenario, e do local a ser atendido priorizando as
comunidades mais vulneraveis; publico alvo atendido, organizacdo das atividades;
preenchimento do plano de acdo 5W2H (Silva, 2009); Fase 2 - Execugdo (aplicacdo
das atividades tendo como protagonista o académico da UMA; Fase 3 - Avaliacdo
(momento para desenvolver as rodas de conversas e seminario de resultados, além
disso, aplicacao e tabulacéo do questionario de autoavaliagdo das experiéncias obtidas
durante todo os processo de aplicagdo (Neto de Jesus e Osorio, 2024, p. 251).

Na primeira fase, correspondente ao planejamento, iniciou-se os estudos sobre a
tematica da intervencdo, bem como a analise das necessidades e das caracteristicas do publico
a ser atendido, além da elaboracdo das atividades a serem desenvolvidas. Nesse processo, 0
coletivo assume suma importancia, pois ouvir os académicos e integrar suas experiéncias no
planejamento fortalece o sentimento de pertencimento e o envolvimento com a intervencao.
Tais sentimentos qualificam a acdo e promovem a participacdo ativa dos estudantes, conforme
afirma Vasconcellos (2019, p. 65) “[...] o Planejamento Participativo ¢ um instrumento tedrico-
metodoldgico de luta, para intervencao desejada e refletida no real, possibilitando o avancgo de
uma educagdo democratica e transformadora”.

Durante a execucdo da segunda fase, os estudos realizados, aliados ao acolhimento e
a afetividade no relacionamento com os participantes da intervencao, sdo colocados em pratica,
promovendo momentos de encantamento, satisfacdo e protagonismo. Cada extensionista
contribui ativamente para o desenvolvimento das atividades, sendo possivel perceber a

satisfacdo de todos os envolvidos no processo. Conforme afirmam Villas-Boas et al.:

Desenvolve atitudes positivas entre geraces. Ao colocar as diferentes geracdes em
acles ou atividades que partem dos interesses e necessidades comuns a todas as
pessoas participantes e em relacdes de respeito mituo e ndo hierarquicas, criam a
oportunidade para que as diferentes geracGes se conhecam melhor, se desconstruam
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esteredtipos e preconceitos reciprocos, se aumente a tolerancia as diferengas e se
desenvolvam atitudes positivas entre as diferentes geragdes (2017, p. 3).

A relevancia das praticas intergeracionais promove momentos de convivéncia e
integracdo entre individuos de diferentes idades, com base em interesses e necessidades
comuns. Além disso, criam-se ambientes favoraveis a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos, ampliando a compreensao reciproca, fortalecendo vinculos sociais e afetivos,
possibilitando a troca de saberes.

Posteriormente, realiza-se a avaliacdo correspondente a terceira fase, conduzida por
meio de dialogo e reflexdes coletivas, visando analisar os éxitos da acdo e identificar os aspectos
passiveis de aprimoramento. Este processo retoma o objetivo da intervencdo, que, conforme
Luckesi (2018, p. 128), consiste no “[...] ato de investigar a qualidade da realidade”. Assim,
torna-se imperativo avaliar a qualidade da intervencéo e suas contribuicdes para 0s processos
de aprendizagem e de interagéo entre os participantes da pesquisa.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico da UMA/UEMS (2024) busca
desenvolver iniciativas alinhadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e
analisar o impacto dessas a¢fes no bem-estar e na participacdo social da populacao idosa.
Pretende-se também oportunizar aos académicos da UMA “[...] o desenvolvimento integral, em
busca da melhoria da qualidade de vida e o resgate da cidadania e o protagonismo dos seus
participantes e da comunidade envolvida” (PPP-UMA, 2023, p. 16).

Diante do exposto, buscou-se desenvolver a Tecnologia Social (TS) fundamentada no
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), 4 - Educacdo de Qualidade proposto pela
Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU, 2024), conforme previsto no PPP da UMA/UEMS. O
Programa de Extensdo apresenta uma abordagem holistica, com prioridade para areas como
educacdo, saude, esporte, lazer, arte e cultura, empreendedorismo, turismo e inovacao.

Para sua execuc¢do, consideram-se 0s seguintes elementos norteadores:

conteudos transversais, sendo como elemento central o “envelhecimento humano
saudavel”, sem desconsiderar a afetividade, a empatia e 0 respeito as experiéncias
geradas pelos participantes no processo de ensino e aprendizagem, entre 0s
académicos e os professores voluntarios ao Programa de extensdo na UEMS. Nao
existe o pré-requisito de nivel de escolaridade minima para cursar a UMA, apenas o
comprometimento na proposta pedagogica e frequéncia minima de 75% ao longo da
formacdo (Neto de Jesus e Osoério, 2024, p. 247).

Essa abordagem valoriza a afetividade, a empatia e o respeito as experiéncias geradas
pelos participantes no processo educativo, promovendo a interagdo entre os académicos e 0s
professores voluntarios do Programa de extensdo UMA/UEMS. A intervencao foi desenvolvida

em uma escola da rede municipal de ensino que atende a modalidade EJA, levando em
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consideracdo a proximidade geografica com a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS).

Os pesquisadores séniores da UMA/UEMS constituiram um grupo heterogéneo,
composto por moradores de diversos bairros da capital sul-mato-grossense, com faixa etaria
entre 45 e 80 anos. Para ingresso nessa formacéo, ndo houve exigéncia de escolaridade minima.
Entre os critérios obrigatorios estdo a frequéncia minima de 75% e a conclusdo de modulos
correspondentes a formacdo em Educador Politico Social do Envelhecimento Humano ou em
Gestor de Projetos Socioeducacionais.

Durante o processo formativo, os participantes da UMA/UEMS foram incentivados a
desenvolver projetos de intervencdo que impactam positivamente diferentes setores da
sociedade e dialogam com os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), definidos
pela ONU. Nesse cenario inseriu-se o projeto de intervencdo em alfabetizacao intergeracional,
planejado com o propodsito de promover a integracdo e a troca de saberes entre 0s estudantes da
UMA e os sujeitos da EJA de uma escola da rede municipal de Campo Grande/MS. Esses
estudantes, em sua maioria, correspondem a jovens, adultos e pessoas idosas que, por diferentes
razdes - entre elas a falta de acesso, a evasao ou a exclusao escolar - ndo tiveram a oportunidade
de concluir o processo de alfabetizacdo em idade considerada regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.° 9.394/1996), estabelece
em seu Artigo 4.°, Inciso VII, a obrigatoriedade da “oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1996). Este dispositivo legal fundamenta a relevancia da
Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA) e legitima a implementacdo de propostas
pedagogicas voltadas a democratizacdo do acesso ao conhecimento e a efetivacdo do direito a

educacdo ao longo da vida.

3.2 UMA ESCOLA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE COMO SEDE DA PROPOSTA DE
ALFABETIZACAO DE PESSOAS IDOSAS NA PERSPECTIVA INTERGERACIONAL

A Escola Municipal em que foi realizado o estudo esta localizada em Campo Grande,
Mato Grosso do Sul. Em seu Projeto Politico Pedagogico, a instituicdo apresenta como misséo
social oportunizar aos estudantes da Educacédo de Jovens, Adultos e 1dosos (EJA) a inser¢do no
contexto educacional, garantindo uma educacdo de qualidade, 0 acesso e a apropriacdo de um

saber reflexivo, além da qualificacdo profissional para 0 mundo do trabalho. O objetivo é
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desenvolver uma pratica pedagogica que possibilite a jovens, adultos e pessoas idosas, afastados
ou sem acesso ao ensino formal, bem como aqueles em situacdo de distor¢cdo idade/ano, a
oportunidade de escolarizagdo, de iniciagdo ao mundo do trabalho e de qualificacdo
profissional, social e cidadd (PPP/UMA, 2024).

A escola em tela possuia 279 alunos matriculados em 2025, com faixa etaria entre 15
e 80 anos, atendidos nos trés periodos - matutino, vespertino e noturno - distribuidos nas fases
Inicial I, Inicial Il, Intermediaria e Final, totalizando 15 turmas. O atendimento educacional é
realizado por 45 professores que atuam na modalidade EJA no ensino fundamental.

A escola possui situacdo legal regular e funciona conforme a Deliberacdo CME/MS
n.° 1026/15, de 7 de outubro de 2015. A instituicdo oferta a modalidade da EJA e também
modalidade de Educacdo Especial, contando com Atendimento Educacional Especializado
(AEE) voltado para adolescentes, jovens, adultos e pessoas idosas, publico-alvo da Educacao
Especial. Esse atendimento individualizado é realizado com acolhimento e, quando necessario,
conta com o apoio de professor Auxiliar Pedagdgico Especializado (APE) e/ou Assistente
Educacional Inclusivo (AEI), conforme Resolugdo Semed n.° 188, de 5 de novembro de 2018,
gue normatiza o atendimento aos estudantes da educacéo especial.

O PPP da escola esta fundamentado em uma perspectiva histérico-cultural, visando a
emancipacdo humana, a democracia, a igualdade social e a ruptura com modelos educacionais
excludentes. Essa concep¢do adota uma abordagem dialdgica que valoriza tanto os saberes
cientificos quanto os conhecimentos prévios dos estudantes, buscando desenvolver uma
pedagogia critica capaz de contribuir para a compreensdo das transformacbes sociais
(PPP/UMA, 2024).

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos da escola tém como referéncia
pesquisadores como: Anisio Teixeira, precursor da escola publica de tempo integral e
metodologias voltadas a diversidade humana, com énfase em projetos didaticos; Jean Piaget e
Emilia Ferreiro, cujas contribuicdes abordam a construcdo do conhecimento e o processo de
apropriacdo da escrita; Lev Vygotsky, que enfatiza a mediacdo pedagdgica, a aprendizagem
como processo social e na importancia da cultura no desenvolvimento humano; Henri Wallon,
com a teoria da psicogénese da pessoa completa, reconhecendo o individuo como um ser Unico,
integrado de razdo e emogéo, em que a afetividade e a aprendizagem caminham juntas; Paulo
Freire, cujo legado destaca a educacao critica, a consciéncia emancipadora e a reflexdo sobre a
pratica do professor e a alfabetizacdo contextualizada a partir da realidade do estudante; e
Kuenzer, que ressalta a necessidade de articular o processo educativo ao mundo do trabalho e

as competéncias requeridas pela sociedade contemporanea (PPP, 2023).
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O curriculo da EJA, na Rede Municipal de Ensino (REME), conforme previsto no PPP
da instituicdo, esta estruturado a partir do Referencial Curricular (2020), com énfase nos Temas
Contemporéneos Transversais (TCTs) como eixos estruturantes dos processos de ensino,
aprendizagem e reflexdo critica em todas as fases - inicial, intermediaria e final - e em todos 0s
componentes curriculares. Essa proposta curricular visa garantir que as questdes sociais
pertinentes ao contexto dos estudantes sejam tratadas como objeto de conhecimento,
promovendo uma educagéo significativa, contextualizada e comprometida com a transformagao
social (PPP, 2023).

Conforme orienta o Guia Pratico dos Temas Contemporaneos Transversais (Brasil,
2019), tais temas tém a funcdo de explicitar a articulacdo entre os diferentes componentes
curriculares de maneira integrada, promovendo o dialogo entre o conhecimento escolar e as
experiéncias vividas pelos educandos. Essa abordagem amplia as possibilidades pedagogicas
ao favorecer o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, conforme
descritas na Base Nacional Comum Curricular (2017) e no Referencial Curricular da EJA
(2020), permitindo que o educador atue de forma planejada, critica e intencional.

Nesse contexto, as orientagdes curriculares para a EJA reafirmam o compromisso com
uma educacdo emancipadora, que reconhece a diversidade dos sujeitos atendidos, valoriza seus
saberes e estimula a construcéo coletiva de conhecimentos a partir da realidade concreta. Ao
integrar os TCTs as préaticas pedagogicas, os profissionais da educagdo passam a contar com
um referencial que favorece o pensamento critico, a cidadania e a formacdo integral dos
estudantes da EJA (PPP, 2023).

Em relacdo a metodologia de ensino, a instituicdo busca desenvolver propostas
inovadoras, que superem os métodos tradicionais, priorizando a metodologia dos desafios e o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares voltados a abordagem de temas sociais e
culturais. As aulas sdo oferecidas em formato presencial e com metodologia flexivel. Essa
metodologia € ofertada apenas aos estudantes da fase intermediaria e final, combinando a carga
horéria direta - presencial, com mediagdo do professor - e carga horaria indireta - destinada a
atividades pedagdgicas complementares (PPP, 2023).

A metodologia de aula flexivel segue as normativas estabelecidas pela Resolugédo
CNE/CEB n.° 01/2021, pelo Parecer CNE/CEB n.° 01/2021 e pela Deliberagdo CME/CG/MS
n. 2.968, de 4 de agosto de 2023, que regulamenta a oferta da chamada EJA Combinada. Essa
modalidade caracteriza-se pela integracdo de atividades didatico-pedagogicas com diferentes
cargas horarias, tanto diretas quanto indiretas. O Art. 18 da Resolugdo CNE/CEB n.° 01/2021

estabelece a carga horéria direta minima de 30% , sempre com a mediag&o do professor, e carga
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horéaria indireta de no maximo 70% da carga horaria exigida para a EJA, para a execucao de
atividades pedagdgicas complementares, elaboradas pelo professor regente.

Desse modo, a Secretaria Municipal de Educacdo optou por ofertar 50% de carga
horéaria direta - aulas presenciais com a mediacao do professor - e 50% de carga horaria indireta
- aulas flexiveis - destinada a realizacdo de atividades pedagogicas complementares elaboradas
pelo docente (PPP, 2023).

A oferta da “EJA Combinada” reconhece a relevancia e a necessidade de adaptar a
modalidade as realidades dos estudantes, estruturando-se pedagogicamente para favorecer o
acesso, a permanéncia e a conclusdo dos estudos por jovens, adultos e pessoas idosas. A
flexibilidade de horéarios atende especialmente estudantes trabalhadores que enfrentam
dificuldades de deslocamento ou de frequéncia diaria as institui¢ces de ensino, surgindo como
uma opcdo de atendimento para os estudantes nas fases intermediaria e final. Isso se soma aos
esforcos para uma formulacdo préatica, metodologica, participativa, dialogica e tedrica do direito
a educacgdo no municipio de Campo Grande (PPP, 2023).

Em relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem, o PPP da instituicdo descreve
uma abordagem diagnostica, continua, cumulativa e somativa, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. A avaliacdo busca identificar os progressos e as dificuldades
dos estudantes, para subsidiar o planejamento das atividades curriculares e as intervencoes
pedagogicas ao longo do processo de aprendizagem. Além disso, objetiva fortalecer a
autoconfianca dos estudantes, evidenciando suas capacidades e incentivando a responsabilidade
pela propria aprendizagem, contribuindo para a reducdo dos indices de evasdo e repeténcia
escolar (PPP, 2023).

A formacédo continuada dos professores é apresentada no PPP como um elemento
essencial para o aprimoramento da préatica docente e para a elevacdo da qualidade do ensino.
Parte-se da compreensdo de que a formacao do professor ndo se encerra na formacéo inicial,
devendo ocorrer de forma continua por meio de momentos formativos que articulem a préatica
pedagodgica e a dimensdo social da educacdo. Nesse sentido, destaca-se a importancia de
ressignificar o ensino a partir de referenciais da educacdo intergeracional, valorizando as
experiéncias e os saberes dos estudantes e tomando a realidade vivida como ponto de partida
para a apropriacdo do conhecimento cientifico. Conforme afirma Gatti, “em perspectivas
filosoficas humanizadoras e emancipadoras, na direcdo de construir bases para uma autonomia
profissional ética, com uma base verdadeiramente robusta em relagdo a decisoes pedagogicas”

(2022, p. 9).
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Assim, os momentos formativos devem favorecer a troca de experiéncias, a analise
critica da pratica pedagogica, a problematizacao dos contetdos escolares e o fortalecimento do
vinculo entre o saber académico e o contexto social. Considerando o principio da aprendizagem
significativa, promovida a partir da relacdo dialogica entre professor e estudante, torna-se
fundamental valorizar os contextos especificos da EJA, bem como os saberes e as experiéncias

de vida desses estudantes.

3.3  ALFABETIZACAO INTERGERACIONAL: RODA  DE MEMORIAS
AUTOBIOGRAFICAS ENTRE ACADEMICOS DA UMA E DA EJA

Entre memorias partilhadas, escutas sensiveis e histérias que se entrelacam, esta
proposta formativa foi sendo tecida como um verdadeiro espaco de integracdo, no qual cada
voz carregava marcas do tempo, afetos, aprendizagens e experiéncias de vida. Inspirada nos
fundamentos da fenomenologia (Merleau-Ponty, 2018) e na metodologia Trama Viva (Osorio,
2025), a formagéo constituiu-se como um espaco de encontro entre geracdes e de troca de
saberes, no qual a roda de conversa, o dialogo, a acolhida e a convivéncia possibilitaram que
cada participante compartilhasse suas experiéncias de vida, preservando sua identidade e
contribuindo para a integracdo de novos saberes.

Com o proposito de fomentar a aprendizagem e promover a troca de experiéncias entre
0s pesquisadores seniores da Universidade da Maturidade (UMA/UEMS) e os estudantes da
Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJA) de uma Escola da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS, a presente pesquisa buscou promover a educacao
intergeracional. Essa iniciativa fundamentou-se nos processos defendidos por Osorio (2025): o
Processo Bidirecional, no qual diferentes geragGes aprendem conjuntamente, compartilhando
conhecimentos e perspectivas singulares; e a Aprendizagem MUtua, em que nao ha uma geragédo
ensinando a outra, mas todas ensinando e aprendendo simultaneamente.

Nessa perspectiva, optou-se pela metodologia Trama Viva, desenvolvida por Osorio
(2025), a qual se alicerca em trés pilares conceituais:

1) Rede - mapeamento das conexdes entre conhecimentos intergeracionais;

2) Pildo - documentacgdo que preserva a esséncia da experiéncia vivida;

3) Trangado - integracgéo respeitosa entre diferentes geracdes e saberes.

Diante dessa proposta de integracdo e valorizacdo de saberes e das experiéncias
vividas, e com base na fenomenologia social, essa metodologia foi considerada a mais adequada

para a pesquisa em educacdo intergeracional, por permitir que os sujeitos expressem e atribuam
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sentido as suas vivéncias, revelando significados que emergem das relacGes intersubjetivas. Tal
perspectiva mostra-se fundamental para a identificacdo das necessidades reais dos estudantes,
por meio da valorizagéo de suas experiéncias, da escuta atenta de suas vozes e da compreensao
de seus contextos sociais, culturais e temporais.

Para conhecer os pesquisadores seniores participantes do Projeto Alfabetizacdo
Intergeracional, organizou-se o Quadro 14, contendo informagdes referentes ao género, a idade,
a escolaridade e a formacao académica dos participantes.

Quadro 14 - Perfil dos pesquisadores seniores da Universidade da Maturidade UMA

Pesquisador | Género | ldade | Escolaridade Graduacéo
Pacu F 54 Pds-graduacao Pedagogia
Pintado M 67 Ensino Meédio | Cursando Turismo
Dourado F 54 Ensino Médio Ensino Médio
Lambari F 63 Ensino Medio Ensino Medio
Piraputanga F 80 Graduacao Pedagogia
Pacl F 63 Ensino Medio Ensino Medio

Fonte: Elaboragdo propria (2026)

Os dados apresentados no Quadro 14 evidenciam a diversidade de trajetorias
formativas e experiéncias de vida dos pesquisadores participantes do projeto. Observa-se a
predominancia do género feminino e uma ampla faixa etéria, variando entre 54 e 80 anos,
aspecto que reforca a riqueza das experiéncias compartilhadas no contexto das relagdes
intergeracionais.

Em relacdo a escolaridade, percebe-se que os participantes possuem diferentes niveis
de formacdo, abrangendo desde o Ensino Médio até a Pés-graduacdo. Destaca-se, ainda, a
presenca de participantes com formacdo em Pedagogia e de um pesquisador em processo de
graduacdo no curso de Turismo, evidenciando que o processo de aprendizagem e formacao
permanece ativo ao longo da vida. Esses dados revelam que a Universidade da Maturidade
constituiu-se como um espaco de valorizagdo da pessoa idosa, favorecendo o protagonismo, a
socializagéo, a ampliagdo dos conhecimentos e a continuidade dos percursos formativos.

O projeto formativo foi desenvolvido em oito encontros semanais, totalizando carga
horéria de 24 horas, e contou com a participacdo dos pesquisadores seniores e estagiarios da
Universidade da Maturidade (UMA/UEMS). Os estudos fundamentaram-se nos referenciais da

educacdo intergeracional (Osério, 2025), promovendo vivéncias de alfabetizacdo de adultos,
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por meio da leitura e da escrita, articulando as trocas de conhecimentos sobre alfabetizagéo, ao
planejamento das acgdes, a selecdo das atividades e a producdo de materiais didaticos. Tal
dindmica possibilitou aos participantes assumirem papel protagonista, opinando, propondo
alteracdes e acrescentando sugestdes ao longo de todo o percurso formativo.

Os encontros visavam promover vivéncias e reflexdes acerca das estratégias que
seriam posteriormente desenvolvidas com os estudantes da EJA. Contudo, mais do que
encontros pedagogicos, estes momentos transformaram-se em espacos de partilha de memorias,
saberes, afetos e experiéncias de vida, nos quais cada narrativa revelava trajetorias singulares,
marcadas tanto por desafios quanto por processos de superagdo. Foram experiéncias
significativas de aprendizagem com o outro, sustentadas pela convivéncia, pelo acolhimento e,
sobretudo, pela escuta atenta, capaz de reconhecer e dar voz aqueles que, muitas vezes, sao
silenciados pelo tempo e pelas circunstancias sociais.

Nesse contexto, as rodas de conversa constituiram-se como espacos privilegiados de
encontro, escuta, didlogo e valorizacdo das pessoas idosas. Essa metodologia atuou como
mediadora do desejo de escrever narrativas autobiogréficas (Ferreira; Vilela, 2024), permitindo
gue memorias e trajetdrias de vida enriquecessem o0s encontros formativos, desenvolvidos por
meio de estratégias diversificadas, como apreciacdo de videos, leitura, producdo escrita e
producdo audiovisual.

Assim como fios que, ao serem entrelagados, formam um tecido, as narrativas
autobiograficas dos pesquisadores seniores e do estagiario revelaram que ensinar e aprender
sdo processos possiveis na longevidade. Mais do que uma sequéncia de encontros formativos,
a experiéncia tornou-se um exercicio de escuta, reconhecimento e valorizacdo das experiéncias
de vida (Osorio; Neto, 2026).

Os momentos dedicados ao levantamento das narrativas autobiograficas mostraram-se
profundamente enriquecedores, pois possibilitaram o compartilhamento de vivéncias,
reflexdes, reconhecimento matuo e construcdo de sentidos, reafirmando a aprendizagem como
experiéncia continua ao longo da vida. Como afirma Arantes (2021, p. 71), “[...] de certa
maneira, somos todos aprendizes do viver, por mais que os anos avancem sobre nds”.

Durante os encontros formativos, realizou-se a apreciacdo do video “Letras de
Carvao” (Vasco; Palomino, 2020), narrativa sensivel que evidencia que aprender a ler e a
escrever ultrapassa o dominio de codigos linguisticos, constituindo-se como possibilidade de
transformacé&o da propria vida e da realidade ao redor. A partir dessa experiéncia, desenvolveu-
se uma roda de conversa sobre o direito a educacéo, os processos de aprendizagem ao longo da

vida e a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, com base nos estudos de Magda Soares
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(2021). Também foram analisadas producdes escritas de adultos, buscando compreender os
niveis de escrita como etapas constitutivas do processo de alfabetizacao.

Em continuidade, retomou-se o video “Letras de Carvao”, e cada participante foi
convidado a compartilhar suas memorias de alfabetizacéo, iniciando pela prépria pesquisadora.
O momento revelou-se profundamente significativo, pois possibilitou revisitar experiéncias
marcadas por dificuldades, auséncias, superacdes e conquistas vividas ao longo das trajetorias
escolares. As narrativas evidenciaram que a alfabetizacdo ndo se limita ao aprendizado técnico
da leitura e da escrita, mas constitui-se como experiéncia atravessada por emoc0es, afetos e

marcas existenciais, cComo expresso no relato a seguir:

Minha familia era minha mae, quatro filhas e um filho. Nds estuddvamos em uma
escola, onde éramos muito discriminados. Inclusive, na minha sala tinha trés turmas.
A turma dos alunos que eram bem vestidinhos, que sempre eram chamados para as
comemoracBes. Tinha também, outra turma que eram 0s mais ou menos, assim, ja ndo
era tdo... E a Gltima turma que ficava no canto era aquela que ndo tinha nada na vida.
Ficava 14 naquele cantinho, ndo sabia ler, ndo sabia estudar, ndo sabia por onde
comegar. A minha mée também ndo tinha leitura, entdo a gente ficava ali naquele
canto (Lambari, 63 anos).

O relato da pesquisadora sénior evidencia marcas profundas de exclusdo social e
educacional vivenciadas ao longo de sua trajetoria de alfabetizacdo. A organizacéo da sala em
grupos hierarquizados, definidos pelas condigdes sociais e econémicas dos estudantes, revela
praticas que reforcavam sentimentos de inferioridade, silenciamento e ndo pertencimento. Ao
narrar que “ficava naquele cantinho”, a pesquisadora expressa ndo apenas a exclusdo do espago
fisico da sala de aula, mas também a exclusdo simbdlica do direito de aprender, agravada pela
auséncia de oportunidades e pelas condi¢des de vulnerabilidade enfrentadas por sua familia.

Dando continuidade a formacdo com o0s pesquisadores séniores, realizou-se a
apreciacdo do documentario “Dona Cristina perdeu a meméria” (Wocomobrasil, 2002), com
o0 objetivo de sensibilizar os pesquisadores acerca da importancia da troca intergeracional. Um
dos aspectos mais significativos da narrativa refere-se a relacdo construida entre Antdnio e
Dona Cristina, inicialmente marcada pelo estranhamento, mas que, gradativamente, transforma-
se em um vinculo de empatia, cuidado e reconhecimento mutuo. O documentério evidencia a
relevancia da convivéncia e da troca de saberes entre diferentes geracGes, aspecto amplamente
discutido na roda de conversa realizada apos a apreciacao. O didlogo revelou-se profundamente
enriquecedor, ao possibilitar reflexdes sobre os sentidos da interacdo intergeracional para a
construcdo da humanidade e da sensibilidade nas relagcbes humanas, conforme o depoimento a

seguir:

A gente pode notar que no comego tinha uma cerca, e conforme aquela senhora foi
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conversando e eles foram se conhecendo, ela foi despregando a cerca aos poucos, e a
gente pode entender como uma barreira entre dois mundos, o dela e 0 do menino.
Conforme eles véo fortalecendo a amizade, essa barreira vai se quebrando aos poucos,
e 0 menino consegue enxergar através daquela barreira um pouco da vida daquela
senhora e aquela senhora sobre a vida dele [...]. A gente p&de aprender que precisamos
um do outro, ele resgatou as memérias dela, e ela ajudou com sua experiéncia
(Depoimento do Estagiario da UMA, 20 anos).

Na sequéncia, realizou-se a atividade denominada “Caixa das Memorias”, organizada
a partir de perguntas relacionadas as trajetorias escolares dos participantes, como: quando
interromperam os estudos, quando retornaram a escola, o que a escola Ihes proporcionou e o
que lhes foi negado nesse percurso. Cada participante retirava uma pergunta e, se desejasse,
compartilhava sua lembranga com o grupo ou passava a vez ao colega. O exercicio promoveu
momentos de intensa emocao, pois muitas narrativas revelaram experiéncias de exclusao,
dificuldades de acesso a escolarizagdo, preconceitos, mas também histérias marcadas pela
resisténcia e pela superagéo.

Durante a proposta, uma das pesquisadoras seniores relatou identificar-se com a
trajetdria de vida de Conceicdo Evaristo, conhecida por meio das redes sociais. Segundo ela, as
experiéncias de discriminacao vivenciadas pela autora durante seu processo de alfabetizacéo
dialogam profundamente com sua propria histéria. Ao mencionar o reconhecimento alcancado
por Evaristo, emocionou-se ao afirmar: “Ela recebeu um prémio que até fiquei muito
emocionada. Falei, gente, se ela veio de onde veio, e conseguiu. Tem um espacgo pra mim nessa
vida” (Lambari, 63 anos).

O relato revelou marcas dolorosas de preconceitos racial e social vividos durante o
inicio da escolarizacdo. Diante disso, acolheu-se a experiéncia compartilhada e, no encontro
seguinte, apresentou-se o video “Conheca a histdria da escritora Conceicédo Evaristo” (TV
Aparecida, 2020), como possibilidade de valorizacdo das experiéncias de vida e fortalecendo o
sentimento de pertencimento. Além do video, foram incluidos nos estudos a biografia e poemas
da autora. Posteriormente, realizou-se uma roda de conversa acerca de sua trajetoria e,

especialmente, sobre o conceito de escrevivéncia, criado por Evaristo (2021):

E uma longa histéria. Se eu for pensar bem a genealogia do termo, vou para 1994,
quando estava ainda fazendo a minha pesquisa de mestrado na PUC. Era um jogo que
eu fazia entre a palavra “escrever” e “viver”, “se ver” e culmina com a palavra
“escrevivéncia”. Fica bem um termo histérico. Na verdade, quando eu penso em
escrevivéncia, penso também em um historico que estd fundamentado na fala de
mulheres negras escravizadas que tinham de contar suas historias para a casa-grande.
E a escrevivéncia, ndo, a escrevivéncia é um caminho inverso, € um caminho que
borra essa imagem do passado, porque € um caminho ja trilhado por uma autoria
negra, de mulheres principalmente. Isso ndo impede que outras pessoas também, de
outras realidades, de outros grupos sociais e de outros campos para além da literatura
experimentem a escrevivéncia (Evaristo, 2021, n.p.).
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O conceito despertou o interesse dos participantes tanto sobre a obra da autora quanto

pela poténcia de sua trajetéria como simbolo de superacdo. Além disso, mobilizou memarias

relacionadas aos processos de alfabetizacdo, as experiéncias escolares e a outros

acontecimentos marcantes de suas vidas. Nesse sentido, Evaristo esclarece:

[...] a escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de um
sujeito individualizado. Creio mesmo que o lugar nascedouro da Escrevivéncia ja
demanda outra leitura. Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria é
negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da acdo, assume o seu fazer, o seu
pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como um exercicio isolado, mas atravessado
por grupos, por uma coletividade (Evaristo, 2020, p. 38).

A partir dessas reflexdes, iniciou-se o processo de producdo das escrevivéncias

(Evaristo, 2021). Em seguida, os participantes seniores foram convidados, de forma voluntéria,

a compartilhar suas narrativas autobiogréficas, momento registrando em audiovisual, apresenta-

se 0 seguinte relato:

Quando comecei a estudar na cidade de Camapud, eu ndo tive dificuldade, porque eu
tinha muita vontade de estudar. Mas tive que mudar para Campo Grande, era menina,
tinha 7, 8 anos, foi quando parei de estudar, no segundo ano primario, ndo tinha como
estudar, minha méae me colocou em uma casa de familia, aqui de Campo Grande. O
combinado é que essa familia iria me oferecer estudo e comida, pelo meu trabalho
como bab4, s que isso ndo aconteceu. Quando eu falava que eu queria estudar, a
patroa falava, eu chamava ela de madrinha, né? Ela falava assim, ndo, para que
estudar? Pobre tem que aprender a cozinhar. Estudar é para a sobrinha de fulano, que
era 0 marido dela. E ai eu cresci naquele sistema, mas eu tinha vontade de estudar.
Mas como eu sabia ler e escrever, eu lia muito, revista, capricho, sele¢do, tudo quanto
é coisa que passava na minha méao, eu lia. E quando tive meus filhos, eu alfabetizei,
depois veio um neto que é surdo, e também alfabetizei, frequentei varias escolas junto
com ele para dar suporte. E quando ele foi cursar a sexta série, ele comecou a ter
dificuldades, e eu também, ja ndo conseguia ajudar. Diante dessa dificuldade, procurei
o diretor da escola, do meu neto, pedindo ajuda e disse que queria estudar. Entdo, ele
falou: porque a senhora ndo faz EJA? Eu falei, mas o que é isso? E a partir desse
momento retomei meus estudos na Educacéo de Jovens e Adultos e consegui chegar
a graduacdo e concluir o curso de pedagogia. E depois de muito tempo afastada de
uma instituicdo de ensino, retornei, através de uma amiga que me trouxe para
Universidade da Maturidade (UMA), porém quando comuniquei a minha familia que
estava retornando para Universidade, minha filha comentou: Nossa, por que isso,
mae? A senhora esta aposentada, em vez de ficar em casa, ndo sei o que vai fazer la.
Falei, eu vou, quero aprender, e aqui estou (Piraputanga, 80 anos).

O relato evidencia a importancia da educagdo ao longo da vida e o impacto das

oportunidades educacionais na promocdo da autonomia, da autoestima, da inclusdo social e

desenvolvimento humano. Além disso, aponta a relevancia de espagos educativos

intergeracionais acolhedores, capazes de reconhecer 0s sujeitos em suas singularidades,

potencialidades e trajetorias, independentemente da idade.
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Nesse contexto, a escrevivéncia pode ser compreendida como uma préatica que articula
experiéncia, memoria e coletividade, ressignificando o lugar do sujeito na literatura e no campo
do conhecimento. Mais do que um recurso pedagdgico, trata-se de um ato politico, no qual a
escrita se torna espaco de visibilidade, reconhecimento e producao de sentidos. Assim, foram
realizadas discussdes acerca da historia de vida de Conceicdo Evaristo e de sua obra,
especialmente sobre o conceito de escrevivéncia como proposta estético-politica que articula
escrita, experiéncia e memoria, sobretudo a partir das vivéncias de mulheres negras. Tal
perspectiva mostrou-se potente também para o desenvolvimento dos processos de leitura e
escrita no contexto da EJA (Evaristo, 2020).

Para preservar essas narrativas, realizaram-se registros escritos e audiovisuais das
trajetorias dos estudantes da UMA, buscando manter a esséncia das emogdes, expressdes
sentidos em cada uma das palavras de suas narrativas. Posteriormente, esses registros foram
apresentados aos estudantes da EJA da fase inicial da alfabetizacdo durante a intervencéo
desenvolvida em uma escola municipal, como possibilidade de troca de saberes, ampliacdo de
repertdrio e incentivo a producao de suas proprias narrativas.

Nesse processo, 0 segundo pilar da proposta metodologica de Osorio (2025),
denominado “Pilao”, revelou-se essencial para a compreensdo da importancia do registro das
historias de vida sem descaracterizar a esséncia das experiéncias vividas pelos pesquisadores
seniores da UMA/UEMS. Tal movimento favoreceu o reconhecimento dos participantes como
sujeitos produtores de cultura, memoria e conhecimento. A seguir, apresenta-se um trecho de

um dos relatos autobiograficos coletados:

Quando eu cheguei aqui, eu ndo entendia muito o que era, eu cai de cabeca, ai eu vi,
nossa, € muito legal, porque eu vejo muitas pessoas mais velhas com desejo de
aprender e aquilo 1a me incentivou também, ver a alegria das pessoas em querer voltar
a aprender e os professores sao bem receptivos com os alunos e vocé sabe quando a
pessoa quer aprender, quer ensinar, tem gosto por aquilo, entdo é isso, é o que eu tenho
para contribuir agora, a UMA est4 sendo muito, muito acrescentadora no meu ser, na
minha trajetéria até aqui (Depoimento do Estagiario da UMA, 20 anos).

Os depoimentos dos estudantes e estagiarios da UMA/UEMS revelam-se
profundamente significativos, ao evidenciarem a riqueza das trocas de saberes entre diferentes
geracdes, 0 entusiasmo do retorno aos estudos e o fortalecimento dos vinculos sociais
construidos ao longo da intervencdo “Alfabetizacdo Intergeracional”. Mais do que uma
experiéncia formativa, o projeto constituiu-se como um espaco de acolhimento, convivéncia e
partilha de experiéncias de vida, favorecendo processos de aprendizagem permeados pela

sensibilidade, pelo dialogo e pela valorizacéo das trajetorias dos participantes.
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Os relatos expressam o impacto humano e educativo dessas vivéncias, como
exemplifica o depoimento a seguir: “Participar do projeto de extensdo Alfabetizacdo
Intergeracional foi muito motivador; é sempre muito desafiador vivenciar um novo
aprendizado, ¢ ainda mais compartilhar as minhas experiéncias” (Lambari, 63 anos). As rodas
de conversa realizadas no ambito do grupo focal tambem se destacam pela intensa participacéo,
pela autenticidade das narrativas e pela construcdo coletiva de sentidos, consolidando-se como
espacos dialdgicos de escuta, reflexdo e reconhecimento mutuo.

Com o intuito de sistematizar os estudos desenvolvidos ao longo da formacéo, prop0s-
se aos pesquisadores seniores da UMA/UEMS participantes do grupo focal uma reflexédo acerca
dos elementos constitutivos do género narrativa autobiogréafica e, posteriormente, a elaboragéo
da escrita de suas autobiografias. Para nortear essa producao, disponibilizou-se um roteiro de
apoio contendo informacdes relacionadas a identificacdo dos participantes - nome completo,
idade e naturalidade - , além de aspectos referentes a trajetdria escolar e aos acontecimentos
marcantes de suas vidas.

As reflexdes sobre a trajetdria escolar contemplaram questdes relacionadas ao percurso
educacional dos participantes, as etapas consideradas mais significativas, aos momentos de
interrupcao e retomada dos estudos, as experiéncias de retorno ao ambiente escolar apds longos
periodos de afastamento, as motivacdes que impulsionaram esse recomego e aos desafios
enfrentados nesse processo. Também foram discutidos os sentidos atribuidos a participagdo na
UMA/UEMS e sua contribuicdo para a vida social, afetiva e formativa dos participantes.

Alguns depoimentos ilustram esse significado em suas trajetorias: “A UMA representa
vivéncia, renascimento e socializago. E vida, é amor, é unido” (Piraputanga, 80 anos); € “A
UMA ¢ afetividade e aprendizado” (Pacu, 54 anos).

Para sistematizar as concepcdes sobre a UMA/UEMS na vida social dos pesquisadores
séniores, realizou-se a partir dos depoimentos no questionario de relato autobiografico - roteiro
disponivel no apéndice C - uma representacao visual de nuvem de palavras. Foram organizados
os relatos em formato de texto, que foi submetido a contagem da frequéncia que as palavras sao
repetidas. O processo de criacdo dessa representacdo se deu a partir do gerenciamento desse
texto por meio do site on-line Word Art®.

As palavras que se destacam em tamanho sdo os termos mais citados pelos estudantes
nos relatos, como: vida, conhecimento, troca, amor, vivéncia, aprendizado, renascimento,

acolhimento, socializacéo, entre outras (Figura 2). Tais conceitos evidenciam a afetividade e a

9 Site gerador de nuvens de palavras. Disponivel pelo link.:https://wordart.com
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sensibilidade nas relacfes interpessoais e no trabalho que acontece na instituicdo para o

desenvolvimento pessoal e para a ampliagéo da participagéo social dos estudantes.

Figura 2 - Nuvem de palavras sobre o significado da UMA para os pesquisadores seniores
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Fonte: Elaboragéo propria a partir do site Word Art (2026)

Durante os encontros na UMA/UEMS, discutiu-se com o0s pesquisadores séniores a
importancia da mediacdo no processo de ensino e de aprendizagem, assim cCOmo a compreensao
das etapas do processo de alfabetizacdo de adultos. Para isso, propds-se o estudo e a reflexdo
sobre o texto “Consciéncia fonoldgica: conceito e dimensdes” de Magda Soares (2021), e a
apreciacdo do video “Alfaletrar - Consciéncia fonoldgica: fase fonoldgica”. Dessa forma, foi
possivel refletir sobre as etapas da alfabetizacéo e sobre a necessidade de mediacao especifica
para cada nivel de aprendizagem, com o intuito de promover avangos no processo de
alfabetizacdo e compreender a fase pré-fonoldgica como uma etapa a ser superada e ndo como

um erro de escrita.
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Figura 3 - Registro dos momentos de vivéncia
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As rodas de conversa (Figura 3) foram norteadas pelas concepcdes de Paulo Freire e
Magda Soares, tomando-se como referéncia, em especial, as reflexdes propostas por Soares
(2021, p. 80), ao defender a necessidade de “[...] dirigir a aten¢do para a cadeia sonora da fala”.
fundamentando praticas que privilegiem a consciéncia fonolégica como dimenséo estruturante
do processo de alfabetizagdo. Assim, as atividades foram organizadas a partir das historias de
vida dos participantes, de seus nomes proprios e de palavras oriundas de seus contextos sociais,
de modo a possibilitar a analise e a reflexdo acerca da constituicdo e da estrutura dessas
palavras. Esse encaminhamento metodolégico buscou articular os pressupostos tedricos as
experiéncias concretas dos estudantes, conferindo significado as atividades desenvolvidas.

Com o intuito de contribuir para a compreensdo de que a escrita representa a pauta
sonora da linguagem. Para auxiliar nesse entendimento os pesquisadores séniores elaboraram
materiais especificos para a realizacdo da intervencdo (Figura 4), estruturando acOes
intencionalmente planejadas para favorecer o desenvolvimento do comportamento leitor e

escritor dos estudantes da fase inicial da EJA.
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Figura 4 - Producédo de materiais pedagogicos

Fonte: autora (2025)

Durante a realiza¢do da intervencdo do projeto de extensdo UMA/UEMS, em uma
turma da fase inicial da EJA, em uma escola da Rede Municipal de Ensino, foram desenvolvidas
atividades de leitura e escrita com o0s estudantes, com o objetivo de contribuir com a producéo
de suas autobiografias (Ferreira; Vilela, 2024). Para a elaboracdo desses relatos, planejou-se
um roteiro com questionamentos sobre: a identificacdo do estudante (home completo, idade,
contexto familiar e social); a trajetoria escolar e fatos marcantes de suas vidas; e 0s motivos que
os levaram a interromper e, posteriormente, a retomar os estudos; além de suas percepcbes
sobre o papel da escola nesse retorno.

Nas respostas, 0s estudantes destacaram a importancia da aprendizagem da leitura e da
escrita, como exemplificado pela estudante da EJA (Jaraqui, 55 anos): “retornei para aprender
a ler, a escrever e conquistar a minha autonomia”. Os depoimentos apresentaram diferentes
motivagdes para o retorno a escola, como aprender a ler e escrever para obter a carteira de
habilitacdo para motorista, conseguir um emprego, ler a Biblia, entre outras razdes.

Desse modo, identificou-se a necessidade de os estudantes resolverem situages reais

de seu cotidiano social, como afirma Leal et al.:

[...] sdo desejos relativos: ao direito de agir com autonomia em situacfes em que a
escrita esta presente, sem precisar da mediacdo de outras pessoas; ao direito de ter
privacidade, ou seja, de ter acesso a textos sem que outras pessoas também conhecam
seus conteddos; a insercdo social sem serem discriminados; ao sentimento de inclusao
e valorizagdo social, ja que os que ndo sabem ler e escrever sdo tidos como pessoas
menos capazes na nossa sociedade (2010, p. 72).
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A Dbusca pela alfabetizacdo, por parte desses jovens, adultos e pessoas idosas,
transcende a mera aquisicdo do codigo escrito. Observa-se uma necessidade de insercao social,
livre de discriminacgéo e pautada no reconhecimento de sua autonomia. Essa perspectiva reforga
a compreensdo de que a alfabetizagcdo pode contribuir para o resgate da dignidade muitas vezes
comprometida pela excluséo social.

A promocgédo da alfabetizacdo possibilita a resolucdo de demandas concretas do
cotidiano e a construcdo de trajetérias de vida com maior autonomia e inclusdo social,
assegurando um direito previsto no Art. 3° da LDBEN: garantia do direito a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida. Desse modo, a legislacdo reafirma o carater democréatico da
educacéo, ao reconhecer que os sujeitos aprendem em diferentes etapas da vida.

Cabe a escola cumprir sua tarefa de ensinar a todos, constituindo-se como mediadora
na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva (Luckesi, 2018). Nesse
sentido, a democratizacdo do conhecimento pode tornar-se um instrumento de superagédo de
exclusdes e de valorizacdo da cultura escrita.

Para conhecer a realidade dos estudantes da Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas
Idosas (EJA), foram organizados os dados de identificacdo dos participantes, conforme

apresentado no Quadro 15.

Quadro 15 - Perfil dos estudantes da fase inicial da EJA

Participante Género Idade Escolaridade
Tucunaré F 73 anos Fase Inicial EJA
Davi M 15 anos Fase Inicial EJA
Jaraqui F 66 anos Fase Inicial EJA
Candiru M 16 anos Fase Inicial EJA
Pirarucu F 69 anos Fase Inicial EJA
Jaraqui F 69 anos Fase inicial EJA

Fonte: Elaboracéo propria (2026)

Os dados apresentados no Quadro 15 evidenciam a heterogeneidade presente na
Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas ldosas, especialmente na fase inicial da alfabetizacao.
Observa-se a coexisténcia de estudantes adolescentes, com 15 e 16 anos, e de pessoas idosas,
com idades entre 66 e 73 anos, revelando a pluralidade de trajetorias de vida, experiéncias e

percursos escolares que constituem esse espaco educativo. Tal diversidade reafirma a EJA
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como um territorio de encontros intergeracionais, no qual diferentes sujeitos compartilham
saberes, vivéncias e expectativas em relagdo ao processo de escolarizacéo.

Durante a aplicagéo da intervencdo, os estudantes relataram, em seus depoimentos,
que um dos principais motivos do retorno a escola é a busca pela leitura e compreensao de
textos. Essa determinacao e clareza dos estudantes em relagdo aos seus objetivos evidenciam a
necessidade de garantir a alfabetizacdo a esses sujeitos. Destaca-se a importancia de um
trabalho consciente e sistematizado para o ensino da leitura, conforme proposto por Magda
Soares (2021, p. 205), por meio da figura orientativa:

A Figura5ilustra a integracdo entre leitura, compreensao e interpretacao, tendo o texto
como ponto de partida e objeto central do trabalho pedagdgico Entende-se que todo texto
pertence a um género, definido por seu propdsito comunicativo. Esse propdsito, por sua vez,

orienta a producdo quanto a interpretacdo textual.

Figura 5 - Leitura, compreenséo e interpretacdo: componentes
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Fonte: Alfaletrar (2021)

A figura 5 ilustra a integracao entre leitura, compreensao e interpretacédo, tendo o texto
como ponto de partida e objeto central do trabalho pedagdgico. Entende-se que todo texto
pertence a um género, definido por seu propdsito comunicativo. Esse propoésito, por sua vez,
orienta tanto a producdo quanto a interpretacdo textual. Desse modo, a anélise do texto a ser
trabalhado com os estudantes da EJA deve ser criteriosa e atender as necessidades desses
estudantes (Soares, 2021).

Para a apropriagdo do processo de leitura, Soares destaca a necessidade da uma

preparacao prévia, estabelecendo uma finalidade para a leitura. Esse processo pode ocorrer de
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forma mediada pelo professor, que acompanha e orienta o leitor no decorrer do percurso, ou
por meio da leitura independente, na qual o estudante desenvolve progressivamente sua
autonomia leitora (Soares, 2021).

Considerando que esse processo exige planejamento e envolve momentos distintos
para 0 ensino e compreensdo da leitura, recomenda-se utilizar as seguintes estratégias: antes
da leitura, propde-se o levantamento de hipdteses a partir do titulo, da capa, do autor e dos
conhecimentos prévios sobre a tematica; durante a leitura, podem ser realizadas interrupcées
planejadas (pausa protocolada) com o objetivo de favorecer a compreensdo e interpretacdo do
texto; apds a leitura, retomar as hipoteses levantadas, discutir as impressdes dos leitores e
ampliar a reflexdo sobre o contetdo. Para o desenvolvimento da fluéncia leitora, o professor
pode propor diferentes modalidades de leitura, como leitura compartilhada, leitura em coro,
leitura dialogada e leitura em duplas, entre outras (Soares, 2021).

Desse modo, ofereceu-se aos estudantes da EJA a leitura de narrativas autobiogréficas,
como subsidio para o processo de producgdo escrita de suas préprias autobiografias e para o
desenvolvimento da fluéncia leitora. No momento da producdo textual (Figura 6), os
pesquisadores séniores da UMA/UEMS realizaram media¢6es com o objetivo de apoiar o

processo de escrita dos estudantes da EJA.

Figura 6 - Producéo escrita pelos estudantes

o
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Fonte: autora ( 25)

As atividades desenvolvidas promoveram a participacdo ativa dos estudantes no
processo de apropriacdo e desenvolvimento da escrita, evidenciando o interesse em qualificar
seus textos por meio do dominio da norma-padréo. A motivacéo para registrar suas historias de

vida esteve associada a valorizacdo de suas producdes escritas, bem como ao exercicio da
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autonomia e da independéncia na elaboracdo textual, especialmente pela possibilidade de
expressar vivéncias e emocdes por meio das linguagens oral e escrita (Evaristo, 2020).

Conforme afirma Maurice Merleau-Ponty (2018, p. 269), “Quer se trate do corpo do
outro ou de meu préprio corpo, ndo tenho outro meio de conhecer o corpo humano sendo Vvivé-
lo”. Nessa perspectiva, compreender implica vivenciar. Assim, oportunizar momentos de
reflexdo e de compartilhamento de experiéncias configura-se como um caminho proficuo para
a inclusdo social e para a troca de saberes entre os participantes da intervengéo - estudantes da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA), pesquisadores séniores da Universidade da
Maturidade (UMA), professora regente da turma e pesquisadora.

A experiéncia configurou-se, portanto, como um momento singular de contato com
narrativas plurais de sujeitos pertencentes a diferentes faixas etarias, possibilitando a construcéo
de iniciativas inovadoras e o fortalecimento de acdes de relevante impacto social. Conforme
assinala Osorio (2025), por meio da experiéncia, da interacdo e da tecnologia social estruturada
pela metodologia Trama Viva - fundamentada nos pilares Rede, Pildo e Trancado -
potencializam-se praticas colaborativas e formativas voltadas a transformacao social.

Trata-se de uma vivéncia que possibilitou experienciar, de modo intenso, relatos de
superacdo e a efetiva troca de conhecimentos entre diferentes geracBes. Essa interlocucédo
intergeracional entre os estudantes da EJA e os pesquisadores séniores da UMA suscitou
reflexdes acerca da garantia de direitos, das diversas formas de opressdo, da empatia, da
condicdo humana, da construcdo do conhecimento e da superacdo da exclusdo social,

reafirmando a aprendizagem como um processo continuo ao longo da vida.

Figura 7 - Culminancia do projeto

Fnte: autora 2025)
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Durante os depoimentos dos estudantes da EJA (Figura 7), evidenciou-se uma proficua
troca de experiéncias entre as diferentes geracdes, caracterizada por respeito, cumplicidade e
cuidado. Os estudantes mais jovens relataram que o contato com as pessoas idosas e suas
histdrias de vida os motiva a prosseguir nos estudos e a enfrentar os desafios da vida cotidiana.
Por sua vez, os estudantes de mais idade destacaram que a convivéncia intergeracional é de
grande valia, uma vez que se sentem integrados, respeitados e também aprendem com 0s mais
jovens.

Embora essa interacdo seja harmoniosa atualmente, os relatos indicam que,
inicialmente, podem ocorrer estranhamentos. Contudo, com o0 tempo, observa-se 0
estabelecimento de lagcos de cuidado mutuos. A humanizacdo do ser humano, entendida como
um processo continuo de emancipagdo, ndo se realiza apenas no plano individual da
consciéncia, mas se constroi historicamente por meio da acdo concreta dos sujeitos, que
transformam e recriam a realidade social permanentemente (Freire, 2020). E, para refazer essa
historia, a convivéncia intergeracional pode contribuir significativamente para o processo de
aprendizagem e para as relacdes sociais, atribuindo mais sentido as vidas das pessoas idosas.

Assim, o trabalho pedagdgico na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) deve
priorizar atividades significativas, que possuam sentido real para os estudantes, contemplando
“[...] diversidade de métodos, didaticas e propostas educativas; diversidade de organizacao do
trabalho, dos tempos e espacos; diversidade de intengdes politicas, sociais e pedagdgicas”
(Arroyo, 2005, p. 31). O autor enfatiza a necessidade de reconhecer a EJA como um espaco
educativo marcado pela pluralidade e reforca a importdncia de préaticas pedagogicas
contextualizadas, flexiveis e sensiveis as especificidades dos educandos jovens, adultos e
idosos. Além disso, reafirma a necessidade de praticas que contribuam para a ampliacdo da
participacdo, da consciéncia critica e da cidadania dos sujeitos da EJA.

Desse modo, o projeto de formacdo desenvolvido com os pesquisadores séniores da
UMA buscou “evidenciar 0 protagonismo e a cidadania da pessoa idosa; a inovagao nas agoes
intergeracionais, sem esquecer da afetividade no processo pedagogico proposto” (Neto; Osorio,
2025, p. 259). Para tanto, foram desenvolvidas propostas de escuta qualificada que
promovessem a troca de conhecimentos, oportunizando experiéncias de aprendizagem com o
outro, de valorizacdo das conquistas e, sobretudo, de reconhecimento da poténcia da
convivéncia humana.

Trata-se da compreensdao daquilo que, embora elementar, muitas vezes é

negligenciado: a necessidade que os sujeitos tém uns dos outros. Viver em coletividade
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possibilita vitalidade, longevidade, producdo de conhecimentos e o fortalecimento da prépria
humanidade. Assim, as relagdes construidas no contexto intergeracional favorecem néo apenas
a aprendizagem, mas também o desenvolvimento de vinculos afetivos, do sentimento de
pertencimento e da valorizacdo das experiéncias de vida compartilhadas entre as diferentes
geracoes.

No capitulo seguinte, as reflexfes estardo voltadas para a pesquisa realizada com
professores acerca da formagdo continuada de alfabetizadores da EJA sob uma perspectiva
intergeracional, abordando a constitui¢do identitaria do professor que atua nessa modalidade e

sua pratica pedagdgica no contexto da Educacédo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Foi ai que nasci: nasci na sala do terceiro ano, sendo professora Dona
Emerenciana Barbosa, que Deus a tenha. Até entdo era analfabeto e
despretensioso. Lembro-me: nesse dia de julho, o sol que descia da serra era
bravo e parado. A aula era de geografia, e a professora tragava no quadro negro
nomes de paises distantes. As cidades vinham surgindo na ponte dos nomes,
e Paris era uma torre ao lado de uma ponte e de um rio, a Inglaterra ndo se
enxergava bem no nevoeiro, um esquimo, um condor surgiam
misteriosamente, trazendo paises inteiros. Entdo, nasci. De repente nasci, isto
é, senti necessidade de escrever. .. (Drummond®, 2012, p.95)

Drummond ecoa uma metafora potente da docéncia: nascer pela palavra. Pela
mediagdo sensivel de um professor que, ao escrever no quadro, desenha mundos. “Nascer na
sala de aula” revela que ensinar ¢ mais do que transmitir contetidos, mas abrir janelas onde
antes havia sombra, é acender no outro o desejo de existir pela linguagem. Na EJA, esse gesto
se aprofunda, o professor que conduz o processo de alfabetizacdo ndo apenas ensina a ler e

escrever simbolos, mas reinscreve sujeitos na suas proprias historias.

4.1 RELATOS DOS PROFESSORES: ANALISE E DISCUSSAO A PARTIR DA
PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA

A pesquisa desenvolvida com professores que atuam na fase inicial da EJA,
especificamente no processo de alfabetizacdo de pessoas adultas e idosas, teve como objetivo
investigar a identidade docente, bem como as percepcdes e as necessidades desses profissionais
no que se refere a formacéo continuada, sob a perspectiva da educacao intergeracional. O estudo
fundamenta-se na abordagem fenomenoldgica, cujo proposito consiste na descricdo da
realidade, tomando o ser humano como ponto de partida para a reflexdo. Nessa dire¢do, busca-
se apreender aquilo que se manifesta na experiéncia vivida, por meio da descricdo do que
efetivamente ocorre, a partir do ponto de vista do sujeito inserido em uma situacao concreta,
conforme assinalam Aranha e Martins (2003).

Tal abordagem justifica-se na medida em que a EJA se configura como um espaco
educativo singular, caracterizado pelo encontro de diferentes geracdes, no qual trajetorias de

vida, experiéncias e saberes de pessoas de diferentes faixas etarias se entrelagam as narrativas

10 Carlos Drummond de Andrade (1902 - 1987) foi um dos mais importantes poetas brasileiros do século XX. E
reconhecido por sua grandiosa obra poética, além de ter sido um cronista e contista de grande relevancia.
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e as praticas pedagadgicas dos docentes que atuam diretamente nesse contexto. Assim, a analise
dos relatos dos docentes demanda uma compreensdo que considere a complexidade das
vivéncias e dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias formativas e
profissionais.

Nesse sentido, Trivinos (2002, p. 128) afirma que: “[...]a interpretacao dos resultados
surge como uma totalidade de uma especulacdo que tem como base a percepcdo de um
fendmeno num contexto. Por isso ndo é vazia, mas coerente, 10gica, consistente”. A partir dessa
compreensdo, a analise empreendida neste capitulo busca articular os dados empiricos as bases
tedricas que sustentam o estudo, conferindo densidade interpretativa aos resultados e
evidenciando os sentidos produzidos pelos docentes em suas experiéncias na EJA.

O autor explicita uma compreensao epistemoldgica segundo a qual a interpretacdo dos
resultados, especialmente no ambito das pesquisas de abordagem qualitativa, ndo se reduz a um
procedimento técnico ou meramente descritivo, mas configura-se como um processo de
construcao de sentido. Assim, o conceito de totalidade indica que os resultados ndo podem ser
fragmentados ou analisados isoladamente, sob pena de se perder a complexidade constitutiva
do objeto de estudo. A interpretacdo emerge, portanto, da articulacdo dialética entre partes e
todo, contexto e singularidade, teoria e conhecimento empirico, constituindo um movimento
reflexivo que exige do pesquisador rigor metodoldgico e fundamentacéo tedrica consistente, a
fim de evitar leituras superficiais ou arbitrarias.

Para conhecer essa realidade constituiu-se o corpus da pesquisa por meio de entrevistas
com sete educadores - cinco (5) do género feminino e dois (2) do género masculino - incluindo
professores das areas de Pedagogia, Arte e Educacdo Fisica. A investigacdo foi estruturada a
partir de trés categorias de andlise: perfil do entrevistado, formacdo académica e atuacdo
profissional, conforme o Quadro 16.

Quadro 16 - Perfil dos professores da EJA participantes da pesquisa

Participante Género Idade Escolaridade Graduagao Tempo Tempo EJA C. H. Total C.H./hana Vinculo
Educagao (horas) EJA

Prof. 1 F 47 Pés-graduagéo Pedagogia 7 anos 5 anos 40 anos 40 Efetivo
Prof. 2 F 45 Pés-graduagéo Pedagogia 9 anos 3 anos 20 anos 20 Efetivo
Prof. 3 F 41 Pés-graduagao Pedagogia 7 anos 6 meses 50 anos 6 Efetivo
Prof. 4 F 44 Mestrado Arte 2 anos 2 anos 20 anos 20 Efetivo
Prof. 5 F 51 Pés-graduagao Pedagogia 14 anos 5 anos 16 anos 16 Temporario
Prof. 6 M 36 Superior Educaco Fisica 9 anos 4 anos 20 anos 9 Efetivo
Prof. 7 M 54 Pés-graduagao Educacéo Fisica 20 anos 20 anos 20 anos 20 Efetivo

Fonte: Elaboragdo prépria (2026)
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O processo de coleta de dados ocorreu por meio da utilizacdo de questdes
semiestruturadas, desenvolvidas durante a entrevista com os participantes. Essa abordagem
favoreceu o estabelecimento de um di&logo, possibilitando aos entrevistados expressarem suas
percepcOes de maneira espontanea. A primeira etapa das entrevistas teve como finalidade o
levantamento do perfil e da formacéo académica dos participantes, contemplando informacdes
relativas a género, faixa etaria, formagdo académica, tempo de atuacdo na educacdo -
especificamente na EJA -, carga horéria total de trabalho e vinculo funcional (Quadro 17).

Quadro 17 - Caracteristicas dos professores da EJA participantes da pesquisa

Indicador Caracteristica Predominante Detalhamento
Género Feminino 5 mulheres; 2 homens
Escolaridade Pds-Graduagéo 6 especialistas 1 mestre
Area Principal Pedagogia 4 pedagogos; 2 educadores fisicos, 1

arte educador

Vinculo Efetivo 6 efetivos; 1 temporario

5 docentes dedicam 100% da carga
horéaria & EJA

Fonte: Elaboragdo propria (2026)

Atuacdo exclusiva na EJA | Alta

No que se refere a formagdo académica, foram analisados o nivel de escolaridade, a
area de formacéo inicial e a participacdo dos docentes em programas de formacao continuada
ofertados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela Secretaria Municipal de Educacdo
(Semed). As entrevistas ocorreram de forma presencial na unidade escolar pesquisada e foram
registradas por meio de gravacdo em video, para posterior transcricdo, com o consentimento
dos professores participantes da pesquisa.

Analisou-se o comparativo entre o tempo de atuacao na educacao e na EJA da trajetoria
profissional dos sete docentes, de modo geral, observa-se que todos os docentes possuem
experiéncia ja consolidada na educacdo, entretanto, o tempo de atuacdo na EJA varia
significativamente entre eles. O professor 7 apresenta uma trajetoria integralmente vinculada a
EJA, com 20 anos de experiéncia na educacdo e nessa modalidade, o que sugere forte
identificacdo na area. Por outro lado, os professores 3 e 6 evidenciam certa diferenca entre o
tempo total de docéncia e o tempo na EJA, revelando um inicio recente nessa modalidade. No
caso da Professora 3, com apenas 6 meses de experiéncia na EJA frente a 7 anos na educacao.

E o professor 6 com 4 anos na EJA e 9 anos na Educagéo.
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Os professores 1, 2 e 5 apresentam um tempo intermediario de atuacdo na EJA.
Professora 1 possui sete (7) anos na educagéo e cinco (5) anos na EJA. A Professora 2, nove
(9) anos na educacéo e trés (3) na EJA. E a Professora 5, apresenta 14 anos na educacgao e cinco
(5) na EJA. Indicando um processo gradual de aproximacéo com essa modalidade ao longo de
suas carreiras. J& a Professora 4 possui uma experiéncia de dois (2) anos tanto na educacgéo
quanto na EJA. Nota-se a heterogeneidade também no grupo pesquisado, tanto em relacdo ao
tempo de docéncia quanto a experiéncia especifica na modalidade da EJA.

Os professores entrevistados possuem idades entre 36 a 54 anos, com uma variagao
significativa no tempo de experiéncia na EJA, que vai de 6 meses a 20 anos. Quanto a formacéo
académica, observa-se que a maioria dos professores possui pos-graduacdo lato sensu, havendo
um mestre e outro com formacdo apenas em nivel superior. No que se refere a graduacéo,
predominou o curso de Pedagogia, com excecdo de dois professores formados em Educacao
Fisica e um em Arte, 0 que evidencia a diversidade de areas de formacdo no contexto da fase
inicial pesquisada.

Em relacdo a carga horaria semanal total, verificou-se uma variacdo entre 16 e 50
horas. No entanto, ao considerar especificamente a carga horaria destinada a EJA, observou-se
uma oscilacao significativa, entre 6 e 40 horas-aula. Esse dado evidencia diferentes formas de
insercdo dos professores na modalidade, uma vez que os professores com menor carga horéria
na EJA encontram-se, em geral, lotados no ensino regular, complementando sua jornada de
trabalho nessa modalidade. De modo geral, o grupo investigado € constituido por profissionais
com experiéncia docente consolidada, sendo que seis possuem vinculo efetivo e dedicagédo
exclusiva a EJA, enquanto um professor apresenta vinculo temporéario e atua de forma

complementar.

4.2 OS PROFESSORES DA EJA E SUAS CONCEPCOES SOBRE A DIVERSIDADE
ETARIA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A segunda parte da entrevista concentrou-se em aspectos contextuais da atuacao
profissional na EJA, considerando, sobretudo, a diversidade etaria dos estudantes atendidos, 0s
encaminhamentos metodoldgicos adotados para responder a essa diversidade, o
acompanhamento realizado pela coordenacéo pedagogica, a participagdo em acdes de formacéo
continuada voltadas a educacéo intergeracional e as especificidades da modalidade, bem como
a percepcéo dos docentes acerca da qualidade das formacdes ofertadas e de seu desempenho

profissional no exercicio da docéncia no contexto educativo.
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Na secdo que aborda sobre as diferencas etarias e os desdobramentos para 0 processo
de ensino e de aprendizagem, identificou-se que a faixa etaria dos estudantes da fase inicial da
turma pesquisada varia entre 15 a 73 anos. Essa amplitude evidencia a complexidade do
contexto educativo, assim como as analises dos professores sobre essa diversidade e as
possiveis dificuldades que ela pode gerar para o processo de ensino e de aprendizagem.

A andlise das narrativas dos professores entrevistados nesse item revela que a maioria
dos pesquisados compreendem a heterogeneidade etaria como uma possibilidade formativa:
“Séao saberes diferentes. Nao existe nem maior nem menor, mas saberes diferentes. E no final
eles se ajudam. Eles gostam disso. Do mais novo ensinar ao mais velho e o mais velho também
saber que pode ensinar para o mais novo. Entdo sdo possibilidades™ (Professor 1, 45 anos).
Diante desse contexto, Lapassade contribui ao afirmar que “O homem moderno aparece cada
vez mais, em todos os planos da sua existéncia, como um ser inacabado. O inacabamento da
formacdo tornou-se uma necessidade num mundo marcado pela transformacao permanente das
técnicas, o que implica uma educagdo permanente” (1969, p.16). Perspectiva que compreende
que a educacdo permanente pode ser construida pela troca intergeracional que transcende a
hierarquia tradicional do conhecimento, validando as experiéncias e os saberes de todos 0s
sujeitos, independentemente de sua idade.

Essa integracgdo intergeracional se manifesta em formas concretas de cooperagdo e
cuidado, como evidenciam os relatos dos professores sobre os vinculos estabelecidos: “os
alunos mais velhos, adotam os mais novos” (Professor 3, 51 anos), com incentivos para que
eles ndo desistam dos estudos. De forma semelhante, a Professora 2 (47 anos) relata que pessoas
idosas e adultos frequentemente “apadrinham os adolescentes”, constituindo um ambiente de
acolhimento que vai além do contetdo curricular. Essa cooperacdo entre as geracGes se faz
essencial para “um mundo social que possui riqueza e uma diversidade que ndo conhecemos,
pode chegar-nos pela memoria dos velhos. Momentos desse mundo perdido podem ser
compreendidos por quem nao os viveu e até humanizar o presente” (Bosi, 1979, p. 32).

A troca intergeracional implica reconhecer as pessoas idosas como sujeitos produtores
de saberes. A escuta atenta e dialogica dessas memdrias contribui para a valorizacdo da
diversidade das experiéncias humanas, favorecendo processos educativos, integrando passado
e presente, fortalecendo vinculos sociais e ampliando a consciéncia critica das novas geraces
diante dos desafios contemporéneos.

Em relacdo as dificuldades decorrentes das diferencas etarias, a percep¢do da maioria
dos professores é que essas diferencas podem ser um instrumento de enriquecimento das

abordagens metodologicas, por meio da interacdo e da troca de conhecimentos entre 0s
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estudantes. Considerando-a um elemento fundamental para o acolhimento dos estudantes.
Contudo, essa é uma especificidade da EJA que deve ser considerada ndo apenas nas dimensoes
pedagbgicas, mas também nos aspectos socioafetivos. Com a compreensado de que [...] “consiste
em refletir sobre as partes da experiéncia que nos parecem possuir significados cognitivos,
afetivos e conotativos e, sistematicamente, imaginar cada parte como estando presente ou
ausente na experiéncia” (Martins, 1992, p. 60). Todas essas dimensdes estao presentes em sala
de aula, influenciando diretamente o envolvimento e a permanéncia dos estudantes na escola.

Apesar desse potencial formativo, os professores também apontam desafios de ordem
pratica. A heterogeneidade etéria exige constante adaptacdo das atividades teoricas e praticas,
como destaca o professor 5 (36 anos). O professor 7 (54 anos), reforga essa visao ao citar a
dificuldade de “trabalhar o aluno individualmente em turmas tdo heterogéneas, o que demanda
tempo e atengao especificos”.

Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade de um planejamento minucioso que
“[...] emerge a partir das primeiras op¢des de atividades a serem desenvolvidas, em vez de ser
preestabelecido” (Vasconcellos, 2019, p. 220) e, deve-Se considerar, as necessidades e as
especificidades apresentadas pelos estudantes, pois “[...] a verdade nao ‘habita’ apenas o
‘homem interior’, ou, antes, ndo existe homem interior, 0 homem esta no mundo, e € no mundo
que ele se conhece” (Merleau-Ponty, 2006, p. 6). Assim, essa compreensao de que o0 ser humano
ndo se constitui isolado, mas na relagdo viva, histérica e situada com o mundo é que a interacéo
intergeracional deve ser impregnada na pratica pedagdgica da EJA.

Embora a convivéncia seja descrita, em grande parte, como harmoniosa para a maioria
dos professores pesquisados, emerge também uma preocupacdo com a necessidade de gestao
de conflitos geracionais. Essa € uma realidade a ser considerada, visto que as tensdes diarias
exigem da equipe escolar habilidades especificas para a mediacao das relacdes intergeracionais.

As narrativas dos docentes entrevistados revelaram dois eixos metodol6gicos centrais:
a adaptacdo curricular e a centralidade do vinculo afetivo. Nessa perspectiva, a formacao
docente pressupde ancorar-se em uma compreensao ampliada do papel social da educagéo, bem
como de seus sentidos e significados. Implica, ainda, promover novas formas de rela¢cdo com o
conhecimento, assegurando a pratica com os contetdos, a0 mesmo tempo em que se articula 0s
referenciais disciplinares as interfaces entre as diferentes areas do saber e as praticas de ensino.
Assim, a formacéo requer o desenvolvimento de uma observacgdo sensivel e abrangente da
realidade educativa, sem a pretensdo de suprimir a diversidade, mas de formar o docente para

mediar desafios nos processos de aprendizagem (Gatti, 2022).
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Desse modo, o desafio dos professores reside na decisdo entre oferecer atividades
diferenciadas para cada perfil de aluno e ou ofertar atividades semelhantes para toda a turma.
Para um dos professores entrevistados: “Uma possibilidade é diferenciar por meio de atividades
‘plus’ - um livro, um jogo - para aqueles que terminam antes, mantendo uma base de trabalho
comum para a turma” (professor 1, 45 anos).

Outras abordagens destacadas pelos professores focam em aspectos que ndo estéo
relacionados a diversidade etéaria, como o nivel de aprendizagem dos estudantes, reconhecendo
gue um jovem pode apresentar mais dificuldades que uma pessoa idosa, e vice-versa. Um dos
professores sintetiza sua pratica ao afirmar que parte de um “diagnostico fiel da aprendizagem
do aluno para aplicar um planejamento flexivel, ajustado continuamente as necessidades
observadas, por meio das atividades diagnosticas” (professor 7, 54 anos). Outra professora
relata que também realiza atividades diversificadas conforme o nivel de aprendizagem, mas
ressalta ser “mais trabalhoso essa questdo do planejamento diversificado” (professor 1, 45
anos).

Os professores destacaram, ainda, a importancia da contextualizagdo dos contetdos,
utilizando exemplos do cotidiano dos estudantes. Arroyo enfatiza a necessidade de considerar
as “trajetorias dos estudantes, sobre sua identidade, sua cultura, sua historia e sua memodria,
sobre a dor, 0 medo, o presente o passado... Sobre a condicdo humana” ( 2005, p. 39). Desse
modo, o0 ensino na EJA deve transcender a dimens&o estritamente curricular, contemplando o
estudante em sua complexidade e em seu processo de formacao identitaria.

Outro aspecto relevante que emergiu nos relatos dos professores, consideram a
ferramenta pedagdgica mais poderosa da EJA o “olhar cuidadoso, que exige conhecer as feridas
de cada aluno para ndo abordar temas sensiveis que possam afligi-los” (professor 2). Para os
professores, 0 acolhimento e o vinculo sdo fatores primordiais que amenizam a evasao, fazendo
com que o estudante se sinta pertencente e motivado a continuar, mesmo diante de dificuldades.

Para os professores ¢ fundamental desenvolver “sensibilidade, atengdo, tato para
perceber o estado emocional do aluno para que o conteudo possa fluir” (professor 1, 45 anos).
E complementa, afirmando a importancia de “aprender a ter vinculo com alunos que chegam
exaustos apds longas jornadas de trabalho”. Essas narrativas convergem para um ponto central
na EJA: o processo de ensino e de aprendizagem é indissociavel da construgdo de relagdes de
confianga, cuidado ¢ empatia. “Essa tem sido e pode ser sua mais Séria contribuicdo ao
movimento de renovagdo curricular e de renovagao do pensar e fazer docente” (Arroyo, 2005,

p. 40).
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Nessa perspectiva, Caminha ressalta que “[...] a fenomenologia pode nos ensinar que
educar exige um engajamento de cuidar do outro (educare) para que coletivamente possamos
construir formas de se viver no mundo” (2012, p. 15). Esse cuidado ndo se reduz a uma atitude
assistencialista, mas se configura como uma pratica que privilegia a experiéncia vivida e a
intersubjetividade, compreendendo a educacdo como um encontro entre sujeitos, no qual o
reconhecimento da centralidade do corpo é condicdo fundamental para o processo formativo e
para a compreensdo da condi¢do humana. Pois em uma perspectiva fenomenoldgica € preciso
buscar formas de superar uma pratica pedagdgica centrada na instrumentalizacdo (Caminha,
2012).

Esse processo complexo de formagdo humana esta presente no cotidiano da sala de
aula da EJA e suscita reflexdes sobre o acompanhamento institucional que os professores
recebem, particularmente quanto ao acompanhamento do planejamento pedagdgico e ao
desenvolvimento de préaticas voltadas a educacao intergeracional.

A coordenacdo pedagogica tem um papel fundamental na efetivacdo do planejamento
na sala de aula, sendo responsavel por articular o trabalho com o desenvolvimento profissional
e apoiar os professores na superacao dos desafios diarios (Placco, 2011). Esta secdo avalia, com
base nas narrativas dos docentes, 0 acompanhamento oferecido aos docentes para suas atuacdes.

As percepgdes sobre esse acompanhamento s&o diversas. De modo geral, ele é descrito
como uma parceria fundamental, que apoia projetos e acdes pedagdgicas, além de promover o
acompanhamento continuo por meio da andlise dos planos de aula. Observa-se que essa
orientacdo € mais constante com os professores iniciantes na EJA, como relata uma das
professoras: “o apoio da coordenagdo foi mais intenso quando iniciei na EJA e que, com o
passar dos anos, tornou-se mais pontual, acionado quando necessito resolver questfes
especificas” (professora 1). Em alguns casos, o acompanhamento do plano de aula ocorre de
forma simplificada, com envio mensal, seguindo de analise pela coordenacao e registro formal.

A anélise das narrativas dos professores sobre 0 acompanhamento do planejamento
pela coordenacdo e suas orientacGes/sugestdes para o desenvolvimento de uma educacédo
intergeracional, demonstra que para a maioria dos entrevistados o planejamento é visto como
um documento necessario para registrar a acdo pedagogica. No entanto, a analise das narrativas
ndo indicou a existéncia de orientacGes sistematicas e especificas sobre educacdo
intergeracional.

As orientacdes sdo direcionadas a gestdo geral do planejamento, validagéo de projetos
e resolucéo de problemas pontuais. N&o ha relatos de um trabalho formativo direcionado para

formar e orientar os professores com metodologias focadas na interagdo entre as diferentes
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geracOes, apesar de os professores reconhecerem a complexidade de planejar aulas para um
publico com tanta diversidade etéria, nivel de conhecimento e experiéncias de vida téo

singulares.

43 TRILHA DAS COMPETENCIAS PEDAGOGICAS EM ALFABETIZACAO
INTERGERACIONAL

A escassez de formacédo continuada no contexto das politicas publicas para a EJA, ja
identificada no Estado do Conhecimento (EC) no decorrer desta pesquisa - especialmente sobre
educacdo intergeracional como uma especificidade do publico da EJA - converge com a
percepcao dos docentes acerca da necessidade premente de programas de formagéo continuada
que contemplem essa tematica. Nesse sentido, a pesquisa indagou os professores sobre a
participacdo em acOes de formacao continuada sobre a tematica educacéo intergeracional.

A dimenséo que aborda a participacdo dos professores em formacao continuada sobre
a tematica Educacdo intergeracional indica que a maioria dos professores ndo participou da
discussdo em momentos formativos. Visto que apenas dois (2), dos sete (7) professores
entrevistados, disseram ter participado de uma palestra proferida pelo professor Dr. Djanires
Lageano Neto de Jesus (PROFEDUC/UEMS), sobre a Educacéo Intergeracional.

No que se refere a necessidade de oferta de formacdo continuada que aborda as
especificidades da EJA, particularmente sobre a tematica intergeracional, os professores
entrevistados consideram que a formacdo continuada é de grande valia para qualificar a pratica
docente e atender, de forma mais satisfatdria, as complexidades do cotidiano da modalidade. A
pesquisa buscou compreender as percepgdes dos professores em relagdo as formacdes ofertadas
e, de maneira mais contundente, identificar as necessidades formativas ndo atendidas.

Os professores relataram suas experiéncias com as formacgdes. Um dos docentes, que
iniciou sua atuagdo na EJA no presente ano, afirmou: “Eu vim, ja entrei em sala e a gente vai
conversando, vai conhecendo os alunos, mas ainda néo tive a oportunidade de participar de
formacao especifica para a EJA” (professora 4, 41 anos). A professora 2 complementa “A gente
ndo tem uma formacgdo, um estagio em EJA e a agente chega de paraquedas, né?”” Um outro
relato de uma professora mais experiente reconhece um avanco na qualidade das formacoes,
mas faz uma ressalva: “muitas vezes, as formacdes se transformam em um muro das
lamentacdes, onde se gasta muito tempo discutindo a sensibilidade necessaria para atuar na

EJA, um ponto que os professores experientes ja dominam”.
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Uma outra questdo que emergiu na pesquisa refere-se as impressdes dos professores
em relagdo a qualidade da formagdo continuada oferecida pelo Ministério da Educacgdo, em
2025, por intermédio do Programa Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e
Qualificacdo na Educacédo de Jovens e Adultos, desenvolvido em regime de colaboracdo com
0s estados e municipios. Em relacéo aos cursos especificos do Programa, apenas uma professora
realizou sua inscrigdo em um dos cursos ofertados na Plataforma AVAMEC, mas ndo conseguiu
efetivar sua participagéo.

A pesquisa buscou compreender, ainda, a percepc¢do dos professores acerca das agdes
de formacéo continuada para a EJA na rede municipal de ensino de Campo Grande/MS, bem
como as contribuicOes dessas a¢Oes para a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem.
Os resultados revelam um panorama de avancos e desafios, mas com o entendimento
consolidado de que a formacéo continuada constitui uma acao indispensavel para a qualificacdo
da pratica docente. Desse modo, um dos entrevistados destaca avangos ao afirmar que “a partir
do ano de 2023, houve maior discusséo no tema EJA, o que gerou boas expectativas para quem
esta dentro da EJA e passa a acreditar que sera o grande momento da modalidade” (professor
7, 54 anos). Em contrapartida, o professor 5 aponta limitacdes relacionadas a oferta de
formagdes que ndo consideram a “realidade regional”.

O aspecto de maior convergéncia entre todos os professores entrevistados reside na
demanda unanime por uma formacéo continuada que seja especifica paraa EJA e, em particular,
para a abordagem intergeracional. Os docentes manifestam a percep¢do de que, embora o
desenvolvimento da sensibilidade seja crucial, é imprescindivel avancar para discussdes de
cunho mais técnico e pratico, “[...] no formato de oficinas, que possibilitem a aquisi¢do de
conhecimentos de maneira mais assertiva e aplicada” (professora 1, 45 anos).

Vasconcellos (2015) compreende que a reflexdo, enquanto atividade simbdlica
responsavel pela producédo de conceitos, teorias e representacdes, ndo intervém diretamente na
realidade objetiva. A transformacéo da realidade € um processo mediado pela agcdo concreta dos
sujeitos historicos, que atuam de forma direta ou indireta por meio de instrumentos materiais e
simbolicos. Essa perspectiva reforca a compreensdo de que a reflexdo critica adquire sentido
efetivo quando articulada a praxis, entendida como unidade entre acédo e reflexao.

Conforme Gatti (2022), processos de formagdo continuada que assumem carater
genérico, muitas vezes concebidos sem dialogo efetivo com as redes de ensino e com 0s
professores, tendem a apresentar fragilidades no percurso formativo, comprometendo seu
potencial de qualificar a pratica pedagdgica. Assim, o conhecimento ndo se esgota no plano

tedrico, mas se realiza plenamente quando orienta praticas conscientes e intencionais voltadas
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a transformacao das condicdes sociais, educacionais e histdricas nas quais 0s sujeitos estao
inseridos.

Gatti propde “[...] partir da realidade concreta (observar, consultar, escutar professores,
gestores, estudantes, e outros interlocutores), sondar cenarios vigentes e para futuro préximo,
claborar reflexdes (abstrair/teorizar)” ( 2022, p. 5). A autora apresenta uma concepg¢édo de
formacdo docente ancorada na realidade concreta do trabalho educativo, defendendo um
movimento que parte da pratica para a reflex&o tedrica e retorna a pratica em forma de propostas
formativas mais contextualizadas e que atendam as necessidades.

Nessa mesma perspectiva, Novoa (2019, p. 6) destaca que “[...] ndo se trata de
convocar apenas as questbes praticas ou a preparacao profissional, no sentido técnico ou
aplicado, mas de compreender a complexidade da profissdéo em todas as suas dimensdes
(tedricas, experienciais, culturais, politicas ideoldgicas, simbolicas, etc.)”. O autor destaca que
ser professor implica compreender a docéncia como uma atividade complexa, constituida por
maltiplas dimensdes que se interrelacionam e se constituem historicamente. Nesse sentido, 0s
aspectos tedricos e praticos devem se articular aos elementos culturais, politicos, ideolégicos e
simbdlicos, revelando que a préatica docente é atravessada por valores e experiéncias de todos
0s sujeitos envolvidos no ambiente escolar.

Os relatos dos entrevistados indicam, portanto, um cenario de progresso, mas também
evidenciam importantes oportunidades de aprimoramento para futuras acdes formativas. Entre
as principais demandas, destaca-se a discussdo de recursos didaticos, debatendo a escassez e a
importancia de desenvolver materiais especificos para a EJA. Outra temaética relevante ¢é a
inclusdo de estudos sobre “individuos neurodivergentes, pois o nimero de alunos com essas
caracteristicas s6 aumenta, e aprender a lidar com esse perfil ¢ bastante necessario”, (professor
5,51 anos). Além disso, ¢ enfatizado a importancia de: “qualificar melhor o tempo da formacao,
apesar de ter tido uma melhora nos ultimos anos, mas é preciso um aprofundamento, as vezes
fica muito genérico, por exemplo seria interessante um estudo sobre adaptacdo de atividades”
(professora 6, 36 anos).

A andlise dessas demandas evidencia a expectativa por uma formacéo que transcenda
o plano discursivo, oferecendo instrumentos concretos para a atuacdo em um ambiente t&o
singular. A escuta das vozes docentes, ancorada na experiéncia cotidiana, revela-se fundamental
para a superacdo dos desafios da formacdo continuada e para o aprimoramento da gestéo
educacional da modalidade. Como destaca Gatti (2022, p.8), “[...] realizar mudangas reais exige

didlogo e meta coletivamente assumida e bem fundamentada”.
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A pesquisa evidencia que os professores compreendem a interacdo entre geracdes nao
como um problema, mas como um elemento potencializador do processo educativo, ao
favorecer a cooperacdo, o respeito e a troca de saberes. No entanto, € undnime entre 0s
professores a necessidade da oferta de formacao que discuta as especificidades da EJA, em
especial da educacdo intergeracional, valorizando a troca de experiéncias entre os docentes.
Como propde Novoa, “ndo ¢ possivel aprender a profissdo docente sem a presenga, o0 apoio € a
colaboragdo dos outros professores” (2019, p. 6).

Outro elemento evidente nos relatos foi quanto ao estabelecimento de vinculo e
acolhimento dos estudantes. Para o grupo pesquisado a criagdo de um ambiente seguro e de
pertencimento precede o ensino de contetdos. Nesse sentido defendem a valorizacdo com
implementacdo de politicas publicas que organizem a lotacdo e a formacdo dos professores,
conforme sugerido pela professora 2 (45 anos), “o professor precisa ter perfil para trabalhar na
EJA”.

Ao serem questionados sobre a avaliacdo de seu proprio desempenho, os professores
demonstram consciéncia critica acerca de sua pratica. Um dos docentes afirma: “Acredito que
tenho que melhorar principalmente na adequacdo do contetdo de educacéo fisica para os alunos
que ainda estdo em processo de alfabetizacdo. Mas de maneira geral, considero positivo”
(Professor 5, 51 anos). Nessa andlise, o professor reconhece a necessidade de aprimorar a
adequacdo dos conteudos de Educacdo Fisica aos estudantes que se encontram em processo de
alfabetizacdo. Evidéncia consciente das demandas cognitivas e pedagogicas especificas do
publico da EJA, bem como a compreensao de que o ensino nessa modalidade exige estratégias
diferenciadas e sensiveis as singularidades dos estudantes.

A professora 2 (45 anos) relatou que “procuro fazer o meu melhor. Respeito muito
esse voltar para a escola. Porque ndo é facil! Tem um preconceito, que € proprio, mas de fora
também. Tem uma vida que eles construiram, que essa rotina da escola dificilmente se encaixa”.
A professora amplia essa compreensao ao destacar o esfor¢o intencional em “fazer o melhor”,
associado a uma postura de respeito em relacdo a trajetdria dos estudantes da EJA. Seu relato
explicita a percepcdo das dificuldades enfrentadas por jovens, adultos e pessoas idosas ao
retornarem a escola, como o preconceito e 0s desafios de conciliar a vida escolar com as rotinas
de vidas ja estruturadas. Essa narrativa revela uma pratica docente pautada na empatia, no
reconhecimento das dimensdes sociais e subjetivas da escolarizacdo tardia e no compromisso
com a permanéncia dos estudantes da EJA no espaco escolar.

Para outra professora, a atuagdo na EJA constitui-se como um processo permanente de

aprendizagem: “aprendo a cada dia, venho e vou embora com a duvida que eles tém”



108

(Professora 1, 47 anos). Ao explicitar que deixa a sala de aula levando consigo as inquietacfes
dos estudantes, a docente ressalta o carater formativo, reflexivo e dialégico da prética
pedagogica na EJA. Esse posicionamento revela uma concepcao de ensino compreendida como
construcao compartilhada do conhecimento, na qual o professor nao se apresenta como detentor
absoluto do saber, mas como sujeito que também aprende na interacdo com os educandos.

Nessa perspectiva, evidencia-se a valorizacgdo das experiéncias de vida dos sujeitos da
EJA, reconhecidas como saberes legitimos que contribuem para o processo educativo e para a
promocdo de uma efetiva troca de conhecimentos entre estudantes e professores.

A andlise das falas dos docentes demonstram que estes avaliam sua atuacdo na EJA a
partir de uma compreensdo ampliada da préatica educativa, reconhecendo-a como um campo
complexo atravessado por desafios de ordem pedagdgica, social e humana. Essa autoavaliacao
demonstra ndo apenas compromisso com o aprimoramento continuo da pratica docente, mas
também sensibilidade diante das trajetdrias e particularidades dos estudantes. Ademais, revela
disposigdo para aprender com as experiéncias cotidianas vivenciadas no contexto escolar,
aspecto fundamental para a consolidagdo de uma educacdo orientada pelos principios da

inclusdo e do respeito a diversidade.

44 O NASCEDOURO DE UMA PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL
INTERGERACIONAL

O produto educacional que sera apresentado consiste em uma proposta de intervencéo
intitulada “Educacdo Intergeracional e Alfabetizagdo na EJA: Proposta Formativa para
Professores Alfabetizadores”, destinada aos professores alfabetizadores que atuam na fase
inicial da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA). Fundamenta-se nos resultados obtidos
no decorrer desta pesquisa, 0s quais evidenciaram a escassez de formacao especifica voltada a
compreensdo e ao trabalho pedagdgico em salas multigeracionais. Tal constatacdo foi
corroborada pelas entrevistas realizadas com os professores alfabetizadores participantes do
estudo, que destacaram a caréncia de espacos formativos que abordem as especificidades da
EJA, especialmente no que se refere as estratégias pedagodgicas capazes de contemplar a
pluralidade etaria presente nas turmas da modalidade

Em resposta a essa demanda formativa, a proposta de intervencdo materializa-se na
elaboracdo de um produto educacional voltado a formacao de professores alfabetizadores que

atuam na fase inicial da EJA. A iniciativa busca contribuir para o aprofundamento das reflexdes
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acerca das particularidades do processo de alfabetizacdo nesse contexto, bem como para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas que considerem as especificidades dos estudantes.
Cabe destacar que o Programa de POs-Graduacdo em Educagdo - Mestrado
Profissional, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) prevé, além da
elaboracao da dissertacdo, a construcdo e a apresentacdo de uma proposta de intervencédo. Essa
exigéncia tem como finalidade promover a articulagdo entre producéo académica e a préatica
profissional. No ambito da extensdo universitaria, o produto educacional justifica-se pela
aproximacdo entre universidade e comunidade, contribuindo para a transformacao social e para
a garantia do direito a educacédo e a aprendizagem ao longo da vida. Dessa forma, busca-se
assegurar que a investigacdo desenvolvida resulte em contribuicbes efetivas para o
enfrentamento do problema identificado pelo(a) pesquisador(a) no contexto investigado.

No desenvolvimento da pesquisa com os professores alfabetizadores, evidenciou-se
que a escassez de processos formativos que contemplem as especificidades da EJA - sobretudo
no que se refere a educacdo intergeracional - constitui um dos fatores que dificultam o trabalho
docente. Trata-se de uma lacuna formativa que imp0e aos professores o desafio de adaptar
metodologias de ensino e selecionar ou elaborar materiais didaticos que possibilitem abordar
0s contetidos de maneira significativa para um publico caracterizado por trajetdrias de vida,
experiéncias socioculturais e percursos escolares bastante heterogéneos.

Partindo do pressuposto de que a diversidade etaria constitui uma caracteristica
estruturante das turmas da EJA - nas quais convivem estudantes com idades que variam de 15
a mais de 60 anos -, torna-se imprescindivel fomentar espacos de reflexdo e formacéo
continuada que possibilitem aos docentes analisar criticamente tanto os desafios quanto as
potencialidades que essa diversidade pode produzir no cotidiano da sala de aula. Nesse sentido,
Carrano (2000) assinala que a escola ainda revela dificuldades em lidar com a diversidade que
caracteriza os sujeitos que a frequentam, uma vez que a cultura escolar tende a privilegiar a
homogeneidade em detrimento do reconhecimento da heterogeneidade existente entre 0s
estudantes, seja em termos de faixa etéria, género, classe social e cultural ou valores éticos.

Essa tendéncia revela que a cultura escolar permanece marcada por uma logica de
ensino orientada pela ideia de uma aula dirigida a todos de forma uniforme, sustentada pela
busca de certa padronizagdo no processo educativo. Essa perspectiva, historicamente
construida, tende a invisibilizar as multiplas diferencas que constituem os sujeitos da EJA,
desconsiderando as singularidades que atravessam suas experiéncias formativas.

Entretanto, a diversidade constitui uma caracteristica inerente aos espagos sociais e,

por conseguinte, também ao contexto escolar. No ambito da Educacdo de Jovens, Adultos e
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Idosos (EJA), as turmas sdo compostas por estudantes que retornam a escola com diferentes
objetivos, como a concluséo da escolarizagdo béasica, a ampliacao das oportunidades de insercao
no mundo do trabalho, a melhoria das condi¢des de vida e o desenvolvimento de sua formacao
humana. Nesse contexto, o trabalho docente € constantemente desafiado pela variedade de
interesses, expectativas e significados atribuidos a experiéncia escolar por pessoas de distintas
faixas etarias que compartilham o mesmo espaco educativo. Diante disso, reconhecer, valorizar
e considerar tal diversidade torna-se fundamental para a construgdo de praticas pedagdgicas
mais inclusivas, sensiveis as especificidades dos sujeitos da EJA e capazes de favorecer
processos educativos mais dialdgicos e colaborativos.

A oferta de formagdo continuada, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN n° 9394/1996), em seu artigo 62, inciso I, torna-se um elemento
fundamental para o desenvolvimento e a qualificacdo profissional dos docentes. O referido
dispositivo legal estabelece que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, devem promover tanto a formacao inicial quanto a formagéao continuada
e a capacitacao dos profissionais do magistério. Assim, a formacéo deve ser ofertada de modo
a atender as necessidades especificas dos docentes em seus contextos de atuacao.

Nesse sentido, a formacdo continuada fundamentada nos referenciais da educacao
intergeracional apresenta-se como uma necessidade premente e atual para os docentes que
atuam na EJA, considerando as particularidades dessa modalidade de ensino e a diversidade
etaria que caracteriza seus sujeitos.

Diante desse cenario, a presente proposta de intervencdo propGe discutir, com 0s
professores, a interacdo entre estudantes de diferentes faixas etarias, com fundamentos na
educacdo intergeracional como estratégia pedagodgica para potencializar a aprendizagem da
leitura e da escrita na fase inicial da EJA. Tendo como pressuposto que o didlogo entre geragdes
favorece a troca de saberes, a valorizacdo das experiéncias vividas e a construcdo coletiva do
conhecimento.

A proposta ancora-se nos pressupostos defendidos por Evaristo (2020), Freire (2016) e
Osorio (2021) e especialmente no que se refere ao processo bidirecional da educacgéo
intergeracional, no qual diferentes geragOes aprendem conjuntamente a partir de suas
experiéncias de vida, em um movimento continuo de aprendizagem mdtua.

Desse modo, a proposta de formagéo continuada considerou os elementos apresentados

na Figura 8.
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Figura 8 - Etapas da intervencdo com formacéo continuada de alfabetizadores da
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Fonte: Elaboracéo prdpria - 2026.

A devolutiva dos resultados da pesquisa tera como proposito estabelecer parceria entre
a pesquisadora e a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), com vistas a repensar as
estratégias pedagdgicas que integram a pluralidade geracional ao processo de ensino e
aprendizagem na EJA. Tal iniciativa sera desenvolvida por meio de uma formacéo continuada
orientada pela perspectiva intergeracional, compreendida como uma possibilidade, e ndo como
a Unica forma de potencializar a aprendizagem por meio da interacdo geracional no contexto
educacional.

O objetivo consiste em contribuir com a formacéo de professores envolvidos no
processo de alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, por meio de propostas
pedagdgicas que articulem as experiéncias de vida dos estudantes, fomentando a troca de
saberes entre as geracdes. Para tanto, propfe-se a produgdo de escrevivéncias, a partir das

contribuigdes de Evaristo (2020) e das trocas intergeracionais (Osorio, 2021).

4.4.1 Produto Educacional

O Produto Educacional deve envolver “Uma reflexdo sobre um problema educacional
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vivido pelo docente em uma dada realidade escolar e que levaria ao desenvolvimento de
atividades curriculares alternativas” (Ostermann & Rezende, 2009, p. 70). E quanto a sua
apresentacdo deve ser a propria dissertacdo e ndo um apéndice dela (Pilatti et al, 2015).

Nesse sentido e com base nas problematizacdes advindas dos estudos realizados e
vivenciadas pela autora, apresenta-se no Quadro 18, uma proposta de produto educacional
vivenciada pela autora, a partir dos resultados na dissertacdo, intitulado “Educagdo
Intergeracional e Alfabetizacdo na EJA: Proposta Formativa para Professores Alfabetizadores”,
elaborado pela autora.

No Quadro 18 sdo apresentados o0s objetivos a serem alcancados para a contribuicao
com a formagdo continuada de professores, a metodologia a ser desenvolvida, o periodo de
formacdo, local e pablico a ser aplicado, bem como os resultados esperados pelos realizadores,
que é uma parceria entre a pesquisadora e a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande/MS.

Quadro 18 - Produto educacional

PRODUTO EDUCACIONAL - EDUCACAO INTERGERACIONAL E ALFABETIZACAO NA EJA:
PROPOSTA FORMATIVA PARA PROFESSORES ALFABETIZADORES

Contribuir para a formacdo continuada de professores envolvidos no processo de
alfabetizacdo de jovens, adultos e pessoas idosas, por meio do desenvolvimento de
propostas pedagdgicas que articulem as experiéncias de vida dos estudantes e
promovam a troca de saberes entre diferentes geracGes.

Objetivo

Analisar os marcos histdricos, politicos e legais da Educagdo de Jovens e Adultos, com
vistas a construcdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso, a permanéncia
e a qualidade social da aprendizagem dos estudantes.

Compreender a concepcéo freireana de alfabetizagdo voltada para jovens, adultos e
pessoas idosas, problematizando praticas pedagdgicas que desconsiderem as
experiéncias de vida dos estudantes ou que promovam processos de ensino
descontextualizados.

Desenvolver préaticas pedagogicas intergeracionais na alfabetizacdo da EJA,
fundamentadas na valorizacdo das experiéncias, das memdrias e das trajetorias de vida
dos estudantes.

Ofertar formagdo continuada, na plataforma Moodle, destinada aos professores
alfabetizadores da fase inicial da EJA da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/MS, por meio de estudos

e discussOes acerca da heterogeneidade etaria e das potencialidades de aprendizagem
ao longo da vida.

Objetivos Especificos

O curso esta organizado em trés modulos formativos, com carga horéaria total de 40
horas na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), a serem desenvolvidas na
plataforma Moodle. Para a certificacéo, os cursistas deverdo concluir as atividades no
ambiente virtual, que incluem leituras orientadas, apreciacdo de videos e participagao
em fdruns de discussdo destinados a troca de experiéncias entre os participantes.

A emissdo dos certificados sera realizada pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED), sendo necesséria a conclusdo de, no minimo, 75% das atividades propostas.
O curso contempla discussdes tedricas, reflexdes sobre a pratica docente e a elaboragéo

Metodologia
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de propostas pedagogicas voltadas a alfabetizacdo na perspectiva da educacédo
intergeracional.

Periodo Fevereiro a dezembro de 2027.
Local Municipio de Campo Grande - MS.
Publico Professores alfabetizadores da fase inicial da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos

(EJA).

Resultados Esperados

Espera-se que a formagéo continuada contribua para o fortalecimento de politicas
publicas voltadas a EJA, especialmente no que se refere a construcdo de praticas
formativas que integrem conhecimentos escolares e experiéncias de vida dos
estudantes, fundamentadas nos referenciais da educacéo intergeracional.

Referencial Tedrico

Contribuicdes da educacdo intergeracional (Osoério, 2021), fundamentos da educacao
popular (Freire, 2016) e estratégias pedagodgicas fundamentadas no conceito de
escrevivéncia (Evaristo, 2020).

Responsavel

Parceria entre Pesquisadora e Secretaria Municipal de Educagdo de Campo

Grande/MS.

Fonte: Autora (2026)

Observa-se que as estratégias metodoldgicas apresentadas, fundamentadas nas
contribui¢bes de Evaristo (2020), Freire (2016) e Osorio (2021), foram experienciadas em
atividades desenvolvidas com pesquisadores séniores e estagiarios da Universidade da
Maturidade (UMA/UEMS), no ambito do Projeto Alfabetizacdo Intergeracional, por meio da
producdo de escrevivéncias em formato escrito e audiovisual. Tais atividades foram mediadas
pela diversidade de biografias e trajetorias de vida dos sujeitos participantes do grupo focal.
Como exemplo desses momentos de producdo, apresenta-se um poema produzido por uma
extensionista da UMA/UEMS.

O poema reune memdrias compartilhadas pelos estudantes, entrelacadas as suas
experiéncias de vida e as trajetorias escolares que marcaram seus percursos formativos. Ao
revisitarem essas lembrancas, sentimentos e emocdes emergiam de maneira intensa, revelando
historias carregadas de significado. Em determinados momentos, tais emocdes afloraram de
forma tdo intensa e emocionada que se transformavam em versos, expressando, por meio da

escrita, fragmentos de vidas, sonhos, desafios e conquistas, como no poema:
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COIMBRA
Coimbra das forgas e da fé.

Coimbra do verde que sustenta a vida e da vida que alegre os olhos.
Coimbra das familias e da minha familia.

Coimbra do posso, mas nao se sabe quando e nem como.

Do querer ndo poder, do poder ndo querer.

Coimbra do tenso e intenso. Coimbra de poucos amigos, mas de...

Muitos queridos, coimbra do paraiso e do tédio,

coimbra da agua, do vento e do fogo, dos desafios e insisténcias,

coimbra da beleza que encanta da tristeza que sufoca,

dos dias que ndo passam, das horas que néo se véo.

Coimbra do simples ao manto, da dor ao encanto,

coimbra da historia esquecimentos.

histérias mil do futuro que me aguardam, esquecimentos que ndo mais me fardo o
menor,

coimbra que deixo e talvez um dia qualquer,

reveja o que ndo Vvivi, por conta do tempo incerto,

deste lugar multiplo e Gnico que Deus me reservou e com crer e saber deixei
acontecer.

Autora: Aparecida Milagre Dias de Almeida Costa, 54 anos (2025)

E, assim, esta pesquisa reitera que a escuta atenta as vozes dos docentes e dos
estudantes constitui um passo essencial para a constru¢do de uma Educacgéo de Jovens, Adultos
e Idosos (EJA) que va além da mera promocdo da alfabetizacdo. Mas que a aborde como um
processo educativo que reconheca, valorize e integre as experiéncias presentes nas histérias de
vida tanto dos estudantes quanto dos docentes, compreendendo-as como elementos
constitutivos do ato pedagdgico. Ao considerar essas trajetorias, propde-se a implementacdo de
uma intervencdo sistematizada, materializada como produto educacional, por meio da
organizacdo de um processo formativo intergeracional voltado aos professores que atuam na
alfabetizacdo da EJA.

Para participar do curso, os professores deverdo realizar suas inscrigdes por meio do
formulario do Google Forms, encaminhado pelo setor responsavel pela EJA na SEMED, por
meio do qual terdo acesso a plataforma de formacéao desenvolvida, a partir da liberacédo de login

e senha, de acordo com a interface de apresentagéo do curso (Figura 9).



115

Figura 9 - Interface de apresentacao do curso
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O curso de formag¢do continuada destina-se a professores alfabetizadores que atuam nas fases iniciais da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) da Rede Municipal de Ensino de (1mp0 Grande/MS. A proposta formativa parte do
reconhecimento de que as turmas da EJA sdo constituidas por sujeitos com trajetorias sociais, escolares e geracionais
distintas, o que exige praticas pedagogicas sensiveis a diversidade etaria, cultural e experiencial presente nesses contextos
educativos.

Nesse sentido, a formagdo busca problematizar concep¢des de alfabetizacdo e de educacdo intergeracional, bem como
promover reflexdes acerca dos desafios e das possibilidades pedagogicas que emergem da convivéncia entre jovens,
adultos e pessoas idosas no mesmo espago escolar. Considera-se que a valorizagdo das experiéncias de vida dos estudantes
constitui elemento fundamental para a construcdo de praticas pedagdgicas significativas e socialmente contextualizadas.

O curso esta organizado em modulos formativos. com carga horaria total de 40 horas na modalidade de Educacio a
Distancia (EaD), a serem desenvolvidas na plataforma Moodle. Para a certificagdo, os cursistas deverdo concluir as
atividades propostas no ambiente virtual, que incluem leituras orientadas, apreciagdo de videos e participagdo em foruns de
discussdo destinados a troca de experiéncias entre os participantes.

A emissdo dos certificados sera realizada pela Secretaria Municipal de Educagdo, sendo necessaria a conclusdo de, no
minimo, 75% das atividades propostas.

O curso contempla discussdes tedricas, reflexdes sobre a pratica docente e a elaboragdo de propostas pedagégicas voltadas

by @ configuragoes do ocossibilidado a alfabetizacdo na perspectiva da educacdo intergeracional.

Fonte: Autora (2026)

Modulo 1 (10h) - Marcos historicos e legais da EJA

O Modulo 1 apresenta os principais marcos historicos e legais que estruturam dessa
modalidade no contexto educacional brasileiro, analisando as politicas publicas, os avangos e
os desafios para a garantia do direito a educacdo ao longo da vida. O moédulo também
problematiza as possibilidades de constru¢do para uma EJA mais democratica, inclusiva e

socialmente comprometida (Figura 10).

Figura 10 - Interface do moédulo 1
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is que estruturam a modalidade da EJA no contexto educacional brasileiro, analisando as politicas
a educagao ao longo da vida. O médulo também problematiza as possibilidades de construgdo de uma

O modulo 1 apresenta os principais marcos histéricos e leg

publicas, os avangos e os desafios para a garantia do dire
EJA mais democratica, inclusiva e socialmente comprometida.

Textos Médulo 1:

Constit al d

tinada a quem nx

« LDB (art

io; DI PIERRO, Maria Clara. Politicas pablicas em EJA no Brasil. In: GIOVANNINI, José (org.). Educago de jovens e adultos: uma prética transformadora. Sao Paulo: Loyola, 2000,

Fonte: Autora (2025)
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Dentro do modulo, sdo realizadas sugestdes de textos para a leitura como material de
estudo, sendo essas:
Textos Modulo 1:

e Constituicdo Federal de 1988 (art. 205, 206 e 208): O direito a educacdo como direito
social e dever do Estado. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/constituicao.pdf. Acesso em: 23 de mar.
2026.

e L DB (arts. 37°, 38° e 42): Destinada a quem ndo teve acesso/continuidade de estudos na
idade propria. Acesso em: https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689869/artigo-37-
da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996. Acesso em: 23 de mar. 2026.

Material de estudo Maédulo 1:
e O Art5. A educacdo, direito de todos da Constituicdo Federal de 1988, disponivel pela

referéncia:
BRASIL. Ministério da Educacao. Constituicdo Federal de 1988. Art. 205. A educacéo,
direito de todos. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/constituicao.pdf. Acesso em: 14 mar. 2026.

e As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, parecer CEB
n° 11/2000, disponivel pela referéncia:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parecer CEB n° 11/2000. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Parecer CEB n° 11/2000. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf. Acesso em: 14 mar.
2026.

e O artigo “Escolarizagdo de jovens e adultos” dos autores Sérgio Haddad e Maria Clara

Di Pierro, disponivel pela referéncia:

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos.
Revista Brasileira de Educacéo, n. 14, p. 108 - 130, maio/ago. 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Y K8DJk85m4BrKJgzHTGm8zD/?format=pdf&lang=
pt. Acesso em: 23 de mar. 2026.

Mddulo 2 (20h) - Educacao Libertadora em contextos intergeracionais
O Modulo 2 discute os fundamentos da educacdo libertadora com base nas
contribui¢bes da pedagogia critica (Freire, 2016), destacando a importancia do didlogo, da

escuta e da valorizacao dos saberes construidos ao longo da vida. O médulo enfatiza a relacao


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689869/artigo-37-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689869/artigo-37-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/constituicao.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/YK8DJk85m4BrKJqzHTGm8zD/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/YK8DJk85m4BrKJqzHTGm8zD/?format=pdf&lang=pt
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entre experiéncias, memorias e aprendizagens significativas, considerando o potencial
educativo presente nas interacOes entre diferentes geracdes e nos referenciais da educacao
intergeracional. Abaixo, segue a interface de apresentacdo do Modulo 2 (Figura 11).

Figura 11 - Interface do modulo 2
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Texto: MEMORIA DE VIDA: A i ancia das narrativas o ré dos estudantes da EJA

Disponivel em: https:/ o}
Participagao no férum - para

to e dos diferentes experiéncios de vida nas salas da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA)

Fonte: Autora (2026)

Dentro do modulo, sdo realizadas sugestbes de um (1) video e um (1) texto para a

leitura como material de estudo, sendo essas:

Material de estudo Mdédulo 2 - 2.1:
e Video: Dona Cristina Perdeu a Memodria, disponivel para acesso pela referéncia:

WOCOMOBRASIL. Dona Cristina Perdeu a Memoria (2002) | Curta-metragem
sobre o encontro entre a infancia e a velhice. You tube, 24 ago. 2024. 1 video (13 mine
45 seg). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iawXU1Y8 TQ . Acesso
em: 14 de mar. 2026

e Texto Memoria de Vida: A importancia das narrativas autobiogréficas dos estudantes
da EJA, disponivel pela referéncia:

FERREIRA, Alexandra Henriques; VILELA, Elaine Gomes. Memoria de Vida: A
importancia das narrativas autobiograficas dos estudantes da EJA. Revista Foco
Interdiscinary Studies, Curitiba (PR), v. 17, n. 3, p. 1-12, s.m. 2024. Disponivel em:
https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/4712/3346. Acesso em: 14 de mar.
2026


https://www.youtube.com/watch?v=iawXU1Y8_TQ
https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/4712/3346
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A partir do material estudado, acontecera a participacdo no forum para interacdo entre

os professores sobre as percepg¢des acerca do video e do texto e das diferentes experiéncias de

vida nas salas da Educacéo de Jovens, Adultos e das Pessoas Idosas.

Material de estudo Mddulo 2:

No modulo (Figura 12), séo realizadas sugestdes de um (1) video e um (1) poema e

um (1) livro para a leitura como material de estudo. A partir do material estudado, acontecera a

participacao no forum para interacao entre os professores, sendo essas:

Figura 12 - Interface do mddulo 2 - 2.2

Mbdulo 2 - 2.2

Video: TV APARECIDA: Conhega a histéria da escritora Conceigdio Evaristo. Sao Paulo: TV Aparecida (Rede Aparecida de Comunicagéo), 10 mar. 2020. 1 video (1l min 23 s). Publicado por: TV Aparecido.

<

O Asistano@olube

Leitura de Poemas - livro: EVARISTO, Conceicdo. Poemas da recordagéo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malg, 2017.
Férum produgéo de escrevivéncias pelos professores.

Sugestdo de leitura Modulo 2:

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prética educativa. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 1996. Disponivel em:

<https:/ [nepegeopaginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-PauloFreire. pdf>; Acesso em: 14 mar. 2026

Fonte: Autora (2025)

e Video da TV APARECIDA “Conhega a histdria da escritora Conceicao Evaristo”,

disponivel pela referéncia:

Video: TV APARECIDA. Conheca a historia da escritora Concei¢édo Evaristo. Sdo
Paulo: TV Aparecida (Rede Aparecida de Comunicacao), 10 mar. 2020. 1 video (11 min
23 S). Publicado por: TV Aparecida. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9POX2gtfmFI . Acesso em: 14 mar. 2026.

Leitura de Poemas do livro “Poemas da recordagao e outros movimentos” de Conceic¢ao
Evaristo, disponivel pela referéncia:

EVARISTO, Concei¢do. Poemas da recordacao e outros movimentos. Rio de Janeiro:
Malé, 2017. Disponivel em: https://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/poesia/98-
conceicao-evaristo-poemas-de-recordacao. Acesso em: 23 de mar. 2026.

Leiturado Livro “Pedagogia da autonomia” de Paulo Freire, disponivel para acesso pela

referéncia;


https://www.youtube.com/watch?v=9POX2gtfmFI&utm_source=chatgpt.com
https://www.youtube.com/watch?v=9POX2gtfmFI&utm_source=chatgpt.com
https://www.youtube.com/watch?v=9POX2gtfmFI
https://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/poesia/98-conceicao-evaristo-poemas-de-recordacao
https://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/poesia/98-conceicao-evaristo-poemas-de-recordacao
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. Disponivel em:
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-
Freire.pdf. Acesso em: 14 mar. 2026.

Modulo 3 (10h) - Préticas Intergeracionais na Alfabetiza¢cdo da EJA

O Modulo 3 (Figura 13) promove uma reflexo sobre os desafios e as possibilidades
de desenvolvimento de praticas pedagogicas intergeracionais no contexto da alfabetizacéo.
Discute-se estratégias que favorecem a interacao, o dialogo e a cooperacdo entre 0s estudantes
de diferentes faixas etarias, considerando suas experiéncias para o desenvolvimento do processo

de leitura e escrita.

Figura 13 - Interface do modulo 3

MODULO 3 - Prdticas intergeracionais na alfabetizagdo da EJA e
O moédulo 3 traz uma reflexdo sobre os desafios e as possibilidades de desenvolvimento de praticas pedagdgicas intergeracionais no
contexto da alfabetizagdo. Nesse modulo, discute-se estratégias que favorecam a interacdo, o didlogo e a cooperagdo entre estudantes
de diferentes faixas etarias, considerando experiéncias e memorias para o desenvolvimento do processo de leitura e escrita.

Video: Alfabetizacio Intergeracional c
¢ g
Leitura dos textos:
Procedimento Metodologico (p.75 -97) do livro: FREIRE, Paulo. Conscientizagao. Sao Paulo: Cortez, 2016.
Educagdo Intergeracional com memorias afetivas de pessoas idosas da Universidade da Maturidade: o que dizem os
professores. Disponivel em: https:/ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/4216/2979 Acesso em 14 de mar. 2026
Forum:

Discussdo e apresentagdo de estratégias metodologicas que fortalecam a intergeracionalidade nas salas de aula da EJA

Sugestao de leitura Modulo 3:

Relagdes entre geragdes e processos educativos: transmissoes e transformagdes:

FORQUIN, Jean-Claude. Relagdes entre geragdes e processos educativos: transmissoes e transformagdes. Sdo Paulo: SESC, 2003.
Trabalho apresentado no Congresso Internacional Co-Educagdo de Geragdes, SESC Sao Paulo, outubro de 2003.

Paulo Freire e a alfabetizagdo: muito além de um método.

Magda Soares. Alfabetizagdo e letramento. Sio Paulo: Contexto, 2012

Fonte: Autora (2025)

Material de estudo Médulo 3:

e Video “Alfabetizacdo Intergeracional - Universidade da Maturidade
UMAJ/UEMS?”, disponivel pela referéncia:
@SILVANARODRIGUESFERREIRA476. Alfabetizacdo Intergeracional -
Universidade da Maturidade UMA/UEMS. You Tube, 17 mar. 2024. - video (9 min e
36 seg). Disponivel em https://youtu.be/2pdetRBBI184?feature=shared. Acesso em: 24
mar. 2026.


https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-Freire.pdf
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-Freire.pdf
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e Leitura do capitulo “Procedimento Metodologico” (p.75-97) do livro “Conscientizagao”

de Paulo Freire, disponivel para consulta pela referéncia:

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo. S3o Paulo: Cortez, 2016. Disponivel em
https://eneenf.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/09/paulo-freire-
conscientizac3a7c3a3o0.pdf. Acesso em: 23 de mar. 2026.

e Leitura do texto “Educagdo Intergeracional com memorias afetivas de pessoas idosas
da Universidade da Maturidade: o que dizem os professores” de Carneiro et al.,
disponivel para acesso pela referéncia:

CARNEIRO, Elizangela Mendes Sousa. Educagdo intergeracional com memdrias
afetivas de pessoas idosas da Universidade da Maturidade: O que dizem os professores.
Revista Foco Interdiscinary Studies, Curitiba (PR), v. 17, n. 1, p. 1-15, s.m. 2024.
Disponivel em: https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/4216/2979
Acesso em 14 de mar. 2026.

e Realizacdo de um forum para discusséo e apresentacao de estratégias metodoldgicas que

fortalecam a intergeracionalidade nas salas de aula da EJA.

Sugestao de leitura Modulo 3:

e Texto “Relacdes entre geragdes e processos educativos: transmissoes e transformacdes”

de Jean-Claude Forquin, disponivel para consulta pela referéncia:

FORQUIN, Jean-Claude. Relagdes entre geracOes e processos educativos:
transmissbes e transformacdes. Sdo Paulo: SESC, 2003. Trabalho apresentado no
Congresso Internacional Co-Educacdo de Gerag6es, SESC Sao Paulo, outubro de 2003.
Disponivel —em: https://pdfcoffee.com/forquin-relaoes-entre-geraoes-e-processos-
educativos-transmissoes-e-transformaoes-pdf-free.ntml. Acesso em: 23 de mar. 2026.
o Texto “Paulo Freire e a alfabetizacdo: muito além de um método” de Magda Soares,

disponivel para consulta pela referéncia:

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2012. Disponivel
em: https://orientaeducacao.wordpress.com/wp-content/uploads/2017/02/col-alf-let-
01l-alfabetizacao_letramento.pdf. Acesso em: 23 de mar. 2026.

Nesse movimento interpretativo da pesquisa, a analise das narrativas docentes permitiu
delinear uma trilha de competéncias pedagogicas em alfabetizacdo intergeracional,
compreendida como eixo estruturante das acbes educativas. Essa trilha ndo se reduz a um
conjunto técnico de habilidades, mas configura-se como um percurso formativo que integra
dimensdes éticas, afetivas, sociais e didaticas, articulando a valorizagdo das experiéncias de

vida dos estudantes a construcdo coletiva do conhecimento. Assim, as competéncias


https://eneenf.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/09/paulo-freire-conscientizac3a7c3a3o.pdf
https://eneenf.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/09/paulo-freire-conscientizac3a7c3a3o.pdf
https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/4216/2979
https://pdfcoffee.com/forquin-relaoes-entre-geraoes-e-processos-educativos-transmissoes-e-transformaoes-pdf-free.html
https://pdfcoffee.com/forquin-relaoes-entre-geraoes-e-processos-educativos-transmissoes-e-transformaoes-pdf-free.html
https://orientaeducacao.wordpress.com/wp-content/uploads/2017/02/col-alf-let-01-alfabetizacao_letramento.pdf
https://orientaeducacao.wordpress.com/wp-content/uploads/2017/02/col-alf-let-01-alfabetizacao_letramento.pdf
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identificadas emergem da prética concreta e refletem a necessidade de uma atuacéo sensivel as
especificidades do publico da EJA, bem como comprometida com a promogéo do dialogo entre
geracoes.

Em sintese, esta pesquisa reitera que a escuta atenta as vozes dos professores constitui
um passo essencial para a construcdo de uma Educacéo de Jovens, Adultos e das Pessoas ldosas
que vai além da mera promoc¢do da alfabetizacdo. Mas que a aborda como um processo
educativo que reconheca, valorize e integre as experiéncias presentes nas historias de vida tanto
dos estudantes quanto dos docentes, compreendendo-as como elementos constitutivos do ato
pedagdgico. Ao considerar essas trajetdrias, propde-se a proposicdo de uma intervencao
sistematizada, materializada como produto educacional com a organizagdo de um processo
formativo intergeracional voltado aos professores que atuam na alfabetizacdo da EJA.
Fundamentado nas evidéncias produzidas pela pesquisa, reafirmando o compromisso com a

qualificacdo da préatica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou cumprir seu objetivo de contribuir para a formagéo de
professores alfabetizadores que atuam com pessoas idosas no processo de alfabetizagéo, a partir
da analise das conexdes igualitarias e diferenciadas no dominio da leitura e da escrita, com base
nos referenciais da educacdo intergeracional, no contexto da EJA. A investigacdo foi
desenvolvida em articulagdo com os pesquisadores séniores da Universidade da Maturidade
(UMA/UEMS), por meio de uma tecnologia social construida na interface entre universidade e
escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, consolidando uma experiéncia
formativa que integrou ensino, pesquisa e extensao. Essa articulacdo reafirma o papel social da
universidade publica na producdo de conhecimentos comprometidos com as demandas da
formacdo de professores, na perspectiva de qualificar as praticas pedagdgicas voltadas aos
profissionais que atuam na alfabetizacdo da modalidade.

Ao longo do percurso investigativo, evidenciou-se que a alfabetizagdo de pessoas
idosas transcende a dimenséo técnica da apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Trata-se
de uma préatica social, permeada por sentidos, memdrias, expectativas e experiéncias
acumuladas ao longo da vida. Nesse contexto, alfabetizar implica reconhecer a pessoa idosa
como produtora de saberes e de histéria, cuja insercdo na cultura escrita representa ndo apenas
aquisicdo de competéncias linguisticas, mas também ampliacdo das possibilidades de
participacdo social, exercicio da cidadania e fortalecimento da autonomia. Assim, a
alfabetizacdo configura-se como ato politico de emancipacdo, na medida em que possibilita ao
sujeito ressignificar sua trajetdria e posicionar-se criticamente diante das diversas formas de
excluséo social que marcaram seu percurso.

A andlise do Estado do Conhecimento revelou uma lacuna significativa nas producdes
académicas que articulam, de maneira sistematica, a formacdo docente para a EJA aos
pressupostos da educacdo intergeracional. Embora existam estudos sobre alfabetizagcdo de
jovens e adultos e investigacOes acerca do envelhecimento e da educacdo ao longo da vida,
ainda sdo incipientes as pesquisas que integrem tais dimensGes em perspectiva formativa.
Ademais, constatou-se que, historicamente, a formacdo de professores para a EJA tem sido
marcada por descontinuidade, fragmentacéao e insuficiéncia de politicas publicas especificas e
estruturantes. Essa fragilidade institucional repercute diretamente na préatica pedagodgica,
favorecendo improvisagdes metodologicas e a utilizacdo de materiais didaticos inadequados as

especificidades etarias e socioculturais dos estudantes. Como consequéncia, 0 processo de



123

ensino e de aprendizagem tende a desconsiderar as singularidades geracionais, comprometendo
a qualidade da oferta educativa e o direito a aprendizagem na longevidade.

Em contrapartida, os resultados da pesquisa com os professores demonstraram que a
perspectiva intergeracional constitui elemento potencializador do processo educativo na EJA.
O convivio entre diferentes geracGes na sala de aula, longe de representar entrave pedagogico,
revela-se como oportunidade de dialogo, cooperacéo e construgdo coletiva do conhecimento.

As interacOes estabelecidas entre jovens, adultos e pessoas idosas favorecem a troca
de saberes, a valorizacdo das experiéncias de vida e o reconhecimento mutuo das diferencas
como dimensdes constitutivas do processo formativo. A utilizagdo da tecnologia social “Trama
Viva”, fundamentada nos pilares Rede, Pildo e Trangado, evidenciou que as narrativas
autobiograficas podem ser estratégias metodolédgicas de humanizagdo, ao promover a escuta
sensivel, o compartilhamento de memorias e o fortalecimento da identidade dos sujeitos. Ao
reconhecer a memdria como categoria pedagogica, a pratica intergeracional contribui para que
os estudantes se percebam como produtores de cultura e agentes historicos, superando
preconceitos, especialmente com a pessoa idosa.

No que se refere as conexdes igualitarias e diferenciadas, a pesquisa permitiu
compreender que o principio da igualdade deve orientar a garantia do direito a educacdo na
longevidade, assegurando a todos os estudantes 0 acesso ao conhecimento sistematizado,
entendido como patriménio cultural historicamente produzido pela humanidade. Contudo, a
efetivacdo desse direito requer a adogao de praticas pedagogicas diferenciadas, fundamentadas
no principio da equidade, que considerem as trajetorias individuais, os ritmos de aprendizagem,
as condicdes socioculturais e as necessidades especificas de cada geracgéo.

Desse modo a diferenciacdo ndo implica segmentacdo, mas reconhecimento das
singularidades como condigéo para a promog¢éo do acesso ao conhecimento. Nesse sentido, a
alfabetizacdo na EJA deve pautar-se pela indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento,
contemplando os usos e as fun¢des sociais da leitura e da escrita nas praticas cotidianas dos
sujeitos, de modo a assegurar que a aprendizagem seja significativa e socialmente referenciada.

Os depoimentos e as reflexdes dos professores participantes evidenciaram que, embora
haja reconhecimento das contribui¢cBes da heterogeneidade etaria e das potencialidades da
interacdo intergeracional, persiste uma demanda expressiva por formagdo continuada
sistematica e contextualizada. Os docentes apontam a necessidade de espagos formativos que
articulem fundamentos tedricos consistentes a estratégias didaticas, voltadas as especificidades

da EJA e a promocéo da troca intergeracional.
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A caréncia de politicas formativas estruturadas reforca a urgéncia de que os sistemas
de ensino assumam a educacao intergeracional como eixo estruturante das politicas de formacao
continuada, incorporando-a aos curriculos, as diretrizes institucionais e aos programas de
desenvolvimento profissional docente. Somente por meio de politicas consistentes e de longo
prazo serd possivel superar praticas isoladas e consolidar uma proposta pedagogica que
reconheca a diversidade etaria como poténcia educativa.

Em sintese, este estudo reafirma a necessidade de uma pedagogia do acolhimento, da
escuta sensivel e do reconhecimento do potencial humano para a aprendizagem, independente
da faixa etaria e ancorada no principio da educacdo ao longo da vida como um direito. Ao
defender uma alfabetizacéo intergeracional comprometida com a inclusdo social, a valorizagéo
das experiéncias e a dignidade da pessoa idosa em interacdo com as demais geracoes. Assim, a
pesquisa buscou contribuir para o fortalecimento de préaticas pedagdgicas mais humanizadoras.

Assim, espera-se que 0s resultados aqui apresentados, materializados no produto
educacional desta dissertacdo, possam subsidiar novas investigacfes académicas, inspirar
praticas docentes inovadoras e fundamentar politicas publicas comprometidas com a construcéo
de uma EJA mais equitativa, critica e emancipatdria, capaz de responder aos desafios da
atualidade do envelhecimento populacional e da garantia do direito a educacéao ao longo de toda
a vida, por meio da qualificacdo da formag&o continuada para os professores alfabetizadores
que atuam na Educacdo de Jovens, Adultos e das Pessoas Idosas.
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APENDICE A:
INSTRUMENTO DE PESQUISA PROFESSOR FORMAGCAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE PESSOAS IDOSAS: CONEXOES IGUALITARIAS E
DIFERENCIADAS NA EDUCACAO INTERGERACIONAL

Caro professor (a),

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto: “Formacio de
Professores Alfabetizadores de pessoas idosas: Conexdes Igualitarias e Diferenciadas
na Educacio Intergeracional ¢, sob responsabilidade da pesquisadora Silvana Rodrigues
Ferreira e supervisao do Prof. Dr. Djanires Lageano Neto de Jesus (UEMS).

Sua participacdo é fundamental para o desenvolvimento da entrevista, sendo necessario,
aproximadamente, cerca de 30 minutos, tendo como objetivo analisar as contribui¢des da
formacdo continuada para a Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas em uma
perspectiva de educacéo intergeracional.

Perfil do entrevistado

e Escola:

e Professor (a):

e Data da entrevista:

e Género:

e |dade (faixa etaria):

e Escolaridade:

e \/océ é graduado em qual &rea?

e Possui pos-graduacao/mestrado/doutorado? Em qual area?
e Quanto tempo atua na Educacédo?

e Quanto tempo atua como Professor na Educacéo de Jovens, Adultos e Pessoas ldosas?

e Pertence ao quadro efetivo ou temporéario da rede municipal de ensino de Campo
Grande/MS?

e Qual é a sua carga horaria de trabalho, total?

e Qual é a sua carga horaria de trabalho na EJA?
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Contexto profissional

1. Qual a faixa etéria dos estudantes da fase inicial da turma selecionada para a pesquisa? Como
vocé analisa a diversidade etdria para o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem?

2. No cotidiano da sala de aula a diversidade etaria traz alguma dificuldade para o processo de
ensino e de aprendizagem? Em caso afirmativo, quais sdo essas dificuldades?

3. Como vocé organiza os encaminhamentos metodoldgicos em seu planejamento para atender
a diversidade etaria?

4. Como acontece 0 acompanhamento do planejamento pela coordenacdo? Vocé recebe
orientacdes/sugestdes para o desenvolvimento de uma educacao intergeracional? Justifique.

5. Vocé ja participou de formacao continuada sobre a temética educacédo intergeracional? Em
caso afirmativo, como foi a formagéo (aspectos positivos e negativos)? Quando ocorreu? Quem
ofereceu?

6. Como vocé avalia o seu desempenho como professor da EJA? Justifique.

7. Vocé considera necessario o oferecimento de formacdo continuada que aborda as
especificidades da EJA, especialmente sobre a temética educacdo intergeracional? Justifique.

8. Fale sobre suas impresses em relacdo a qualidade da formacdo continuada oferecida pelo
Ministério da Educacdo em 2025, por intermédio do Pacto Nacional pela Superacdo do
Analfabetismo e Qualificacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, em regime de colaboragéo
com estados e municipios?

9. Qual a sua opinido em relacéo as acdes de formacao continuada para a EJA, na rede municipal
de ensino de Campo Grande/MS?

10. Vocé considera que a formacao continuada oferecida pela Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande contribui para a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem dos jovens,
adultos e pessoas idosas? De que forma? Se nédo, o que poderia melhorar para que haja mais
qualidade nesta proposta de formacéo?
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APENDICE B:

ROTEIRO PARA PRODUCAO ESCRITA DE AUTOBIOGRAFIA DOS
ESTUDANTES DA UNIVERSIDADE DA MATURIDADE - UMA

1. Dados de Identificacdo do Participante:
Nome Completo:

Idade:
Cidade onde nasceu:

2. Trajetdria Educacional:

A) Como foi a sua trajetoria escolar, as etapas mais significativas, periodos de interrup¢do
ou de retomada aos estudos?

B) Como foi retornar para uma instituicdo educacional, ap6s um periodo de afastamento,

aborde as motivacOes que impulsionaram essa decisdo, os desafios enfrentados e as
percepcdes sobre o processo de retorno.

C) O que a Universidade da Maturidade/UMA/UEMS representa na sua vida social, hoje?

Quais as contribuigdes dessa instituicdo para o seu desenvolvimento pessoal e para a sua
participacao na sociedade?



APENDICE C:
ROTEIRO PARA RELATO AUTOBIOGRAFICO
ESTUDANTES DA EJA

1. Identificacéo
Nome completo:
Idade:

Onde vocé nasceu?

2. Interrupcéo dos estudos
A. Em que momento da sua vida, vocé precisou interromper os estudos?

B. Quais foram os motivos que o levaram a parar de estudar?

3. Retorno a escola

A. O que fez vocé decidir retornar aos estudos?
B. Quais foram as suas principais motivac6es?
C. O que a escola tem proporcionado para VOcé?
D. Como voce se sente fazendo parte da EJA?

E. Qual é a importancia da escola hoje na sua vida?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES:CON EXOES IGUALITARIAS
E DIFERENCIADAS NA EDUCACAO INTERGERACIONAL

Pesquisador: SILVANA RODRIGUES FERREIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 87181425.9.0000.8030
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Patrocinador Principal: FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.495.276

Apresentacgao do Projeto:

O projeto de pesquisa intitulado FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: CONEXOES
IGUALITARIAS E DIFERENCIADAS NA EDUCACAO INTERGERACIONAL sera realizado em uma Escola
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS pela pesquisadora SILVANA RODRIGUES
FERREIRA. A partir dos dados coletados e das anadlises realizadas tem-se o intuito de propor intervencées
metodoldgicas para beneficiar o processo de alfabetizagdo e letramento, por meio da formagéo dos
professores. Para cumprir o objetivo, serdo abordados fundamentos teéricos que norteiam a educagéao
intergeracional e os que apresentam os caminhos percorridos para a aquisi¢cdo do processo de alfabetizacao
e letramento da pessoa idosa. O trabalho tera uma abordagem qualitativa, utilizando-se da técnica de
pesquisa-agcdo, com instrumento de pesquisa entrevistas semiestruturadas. A partir da andlises dos dados
coletados sera organizado um projeto piloto de formagéo continuada para os professores que atuam na fase
inicial da Educacédo de Jovens e Adultos-EJA, promovendo reflexdes acerca das conexdes igualitarias e
diferenciadas na alfabetizacao das pessoas idosas em uma perspectiva intergeracional, entre os estudantes
de 60 anos ou mais. Acredita-se que a partir desse percurso metodolégico sera possivel gerar um produto
educacional de formacgao continuada para professores alfabetizadores da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) em uma perspectiva de educacgao intergeracional.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Contribuir para a formagéo de professores envolvidos no processo de alfabetizagédo de
pessoas idosas, estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande - MS, a partir de conexdes igualitarias e/ou diferenciadas, no dominio da leitura e da escrita, com
base nos referenciais da educacao intergeracional.

Objetivo Secundario: Levantar dados e informagées do estado do conhecimento sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento das pessoas idosas, em processo de alfabetizacdo, na perspectiva de
reconhecerem, no texto escrito, possibilidades de registro de suas histérias de vida, vinculadas as praticas
sociais. Estabelecer o marco legal da formacgéo continuada de professores, voltada a Educacao de Jovens e
Adultos e, mais especificamente, nas agdes intergeracionais; |dentificar os principais desafios dos
professores que participam do grupo focal de alfabetizagado, a partir dos referenciais da educacéao
intergeracional, do atendimento a diversidade e das conexdes igualitarias e/ou diferenciadas, na construcao
do processo de alfabetizagdo. Elaborar uma proposta de formagédo continuada em educacéo intergeracional
para os professores alfabetizadores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos (fase inicial) para
potencializar o processo de alfabetizacado, a partir das conexdes igualitarias e/ou diferenciadas

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: No documento PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO pagina 4 de 6 1&-se que ;Riscos: E
responsabilidade da pesquisadora garantir sigilo, confidencialidade e privacidade em relagéo aos dados dos
participantes durante todas as fases da pesquisa, conforme recomendagdes do Oficio Circular n.
2/2021/CONEP/SECNS/MS e a Resolugdo CONEP n. 510/2016, a fim de garantir seguranca aos
participantes da pesquisa. Caso ocorra alguma dessas situacdes, a pesquisadora demonstrara respeito e
postura ética na conducao dos fatos, deixando os professores a vontade para participar ou ndo da pesquisa.
As informacgdes ndo serdo utilizadas para desprestigio do participante nem da comunidade. Se for
observado qualquer indicio de vazamento de dados ou de identificagdo dos participantes em qualquer fase
de desenvolvimento do estudo, 0 mesmo sera suspenso imediatamente. E de responsabilidade do
pesquisador a assisténcia integral e indenizagdo caso ocorra danos que estejam diretamente ou
indiretamente relacionados a pesquisa. Esta pesquisa nao lhe trara
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custos e é de nossa responsabilidade o custeio de despesas relacionadas a pesquisa. Beneficios: Espera-
se que as evidéncias coletadas em relacao a formagéo continuada de professores da EJA contribuam para
a oferta de formagao especifica, considerando o contexto da EJA, na promogédo de formacéo continuada na
perspectiva da educagéo intergeracional, no respeito as diferencgas, valorizagao das culturas, histérias de
vida, troca de saberes e empatia com os estudantes da EJA. Ainda, espera-se que os resultados da
pesquisa contribuam para a qualidade do ensino ofertado, garantido o direito a jovens, adultos e idosos de
se alfabetizarem e de serem auténomos no contexto social.;,

A partir das informagées nesse documento, bem como as do Projeto de Pesquisa e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) , analisa-se que ha indicagao de providéncias e cautelas em
relagdo aos riscos minimos apresentados e os beneficios que a pesquisa pretende proporcionar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
De acordo com o desenho do estudo e com a analise dos documentos enviados considera-se que a
pesquisa dispde de dados e informacgdes suficientes para o entendimento e o aceite da proposta.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os Termos apresentados: o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), o PB
INFORMACOES BASICAS DO PROJETO e o Projeto de Pesquisa apresentam dados e informagdes

pertinentes e necessarios.

Recomendacgoes:

Sem recomendacgdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
N&o se aplica.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Gt
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Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS no 510 de
2016, na Resolugdo CNS no 466 de 2012 e na Norma Operacional no 001 de 2013 do CNS, manifesta-se

pela APROVACAO.

Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragdo feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;
** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagdo na Plataforma

Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgz
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/03/2025 Aceitt
do Projeto ROJETO 2513575 .pdf 00:07:39
Outros Curriculo.pdf 20/03/2025 |SILVANA Aceitt

00:06:52 |RODRIGUES
FERREIRA
Outros autorizacaodiretor.pdf 20/03/2025 |SILVANA Aceitc
00:05:40 |RODRIGUES
FERREIRA
Outros autorizacao.pdf 20/03/2025 |SILVANA Aceitt
00:04:.48 |RODRIGUES
FERREIRA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 19/03/2025 |SILVANA Aceitt
Assentimento / 23:49:44 |RODRIGUES
Justificativa de FERREIRA
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 19/03/2025 |SILVANA Aceitc
Brochura 23:48:13 |RODRIGUES
|Investigador FERREIRA
Folha de Rosto folhaDeRosto_Silvana_29_assinado_as | 19/03/2025 |SILVANA Aceitc
sinado.pdf 23:37:50 |RODRIGUES
FERREIRA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Endereco:

Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS
Municipio:
(67)3902-2699

UF: MS
Telefone:

CEP: 79.804-970
DOURADOS

Fax: (67)3902-2364 E-mail:

cesh@uems.br
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Nao

DOURADOS, 09 de Abril de 2025

Assinado por:
ROSELI PEIXOTO GRUBERT
(Coordenador(a))
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ANEXO B - AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N. 5.101/CEFOR/SEMED Campo Grande, 14 de outubro de 2024.

Prezado Professor:

Em resposta a solicitagido dessa Universidade, pela qual se requer
autorizacdo para que Silvana Rodrigues Ferreira, realize a pesquisa "A formacao de
professores alfabetizadores: conexdes igualitarias e diferenciadas na educacao
intergeracional, Campo Grande - MS", por meio de formagoes especificas para os
professores alfabetizadores da fase inicial da educagéo de jovens adultos, na Escola
Municipal Osvaldo Cruz, informamos que nada obsta ao que se requer.

Ressaltamos que se faz necessario apresentar-nos o protocolo de
solicitagdo ao Comité de Etica e Pesquisa/CEP, e proceder as orientagdes sobre a
pesquisa aos envolvidos, com disponibilizagdo do termo de consentimento livre e
esclarecido.
Evidenciamos que as atividades deverao ser acompanhadas pela diregao
e/ou coordenagao da escola, e uma copia deste oficio ser entregue na unidade de
ensino para o acerto dos tramites necessarios.

Na oportunidade, colocamo-nos a disposi¢éo, pelo telefone n. 2020-3831,
falar com Erica Fernanda, no Centro de Formagao dos Profissionais de Educagao, neste
Orgao Central. :
Atenci

Aa Sr. Djanires Lageano Neto de Jesus

Professor Orientador - Programa de Pés-Graduagao, Mestrado e Doutorado
Profissional em Educagao - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
- Campo Grande - MS

ONICIETO SEVERO MONTEIRO, 460 - VILA MARGARIDA - CEP: 79023201 - Fone: (67)3314-3800 - E-mail ms.gov.br
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