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RESUMO

A Geografia enquanto componente curricular adquire contornos singulares, delimitados pelo
proprio contexto educacional brasileiro, marcado por conflitos, desafios e realizaces. Sendo
assim, surge a seguinte questdo: quais caminhos o professor, através do ato de ensinar, poderia
percorrer a fim de propiciar um espaco democratico de aprendizagem no &mbito do ensino de
Geografia, utilizando a musica como elemento didatico? Essa indagacdo norteia a presente
pesquisa, que se propde a discutir e analisar essa tematica, ndo trazendo respostas consumadas,
mas, colaborando para a ampliacédo deste debate e apontando possibilidades de intervencdes. A
partir disso, tragcamos como objetivo, analisar de que forma a musica pode contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem da Geografia de modo a promover outras e/ou maiores
possibilidades de praticas educacionais mais significativas e contextualizadas. Diante desse
cenario, analisamos as letras de musicas que apresentavam aspectos das paisagens naturais e
culturais de Mato Grosso do Sul, sobre o viés da identidade territorial do estado, além de propor
sequéncias didaticas a partir das referidas abordagens. Antes dessa acdo, realizamos pesquisas
bibliogréficas, a fim de, na literatura, buscar indicios que fundamentassem a presente pesquisa.
Nos baseando em temas centrais, tais como, Geografia escolar, paisagem, ensino e
aprendizagem. Pudemos verificar a importancia que a utilizacdo desta pratica no ambiente
escolar pode propiciar, como forma de releitura das diferentes paisagens compreendendo a
realidade em que vive. Com a proposi¢do das Sequéncias didaticas, o que se constatou é que,
a partir das paisagens descritas nas letras das musicas, é possivel trabalhar diferentes contetdos,
em distintos anos escolares da educacdo bésica, buscando sempre efetuar conexdes com as
realidades dos estudantes, levando em conta os seus saberes e vivéncias prévios. Foi possivel,
assim, evidenciar as potencialidades que essa pratica pedagdgica possui enquanto recurso
didatico, apresentando algumas possibilidades para a pratica docente nesta perspectiva.

Palavra-chave: Geografia escolar. Mdsica. Paisagem. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

Geography as a curricular component acquires unique contours, delimited by the Brazilian
educational context itself, marked by conflicts, challenges and conducted. Therefore, the
following question arises: what paths could the teacher, through the act of teaching, take in
order to provide a democratic learning space within the scope of Geography teaching, using
music as a didactic element? This question guides this research, which proposes to discuss and
analyze this theme, not bringing consummate answers, but collaborating for the intervention of
this debate and possibilities for intervention. From this, we set out as an objective to analyze
how music can contribute to the teaching and learning process of Geography in order to promote
other and/or greater possibilities of more illustrative and contextualized educational practices.
Given this scenario, we analyzed the lyrics of songs that presented aspects of the natural and
cultural landscapes of Mato Grosso do Sul, on the bias of the territorial identity of the state, in
addition to didactic sequences proportions from the referred approaches. Before this action, we
carried out bibliographical research, in order to, in the literature, seek expressions that would
support the present research. Based on central themes, such as school geography, landscape,
teaching and learning. We can verify the importance that the use of this practice in the school
environment can provide, as a way of re-reading the different landscapes, understanding the
reality in which they live. With the proposition of Didactic Sequences, what was found is that,
from the landscapes described in the lyrics of the songs, it is possible to work with different
contents, in different school years of basic education, always looking for connections
connections with the realities of the students, taking into account their previous knowledge and
experiences. It was possible, therefore, to show the potential that this pedagogical practice has
as a didactic resource, presenting some possibilities for teaching practice in this perspective.

Keywords: School geography. Music. Landscape. Teaching. Learning.
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1. INTRODUCAO

Refletir sobre a educacéo é considerar diversas perspectivas de andlise, a partir dos mais
variados contextos identificados ao longo da histéria, com suas transformacdes e
particularidades.

Nos dias atuais, ainda visualizamos partes de um ensino considerado tradicional,
pautado majoritariamente na figura central do professor detentor do conhecimento, como
destaca Saviani (2008).

Essa base educacional, no atual panorama da sociedade, acaba se tornando distante de
praticas que realmente consigam apresentar aos alunos possibilidades de desenvolverem um
pensamento critico e uma formacao cidada.

Nesta conjuntura, buscamos compreender como a Geografia escolar se organiza,
enguanto componente curricular, tendo ciéncia que ela também faz parte da seara educacional
brasileira.

Cavalcanti (2003) aponta duas disposic¢des para o ensino de Geografia nas escolas, uma
baseada nos moldes tradicionais de educacdo e outra visando préaticas alternativas.

Essa base tradicional, vem de todo o bojo tecido no &mbito da educacao ao longo da
historia, fato que reflete na Geografia escolar, por ela estar intrinsecamente ligada as proprias
questdes educacionais brasileiras.

Por outro lado, pensando na perspectiva que Cavalcanti (2003) apresentou, surgem
praticas educacionais alternativas, novos olhares sobre a égide da Geografia escolar, conforme
Santos, Joia e Anunciagdo (2016, p. 129), abordam de maneira clara:

[...] a grande evolugdo foi d&-lo dinamicidade, o enfoque de inovar e trazer para a sala
de aula metodologias e técnicas que possam garantir ao professor, provido do

contelido, o desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula, visando substituir o
pragmatismo.

Sobre essa questdo pontuada pelos autores, é necessario refletir acerca do conceito de
ensino e aprendizagem, em especifico sobre didatica considerando as praticas pedagdgicas dos
professores, que realmente sejam condizentes com a realidade vivenciada por alunos,
professores e a propria escola.

Diante do exposto, para o desenvolvimento da pesquisa, nos balizamos pela seguinte
problematica: quais caminhos o professor, através do ato de ensinar, pode percorrer a fim de
propiciar um espaco democratico de aprendizagem no a&mbito do ensino de Geografia,

utilizando a musica como pratica pedagdgica?
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Para elucidacdo dessa indagagéo, tragamos como objetivo central, analisar de que forma
a musica pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da Geografia de modo a
promover outras e/ou maiores possibilidades de préaticas pedagdgicas mais significativas e
contextualizadas. Tendo como pano de fundo, os estudos das paisagens de Mato Grosso do Sul
a partir da identidade territorial.

Destacamos que, para 0 conceito de paisagem utilizaremos as ideias de Sauer (1998),
que a subdivide em dois termos principais, as paisagens naturais, dispostas pelos proprios
elementos da natureza, e as paisagens culturais, que seria a acdo humana, transformando o meio
ambiente.

Para a ideia de identidade territorial, nos fundamentamos em Haesbaert (2007), que a
traduz como uma identidade construida pelo simbdlico, a partir da apropriacdo dos diferentes
sujeitos, criando o sentimento de pertencimento.

Estruturamos entéo, a relacédo entre paisagem e identidade territorial, como a associacéo
de elementos que os estudantes possuem ao perceber e sentir nas diferentes paisagens, crivado
por suas experiéncias, pautado no sentimento de pertencer, criando lagos a partir de tracos de
sua identidade.

Sendo assim, justificamos a escolha do tema da pesquisa, a partir de trés pontos centrais:
0 primeiro, a importancia da Geografia escolar para a formacéo cidada, como ponte para um
desenvolvimento critico e compreensao da realidade por parte dos estudantes.

Em seguida, as especificidades que a musica possui, enquanto pratica pedagdgica. Os
pontos positivos que ela expde, como por exemplo, seu poder de potencializar, aspectos
cognitivos do aluno, como a memdria, criatividade e a percepcao. E, por fim, a valorizacdo da
identidade territorial sul-mato-grossense, a partir das mdsicas que retratam em suas letras
aspectos das paisagens naturais e culturais do estado.

Metodologicamente, a pesquisa se organiza da seguinte forma: primeiramente, uma
revisdo bibliografica e documental pautada por temas pertinentes, tais como, ensino de
Geografia, didatica, masica, entre outros, justificando-se em dar base tedrica ao trabalho.
Posteriormente, buscamos apresentar as paisagens naturais e culturais de Mato Grosso do Sul,
como forma de viabilizar a compreensao da identidade territorial do estado.

Em prosseguimento, foram identificadas e analisadas masicas que contenham em sua
letra, aspectos das paisagens naturais e culturais de Mato Grosso do Sul, além da proposicéao de
sequéncias didaticas que possam ser trabalhadas em sala de aula, a fim de ser um instrumento

didatico para o professor.
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O critério de escolha das musicas se baseou em letras que apresentam elementos
pertinentes ao cendrio paisagistico sul-mato-grossense dentro do contexto da identidade
territorial. A identificacdo das mesmas ocorreu por meio de audios e videos, além de livros,
artigos de periodicos, revistas, jornais e também em sites especializados.

A proposigdo das sequéncias didaticas é baseada em um modelo de planejamento
pedagogico predisposto, fundamentado no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
(2017) e na Base Nacional Comum Curricular (2017).

Diante disso, esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: o primeiro capitulo,
“Geografia escolar e suas perspectivas”, que tem como proposito apresentar os diversos
elementos da Geografia escolar, que a caracterizam, desde sua histdria evolutiva, até as bases
atuais, em uma relacdo entre Geografia académica e escolar.

Em seguida, o capitulo que se sucede, “A didatica no ambito da educagdo escolar”
articula-se como, apresentar e discutir quais as bases tedricas metodoldgicas que permeiam a
construcdo da educacdo, bem como, a temaética da didatica ¢é identificada e trabalhada dentro
desse meio, pensando no contexto das praticas pedagogicas.

Por fim, o capitulo terceiro, “As paisagens sul-mato-grossenses na muasica: sequéncias
didaticas”, é o objeto central da pesquisa, na qual é descrita sobre as paisagens naturais e
culturais do estado, na perspectiva da identidade territorial, bem como, a analise das musicas,
e a posteriori a proposicao de sequéncias didaticas, fundamentadas no material analisado.
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CAPITULO 1 - GEOGRAFIA ESCOLAR E SUAS PERSPECTIVAS

Este capitulo, tem como propdsito apresentar elementos que caracterizaram a temaética
da Geografia escolar, desde sua evolugdo histdrica, a relacdo entre Geografia académica e

Geografia escolar, até as bases atuais que a constituem.

1.1 Panorama da educacao escolar no Brasil

Ando devagar porque ja tive pressa

e levo esse sorriso porque ja chorei demais

hoje me sinto mais forte mais feliz, quem sabe,

s0O levo a certeza de que muito pouco eu sei ou hada sei.
Tocando em frente - Almir Sater

A educacgdo segue como ponto central em varios estudos e discussdes ao longo do
tempo. No processo histérico de sua evolugdo apresentou diversas faces, sempre refletindo as
tendéncias vigentes de cada sociedade.

Seu inicio, como ponto da espontaneidade do ser humano, na elucidagdo de transmitir
conhecimentos adquiridos, impulsionou, para a evolucéo da prépria educacéo.

[...] a prética educativa também se desenvolveu inicialmente de forma esponténea,
como uma atividade indiferenciada no interior da pratica social global. Nessas
condi¢Bes, os procedimentos que caracterizam a pratica educativa foram se
estabelecendo e adquirindo caracteristicas proprias no ambito do senso comum, tendo
como guia 0 bom senso de seus agentes (SAVIANI, 2010, p. 14).

Dias e Pinto (2019) destacam que o ato de educar ndo é o mesmo, em todos 0s tempos
e em todos os lugares, mas é passivel de mudancas, o que se mantém como padréo, € seu carater
como processo social.

Sobre essa ideia, destacamos que a educacao é reflexo da sociedade vigente, variando
no decorrer do tempo e/ou do espaco. As tendéncias, os ideais, 0s valores que carregam consigo,
é condicionado também ao ambito educacional.

Como assinala Freire (1967, p. 39): “[...] o homem, ser de relagdes e ndo so de contatos,
ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo”. E nessa abertura, que apresenta as suas
aspiracdes frente a sociedade.

E compreender que nesse processo, o ato de educar ganha contextos singulares, em cada
perspectiva de sociedade na qual é analisado. E refletir sobre um processo que é inerente ao

desenvolvimento humano, mas que é plural em cada tempo e/ou espaco.
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“A educacdo é, portanto, um processo social que se enquadra numa certa concepgao de
mundo, concepcao esta que estabelece os fins a serem atingidos pelo processo educativo em
concordancia com as ideias dominantes numa dada sociedade”, apontam Dias e Pinto (2019, p.
449), corroborando com a discussao.

Consideramos a educagdo no ambito brasileiro, para refletirmos sobre a organizacao
educacional, haja vista, as condi¢gdes materiais, culturais e sociais que o pais ao longo de sua
trajetdria historica apresentou e ainda apresenta.

No amago da sociedade brasileira, a educacdo passou por diversas ponderacdes, seja
acerca do trilhar iniciado pelos jesuitas ainda no periodo colonial, ou pela diregdo cientifica e
pioneira, trazida pelos renovadores do Escolanovismo. Ao debate sobre a educacdo tecnicista
no periodo militar, até a insercao da educacgdo sobre o viés neoliberal.

Devemos lembrar que a educacdo se materializa em sintese, nos campos escolares, no
chdo da escola. Se pensarmos no carater social pelo qual se constrdi o cenario educacional,
condicionamos, como a escola € vista em sua funcdo social. Além da sua fungdo cientifica, no
campo do ensino, em ser locus de producdo de conhecimento.

Bueno (2001), aponta para as condicGes gerais da vida, na forma como acabam
refletindo na escola, principalmente na periferia, que muitas vezes sdo assoladas por mazelas,
como crimes, trafico de drogas, a propria fome. Caminhos que apresentam uma dinamica
diferente, frente ao desafio da funcdo que a escola e a educagédo carregam consigo.

Tomamos como exemplo, a aproximacao de adolescentes com o uso de substancias
ilicitas. Malbergier, Cardoso e Amaral (2012), em seus estudos, apresentam um levantamento
com adolescentes e sua proximidade com drogas licitas (tabaco e élcool) e ilicitas (maconha).
Como resultado:

Os adolescentes que repetiram o ano escolar tiveram mais chances de usar alcool e
outras drogas do que aqueles que ndo repetiram[...]. Para os adolescentes que usaram
alcool e tabaco e para os que usaram drogas ilicitas, os riscos de repeténcia foram duas

e trés e meia vezes maior, respectivamente, do que para aqueles que ndo usaram
nenhuma substancia (MALBERGIER; CARDOSO; AMARAL, 2012, p. 686).

Como expoente dessas informacdes, quando pensamos na questéo da repeténcia escolar,
direcionamos a reflexdo a possiveis fatos relacionados a evasdo escolar?, que se converte a mais

um desafio da escola.

! Lino (2020, p. 6) aponta que: “Estudos que enfatizam que uma familia desestruturada, a falta de politicas publicas
e de acBes dos governos, a falta de emprego, desnutricdo, gravidez na adolescéncia, e até a propria escola sdo
fatores determinantes para a exclusao social e educacional”, assim, refletimos sobre a evasdo escolar de fatores
sociais.
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Ainda nessa tematica, Bahls e Ingbermann (2005) salientam sobre préticas politicas,
sociais e educativas, para lidar com “alunos dificeis”, em uma escola plural, que aproxime, e
que ndo exclua, pois, esse discente também faz parte integralmente da escola.

Dessa forma, a escola ao longo de seu trilhar, ganha significados diferentes: para alguns
ela é sindbnimo de estudo, para outros, um reflgio das atrocidades vivenciadas cotidianamente,
ou mesmo a principal fonte de acesso a alimentacdo de minima qualidade. O que queremos
contextualizar, é que, os desafios que a escola enfrenta, vdo muito além de propor um ensino
de qualidade, mas perpassam pelas condi¢des sociais a quais indiretamente ficam incumbidas.

Bueno (2001, p. 06) reforca essa ideia:

[...] a escola como espaco de convivéncia social, se torna um centro de referéncia
pessoal que marca 0s sujeitos que por ali passam, pelo simples fato de estar nessa e
ndo em qualquer outra, fruto de tracos que a identificam, a tornam 0nica: as
oportunidades de convivio, as atividades das quais participam, as formas pelas quais
“vivem” o cotidiano escolar.

Igualmente, os desafios que a escola verifica nas condigdes materiais e imateriais de sua
existéncia sdo enormes. Fatos que atravessam todo o contingente que faz parte desse meio,
gestores, coordenadores e também os docentes.

Quando pensamos no papel que o professor desempenha no campo educacional, nos
damos conta, que, o seu trabalho vai muito além de ser o mediador da construgdo do processo
formativo do discente, mas que se enraiza por varias dificuldades e desafios. Considerando que
sua tarefa central, € a de promover o processo de ensino, de contribuir para a formacéo integral
e cidada dos alunos.

Zancan e Spagnolo (2012) abordam sobre essa temaética, destacando as mazelas na
labuta que os docentes desempenham em sua funcéo, traduzindo, desde a remuneragdo, as mas
condicdes de servico, a carreira docente, organizacdo e politicas, as bases que atravessam a
profisséo.

E nesse cenario que muitos professores desempenham seu posto, carregados do fardo,
vivenciando situacdes distantes de sua formac&o. E aprendendo no dia a dia escolar, que a
profissdo docente se materializa a partir dessa experiéncia.

Visualizamos assim, a realidade enfrentada por muitos, que na missdao de mediar a
construcdo do conhecimento, acabam se deparando com inimeros desafios. O professor, no
exercicio de sua profissdo, coloca-se nas mais diversas situagdes, dentro e fora de seu alcance,
em muitos casos, busca resolver todos os cenarios. Sendo um profissional multi ou

transdisciplinar.
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Zancan e Spagnolo (2012, p. 92) destacam essa situagdo como, “a realidade educacional
que coloca em xeque a falta de professores, que possuam um “jogo de cintura” para equilibrar
o intelectual, o emocional, o ético e o pedagogico [...]".

No cerne desta discussdo, lembramos que a missdo principal do professor, é ser o
mediador da construcdo solida do conhecimento. Na base em que o discente, como protagonista
de seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social, desempenha um papel de transformagéo.

Ao que diz respeito ao desenvolvimento social, sublinhamos a construgdo da nocao
sobre cidadania, compreendida como “o conjunto de direitos e deveres do individuo que
pertence a uma determinada comunidade, que passa a designar-se como cidaddo”, assinalam
Martins e Mogarro (2010, p. 187).

Destarte, na funcdo social da escola, destacamos seu carater formativo voltado a pratica
cidada. Uma preocupacdo fundamentada em objetivar um ensino que consolide um horizonte,
a formar alunos com pensamento critico, ligados a consciéncia cotidiana de transformacdo da
realidade.

Quando pensamos em cidadaos, refletimos a sua acdo (ou inércia), frente a sociedade
em gue vive — dotado de direitos, mas também de deveres. Kapuziniak (2000, p. 105) ressalta
que “a cidadania se constroi nas relagdes sociais e institucionais”, dessa forma, ndo ha de se
pensar cidadania, longe do contexto social.

Kapuziniak (2000) atravessa a discusséo, apresentando elementos inerentes, onde o
saldo final da educacdo é a propria cidadania. E o trabalho geral escolar, pautado na ac&o
docente em busca de formas de propiciar um trabalho voltado a esse fim.

Para tanto, refletimos como a Geografia escolar se coloca frente a esses cenarios
descritos, buscando compreender o papel que ela desempenha em um contexto de

transformacao social, como parte integrante dos processos educacionais.

1.2 A Geografia escolar: uma analise introdutoria

A Geografia, enquanto ciéncia, possui variadas defini¢cdes, em muitos casos, vemos a
grosso modo, correspondendo a uma tentativa de anélise do meio no contexto da relacéo entre
homem x natureza, da descricdo da superficie terrestre, mas que ndo se limita apenas nesse
sentido, haja vista a complexidade da qual a superficie terrestre ganha forma.

Alguns autores definem a Geografia como o estudo da superficie terrestre. Esta

concepgdo € a mais usual, e a0 mesmo tempo a de maior vaguidade. Pois a superficie
da Terra € a teatro privilegiado (por muito tempo o Unico) de toda reflexdo cientifica,
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0 que desautoriza a colocacédo de seu estudo como especificidade de uma sé disciplina
(MORAES, 2007, p. 4).

Ideias essas, crivadas por um constructo histdrico, se sobressaindo para uma ideia muito
mais especifica e centrada, correspondendo a varios campos de atuacdo, onde em certos
momentos era vista sobre a 6tica de uma ciéncia de sintese (ao relacionar campos de estudo de
outras ciéncias), hd tambeém, a analise, por exemplo, da paisagem, vista como, apenas parte do
real, como salienta Moraes (2007).

Destarte, € na sua histdria calcada por diversos pensadores, que de alguma forma
contribuiram para a construcdo da ciéncia geografica, dando forma como a visualizamos e a
sentimos atualmente, além dos direcionamentos que ainda iremos presenciar, refletindo na sua
evolugéo.

Claval (2007, p. 11), por exemplo, apresenta a Geografia, enquanto o estudo da
“reparti¢do dos homens, de suas atividades e de suas obras na superficie da terra, ¢ tenta explica-
la pela maneira como os grupos se inserem no ambiente, o -exploram e transformam”. Enquanto
que Callai (2005) considera a Geografia enquanto base para leitura e compreenséo do espaco,
das paisagens enquanto construcdo social. Sdo formas de anélise que permeiam as diferentes
discussdes.

Dito isso, consideramos essa apresentacdo inicial para calcarmos a discusséo acerca da
Geografia escolar, pois ela também ¢é reflexo desta ciéncia no a&mbito cientifico e académico?.
Refletir acerca da relacdo entre a ciéncia geografica no ambito universitario e escolar, também
é uma perspectiva fundamental.

Face ao exposto, autoras como Callai (2005) e Cavalcanti (2003) fazem apontamentos
sobre essa tematica, principalmente sobre as bases que permeiam o ensino de Geografia na
escola. Em suma, elas apresentam e tecem criticas, sobre como a Geografia é verificada no
ambito escolar, pautada em praticas tradicionais, no ensino mnemonico, voltado na velha
premissa, do aluno ouvinte e a figura do professor como o detentor do conhecimento e o
protagonista.

A partir dessa perspectiva tradicionalista da qual a Geografia escolar ainda, em tese, se

baseia, refletimos sobre o que a condiciona para esse caminho, trilhando um (re)pensar sobre

2 Consideramos Geografia escolar, aquela (re)produzida no ambito da escola, pautada nos curriculos e documentos
norteadores, que congregam contetido a serem trabalhados nas redes basicas de ensino. Ja a Geografia académica-
cientifica é aquela (re)produzida no &mbito do ensino superior, nas universidades, nos centros de pesquisa, que
considera um rigor mais técnico e direcionado para a producao geografica. Dessa forma, trazemos a relagdo que
elas possuem, de tal forma que a Geografia ensinada nas escolas, perpassa também pela formacéo de docentes que
irdo exercer seu papel como professores.
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temas que podem ajudar a balizar esse pensamento, principalmente na relagcdo da formacéo
docente para a educacdo bésica, e a questdo do curriculo que molda os conteldos a serem
relacionados para o ensino.

Justificamos a escolha desses dois temas, partindo inicialmente da formacdo de
professores, pelo fato de que, se verificamos um predominio de praticas pautadas no ensino
tradicional, recai sobre os ombros das préaticas adotadas pelo docente, a questdo que passa pelo
crivo de sua formacao, ja que sdo as estruturas curriculares que orientam, normatizam e definem
0s saberes geograficos necessarios para a compreensao da realidade.

Sendo assim, se falamos da forma de como mediar os contetdos, devemos repensar
quais sdo esses, 0s interesses que atendem, refletir sobre as perspectivas frente aos curriculos e
documentos normativos, que constroem o ensino de Geografia na escola.

Obviamente, cabe reiterar, que tais indagacdes norteiam o pensamento, ndo no sentido
de trazermos respostas prontas e acabadas, mas sim, de contribuir com a discussdo que é tdo
rica e complexa.

E (re)pensar os caminhos pelos quais nos utilizamos desta ciéncia, no &mbito académico
e principalmente educacional, enquanto componente curricular. Na relagdo no que tangencia a
formacao de professores, no curriculo e nas préaticas pedagdgicas dos professores.

A educacéo brasileira sempre passou por diversas dindmicas e perspectivas ao longo de
seu processo evolutivo. Muitos foram os percalgos que ganharam contornos, nos estudos do
campo educacional, atrelando-se os componentes curriculares em dimensdes amplas.

Compreendemos dessa forma: a Geografia escolar enquanto aquela transmitida e
vivenciada no bojo da sala de aula, no “chdo da escola”, vista enquanto componente curricular
no contexto da escola e da educacao, congregando saberes que d&o base ao aluno compreender
0 meio em que vive, as diferentes realidades que perpassam a sociedade, na relagdo com o0s
elementos fisicos e antrépicos.

Vale salientar, que essa construcdo de Geografia escolar foi ganhando diferentes
perspectivas ao longo da histdria, assim como a propria educacao brasileira.

1.2.1. Caracterizacdo historica da geografia escolar brasileira

Se vislumbramos uma Geografia escolar, na forma de como ela € hoje, € reflexo de um

passado evolutivo, que crivado pelos diferentes detalhes e contextos a moldaram nesse espaco
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- tempo. Consideramos a historia da Geografia escolar, atrelada a propria historia da educacdo
brasileira.

Tomamos como exemplo as primeiras organizacdes, como a Companhia de Jesus, que
tinha como a priori a catequizacéo dos indigenas no periodo colonial, além de se organizarem
como bases de ensino.

Quando os jesuitas chegaram ao Brasil, iniciou-se 0 processo de catequizacgdo,
escolarizacdo e aculturacdo dos indigenas, o processo educacional com colaboracéo
dos jesuitas, conforme ja mencionado deu inicio em margo de 1549, quando chegaram

0s primeiros jesuitas perceberam que ndo seria possivel ensinar a fé catélica sem que
os indigenas soubessem ler e escrever [...] (BORGES; SAMBUNGARI, 2019, p. 05).

Pensando especificamente na Geografia escolar por esse periodo, podemos identificar
uma disciplina que se dava em sua maioria por meios indiretos, ndo possuindo de maneira clara
e objetiva um escopo de ensino. Ela era assistida principalmente nas questdes voltadas a
religiosidade, ligadas a igreja catélica conforme salienta Silva (2012).

Posterior a esse primeiro processo, ap6s a expulséo dos jesuitas, por ordem de Marqués
de Pombal, e com a centralizacdo da educacdo voltada mais fortemente ao governo portugués,
comecamos a ter um novo desenho de educacdo, que se referia ao contexto das Aulas Régias,
que se voltava ao controle da coroa, “este Alvard extingue, em definitivo, todas as escolas
jesuitas, ficando os proprios proibidos, em absoluto, de todos os estudos”, como explicitam
Rosa e Gomes (2014, p. 46).

Neste mesmo periodo, foi 0 marco de inicio do ensino publico, regido pela coroa,
Cardoso (1999, p. 106) apresenta: “A Reforma foi efetivamente iniciada com o alvara de 28 de
junho de 1759 que implantou, ainda que precariamente, a educacdo publica em todas as partes
do reino de Portugal, incluindo seus dominios ultramarinos”. Agora o Estado tinha a fungdo de
organizar as diretrizes educacionais bem como dar bases de uma educacdo gratuita para a
populacdo, ainda conforme Cardoso (1999).

Nesse contexto, destacamos a criacdo do Colégio Pedro 1l em 1837, na capital, na época
Rio de Janeiro, que se tornou um marco para efetivacdo curricular de muitas disciplinas, em
especifico a Geografia, a qual ganha uma base mais sélida e direta:

[...] a importancia do Colégio Pedro Il apareceria mencionada com destaque em
ambos os estudos, justamente por ter sido a instituicdo pioneira na implantacéo do
ensino sistematico, regular e seriado da geografia escolar e, evidentemente, de outras
disciplinas escolares no Brasil. Seria o Imperial Colégio o ambito institucional onde

as politicas publicas para a educacdo secundarista estariam postas originalmente em
pratica [...] (CORREA, 2015, p. 116).



23

Dessa forma, em termos de conteludo, a Geografia escolar ganha uma base mais
palpavel, um norte mais especifico para sua sistematiza¢do “[...] a Geografia incorporou
paradigmas vigentes na sociedade, como por exemplo, o ensino enciclopédico, mneménico,
com listas de nomes para serem “decorados”, como salientam Melo, Vlach e Sampaio (2012,
p. 4).

Salientamos, a relacdo que a Geografia académica possui com a Geografia escolar. Até
a criacdo do Colégio Pedro Il, observava-se um curriculo e um ensino que indiretamente
apontava para a Geografia, mas sem uma sistematizacao palpavel.

Sua sistematizacéo no Brasil, ganhou forma principalmente, com a cria¢do do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE, da criacdo da SBG- Associa¢do Brasileira de
Gedgrafos, e da propria criacdo da Universidade de Sdo Paulo — USP, a partir da década de
1930, como destaca Menezes (2015).

Menezes (2015), ainda destaca a influéncia francesa na formagéo de professores no
curso da USP, pelo fato de dois professores carregarem essa bagagem tedrico conceitual: Pierre
Monbeig e Pierre Deffontaines, que carregavam as ideias lablachianas.

Nos anos seguintes, comecamos a identificar, aspectos que condicionam a uma
importancia para a Geografia na escola, tendo como exemplo, a Lei n°® 4244, de 1942, mais
conhecida como Reforma Capanema, ou ainda Leis Organicas de ensino, criada sobre a égide
do governo Vargas, especificamente sobre a tutela do entdo ministro da educagcdo Gustavo
Capanema Filho.

Ela trazia um arcabouco tedrico e principalmente curricular, sobre a organizacdo dos
componentes curriculares. Sobre a Geografia, a analise se da em dois vieses, 0 primeiro a
Geografia Geral que aborda contedos mais amplos no contexto escolar, o segundo é a
Geografia do Brasil, que aborda mais intimamente aspectos da Geografia do pais, abordando
principalmente elementos naturais do Brasil.

O que notamos dessa ideia, é primeiramente, a importancia que a Geografia vai receber,
principalmente em duas frentes. A primeira, referente a Geografia Geral, que contemplava
aspectos fisicos gerais em escala global. A segunda, referente a Geografia do Brasil, que
direcionava aos estudos dos aspectos naturais do pais (BRASIL, 1942).

Mesmo com o periodo do Escolanovismo®, ndo vemos o distanciamento da Geografia

escolar das bases tradicionais, como € exposto por Cabral (2018, p. 125), sobre esse contexto

3 Nesse periodo, temos ascensdo ao Escolanovismo, que tinha como base, uma forma diferente de se pensar a
educacdo, principalmente na relagdo professor x aluno. A autonomia dada aos alunos em descoberta do seu
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“[...] tematicas fisico-naturais constituem, historicamente, uma tipologia de contetdos escolares
presentes nas disputas por sentidos para a geografia escolar, e que, como produgdes discursivas
e praticas culturais, no contexto varguista”.

Por volta da década de 1970, comeca-se a verificar a ascensdo de uma nova corrente,
baseada no materialismo historico dialético, a Geografia Critica. Ela apresenta uma critica aos
métodos tradicionais, além de propor uma relagdo diferenciada, da relacdo do sujeito com o
meio, em um sentido de transformacao social, como salienta Menezes (2015).

A Geografia Critica traz um olhar diferenciado para a realidade, mas que em seu
desenrolar, ficou minimizado frente a Geografia tradicional que era amplamente difundida e
reproduzida no seio escolar.

Dessa forma, na evolucao da Geografia escolar brasileira, verificamos de maneira geral,
um ensino ainda voltado, a praticas destinadas a conhecimentos enciclopédicos, mnemonico e
que ainda se reproduz, seja na ideia verificada pela amplitude que os curriculos escolares
ganham, ou até a pauta entre a dicotomia Geografia académica x escolar.

O que sabemos, é que mesmo nessa pratica tradicional, ndo invalida o seu real
significado, de dar base aos alunos, como ferramenta para compreenséo e transformacéo social.
Compreender a Geografia no seu caréater social e principalmente na construcdo da nocéo de
cidadania, de um individuo que tenha possibilidades de transformar sua realidade.

1.2.2 A Geografia e seu contexto cidadao

Para o conceito de cidadania, traduzimos nas palavras de Farias (2020, p. 15): “um
conjunto de direitos e deveres que incondicionalmente deve ser exercido por todos,
irrestritamente e, para isso, as questdes relativas ao espago sdo fundamentais”.

Quando refletimos sobre a compreensdo das diferentes realidades vivenciadas,
consideramos uma perspectiva social a esse processo, ou de maneira mais direta, um carater
cidadéo.

Se voltarmos nossa analise para a escola, levando em conta os diferentes atores que ali
estdo empregados: gestores, professores e estudantes, a comunidade como um todo, cada um
destes citados, desempenham papel fundamental no desenvolvimento escolar e social,

constituindo seu papel de cidadéo.

processo de aprendizagem é maior, principalmente pelo fato do professor ser visto como um mediador desse
conhecimento.
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Partindo dessa ideia, buscamos verificar como a Geografia participou (e participa) para
a construcdo da nocdo de cidadania, carregando seu carater de compreensao e transformacéo da
realidade.

Considerando que ao longo da histdria, constatamos que a ciéncia geografica passou por
periodos de aproximacéo e distanciamento de pautas cidadds. Ora buscava atender demandas
para a construcdo de uma identidade nacional, ora, se via negligenciada em governos de
ditadura. Ao passo, essa ideia se materializa nos campos escolares.

Tomemos como exemplo, a configuracdo da sociedade em 1930, que nos planos de
governo, almejava a construgdo de uma identidade nacional. No governo Varguista, a
construcdo de uma nocao de unidade era imprescindivel para a integragdo do territério, como
salienta Farias (2020).

Tendo assim, o inicio de um nacionalismo que refletia na ideia de cidaddo patriotico
“esse nacionalismo deveria ser do tipo ilustrado, ou seja, o bom brasileiro, como delegava os
fundamentos do positivismo classico, que inspirava o projeto, deveria ser o cidadao forjado nos
principios da ciéncia”, nas palavras de Farias (2020, p. 18).

Perante esse cenario, é que no ambito escolar a Geografia emergia, para dar cabo a uma
narrativa de cidadania, que visava corresponder a ideais da sociedade da época, a servi¢co de um
projeto politico.

Dessa maneira, ela se apresentava como figura de gestéo e controle do territorio, como
um componente curricular visto de suma importancia para tal feito (FARIAS, 2020). Sobre a
questdo territorial, € assumir a postura de uma estrutura social que corrobora para a sensacao
da construcgdo de nacéo, da unido dos diferentes pontos do pais.

Vale destacar que, assim como a educacdo reflete as préaticas e tendéncias sociais
vigentes em cada sociedade, a Geografia escolar faz parte desse contexto, diante disso, traduz
a sua utilizacdo para suprir determinadas demandas.

Desse pressuposto, nos processos histéricos brasileiros, nos deparamos com o periodo
da Ditadura Militar Brasileira (1964-1985), que correspondeu a uma nova (re)organizacao das
estruturas sociais, e também educacionais.

Em especifico nos campos educacionais, verificamos uma tendéncia que se voltou ao
tecnicismo. Em suas delimitacOes, objetivava-se pelo ensino voltado a formar trabalhadores
para 0 manuseio de maquinas, para a industria, que em partes, negava o carater de formacao

critica dos estudantes.
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Nesse contorno, a Geografia, assim como toda a area de Ciéncias Humanas, foram

cerceadas em seu modo de pensar:

Nesse modelo educacional, as Ciéncias Humanas foram secundarizadas, por ndo
servir ao projeto pedagdgico tecnicista ou pelas suas possibilidades de abordagem
critica da sociedade, constituirem-se em ameacas a hegemonia do regime ditatorial.
Quando muito, na academia, tiveram que se adequar aos interesses do planejamento
estatal e empresarial, ou, na escola, reproduzir o teor nacionalista do seu discurso
pedagogico, em datas comemorativas nacionais, como foi o caso da Geografia
(FARIAS, 2020, p. 21).

Farias (2020) aponta para as novas atribui¢6es geogréficas no amago do periodo militar,
caracterizando-a em um primeiro momento, em sua fusdo com a historia, dando base para a
criagdo do componente curricular de Estudos Sociais. E em um segundo momento, a carga
horéaria reduzida, para dar espaco para componentes curriculares como Educagdo moral e civica,
e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). Notadamente, um periodo que marcou o
carater social e de cidadania da Geografia. Novas funcbGes foram delegadas a ela, dando
caracteristicas diferentes da sua esséncia critica e de transformacéo.

Diante dessa exposicdo, fica claro que, por mais que se mantiveram bases das Ciéncias
Humanas, seus objetivos principais foram alterados, visando principalmente dar cabo de uma
demanda que priorizasse a manutencdo de um ideal nacionalista, distante de propiciar aparatos
para a formacao e desenvolvimento critico.

Com o desenrolar da propria historia, superando o periodo militar, no processo de
redemocratizacdo da politica brasileira, com a elaboracdo e aplicacdo da Constituicdo de 1988,
conhecida como a Constituicdo Cidada, iniciou-se novas configuraces no cenario educacional
brasileiro.

Agora com uma normativa sélida, que visava dar aportes a construcdo cidada, com
garantia de direitos, emergia uma nova perspectiva para a Geografia escolar, como pauta de
propiciar formas de compreensédo da realidade de forma critica.

“Os professores criticos da organizacdo e do sistema educacional dos anos anteriores,
agora ganham credibilidade, onde muitos eventos, palestras e consultas sdo realizadas com o
objetivo de tornar a educagido um espaco da cidadania”, conforme destacam Silva e Melo (2018,
p. 4).

Vale ressaltar que apesar desse novo cendrio, as mudangas no d&mbito da sala de aula
ndo aconteceram de forma acentuada. Ainda atrelado a um pensamento tradicional, verificava-
se uma certa resisténcia por parte dos professores, visto a nova roupagem para qual contetdos,

conceitos e praticas ganhavam.
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[...] muitos professores ndo conseguiram desenvolver a construcdo dos conceitos
geogréficos a partir dos conceitos espontaneos dos alunos, o que pressupde considerar
tais conceitos como mediacdes simbolicas para a leitura critica do real; os processos
para a sua internalizacdo como uma atividade interna do educando, mediados pela
relacéo dele com o mundo, os outros, o docente, através da mediacdo pedagdgica [...]
(FARIAS, 2020, p. 26).

Na evolucdo da histéria educacional brasileira, logo apds aos efeitos da
redemocratizacdo, acendeu-se politicas de cunho neoliberais, que visavam principalmente um
menor controle do estado sobre diversas tematicas, entre elas a educacédo, além de apresentar
uma légica mercadoldgica.

Com uma educacdo que agora assume um carater de neoliberal, suas estruturas se voltam
a pensar um ensino direcionado ao mercado de trabalho, em formar méo de obra qualificada.

A nova identidade assumida pela construcéo cidada, se traduz na fala de Silva e Melo
(2018, p. 6) “O debate em torno da construcao de uma cidadania consciente foi substituido por
uma politica que visa a formac&do do aluno para a competitividade do mercado nacional e para
a aceitagcdo dos primados do credo liberal”.

Nessa mesma toada, buscamos ainda nas palavras de Callai (2005), apresentar o carater
social que a Geografia assume, em nédo ser apenas um componente curricular, pautado em
reproduzir contetdos desvinculados da realidade, mas que realmente auxilie o aluno a
compreender o meio em que vive. Nesse novo periodo, se distanciando novamente de seus
objetivos gerais.

Diante disso, voltamos ao debate para compreender a real figura objetiva da Geografia
escolar no cenério cidadao:

[...] por meio dos conteldos geograficos pode possibilitar o entendimento da
realidade, considerando os anseios, os problemas, as dificuldades enfrentadas no

cotidiano e, assim, colaborar para que o aluno lute pelo direito de seus direitos,
respeitando e convivendo com as diferencas (ROSA, 2014, p. 383).

Um componente curricular, que se apresenta como alicerce transformador na sociedade,
na releitura do mundo, na aproximacao entre 0s aspectos fisicos naturais e a acdo antropica.

Para essa formacéo cidada, a Geografia se insere, no ponto que propicia ao aluno,
aportes para compreender sua realidade, entender e diferenciar as diversas dindmicas que
compdem o seu meio, dessa forma, pode, de maneira clara, consistente e critica, transformar
seu cotidiano. Além disso, a Geografia ainda promove, nos estudantes, a reflexdo e o dialogo

sobre a figura de ser (re)produtor da sua vivéncia, e que através de suas agdes em uma
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perspectiva cidada, ser ponto de transformacao de seu cotidiano, corroborando para mudancas
significativas.

Cabe ressaltar que, para chegar a essa acdo, o professor assume papel de grande
importancia como mediador desse conhecimento no ambito de sala de aula. A sua pratica
pedagogica acaba se tornando ponto central para o desenvolvimento dos contetdos.

Mediante isso, buscamos pontuar como a formacdo académica influencia as praticas

pedagdgicas dos professores em sala de aula.

Contudo, chama-se para essa responsabilidade os atores professores formadores e 0s
futuros professores de Geografia. A universidade que forma o professor de Geografia
tem que aproximar o saber cientifico, em toda sua esfera investigativa (teoria e
metodologia) para formar professores conscientes e atuantes nas escolas (BRAGA,
2021, p. 14).
E buscar entender a influéncia que a Geografia académica possui na Geografia Escolar,
refletindo nas préticas dos professores no desenvolvimento do pensamento critico, na evolugdo

da propria cidadania.

1.2.3 Relacdo entre a Geografia escolar e Geografia académica

A formacéo cidada € agregada nas concepcdes geograficas. A compreensdo da realidade
por meio dos conceitos pertinentes a Geografia, traduz seu contorno social e sua preocupacao
com os diferentes espacos e contextos.

Seu entendimento passa pelo crivo da formacdo dos professores, a essa atrelada aos
campos do Ensino Superior. Os conhecimentos necessarios para a profissdo docente sao
constituidos inicialmente na academia, e essa posteriormente, se desenvolve no trabalho diario
em sala de aula.

Trazemos a luz ao debate da relacdo para a formagdo docente para a educacédo basica,
especificamente para os campos geograficos. Portugal e Meireles (2008) apontam para essa
relacdo ao tratar da academia, como a formacdo inicial docente, e a escola como espacgo
continuo de formagdo e aprendizado. Dessa forma, a Geografia, passa primeiramente pelo
ambito da formacdo docente, para posteriormente ganhar forma na sala de aula.

Pensar em formacdo docente é antes de tudo, (re)conhecer as realidades do campo
educacional, da escola. Ter a ciéncia das particularidades e desafios a serem encarados enquanto
futuro docente.

Assim, compreende-se que nao € possivel pensar na docéncia em geral [...] sem refletir
sobre o papel da prépria da educacdo [...] na formagdo de adolescentes, jovens e
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adultos na sociedade brasileira, cuja condicao de classe dos sujeitos (ou fragmento de
classe) define a trajetéria na educagdo escolar, ou ainda, a exclusdo dessa dimensdo
educacional. Da mesma forma, é preciso pensar nos motivos mais profundos que
impdem a existéncia de diferentes e desiguais escolas (MOURA, 2014, p. 13).

Refletir que a formacdo se da em suma para os campos da educacdo basica,
considerando a importancia e relevancia do impacto da profissdo para a sociedade, na
construcdo do processo de ensino e aprendizagem, visando a plena formacao critica cidada do
discente.

Nesse sentido, a formacéo de professores de Geografia em ambito do ensino superior,
passa por diversas perspectivas, balizadas muitas vezes em um ensino que se volta para uma
base muito mais técnica, para saberes mais especificos, e com uma abertura menor aos saberes
educacionais.

[...] devido a composicao da grade curricular das licenciaturas em Geografia, a qual é

formada por disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas, acarretando uma
divisdo entre Geografia e educacdo (MENEZES; KAERCHER, 2015, p. 56).

Essa menor abertura, em hipétese, acaba por trazer uma base formativa menor ao
professor, quanto a pratica pedagdgica, no ambito da sala de aula. As préaticas pedagdgicas
acabam se tornando um entrave, e muitas vezes, 0s contetidos considerados para a escola sao
repassados como informagbes, como destacam Menezes e Kaercher (2015, p. 57)
“conhecimento cientifico precisa ser transformado em contetido pedagogicol...]”.

Quando pensamos nessa questdo de apenas “repassar’ informagdes, ¢ que em teoria,
fazemos um comparativo com as mazelas verificadas em sala de aula, principalmente acerca da
reproducéo de conteldos.

Em muitos casos, o professor tem dominio sobre determinada area, mas nao consegue
explicar para seus alunos de maneira clara e objetiva. Se distancia das praticas de transposicao
didatica.

Refletindo sobre esse tema, estamos ponderando sobre 0s saberes que sdo construidos
pelos docentes ao longo de sua graduacdo, transformando uma linguagem cientifica mais
complexa em algo mais acessivel para os discentes: como falar por exemplo, de processos
enddgenos e exogenos relacionados ao relevo para um aluno do 6° ano?

E a forma de considerar praticas de ensino que realmente facam sentido para o contexto
de sala de aula, conseguindo ndo somente repassar informagdes para os alunos, mas sim,
propiciar formas para que eles consigam desenvolver seu senso critico, mediante os saberes

colocados para ele.
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Citando “a transi¢ao do conhecimento considerado como uma ferramenta a ser posta em
pratica, para o conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido, é precisamente o que eu
tenho chamado de transposicédo didatica do conhecimento” (CHEVELLARD, 2013, p. 9). Essa
transicdo para a qual o autor aponta, é a relacdo mediada pelo professor. E o papel fundamental
que vai separar a simples forma de reproducdo conteudista, para um processo realmente
significativo no campo do ensino e aprendizagem.

Sendo assim, temos a formacdo do professor para a educacdo basica, reflexo
condicionante da relacdo entre academia x escola. Se temos uma Geografia Escolar pautada em
bases tradicionais, é em parte fomentada por essa relagéo.

E considerar Menezes e Kaercher (2015), ao abordarem a importancia que se deve dar
também a propria licenciatura e ndo s ao bacharel, para que assim, os futuros docentes também
desenvolvam esse pensar para a escola, e ndo apenas uma base consolidada de saberes
académicos, distante de préticas referenciadas nas praticas pedagogicas

Pereira (1995) também aponta para essa relacdo, ao trazer a discussdo sobre o0s
conteddos curriculares no ambito do ensino superior, refletindo principalmente sobre as
producdes académicas, em anais, revistas, sobre o conhecimento produzido em ambito
universitario, em que muitas vezes o ensino de Geografia é negligenciado.

E sobretudo, ter a ciéncia de que a Geografia no contexto da licenciatura, precisa ser
pensada também na parte pedagdgica. Ao passo que, quando formados, se tornara um gedgrafo,
mas também professor.

Dentro disso, quando nos debrucamos a estudar todo esse cenario, condicionamos
também ao debate compreender como a Geografia escolar se dispde frente ao curriculo. Discutir
0 que € curriculo, qual a sua funcdo e principalmente, sua influéncia para os campos

geograficos.

1.2.4 A Geografia nos curriculos escolares

O estudo sobre curriculo, traz uma abordagem muito ampla, a partir de vérias Oticas
sobre a qual é analisada. Seja no ambito juridico-normativo, através da organizacdo dos
conteudos, da relacdo com a didatica, ou ainda na sua aplicacdo em sala de aula.

Cabe destacar, que o curriculo ao qual nos atentamos no presente trabalho € sobre o
curriculo escolar, discussdo que intrinsecamente volta-se também para os contetdos ensinados.

Quanto a defini¢do conceitual de curriculo, Saviani (2016, p. 55) considera:



31

Curriculo é entendido comumente como a relagdo das disciplinas que compdem um
curso ou a relacdo dos assuntos que constituem uma disciplina, no que ele coincide
com o termo programa. Entretanto, no ambito dos especialistas nessa matéria tem
prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o conjunto das
atividades (incluido o material fisico e humano a elas destinado) que se cumprem com
vistas a determinado fim.

Ao analisarmos o trecho citado, podemos verificar que o curriculo de maneira inicial é
caracterizado como a relacdo e sistematizacdo de conteudos a serem trabalhados em
determinado ano escolar, mas que néo se limita apenas essa defini¢cdo, podendo ganhar ainda
outros contornos.

Quando ponderamos sobre esse assunto, trazemos a ideia de outros autores, como é
apresentado por Santos e Casali (2009), ao considerar o curriculo ndo apenas um “organizador”
de saberes, mas também reflexo da construcdo de uma cultura na qual ele é pensado.

Através dele, sdo (re)afirmados, posicionamentos econdmicos, sociais, politicos, sendo
espelho da sociedade em que € construido “o curriculo €, também, inseparavel da cultura. Tanto
a teoria educacional tradicional quanto a teoria critica veem nele uma forma institucionalizada
de transmitir a cultura de uma sociedade” (SANTOS; CASALLI, 2009, p. 209).

Ferreira (2009) também aponta para essa relacao, abrindo a discussdo em dois sentidos:
0 primeiro, € o curriculo visto como elemento de organizacdo dos conteudos, mas que ganha
contornos Unicos na sua execucao no ambiente escolar, um curriculo facetado a partir do seu
trilhar na escola, moldado por professores e alunos. O segundo, a perspectiva curricular pautada
em questdes de cunho politico e social, transcendendo apenas as questdes técnicas conceituais.

Sendo assim, o curriculo ndo pode ser compreendido como apenas um fato isolado, mas
sim, numa rede muito mais complexa, que reflete a sociedade pela qual foi escrito.

A Geografia escolar também se sujeita as questdes do curriculo escolar. A partir disso,
relacionamos as questdes curriculares refletindo sobre quais os impactos e influéncias que ele
possui, correlacionando com seu carater cidadao.

Quando pensamos nessa relacdo, devemos ter em mente que a Geografia se submete as
perspectivas educacionais. Pereira (1995), por exemplo, disserta sobre a relacdo da Geografia
escolar ainda possuir uma construcao conteudista, principalmente crivada pelo senso comum.

A partir disso, verifica-se contradi¢des, se um dos focos da Geografia no &mbito escolar
é dar aportes para os alunos lerem e interpretarem o mundo a sua volta (CALLAI, 2005, 2011),
sua realidade, acaba por ndo considerar esse aspecto. Baseando assim, os impactos curriculares

que sdo provocados no ambito desse componente curricular.



32

Outro ponto de discusséo, é a questdo que Pereira (1995, p. 148) levanta:

[...] outro conflito que se estabelece nas grades curriculares de varios niveis, é entre
as disciplinas geografia e histdria. Essa confusdo se acentuou, principalmente, com o
movimento de critica a geografia tradicional, de raizes positivistas. Isso aconteceu por
que, via de regra, assumiu-se que todo o fato é histdrico, e, portanto, toda a analise
geografica da realidade devia partir do principio de que a construgao do espaco € um

processo histérico.

Ao trazer tal afirmacdo, repensamos a relacdo interdisciplinar entre os dois componentes
curriculares. Tal interacdo por via de fato deve ocorrer, mas de maneira coerente, haja vista,
podendo desviar o foco da Geografia em sala de aula.

Visamos ainda compreender como a Geografia se desenvolve nos documentos atuais,
dentro do curriculo, diante disso, salientamos sobre a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, se traduzindo como documento normativo que regulamenta e serve de base para a
construcdo dos curriculos das redes municipais, estaduais e federais de educagdo de todo o
Brasil.

Ela aborda a Geografia como ciéncia plural de compreensdo do mundo, da
transformacédo da realidade por a¢6es humanas no dia a dia, em seu carater fisico e social
(BRASIL, 2017). Ainda nessa releitura, a BNCC, apresenta a Geografia, como componente
curricular, justificando sua importancia:

[...] contribui para a formacdo do conceito de identidade, expresso de diferentes
formas: na compreensao perceptiva da Paisagem, que ganha significado a medida que,
ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagdes com
os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na identidade

cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histéria, distintos uns dos outros
e, por isso, convictos das nossas diferengas (BRASIL, 2017, p. 359).

E nesse conceito de identidade, que o sujeito se percebe enquanto parte de um meio, de
uma sociedade, em que ele pode, enquanto ser dotado de vivéncias, exercitar sua cidadania,
transformando sua realidade.

Continuando a discusséo, baseado na BNCC, destacamos a forma como ela aborda
sobre os saberes geogréaficos, principalmente para dar subsidios aos alunos na leitura espacial,
considerando os mais variados aspectos nesse contexto “para fazer a leitura do mundo em que
vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar

espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico” (BRASIL, 2017, p. 359).



33

Quanto a esse raciocinio geografico a BNCC (2017), o considera como saberes
necessarios para a compreensdo da realidade no contexto da Geografia, um exercicio para
entender as dindmicas sociais cotidianas.

Nessa relacdo, os saberes citados ddo base para a construcdo dos conteudos de cada
componente curricular, formando assim o curriculo. E refletir acerca desses contetidos, no
processo de ensino e aprendizagem: qual a relagdo com seus objetivos gerais, se estdo ou ndo
alinhados para propiciar que o discente desenvolva um pensamento critico.

Dessa forma, é possivel considerar os conceitos particulares de cada componente
curricular, que apresentam possibilidades para a compreenséo dos mais diferentes conteddos.
Sendo assim, quando pensamos nessa tematica, consideramos o ensino dos conceitos

geograficos em sala de aula.

1.3 Conceitos geograficos na Educacgdo Basica

Em sala de aula, ao trabalharmos determinado contetido, partimos do pressuposto de
cada aluno como ser dotado de conhecimento prévio, a partir de seu cotidiano, de suas
vivéncias. Nessa perspectiva, Callai (2011, p. 133) afirma:

[...] contetido escolar sdo uma producdo e um conhecimento especifico, considerado
a partir de varias vertentes e que se concretiza na fronteira do conhecimento

disciplinar da ciéncia, na estrutura e cotidiano da escola e na vivéncia dos sujeitos
envolvidos na escola.

Destarte, os conteudos, ou mais especificamente os saberes, sdo construidos
primeiramente de uma base cotidiana, da relacio empirica para a cientifica. E a afirmacio
refinada de bases ja aprendidas pelo sujeito, ou ainda a construcdo de novas.

Quando tratamos dessa relacdo dos saberes empiricos para os saberes cientificos, € que
notamos a complexidade que é tratada em sala de aula. E a perspectiva de sistematizar o
conhecimento cotidiano para o conhecimento cientifico, como apresentam Batista e Salvi
(2018).

Balizados por essa ideia, damos ciéncia ao papel que os conceitos desempenham nesse
sistema. Um norte a direcionar e dar base cientifica & construgdo dos contetidos, de apresentar
a dindmica necessaria para sua contextualizacdo em sala de aula.

De maneira geral, compreendemos a questdo do conceito como algo relacionado ao
acumulo de conhecimento, sistematizado a partir das ideias e valores de uma sociedade
(BATISTA; SALVI, 2018).



34

Essa temética € algo amplamente debatido, por fazer parte das bases cientificas gerais
de qualquer ciéncia: Por exemplo na Quimica, &cidos e bases. Na filosofia, razdo. S&o
conhecimentos de uma base que carrega consigo, o peso de transformar e dar vida a questdo
cientifica, e dessa forma, o seu estudo em sala de aula, dar vida aos contetdos.

Compreender entdo a questdo dos conceitos, é ter consciéncia de sua aplicacdo enquanto
conhecimento construido do real, ou do imaginario. Dos fendmenos no qual ele corresponde.

Ademais, é saber sua relacdo com a sala de aula, a concepg¢do que carrega tanto na
questdo curricular, quanto na sua aplicacdo por parte do professor, imbricada nos conteudos
gerais ou trabalhada de maneira direta, exposta.

Posto isto, devemos compreender qual o papel dos conceitos na construcao do curriculo
escolar de Geografia. Qual o0 impacto que ele carrega? Qual sua aplicacdo pratica?

Ao analisarmos com uma optica mais refinada para esse debate, percebemos que assim
como outras ciéncias, a Geografia também carrega consigo uma gama de conceitos e
categorias®, destacam-se entre seus principais, 0s conceitos de Espaco, Regido, Territorio,
Lugar e Paisagem (LISBOA, 2007; MORAES, 2007). Indo por esse percalco, apresentamos
algumas considerac@es acerca dos conceitos geogréaficos.

Quando realizamos estudos epistemoldgicos nessa area, devemos ter em mente, que a
construcdo conceitual, passa sempre pelo crivo da visdo de determinado autor, fundamentado
por alguma corrente tedrica metodoldgica. Sendo assim, um mesmo conceito pode ganhar
delimitacGes diferentes a partir da Optica que se é analisada.

Com base nos conceitos geograficos, o primeiro a ganhar destaque € o conceito de
espaco. Amplamente estudado, possui caracteristicas muito gerais, ndo sendo consenso claro
sobre sua definicéo.

Corréa (2000) apresenta uma abordagem contextualizando acerca do espaco geografico,
sendo contraditdrio, berco de relacdo absolutas e relativas, descrito sobre diversas perspectivas,
“[...] o espago geografico ¢ multidimensional. Aceitar essa multidimensionalidade ¢ aceitar por
préticas sociais distintas” (CORREA, 2000, p. 44).

Também sobre a nogdo de espaco geogréfico, Raffestin (1983, p. 144) o considera
como: “[...] matéria-prima. Preexiste a qualquer acdo. "Local™ de possibilidades, é a realidade
material preexistente a qualquer conhecimento e a qualquer pratica dos quais sera o objeto a

partir do momento em que um ator manifeste a intencéo de dele se apoderar”

4 Destaca-se que Conceitos e Categoria, S&0 vistas como pauta crivada pela dualidade, ndo possuindo um consenso
diretivo sobre as definicGes de ambas. Um debate que ndo se faz necessario neste trabalho por entendermos que
ndo é necessario para o seu objetivo central.
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Lisboa (2007, p, 26) apresenta a relagédo do espaco como o0 conceito mais abrangente,
haja vista, a relagdo do homem com o meio, transformando a realidade de um todo: o autor
afirma: “formas como as sociedades se relacionam com o espago vai se modificando, enquanto
sua capacidade de intervengao se acentua e o espago geografico[...]”.

Em todas essas defini¢Bes, visualizamos a complexidade na qual tal conceito se
apresenta, seja na relacdo construida pela materialidade, ou na relacdo de estudo entre os
diferentes atores que o compdem.

Destarte, talhnamos a reflexdo de como podemos trabalhar tal conceito, na construgédo
dos contetidos escolares. Partindo de um ponto central, que € a relacdo de conectividade entre
as diferentes localidades. Mais especificamente acerca da globalizagéo.

Dentro desse fenbmeno, explorar as conexdes entre os diferentes pontos do planeta,
massificando as relagcbes culturais, econdmicas e sociais. Trabalhando diversos elementos e
quais os impactos deles em relacdo as diferentes sociedades.

O segundo conceito no qual damos destaque em nossos estudos, é o de Regido. Este
ganhou diferentes perspectivas de analise em diferentes periodos histéricos. Lisboa (2007)
aponta para trés referéncias, Regido Natural, Regido Geogréafica e Regido Homogénea e
Funcional.

A primeira, verifica-se na relagcdo da natureza sobre a (re)producdo da sociedade. A
Regido Geogréfica diz respeito a realidade possibilista do homem pela intervengdo no meio.
Por fim a Homogénea e Funcional, volta-se para o conceito relacionado ao sentimento de
pertencimento a determinado local, como salienta Lisboa (2007).

Na sua base entdo, temos um conceito que ganhou perspectivas contundentes ao longo
de seu processo de estudo (isso também vale para 0s outros conceitos), ganhando delimitacGes
especificas. Nos dias de hoje, a grosso modo, “definida como um conjunto de lugares onde as
diferencas internas entre esses lugares sdo menores que as existentes entre eles e qualquer
elemento de outro conjunto de lugares” (CORREA, 1986, p. 32).

Nesse sentido, trabalhamos a partir dessa definicdo, da relacéo de particularidades que
determinados locais possuem, seja ha cultura, na economia, nas condi¢des fisico climaticas, na
perspectiva de uma conexao.

Quanto ao contetido de maneira mais ampla, consideramos o proprio ato de regionalizar.
Com uma definicdo menos rebuscada, acepcdo de construgdo, ou como Haesbaert (2007)
apresenta como um procedimento metodolégico, ou ainda instrumento de analise, que (re)cria

situacOes a processos regionais.
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Por exemplo, quando pensamos nas regides brasileiras (norte, sul, nordeste, sudeste e
centro oeste), quais as caracteristicas entre os locais que as compdem que as delimitam
enquanto regido? O que traz de particularidade a cada regido dessas? Sao perguntas que podem
ser trazidas em contexto de sala de aula.

Vale ressaltar, que o ensino dos conceitos geograficos na escola, ndo sdo dissociados,
pelo contrario, possuem suas conexdes entre si. A sua compreensdo ¢ muito mais profunda e
interligada pelas relagdes trazidas por eles.

Quando apresentamos tal abordagem, estamos apenas de maneira direta expondo
elementos dos conceitos nos contetidos geograficos que compdem os curriculos oficiais. E o
contexto da préxis, de aliar a teoria a pratica, a fim de promover uma reflexdo mais aprofundada.

Partindo desse norte, trabalhamos a questdo do conceito de lugar, voltado
principalmente para a questao de pertencimento, construido pelo sujeito como forma de relacéo
individual e social, a relacdo de fazer parte de um local (RODRIGUES, 2015).

Lugar, também pode ser analisado na perspectiva de uma realidade pautada nas escalas
do local para o global, conforme Lishoa (2007). E trabalhar acerca de fendmenos cotidianos,
préximos ao sujeito, para entdo, ampliando a sua nocdo, apresentando elementos que fazem
parte do seu dia a dia, mas que também estdo presentes em outros contextos.

Territorio, assim com 0s outros conceitos descritos ndo foge & regra, ganhando
diferentes significados ao longo de seus estudos. Raffestin (1983) apresenta uma ideia
complexa sobre, ao considerar sua base enquanto construcéo do espaco.

Para tanto, ele contextualiza a ideia de um espaco voltado para diferentes grupos, que
constituem formas hierarquizadas de poder, dos diferentes atores e a forma como eles, se
apropriam desse espaco, criando redes e nods, como ele contextualizada ‘“‘esses sistemas
constituem o invélucro no qual se originam as relagdes de poder” (RAFFESTIN, 1983, p. 151).
E nessa relaco de poder, que esse conceito ganha forma, nos diferentes pontos de apropriacéo,
da forma de usufruir desse territrio.

Referente a essas afirmacfes, tratamos uma visdo que traz consigo imbricada, outros
termos, como é o caso da fronteira. Quando pensamos acerca das relacdes de poder, logo,
associamos a questdo de delimitacdo.

Haesbaert (2007) apresenta uma relacdo similar ao conceito de territorio,
compreendendo-0 ndo apenas em um sentido de relagbes de poder, mas construido pela

simbologia da identidade, pautado na relacdo de pertencimento territorial.
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Consideramos em sala de aula, por exemplo, ao passo que, ao trabalharmos um contetdo
relacionado a paises, explorar suas fronteiras, considerando a sua soberania, refletindo sobre os
limites de seu poder, até onde véo seus dominios.

Por fim, abrimos a discussao para a reflexdo da presente dissertacdo, que € o conceito
de paisagem no ambito da Geografia escolar. Buscando compreender como 0 conceito se
relaciona a nivel da escola e quais as analises que a paisagem ganhou ao longo do

desenvolvimento da ciéncia geografica.

1.3.1 A evolucdo do conceito de Paisagem

Seguindo com a ideia, neste subitem damos aten¢do maior ao conceito de paisagem,
baseado na premissa geral da pesquisa. Contemplando assim, uma descri¢do acerca da evolugdo
deste conceito.

O conceito de paisagem, foi ganhando diferentes analises a partir dos diferentes
momentos histdricos da ciéncia geografica. Cada perspectiva da a ela, um contorno singular
ainda que correlacionado, ou como destaca Risso (2008, p. 67): “[...] essencialmente
polissémico e dindmico, ja que ao longo da histéria do pensamento geogréafico o conceito teve
multiplas interpretacdes, de acordo com a abordagem geografica”.

A paisagem, muito antes de ser contemplada nos estudos académicos, ja& ganhava
contornos, principalmente relacionado a questdo artistica. Analisado a partir das representacdes
dos diferentes quadros, ligada a questdo do visual, conforme Baldin (2021).

Quando refletimos sobre essa questao, evidenciamos a relacdo de como a natureza era
representada, ganhando destaque ndo apenas no campo artistico, mas também, na academia. A
ideia de elementos fisicos ganhava papel de destaque.

Essa ideia se valida, efetivamente, pela pauta naturalista apresentada na época.
Geografos de cunho positivista, se debrucaram em compreender as relagdes da paisagem
enquanto caracteristicas fisicas, destaca Cavalcanti (2010, p. 64):

[...] considerando as unidades naturais o ponto de partida da identificacdo geogréfica
sobre a influéncia de fatores fisicos, considerando ainda a natureza como um todo,

como uma totalidade dialética, formada por elementos e componentes naturais que
interagem entre si e formam um sistema [...].

Quando refletimos acerca dessa viséo talhada no bojo da Geografia, partimos de duas

ideias centrais, a primeira diz respeito a ciéncia calcada por uma base alema, caracterizada por
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autores como Carl Ritter, Alexander Von Humboldt e Friedrich Ratzel (RISSO, 2008). E uma
vertente da Geografia francesa, relacionada principalmente a Paul Vidal de La Blache.

Quanto a questdo da escola alemd, Humboldt trazia uma visao da paisagem de forma
mais integral, de maneira mais ampla, condicionada a relacdo sujeito x natureza, ou como
Schier (2003, p. 82) destaca “uma visdo holistica da paisagem, de forma que associava
elementos diversos da natureza e¢ da agdo humana [...]”. Mesmo com essa visdo, Humboldt
ainda mantinha uma interpretacdo condicionada ao determinismo geogréfico.

Ja Carl Ritter trabalhava a partir da comparacéo das paisagens, a fim de compreender
similaridades e diferencas das questdes naturais, dos efeitos verificados na superficie terrestre.
A descricdo pautada no contexto enciclopédico (CAVALCANTI, 2010).

Por fim, Ratzel, traz uma abordagem sobre a paisagem condicionada pela relacéo
dialética nas interacGes entre os seres humanos e os elementos fisicos (rios, vegetacdes,
animais), apresentando assim uma importante perspectiva, que aos poucos deixava de
condicionar um determinismo geografico amplo ligado a natureza (SCHIER, 2003).

Maciel e Lima (2011), ao abordarem acerca desse periodo, caracterizam a escola alema
como a precursora a estudar o conceito de paisagem no ambito geogréafico, apresentando novos
elementos para seu estudo.

Destaca-se também nesse processo, a figura de Paul Vidal de La Blache, autor francés,
que trazia uma abordagem naturalista, mas em certos momentos, apresentava uma Vviséo mais
libertadora, principalmente, ao considerar o sujeito enquanto ser ativo no meio natural, tirando
assim, sua carga de passividade que outrora possuia.

Name (2010) apresenta uma discusséo acerca do trabalho vidalino, refletindo sobre a
relacdo de La Blache com a paisagem. Para tanto, o autor faz apontamentos, direcionando o
debate para o conceito de género de vida, onde a paisagem ganha forma principalmente na
relacdo entre a sua fisionomia (as formas como € retratada) e a interacdo dos elementos que a
compdem.

Descrevendo o escritor de Vidal de La Blache, podemos identificar de maneira direta,
sua associacdo com o conceito, partindo de dois pontos: analise e sintese. A primeira diz
respeito a uma interpretacdo da paisagem que considera todas as diferengas perceptiveis nela
(LA BLACHE, 2008). Ja a segunda diz respeito a interacdo entre todos os elementos que a
compdem, ou mais especificamente, “[...] Paisagem forma um todo, onde os elementos se
encadeiam e se coordenam; sua interpretacdo exige uma percepc¢éo logica da sintese plena de

vida que se poe sob nossos olhos”, como afirma La Blache (2008, p. 149).
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Se faz presente também, compreender a visdo que o autor apresenta sobre a rela¢do entre
homem x paisagem, como parte do meio, mas ativo nesse processo, “o homem ¢é parte integrante
da paisagem. Ele a humaniza e a modifica de alguma forma” (LA BLACHE, 2008, p. 150).

Ponderamos ainda a fala de Name (2010), ao associar as ideias de Vidal de La Blache
ao conceito de cultura, haja vista, que mesmo ndo sendo uma questdo de proximidade, ao
relacionar-se principalmente ao conceito de regido, mas que de certa forma, ao considerar as
ideias de “Género de Vida”, de certa esta ligado a questao cultural, “nas nog¢des de “habito” e
de “adaptagdo ao meio”, fatores que moldam as regides/paisagens de cada grupamento
humano” (NAME, 2010, p. 167).

Seguindo nesse pensamento, nos deparamos com a escola estadunidense, que desponta

com autores, como Hartshorne e Carls Sauer, com uma proposta nova ao conceito de paisagem.

1.3.2 O conceito de paisagem a partir de Carl Sauer

Quando refletimos sobre a perspectiva frente ao conceito da paisagem, recordamos as
contribuicdes da escola estadunidense. Ressaltamos as caracteristicas que marcam essa classe,
voltada principalmente para a utilizacdo de dados estatisticos e matematicos em suas analises.

Partindo dessa corrente, apresentamos as ideias de Carl Sauer, que trouxe contribuices
significativas para a construcdo do conceito de paisagem, abarcando ndo s6 um panorama
superficial e relativo, mas uma visao onde relaciona aspectos naturais a aspectos antropicos.

Ressalta-se que mesmo em sua ideia naturalista, apresentou uma visdo muito mais
aprofundada sobre este conceito. Destacamos, que nos ancoramos em Seus pressupostos para a
conceituacdo mor de paisagem, considerando principalmente a sua ideia acerca de paisagem
cultural, traduzida pelas a¢cdes humanas e suas aspiracées, suas identidades e valores.

Sobre sua biografia, Name (2010) aponta inicialmente a formacdo pela qual Sauer
passou, desde seu ingresso na pos-graduacdo na universidade de Chicago até o periodo em que
lecionou na universidade de Michigan, quando finalmente ingressou em 1923, na universidade
da Califérnia em Berkeley, onde postulou suas principais ideias.

Em seus escritos, sua principal obra é traduzida no livro A Morfologia da Paisagem®,
datado de 1925. Calcado por um embasamento ainda que em tese naturalista, descritivo,
considerou uma relacdo diferenciada para a releitura da paisagem. Apresentou uma proposta

voltada a paisagem cultural.

> The Morphology of Landscape (titulo original da obra).
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Os pressupostos de sua ideia, condicionam a acdo humana na natureza, onde elementos
antropicos surgem como diferenciagdo para a construgdo dessa ideia “a paisagem cultural
representa, consequentemente, uma materializacdo de pensamentos e a¢des humanas [...]”
(SCHIER, 2003, p. 83).

Sauer (1998), inicialmente, faz uma descri¢do das visdes acerca do que era a ciéncia
geogréfica, descrevendo trés ideias centrais. A primeira diz respeito ao estudo da superficie
terrestre numa perspectiva cosmolégica. A segunda, os estudos de formas de vida, condicionada
ao ambiente em que vive. E a terceira, trata dos estudos coroldgicos.

O autor apresenta essa ideia, engendrando a proximidade da qual o campo do
conhecimento tem com seus fendmenos, dando énfase, na associagdo da paisagem enquanto
categoria da Geografia, “Paisagem é 0 campo da geografia, porque & uma importante secdo da
realidade ingenuamente perceptivel e ndo uma ideia sofisticada” (SAUER, 1998, p. 15).

Quando Sauer, aponta a relacdo do perceptivel, esta a trabalhar a questdo descritiva da
paisagem, “tarefa da geografia € concebida como o estabelecimento de um sistema critico que
envolve a fenomenologia da Paisagem, de modo a captar em todo o seu significado e cor a
variada cena terrestre”, como assinala Sauer (1998, p. 22).

Neste sentido, deduzimos a questdo da ‘cena terrestre’, como a paisagem em seu ambito
total, da maneira fisica, a acdo antrépica sobre ela, como o autor caracteriza, a descricdo como
uma cena completa, ndo individualizada, mas um somatorio do total (SAUER, 1925).

Destarte, manifestamos 0 pensamento a respeito dessa paisagem em uma perspectiva
cultural, crivada pela manifestacdo das acdes do ser humano no meio natural. Sauer, descrevia
a relacdo entre ambos congregava uma natureza que trazia elementos necessarios ao individuo,
a0 passo que o0 mesmo transformava o seu meio.

Sauer (1998, p. 29) “o conteudo da Paisagem é encontrado, portanto, nas qualidades
fisicas da area, que sdo importantes para 0 homem e nas formas do seu uso da area em fatos de
base fisica e fatos da cultura humana”.

Nesta visdo, o autor apresenta o que é cultura de um ponto de vista geografico,
apresentando como a a¢do do homem sobre determinada area®, pensando nos seres humanos
como grupos compostos por tradi¢cbes ou descendéncias (SAUER, 1998). Dessa maneira, 0

citado autor apresenta um esquema bem direto sobre toda essa acdo humana: “a Paisagem

® Sauer considera o conceito de Area, muito similar ao conceito de Paisagem. Em sua obra ele apresenta a relagéo
entre ambas. Name (2010, p. 168) corrobora com essa ideia: “area” ou a paisagem, para ele sindnimos”.



41

cultural € modelada a partir de uma paisagem natural por um grupo cultural. A cultura € o
agente, a area natural € o meio a paisagem cultural o produto”.

Nessa releitura, essa acdo do homem fica mais clara, principalmente quando se traduzida
como as transformac@es que o ser humano traz sobre a paisagem natural, nas construgdes das
casas, na formagéo das cidades, do cultivo da terra na area urbana, na organizacéo social, tendo
iIsso como produto crivado pela cultura. Assim, perpassa-se com uma despreocupacdo dos
aspectos relacionados aos costumes ou ideias desses individuos, mas pautado na marca que ele
vai deixar na paisagem, sobre qual a influéncia humana sobre a natureza (SAUER, 1998).

Diante do contexto apresentado por Sauer, nos baseamos para a constru¢do de um
conceito de paisagem abrangente, que congregue ndo apenas os elementos naturais distantes do
ser humano, mas que nessa releitura, venha ao encontro de um horizonte crivado pela cultura
na transformacao do meio.

Para tanto, quando pensamos no contexto cultural, dos diferentes panoramas
visualizados, nos damos conta da magnitude de olhares que aparecem. Séo os diferentes sujeitos
gue vivem e se relacionam com a paisagem, em um sentido muito amplo e complexo traduzido
a partir da ideia de pertencimento.

Esse pertencimento, baseia-se na ideia relacional entre paisagem e territério. Uma
identidade construida pelo bojo cultural, carregado de simbolos e significados, que modificam
e (re) transformam a paisagem em seu sentido material e imaterial.

Perante tal resgate historico, damos énfase no estudo do conceito de Carl Sauer para
nortear o presente trabalho, tendo em vista, que as ideias que o0 autor apresenta em sua obra

refletem a forma de anélise do conceito de paisagem neste trabalho.

1.3.3 Identidade territorial: algumas consideragcfes

Ao refletirmos sobre a questdo cultural, estamos abordando um tema complexo, mas
importante para os estudos da paisagem. A cultura se manifesta nas a¢des do ser humano, e este
carrega consigo singularidades, trazidas por sua vivéncia. Quando pensamos em cultura, ndo
dissociamos o estudo de identidade.

A identidade é construida pela ligacdo ao territério, transformando a paisagem na
execucdo de suas acdes. Consideramos aqui, uma relacdo importante entre o conceito de
territorio e a paisagem. O primeiro diz respeito ao campo real, material fisico, do qual Haesbaert

(2007, p. 23) considera como territorio “’funcional’ a comecar pelo seu papel enquanto recurso,
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desde sua relagdo com os chamados ‘recursos naturais’ — ‘matérias-primas’”. O segundo diz
respeito & construcao a partir da acdo do sujeito.

Para tanto, tomamos como definicdo para territorio, a formulacdo proposta por
Haesbaert (2007), ao apresentar este conceito em duas perspectivas, uma relacionada a
dominacdo, crivada pelo juridico politico, a relacdo de poder com a terra. Ja a segunda, aparece
relacionada a um campo identitario, simbdlico de apropriacéo.

N&o podemos desconsiderar o territorio voltado as relacbes de poder, que pode ser
interpretado a partir de diferentes éticas. Haesbaert (2007, p. 20-21) aborda essa tematica,
como, “poder no sentido mais explicito, de dominacdo, quanto ao poder no sentido mais
implicito ou simbolico, de apropriacdo”. Daremos atenc¢do especial ao sentido do territorio
abarcado pelo simbdlico, pelo campo da apropriacao.

Quando falamos de apropriacdo, estamos condicionando as perspectivas de um sujeito
pela forma como ele se relaciona e constrdi esse territdrio. Os simbolos, materialidades e
imaterialidades compostas pela sua percepcao frente a sua realidade. A sua percepcao da forma
como ver o mundo estd condicionada a seus costumes, suas concep¢des de mundo, a sua
identidade.

Quando entramos no debate sobre identidade, acabamos por nos deparar com diferentes
analises. Tomamos como exemplo, primeiramente, Castells (2008, p. 22), que define:
“identidade a fonte de significado e experiéncia de um povo”. Outro exemplo, ainda, é
Haesbaerth e Barbara (2001, p. 3), os autores apontam: “As identidades, pelo viés
antropoldgico, sdo construidas historicamente pelos sujeitos na relacdo e interacdo espaco-
temporal com a alteridade, com o Outro”.

Seja na referéncia de um povo, ou de um individuo, quando pensamos na questdo da
identidade, estamos falando da construcao politica, social e cultural que carregam consigo, em
seu subjetivo e na forma como demonstram isso cotidianamente. E refletir sobre as perspectivas
de vida que ele carrega frente a sociedade e suas diferentes configuragdes na sua (re) produgéo.
E saber como ele se inter-relaciona com o0 meio em que esta, na construcio desse territorio.

Quando partimos dessa ideia, trazemos a luz a discussao da forma como um ser humano,
dotado de suas particularidades se relaciona com o0 meio em que esta, surge dessa maneira, a
questdo sobre a apropriagéo do territorio.

Sobre isso, é a forma como um individuo consegue se utilizar desse territorio, dentro de
todas as suas demandas, conseguir acessar tudo aquilo que esta ao seu campo. Os espagos que

ele tem disponivel, as opiniGes que ele pode proferir, as escolhas que pode tomar.
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E nessa base, que a apropriagio ganha forma, no contato diario pelo &mbito identitario
dos diferentes seres humanos, que (re) produzem suas formas de ver e sentir o territorio,
refletindo sobre Haesbaerth e Barbara (2001, p. 03).

[...] o individuo esta em interagdo com a estrutura social de modo que toda a
interpretaciio sobre sua identidade tem de estar “localizada em um mundo social”. E
este fato que nos possibilita trabalhar com o conceito de identidade coletiva, sem que
se estabeleca uma dicotomia entre o individuo e o contexto social do qual faz parte.

Nesse contexto, notamos o sentimento de pertencimento a determinado territério. Da
construcdo pela acdo com base nos elementos de sua identidade, de suas especificidades, de
sentir e fazer parte de um meio tanto fisico quanto simbdlico, construido pelo imaginario.
Tomemos como exemplo as relacbes de um migrante com a sua terra natal. Ele reflete a sua
construcdo de paisagem a partir da ideia de sua cultura, de uma ideia abstrata que ele tem com
0 pertencimento ao territdrio de qual veio.

Nesse mesmo contexto, um migrante que se fixa em uma cidade a trabalho, em uma
situacdo de migragdo pendular, vai possuir outra relagdo com o territorio. Sua identidade
territorial ndo é necessariamente de lagos mais profundos, de pertencimento, mas € uma relacédo
de (re)producéo a partir da construcdo pelo trabalho. A forma de apropriacdo reside de forma
diferenciada.

O sentimento de pertencimento a seu bergo de origem, sera muito maior do que com o
lugar que ele esta atualmente, pelo fato de muitas vezes os lagcos construidos através de
elementos de sua identidade, tornaram para ele o fato de apropriacdo de um territorio.

Isso se deve ao fato, principalmente do qual retomamos aqui, fundamentado em
Haesbaert (2007) que relata sobre a funcdo do territorio, ao considerar dois caminhos para este.
O primeiro funcional, enquanto base para recursos e o segundo, simbdlico, construido por cada
sujeito.

Uma forma de representar esse pertencimento ao territorio, de lembrancas e conexdes,
¢ através da musica. Aradjo e Vargas (2017) trazem um panorama muito interessante, ao
abordarem essa tematica, em leitura ndo apenas centrada na letra da musica como algo
superficial, mas condicionada na escrita como reflexo de toda uma imagem simbdlica
construida sobre determinado territério e paisagem.

E a forma de apresentar artisticamente os desejos e anseios na consideracio acerca de
sua identidade territorial. E a constatacdo do sentir e pertencer a um meio, a uma estrutura

pautada do seu ser.
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Sendo assim, as identidades construidas, sdo as diferentes formas que se relacionam
com a elaborac&o e a forma de sua ag&o na paisagem. E uma relagio ocasionada pelos diferentes
sujeitos ou grupo de sujeitos.

Por meio disso, voltamos a reflexdo sobre o pertencimento territorial, contextualizando
por meio do ensino de paisagem no ambito escolar. As diferentes perspectivas pelas quais 0s

docentes e discentes passam frente a este conceito.

1.3.4 O ensino do conceito de paisagem na perspectiva da identidade territorial

Como ja enfatizado, o pertencimento territorial, diz respeito ao sentimento de fazer parte
de determinado territorio, de usufruir dele de forma significativa, baseado na apropriacdo que
0 sujeito tem pela sua bagagem de experiéncias.

Dessa forma, quando pensamos no ensino do conceito de paisagem no contexto escolar,
refletimos sobre a forma como os alunos fazem a releitura dessa paisagem a partir de suas
experiéncias, ou ainda mais, como eles sentem a questdo do pertencer a um territério, enquanto
figura material, fisica, e essa constru¢do do simbolismo partindo do imaginario, que a forma
que se relacionam com a paisagem.

Como Callai (2005, p. 228-229) expressa: "Ler o mundo da vida, ler o espaco e
compreender que as paisagens que podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacao das suas necessidades”

Sdo as diferentes definicbes protagonizadas por cada aluno, no @mago de seu
conhecimento, dos saberes que carrega consigo, que ira dar contornos Unicos a essa paisagem.
Como Callai (2005) contextualiza apresentar uma relacdo da construgdo do ensino dos
conceitos, partindo do “eu”, para um mundo socializado.

E partir do conhecimento do aluno, categorizado pela construcdo de uma paisagem
correspondente do campo visivel, ao invisivel “em verificagdes subjetivas que considere
particularidades culturais e histéricas, uma conjuntura que nem sempre estdo explicitamente
visiveis na paisagem”, como salienta Oliveira et. al (2020, p. 133).

Ao levar em conta aquilo que o aluno sabe e conhece, partimos de sua realidade, o
conteddo comeca a ganhar um real significado, ai entra a ideia do pertencimento, justamente
por se tratar de algo proximo a ele, que faz sentido para suas vivéncias.

Dentro dessa perspectiva, quando pensamos no ensino do conceito de paisagem,

refletimos sobre olhares que o aluno tem sobre determinada paisagem, por exemplo: o bairro
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da escola, enquanto parte da paisagem, € sentido e apropriado por parte do discente, de formas
diferentes, variando de aluno para aluno.
Acredita-se que seja importante desenvolver, nas criancas e nos adolescentes, a
capacidade de compreenséo das diferentes paisagens, reconhecendo seus elementos,
sua historia, suas praticas sociais, culturais e suas dindmicas naturais, assim como a
interacdo existente entre eles. Portanto, ha uma necessidade de ressignificar a

Paisagem no ensino e na aprendizagem da Geografia [...] (PUNTEL, 2007, p. 285-
286).

E nessa ressignificacéo, que os alunos ao realizarem o estudo de determinada paisagem,
expbem ali, seu conhecimento prévio. Sua forma de fazer essa leitura, perpassa pelo crivo de
suas experiéncias, da relacdo que ele possui sobre determinada paisagem, pautado no
sentimento de pertencer, criando lacos a partir de tracos de sua identidade.

Lembramos aqui, 0 conceito de paisagem nao apenas no campo visivel, mas calcado
pelos sentidos, na brisa do vento, no odor expelido pelas flores, os diferentes gostos sentidos,
os variados sons, que formam as diferentes paisagens.

E nessa associacdo de elementos que consideramos o ensino da paisagem no campo da
Geografia escolar. Crivado pelas construgdes identitarias de cada aluno, que constroem a partir
de suas percepcoes.

Consideramos também, o papel que o professor assume frente a esse cenario: Como
mediador dos processos de ensino em sala de aula, cabe a ele delimitar praticas pedagdgicas
cabiveis a realidade da sala de aula.

Refletir em praticas pedagdgicas para o ensino de paisagem, em a¢des que viabilizem
efetivamente formas de o aluno compreender sua realidade, a partir do seu conhecimento
prévio, assimilando aspectos simbélicos e materiais.

Sendo assim, no capitulo que segue, discutiremos as bases tedricos metodoldgicas que
permeiam o ensino e aprendizagem, como forma visualizar como as praticas em sala de aula

por parte do professor impactam na intencionalidade da aprendizagem por parte do estudante.
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CAPITULO 2 - A DIDATICA NO AMBITO DA EDUCACAO ESCOLAR

Neste capitulo, buscamos apresentar e discutir quais as bases tedricas metodoldgicas
que permeiam a construcao dos conceitos de ensino e aprendizagem sobre o olhar da didatica.
Damos destaque também aos elementos didaticos, com énfase para a importancia da masica na

educacao basica, como prética pedagogica.

2.1 Ensino e aprendizagem: perspectivas tedricas

Nossa viagem ndo é ligeira
Ninguém tem pressa de chegar

A nossa estrada é boiadeira

N&o interessa onde vai dar
Comitiva Esperanga- Almir Sater.

Quando refletimos sobre as préticas utilizadas em sala de aula pelo professor, voltamos
nossa discussdo sobre as bases que permeiam esse contexto. Estamos diretamente conduzindo
e considerando dois conceitos, que é o ensino e a aprendizagem.

Temos em consonancia que 0 ensino e aprendizagem mantém uma relacdo de
proximidade, compreendendo que fazem parte de uma construcdo do processo educativo,
permeados sobre 0s campos da didatica, dentre outros elementos.

Apresentamos inicialmente a respeito da ideia que sustenta o conceito de ensino. Ao
abordar um panorama geral sobre tal tema, trazemos primeiro a diferenca entre educacéo e
ensino.

Cabe caracterizar cada um dos pontos que se relacionam com o conceito de ensino, dessa
forma, consideramos aqui, a ideia de educagdo: um conceito mais complexo e abrangente,
refletido pela casualidade de abarcar diversas frentes, que grosso modo, ganha significado como
um processo de desenvolvimento, social, emocional e intelectual nas relagdes humanas no
contexto social.

Libaneo (1990, p. 22) define educagdo como:

[...] processo de desenvolvimento onilateral da personalidade, envolvendo a formacéo
de qualidades humanas - fisicas, morais, intelectuais, estéticas - tendo em vista a

orientacdo da atividade humana na sua relacdo com o meio social, num determinado
contexto de relac@es sociais.

Essa conceituacdo de educacdo, apresenta elementos para compreendermos o conjunto
maior na qual ela se coloca e se propde, a ser uma frente nao distante do carater social, mas

sim, um processo de construcdo de saberes para o desenvolvimento pleno dos seres humanos.
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Calleja (2008) aponta para a direcdo na qual a educagdo caminha, ao constatar que o
processo educativo, visa capacitar os seres humanos de maneira integral, a fim de que, com os
valores e preceitos adquiridos ao longo do tempo, sejam aplicados de maneira direta e coerente,
que transformem o cotidiano dessas pessoas.

Brandao (2007, p. 14) ainda destaca: “Na espécie humana a educagdo ndo continua
apenas o trabalho da vida. Ela se instala dentro de um dominio propriamente humano de trocas:
de simbolos, de intencdo agdes, de padrdes de cultura e de relagdes de poder”. E a relagio de
desenvolvimento do ser humano, com suas relagdes cotidianas.

Salientamos que a educacéo pode acontecer em diferentes espacos, por exemplo, no seio
familiar, carregando valores e simbolos adotados no ato de educar, ou como ainda coloca
Calleja (2008, p. 110): “[...] outras instituigdes sociais ndo escolares, com um proposito
educativo, desenvolvem também processos de ensino-aprendizagem com um carater mais
espontaneo”.

E direcionar a discussdo para um ato educativo voltado ao ambito escolar, pautado na
construcdo do rigor cientifico, dotado de instrumentos e teorias que paulatinamente congregam
com o objetivo da acdo de educar.

Dessa forma, compreendemos a transformagdo da sociedade, causado pelos seres
humanos, como consequéncia do ato educativo, que, constatamos aos passos pelo qual se dé a
sistematizacédo e assimilacdo dos saberes. O trilhar ¢ feito a partir da relacdo com a escola e a
sala de aula.

Quando voltamos a discussdo, embasada no seio escolar, condicionamos a pensar sobre
os modelos de instrugdo. Libaneo (1990, p. 23) apresenta que a “instrugao se refere a formacao
intelectual, formacéo e desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de
certo nivel de conhecimentos sistematizados”.

A instrucdo como parte da educacdo, foca no desenvolvimento de sistematizar os
diferentes saberes, a fim de ser instrumento para o ato educativo. Em termos de escala, a
instrucdo esta dentro da educacéo.

No processo da instrucdo, se da a orientacdo para a formacéo integral do individuo, a
compreender seu papel cognitivo, emocional e social, da acdo do ser humano, refletir sobre a
sua realidade e através da educacéo, ser agente ativo em seu meio.

Para que haja a instrucdo, € necessario o desenvolvimento de técnicas e metodologias,
caminhos que levem a um objetivo central. Para tanto, o trilhar que se é pensado, caracteriza-

se como a agdo de ensinar.
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Sobre essa ideia, trazemos o pensamento de Libaneo (1990), que apresenta uma reflexdo
sobre esse tema, considerando o conceito de ensino como 0 meio e as a¢des para promogao da
instrucéo.

Ensino, ganha assim, significado nas praticas, pautadas pela acdo do professor, a fim de
promover formas de viabilizar ao estudante, maneiras de desenvolver o pensamento critico, na
consolidacao de conteudos que condizem com a formacao cidada.

Franco (2015) levanta algumas indagacGes que ajudam a refletir sobre a perspectiva
central do ensino, ao abordar sobre “O professor concretiza sua agao pedagdgica ao dar aula ou
a concretiza quando consegue ensinar alguma coisa a alguém?” (FRANCO, 2015, p. 604).
Sobre a a¢do pedagdgica que a autora apresenta, relacionamos ao sinénimo de ensino.

E refletir na acdo docente, desde o planejar, a execucdo e finalizagdo da aula. E
distanciar-se da ideia de que ensinar é apenas “passar conteido no quadro”, em um processo
simples de memorizagdo ou transmissao de conhecimento.

Ter a compreensdo que a instrucdo faz referéncia aos conhecimentos aprendidos,
sistematizados, em sala de aula. E 0 ensino se traduz nas técnicas e formas para se alcancar 0s
objetivos tracados pelo campo da instrucao.

Libaneo (1990) assinala que o “verdadeiro ensino”, € aquele que fomenta e congrega os
conhecimentos prévios do aluno, ao contetdo novo a ser trabalho em cada componente.

E contextualizado pela ideia de Libaneo (1990), em que a instrucdo fica condicionada a
assimilacdo dos diferentes conhecimentos, e 0 ensino, visualizado como as técnicas e acdes do
professor para chegar a seus objetivos.

O ato de ensinar, entdo, € refletido sobre a acdo docente, pautada sobre as demandas de
cada particularidade encontrada nas vivéncias de sala de aula. E relacionada sobre a forma que
o professor ird trabalhar os saberes de seu componente curricular, a fim de suscitar espacos
plurais para que os alunos desenvolvam em sua criticidade. Nas palavras de Freire (1996, p.
20):

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas

inibicBes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Sendo assim, ao professor cabe a tarefa de orientar, e ndo transferir. Estar frente ao
diadlogo com os alunos, em um processo continuo e aberto, democréatico no cotidiano da sala de

aula.
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Em tese, essa € a ideia central do ensino, a organizacdo e sistematizacdo de a¢des para
promocdo da aprendizagem. Sobre a égide da aprendizagem, refletimos também sobre seu
conceito, e como ele se relaciona com o conceito de ensino.

Primeiramente, ao conceito de aprendizagem, remontamos a ideia a curiosidade
humana, que sempre foi a de descobrir 0 novo: na pré-historia, os seres humanos a partir de
acoes frente ao desconhecido, acabaram por se desenvolverem, por exemplo, a descoberta do
fogo, ou ainda, a sistematizacao das técnicas de agricultura, que foram cruciais para a nossa
evolucdo e adaptacdo enquanto espécie.

Em todos esses aspectos, consideramos a forma espontanea de aprender, de dar
significado aos mais variados elementos em nossa realidade, como destaca Diaz (2011, p. 81)
sobre a aprendizagem “‘sua universalidade para a necessaria e potencial adaptacdo humana.”.

E no desenvolvimento humano, na sua intencdo, que vislumbramos o ato de aprender,
primeiramente para sua sobrevivéncia de adaptacdo ao meio, ao passo, de construir seu préprio
trajeto, se apoderando das diferentes técnicas e conhecimentos, ndo de maneira natural, mas
sistematizando as diferentes informag6es em sua realidade.

De maneira mais concisa, visualizamos duas ideias para o conceito de aprendizagem,
trabalhada por Darsie (1996), a aprendizagem repetitiva e a aprendizagem significativa. A
primeira, é baseada na repeticdo e memorizacao, o aluno distante de ser o centro do processo,
mas como ser passivo, ou como salienta “numa concepg¢do empirista de aprendizagem, o aluno
¢ considerado uma folha em branco sobre a qual se imprime o conhecimento” (DARSIE, 1996,
p. 49).

Nesse percal¢o, visualizamos uma aprendizagem mneménica que carece de uma base
mais s6lida, que se limita apenas a deixar o aluno como figura passiva que apenas absorve, mas
gue em contrapartida, em muitos casos nao desenvolve sua prépria aprendizagem.

Tavares (2014) também apresenta uma reflexdo acerca desse tema, ao tratar a
aprendizagem repetitiva como “aprendizagem mecanica ou memoristica”, condicionada a um
esforgo que a curto prazo tem resultados mais efetivos, mas que a médio e longo prazo grande
parte do que foi apreendido acaba tendo baixa retencao.

Destarte, notamos que esse tipo de aprendizagem, em suma, se apresenta como efémero,
haja vista, a rapidez com que se aprende, se decora, mas aos poucos tal conhecimento se esvai,

nao se acumula.
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Contrapondo este ponto, nos deparamos com a ideia de aprendizagem significativa’.
Darsie (1996) discute sobre tal tema, apresentando elementos que condizem na posi¢éo do aluno
como detentor de saberes, ao passo, que a sua construcdo do conhecimento, mediado pela
aprendizagem, perpassa pelo seu modo de significar os conteudos.

Nessa ideia, o aprender se torna mais proximo e significativo para o aluno. Um processo
construido por ele e para ele, enquanto ator central do processo. Ao contrario da aprendizagem
repetitiva, 0 conhecimento se torna mais coeso para o aluno, podemos assim compreender e se
reconhecer dentro desse contexto.

Tavares (2014) corrobora com a discusséo, trazendo a aprendizagem significativa, uma
construcdo na qual o aluno com seu conhecimento prévio, ao ter contato com os contetdos dos
componentes curriculares, comeca a significar aquele material, inserindo-se de maneira
singular em seu aspecto cognitivo.

Nas palavras de Lemos (2006, p. 56): “aprendizagem significativa, tem um carater
idiossincratico que determinara 0 modo como o individuo se relacionard com o meio”. A sua
relacdo com o meio se dara na ideia da aprendizagem exercida por si proprio, na compreensao
de sua realidade.

Dessa forma, a aprendizagem pode ser compreendida como um processo continuo de
construcdo de saberes, no qual, o aluno, a partir daquilo ja aprendido, ao se deparar com novos
conhecimentos, assimila-o, entdo, 0 agrega aos conhecimentos ja existentes. Ou ainda o
“processo mediante o qual o individuo adquire informacgdes, conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores, para construir de modo progressivo e interminavel suas representacdes do
interno (o que pertence a ele) e do externo (o que esta “fora” dele) (DIAZ, 2011, p. 83, grifo do
autor).

E a prética do discente de se relacionar diretamente com seu processo de aprendizagem,
uma construcao que aumente seu repertorio de conhecimento, “na aprendizagem, sempre existe
uma autoconstrucdo (de informacdo, de habilidades etc.) que modifica o anteriormente
aprendido”, como salienta Diaz (2011, p. 83).

Sobre essa perspectiva, trazemos a luz, a relacdo entre ensino e aprendizagem.
Refletindo sobre essa dualidade, podemos pensar sobre: qual a relacdo entre professor e aluno?

Qual o papel que o professor desenvolve? E o aluno, qual seu papel?

7 “Na década de 1960, David Ausubel [...] propds a sua Teoria da aprendizagem significativa, onde enfatiza a

aprendizagem de significados (conceitos) como aquela mais relevante para seres humanos” (TAVARES, 2014, p.
56).
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Libaneo (1990), sobre a relagdo entre professor e aluno, suscita duas frentes de analise:
a primeira, revestida do processo direto de ensino, na execucdo dos conteudos, das praticas que
o0 docente tem em relacdo a sala de aula. A segunda, aborda sobre os aspectos sdcio emocionais,
as relacdes interpessoais entre docente e discente.

Para tanto, nos ancoramos na primeira ideia trazida por Libaneo (1990), buscando
discutir, a relagcdo que professor e aluno possuem em sala de aula.

Quando pensamos nessa relacdo, condicionamos a discussdo as intencionalidades
dirigidas em sala de aula. Uma interacdo que se manifesta em um primeiro momento do
professor, seguindo as interagdes apresentadas pelos alunos.

Ao docente, cabe a acdo de planejar, executar, de intermediar, de ser o ponto inicial da
abertura a intencionalidade no &mbito da sala de aula, de dar aportes necessarios para que ocorra
0 processo de ensino.

Franco (2015), ao abordar sobre esse tema, elenca algumas varidveis que delimitam a
intencionalidade e o direcionamento do professor: como a organizacdo da sala, as técnicas e
metodologias empregadas, a organizacdo do tempo da aula, 0s materiais a serem usados, entre
outros.

E a intencdo de sua aco que denota seu objetivo, aos caminhos que ira percorrer em
sala de aula, a fim de conceber um espaco democratico para a construgdo do conhecimento.
Isso revela a roupagem na qual o ensino se materializa.

Ao aluno atribuimos o papel da aprendizagem. N&o simples receptaculo, pronto para se
encher de informacGes passadas pelo professor, mas uma aprendizagem auténoma, que o
discente construa um processo coerente de sistematizacao de conhecimento.

Vale ressaltar, que o processo de ensino e aprendizagem ndo necessariamente ocorre de
maneira individual, mas pode ser potencializado em um ambiente coletivo, numa troca de
saberes e interacgdo.

E compreender que o aluno, carrega consigo conhecimentos, e a partir deles, ele ira em
seu intelecto, construir novas representacdes, novas formas e técnicas, como cita Libaneo
(2002, p. 7) “o aluno que, para além de um sujeito psicologico, ¢ um sujeito portador da pratica
social viva”.

Para essa pratica, colocamos também a intencionalidade do aluno, pautado sobre sua
acdo. E a caracterizacdo do docente alimentada por sua intencdo de ensinar, e a inten¢do do

aluno de aprender. A construgéo de uma simbiose entre discente e docente.
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Sobre as intencionalidades colocadas, Tunes, Tacca e Junior (2005, p. 690-691)
destacam “Na esfera de agdes do professor, existe um impacto no aluno que ¢ intencional e
esperado como realizacdo, fato que nao se pode afirmar que existia da parte do aluno.”.

Mediante o exposto pelos autores, caracterizamos a intencdo do professor em ensinar e
a do aluno em aprender, mas que nesse percalco, mesmo com a intencionalidade do professor
em garantir o processo de ensino, ndo haja por meio do discente, essa reciprocidade.

Planeja-se o0 ensino na intencionalidade da aprendizagem futura do aluno. No entanto,
o grande desafio da didatica tem sido a impossibilidade de controle ou previsdo da

qualidade e da especificidade das aprendizagens que decorrem de determinadas
situacdes de ensino (FRANCO, 2015, p. 604).

No ato de ensinar, cabe identificar e examinar os objetivos a serem alcancados frente a
construcdo da aprendizagem, num ciclo que abrange o caminho percorrido, e o final chegado,
considerando que o docente também constrdi seu proprio conhecimento a partir dessa interagéo,
a isso caracterizamos como um processo democratico de producdo e sistematizacdo do
conhecimento.

Tunes, Tacca e Junior (2005), ao enfatizarem sobre essa condicdo, abordam que o
professor empenhando em promover um processo significativo de ensino e aprendizagem,
trabalha sua acdo de ensino, voltada para uma linguagem alinhada com as formas de pensar do
discente, da condicdes para que, em sua consciéncia, tome frente do seu processo de aprender.

E nesta perspectiva que compreendemos a relacdo entre ensino e aprendizagem:

O movimento permanente que ocorre a cada aula consiste em que, por um lado, o
professor propbe problemas, desafios, perguntas, relacionados com contetdos
significativos, instigantes e acessiveis. Por outro lado, os alunos, ao assimilar

consciente e ativamente a matéria, rpobilizam sua atividade mental e desenvolvem
suas capacidades e habilidades (LIBANEO, 2002, p. 6)

Na vivéncia cotidiana em sala de aula, a relacdo professor x aluno ganha contornos
particulares de cada local. E uma relacdo que, em tese, deve (ou deveria) avaliar em um
ambiente democratico, onde discente e docente, materializam as ideias do processo de ensino e
aprendizagem.

Para tanto, fazemos o esforgo intelectual de compreender os caminhos pelo qual o
professor ira percorrer no ato de ensinar. As metodologias, o ambiente, a técnica, instrumentos

gue o auxiliem na pratica docente, ancorados pela discussao acerca da didatica.
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2.2 O professor e a didatica: uma relacao intrinseca

N&o existe um significado pronto e acabado para a ideia de Didatica, mas sim, um
conceito que, foi ganhando diferentes perspectivas sobre égide das mais variadas correntes
tedrico metodoldgicas, baseada em processos histéricos.

Dentro disso, seguimos norteados por Libaneo (2002, p. 4), que apresenta algumas
indagagoes sobre o presente tema: “o que € ter didatica? O que um professor precisa conhecer
de didatica, para que possa melhorar o seu trabalho docente?

Pautados pelo primeiro questionamento, refletimos, o que é ter didatica? Trazemos a luz
uma definigéo sobre o tema (ressalta-se que o trecho destacado serve como fundamentacéo para
a discussdo).

[...] estuda o processo de ensino através dos seus componentes - 0s conteldos
escolares, o ensino e a aprendizagem - para, com o embasamento numa teoria da
educacdo, formular diretrizes orientadoras da atividade profissional dos professores.
E, a0 mesmo tempo, uma matéria de estudo fundamental na formag&o profissional dos
professores e um meio de trabalho do qual os professores se servem para dirigir a

atividade de ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos contetdos escolares pelos
alunos. (LIBANEO, 1990. p. 52).

Para tanto, quando consideramos a ideia de “dirigir a atividade de ensino”, pontuado
pelo autor, estamos falando sobre os diferentes caminhos que o professor pode percorrer, a fim
de propiciar um espaco democratico de aprendizagem, crivado por suas praticas pedagégicas.®

E seguir, ndo apenas talhado pela mesma acio, mas basear-se na reflexdo de sua acéo,
todas as vezes que se faz presente no cenario de sala de aula. Pimenta (1998), em seus escritos,
aborda sobre isso, na contextualizacdo de confrontar e refletir sobre as praticas em sala de aula,
a fim de compreender seus atos.

Seja na forma de verbalizar um contetido em sua explicacdo, a utilizacdo da lousa, ou
até a apropriacao de novas tecnologias para o contexto de sala de aula. E questionar para validar
sobre quais instrumentos e técnicas se fazem mais coerentes para o determinado momento,

sabendo que cada turma possui suas singularidades.

8 Tomamos como referéncia para pratica pedagogica as ideias de Franco (2015, p. 605) “uma aula s6 se torna uma
préatica pedagégica quando ela se organiza em torno: de intencionalidades, de préticas que ddo sentido as
intencionalidades; de reflexdo continua para avaliar se a intencionalidade esta atingindo todos; de acertos continuos
de rota e de meios para se atingir os fins propostos pelas intencionalidades. Configura-se sempre como uma agao
consciente e participativa”, configurando a sua ideia como parte ligada as a¢des didaticas.
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Dessa forma, a didatica é campo que permeia diversas frentes, suscitando discussdes
que perpassam desde espacgos escolares, instrumentos didaticos, e principalmente pela acédo do
professor em sala de aula.

E na acdo docente de caracterizar seus caminhos trilnados em sala de aula, numa ponte
entre o conteudo a ser ensinado, a forma como o aluno ira desenvolver sua autonomia frente a
aprendizagem, em uma estrutura organizada, pautada pela sua intencionalidade, em promover
condicdes diferenciadas para o desenvolvimento coerente dos contetdos que compete ao seu
componente curricular.

“A didatica estuda as condigdes ¢ os modos do ato de ensinar que favorecem e tornam
eficaz o ato de aprender, dentro de determinados contextos situacionais, politicos, culturais
etc.”, como cita Libaneo (2002, p. 35).

Destarte, por meio do ato didatico que se maximiza a relagdo entre o ensinar e o
aprender, nas palavras de Libaneo (1990), duas facetas de um mesmo processo, que se
materializam nos campos dos diferentes componentes curriculares, e principalmente sobre a
tutela do professor.

Nos voltamos a redimensionar a discussdo ao passo da segunda indagacdo levantada
neste subitem - “O que um professor precisa conhecer de didatica, para que possa melhorar o
seu trabalho docente?”

Quando pensamos no ato didatico do docente em sala de aula, discutimos as formas
como o professor em consonancia com suas praticas pedagdgicas ira propor diferentes
caminhos para se chegar a um objetivo concreto.

E entdo, dentro da intencionalidade das agbes docentes, reconhecer e pautar-se o
trabalho numa relacdo entre teoria e pratica. Denotar que, muitas vezes em sala de aula, 0
professor ja executa determinado procedimento didatico, sem necessariamente saber a base
tedrica que permeia aquele feito.

De maneira lucida, identificar o melhor caminho pelo qual ira trilhar na perspectiva de
sala de aula, tendo em vista, os diferentes percalcos possiveis que possam vir a redirecionar o
trabalho.

Pimenta et.al (2013) salientam sobre essa discussdo, considerando que, para o
desenvolvimento e propagacéo de determinada didéatica, deve-se haver um registro diario dessas

experiéncias em sala de aula, para haver uma sistematizacao de tais praticas.
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Esse registro diario se propaga como forma de direcionar préticas pedagdgicas que em
dado momento, em caracteristicas singulares, deram resultados positivos, e que se reproduzidas
em outros contextos (também singulares), possam vir a dar bons frutos. E a pesquisa na agao.

Franco (2015) constitui um olhar acerca da ‘Pesquisa-agdo’, condicionante que elucida
as acOes didaticas do professor em sala de aula, a partir de uma reflexdo critica de suas praticas,
atribuindo a ela um olhar mais coeso e diretivo. Sobre essa metodologia:

A condicdo para ser pesquisa-acao critica é o mergulho nas praxis do grupo social em
estudo, do qual se extraem as perspectivas latentes, o oculto, 0 ndo familiar que
sustentam as praticas, sendo as mudancas negociadas e geridas no coletivo. Nessa

direcdo, as pesquisas-acdo colaborativas, na maioria das vezes, assumem também o
carater de criticidade (FRANCO, 2005, p. 486).

Para tanto, a préaxis, condicionada entre teoria e pratica, assume seu carater critico, em
compreender as demandas da realidade, no caso do estudo, 0s mais diversos anseios do contexto
de sala de aula.

E entfo, a partir de um planejamento didatico, atitudes que facam a diferenca em sala
de aula de maneira proposital, ndo vindo do acaso, distante de uma direcdo pré-definida, mas
pautado pela coeréncia. “E no confronto e na reflexdo sobre as praticas e os saberes
pedagdgicos, e com base neles, que os professores criam novas praticas” (PIMENTA, 1998, p.
172).

Na nocdo da realidade que se estd, para o objetivo a ser alcancado, com préticas
pedagogicas que forneca ao professor, aportes para conseguir atingir aquilo desejado para o
contexto que foi pensado e definido.

Cabe entdo, ao professor conhecer as realidades na qual ele esta inserido, ou de maneira
mais especifica, compreender que cada sala de aula carrega suas singularidades, mas que as
praticas pedag6gicas empregadas em uma sala de aula, podem ou ndo ser viadveis para outra.

E a reafirmacéo, conforme Pimenta et.al (2013, p. 149) “¢ ele que tem de compreender
o funcionamento do real e articular sua visdo critica dessa realidade com suas pretensdes
educativas, a qual define e reformula, em virtude de contextos especificos”

Se pensarmos na condicdo entre 0 processo de ensino, e 0 processo de aprendizagem,
calcados pela acdo do professor na inten¢do do aluno, visualizamos um estreitamento da pratica
pedagogica, condicionado pela construcdo da aprendizagem, ancorados pelas diferentes
situacOes propostas pelo ato didatico.

Tendo essa reflexdo, voltamos a discussdo em compreender quais e/ou como

instrumentos didaticos podem auxiliar o professor em sala de aula.
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2.2.1 Recursos Didaticos no campo das préaticas pedagdgicas

A educacdo em muitos momentos de nossa sociedade, foi (re)produzida em uma base
tradicional, ou seja, o professor, como figura central, ganhando destaque no processo de ensino
e aprendizagem, como o grande detentor do saber, e 0 aluno como mera esponja, pronta para
receber informacoes.

Saviani (2015), em sua obra direciona a discussao, apresentando essa organizacao de
sala de aula, seguindo um padrdo, com o professor frente aos alunos, em sala de aula (notado
como figura central), e os alunos pré-dispostos em fileiras, prontos a copiar ¢ “decorar” as
atividades passadas na lousa.

Quando pensamos nas técnicas que o autor cita, estamos direcionando nossa discussao
para as praticas pedagdgicas, as aces que o professor terd em sala de aula, condicionado aos
espacos e técnicas que utilizara.

E partindo desse pressuposto, que o professor nas intencdes de sua acdo comeca a
incorporar novos materiais, deixa de lado a simples repeticdo, da aprendizagem mecanizada,
repetitiva.

Surge entdo, uma relacdo com instrumentos didaticos®, que grosso modo,
compreendidos como materiais de auxilio do docente, que contribuem de maneira direta ou
indireta para execugdo das aulas, conforme Verde (2019, p. 214): “recursos didaticos sao
componentes do processo de ensino e aprendizagem que dao origem a estimulacdo para o
aluno”.

Verde (2019, p. 214) ainda o porqué da importancia para utilizagdo de tais recursos,
afirmando que estes tém o intuito de: “concretizar as ideias; atrair atengdo; organizar a aula e
despertar o desejo de aprender”. E visualizar instrumentos que, no cotidiano de sala de aula,
auxiliem o professor no planejamento e execuc¢édo da aula.

Quanto a sua variedade, cabe ao professor selecionar qual 0 mais adequado para a sua
especificidade de trabalho e da sala de aula, compreendendo quais sdo 0s objetivos a se
alcancar.

A partir disso, Verde (2019) os classificam em trés categorias: recursos visuais, que

apelam apenas para Vvisdo; recursos auditivos, que se dirigem somente a audi¢do; recursos

% Sobre a variagdo de uso de termos - “entendemos recursos didaticos como sindénimo de recursos de ensino,
recursos materiais e pedagdgicos, meios auxiliares, meios de ensino, recursos didatico-pedagogicos” (VERDE,
2019, p. 214), afirmacdo que também consideramos em nosso trabalho.
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audiovisuais propriamente ditos, que reinem os estimulos visuais e auditivos. Quando trazemos
a discussdo, 0s recursos visuais, tomamos como exemplo, 0os manuais didaticos.

Os manuais didaticos, sempre foram centro de muitos debates, alguns a seu favor, outros
mais contrarios, mas o fato € que todas estas discussdes sdo validas, pois sua utilizacdo impacta
de maneira direta a escola e o ensino.

O livro didatico, ainda é muito utilizado em sala de aula, muitas vezes como material
pedagogico definitivo, como Unico guia a ser usado “além de consagrado em nossa cultura
escolar, o livro didatico tem assumido a primazia entre os recursos didaticos utilizados na
grande maioria das salas de aula do ensino basico”, conforme Silva (2012, p. 806).

A partir de sua ampla demanda, percebesse, em muitos casos, que acaba se tornando
para o professor um material pronto e acabado, sendo a Unica ferramenta de auxilio na aplicacéo
das aulas, engessando assim as préaticas pedagdgicas, como destaca Silva (2012, p. 806):
“impulsionados por inimeras situagdes adversas, grande parte dos professores brasileiros o
transformaram no principal ou, até mesmo, o Unico instrumento a auxiliar o trabalho nas salas
de aula”.

Compreendemos que sua utilizacdo é de verificada importancia, como material auxiliar,
ndo sendo a figura central do processo didatico, como Unica fonte de abastecimento para a aula,
Silvaet.al. (2020, p. 245) destaca “deve-se mencionar a importancia que o livro didatico possui
enquanto um aporte tedrico para os contelldos a serem ministrados em sala de aula, desde que
seja utilizado de maneira coerente pelo professor”.

Prosseguindo com a discussdo, além dos recursos visuais, nos deparamos com 0S
recursos auditivos, aqui compreendidos como producdes sonoras. Agucados pela audic¢do, nos
mais variados sons que compdem toda uma variedade de cenarios.

A partir dessa diversidade de sons, ruidos e musicas, ponderamos o0 debate sobre a
proximidade dos estudantes com essa tematica, na fala de Dreossi e Momensohn-Santos (2005,
p. 252) “Os sons, musica ou ruido*® desencadeiam sensacgdes de prazer ou incémodo em um
individuo [...]”, cabe a ressalva, que cada uma dessas sensagoes € particular de cada estudante,

de sua abstracéo.

10 Som, ruido e musica sdo conceitos que possuem ligacdes, mas em suas esséncias diferem. Sobre som e ruido,
Dreossi e Santos (2005, p. 252) consideram que “Um ruido ¢ apenas um tipo de som, mas um som ndo ¢é
necessariamente um ruido. Sob o ponto de vista psico-aclstico, o ruido seria uma sensacdo desagradavel
desencadeada pela recepgdo da energia actstica”. Ja para o conceito de musica temos na fala de Wazlawick,
Camargo e Maheirie (2007, p. 109) “[...] a musica tem um significado e este significado & comunicado para quem
a faz e para quem a ouve. [...] significacdo musical encontra-se exclusivamente no préprio trabalho de arte, nas
relagdes estabelecidas intrinsecamente na composi¢do musical”, nessa perspectiva compreendemos a misica como
uma composicao baseada em diferentes estilos de sons, ganhando significado a partir de cada sujeito.
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Considera-se a musica, sobretudo, pelo fato de que sempre fez parte da
trajetéria humana, desde os diferentes ruidos advindos da natureza (trovdes,
barulhos da chuva, canto dos passaros), até as formas mais elaborados de sons,
como cantigas infantis, sons provenientes da televisdo/radio (MELLO
JUNIOR; FONSECA, 2022, p. 258).

E verificar que por ser algo proximo do estudante, em tese, pode acabar desenvolvendo
um estimulo a mais para se desenvolver frente ao contetido, apresentando uma participacéo
maior em sala de aula.

Ainda nesse assunto, damos destaque a praticas audiovisuais, que congregam tanto
caracteristicas visuais quanto sonoras, relacionado principalmente com as novas tecnologias,
que diretamente ou indiretamente, possuem impacto significativo na sociedade e na educacéo,
estando ligados a ascensdo de novos recursos didaticos.

No caso especifico, consideramos as novas tecnologias, ligadas principalmente a era da
informacao, do contexto dos computadores nesse debate mais atual, principalmente no contexto

escolar:

Os vinculos entre praticas educativas e processos comunicativos estreitaram-se
consideravelmente no mundo contemporaneo, ao menos, por duas fortes razdes: os
avangos tecnoldgicos na comunicacdo e informética e as mudangas no sistema
produtivo envolvendo novas qualificacdes e, portanto, novas exigéncias educacionais
(LIBANEO, 2002, p. 55).

Consideramos a tecnologia como instrumento que pode de maneira coerente, colaborar
com 0 processo de ensino aprendizagem em sala de aula, servindo como forma de viabilizar
aulas mais dinamicas, dentro do contexto de praticas pedagogicas.

Seu uso ndo deve ser condicionado a apenas simples manuseio, mas deve vir
acompanhada de uma proposta pedagogica, capaz de extrair o seu real potencial “a introdugao
da informatica na educagdo requer uma proposta de mudanca pedagogica”, conforme Fugimoto
(2010, p. 30).

Apresentar uma perspectiva abrangente da escola que demanda por novas praticas, que
acaba se deslocando frente aos contextos que a sociedade coloca, que nesse caso é a insercao
nesse novo meio tecnolégico:

A escola hodierna, mais do que em outro momento da histéria educacional, precisa
repensar o seu papel frente a um mundo que se transforma pela tecnologia da

comunicagdo e informagdo, com implicagfes para a pratica pedagdgica, e entender
esta pratica inserida em um novo espago-tempo social (SILVA, 2006, p. 152-153).



59

E pensar entdo, em elementos que de maneira positiva, correspondam as necessidades
educacionais contemporaneas, principalmente no que tange a contextualizacdo de elementos
didaticos, compreendendo que os alunos, sdo singulares em suas ideias, e dessa forma, cada
aula elaborada, reflete uma dindmica diferenciada.

Sendo assim, como foco principal desta pesquisa, buscamos visualizar como a musica
pode ser utilizada enquanto recurso didatico sonoro, potencializando diferentes formas para as

praticas pedagogicas.

2.2.2 Préticas pedagdgicas em Geografia

As praticas pedagogicas ndo se restringem a um ou outro componente curricular
especifico, seja nas acdes da Pedagogia, Histdria, Matematica ou ainda na propria Geografia,
cada uma organiza as suas ac¢0es, conforme suas especificidades.

A pratica, se desenvolve numa relacdo intrinseca com a teoria. Para que a agao ocorra,
ela deve ser planejada e organizada, balizada por ideias bem direcionadas, para entdo se
concretizar, direcionada ao conceito da praxis, destaca Mello (2012, p. 119):

[...]desde o processo de diagndstico da situacéo escolar, elaboracdo do planejamento

de ensino, pesquisa sobre as teméticas até a avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem, contribuem para que a atividade docente seja entendida como préaxis.

A praxis, reflete a teoria ao campo pratico, se materializando na realidade. Para isso,
deve-se ter por objetivos bem definidos, para sua concretizagdo de forma plena. “A pratica
envolve conhecimento do objeto e estabelecimento de finalidades, também requer intervencao
no objeto para que a realidade social seja transformada”, conforme Mello (2012, p. 119).

Dentro desse contexto, destacamos préaticas pedagogicas na Geografia escolar, pensando
sempre na varidvel que se condiciona as singularidades de cada contexto, seja da escola, da sala
de aula, da prépria turma dos estudantes. Doravante, destacamos trés trabalhos que sao descritos
na literatura, para visualizarmos como se organizam, a fim de evidenciar acdes na realidade da
sala de aula.

A primeira, ¢ o trabalho realizado por Branquinho e Bernardes (2020), intitulado “O uso
da Fotografia Aérea com Pipa na Construcao da Geografia”, que retrata a utilizagdo de pipas
com fotografias aéreas e sua valia para as aulas de Geografia.

Primeiro, destacamos um ponto que os autores utilizam como recurso didatico, as pipas.
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E importante mostrar o uso das pipas diferente do que estamos acostumados,
como uma atividade infanto-juvenil competitiva de cortar as outras com a
pratica do cerol, além de muito perigosa. A pipa ao longo da histéria teve um
uso bastante diversificado. O objetivo aqui € demonstrar seu uso cientifico, e
como um recurso didatico e interdisciplinar, em que ela pode ser uma pratica
segura e ltdica (BRANQUINHO; BERNARDES, 2020, p. 7).

Importante ressaltarmos nessa pratica, a utilizacdo de um elemento préximo aos
estudantes, que corrobora para cativar sua atencao, deixando a aula mais atrativa, e em tese,
aumentando a participacao deles.

Os autores destacam a importancia do estudo, ao caracterizarem as fotografias aereas
tiradas com pipas, como uma possibilidade de trabalho diverso, seja na interagédo
interdisciplinar, ou ainda, no préprio conteddo geogréafico, podendo ser feito diversas releituras
das imagens capturadas.

Branquinho e Bernardes (2020), no trabalho desenvolvido, descrevem ainda, o processo
de criacdo das pipas: de como o suporte da camera foi utilizado, até como foram feitas as fotos,
além disso, a releitura que os alunos fizeram em sala de aula com essas imagens, enfim, o
produto final.

Para o trabalho com os estudantes, dentro de tantos exemplos apresentados pelos
autores, destacamos a interpretagdo das paisagens descritas nas fotografias:

A Andlise da paisagem — anélise e interpretacdo das fotografias obtidas em
campo. Visou aprimorar os conhecimentos dos alunos referentes a paisagem,
a partir da leitura e interpretacdo dos elementos presentes nas fotografias
aéreas obtidas. Como sugestdo de exercicio, os alunos fizeram uma
classificacdo dos elementos identificados; descricdo e explicacdo
(comparacdo, interacdo, sintese, articulacdo ao todo) da paisagem urbana
analisada (BRANQUINHO; BERNARDES, 2020, p. 32).

Partindo do exposto, podemos identificar uma pratica pedagégica que ao ser
consolidada em sala de aula, trouxe resultados positivos para o ensino de Geografia,
apresentando a¢des voltadas ao protagonismo do aluno, além da construcdo de conceitos e da
prépria interdisciplinaridade.

O segundo texto que destacamos é relatado por Santos e Reinaldo (2020) no seu trabalho
“Ressignificando o ensino de Geografia através de praticas de solo”, ao realizarem uma agao
em uma escola publica, mais precisamente em um 8° ano, abordando a tematica da consciéncia
ambiental.

A pratica realizada consistiu em um primeiro momento de teoria (conteddo), em

sequida, foram aplicados dois questionarios, para acompanhar os conhecimentos prévios e
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desenvolvidos dos estudantes na primeira etapa. Apos isso, foram realizados dois experimentos,
e na realizagéo destes, houve uma discusséo acerca do que estava sendo trabalhado (SANTOS;
REINALDO, 2022).

Sobre a descri¢do dos experimentos realizados:

O primeiro experimento tratou-se da importancia da cobertura do solo e
reducdo da erosdo. Sendo assim, nesse experimento observou-se a erosdo
laminar que remove uma delgada e uniforme camada do solo superficial,
provocada por fluxo hidrico ndo concentrado e a erosdo linear que é decorrente
da acdo do escoamento hidrico superficial concentrado, apresentando trés
tipos, os sulcos, ravinas e vogorocas. No segundo experimento realizado, teve
como hase o impacto da gota de chuva no solo, que mostrava-se também a
importancia da cobertura vegetal para o solo, pois um solo sem cobertura
vegetal, com o impacto das gotas da chuva, ocasiona a sua desagregacao.
(SANTOS; REINALDO, 2022, p. 129-132).

Dentro dessas ac¢Oes, destacamos a importancia da utilizacdo das mais variadas praticas,
desde o trabalho com os conteudos especificos, a aplicacao de questionarios, além da parte dos
experimentos.

Refletir sobre como essa atividade exibe um realce ao ensino de Geografia, saindo
daquela perspectiva apenas conteudista, mas dando exemplos préaticos da interacdo de diversos
elementos e espacos que constituem todo o trabalho didatico do docente.

O terceiro trabalho que destacamos ¢ o de Ezidio (2019), intitulado “A musica como
metodologia de ensino da Geografia do bioma Pantanal”, que tem como objetivo “estabelecer
a musica como metodologia do ensino da geografia, analisar a mdsica regional como
metodologia lludica eficaz no ensino e aprendizagem da Geografia do bioma Pantanal”
(EZIDIO, 2019, p. 4).

A pesquisa, em linhas gerais, apresenta praticas pedagogicas utilizando a musica para o
ensino de Geografia “levantamento de musicas do cancioneiro popular regional cujas letras
expressam contetidos geograficos sobre o bioma Pantanal”, conforme Ezidio (2019, p. 04).

O autor desenvolveu uma sequéncia didatica®! por fases - a primeira é relacionada a aula
expositiva dialogada e ilustrativa, momento onde foi realizado um bate papo com os alunos,
explicando conceitos pertinentes do contetdo, e um periodo de ilustragdes acerca do que foi
trabalhado (EZIDIO, 2019).

11 A sequéncia didatica consiste em atividades planejadas e organizadas, em aulas ou etapas, a fim de atingir os
objetivos propostos pelo professor.
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Em seguida, o autor propGe a audicdo e interpretagdo de letras de musicas que retratam
acerca do bioma Pantanal. A terceira fase, foi uma visita in locu, um trabalho de campo, para
analisar na pratica elementos vistos até entdo na teoria (EZIDIO, 2019).

A quarta fase, foi um dialogo sobre o que foi visto no trabalho de campo, e por fim, a
quinta fase, um encerramento com noite cultural, na qual se “[...] caracterizou-Se por apresentar
ao publico que se fez presente a musica regional pantaneira composta pelo repertorio estudado
e analisado em sala de aula”, como salienta Ezidio (2019, p. 87). O autor ainda propde mais
algumas sequéncias didaticas, a fim de auxiliar os professores.

Na proposta do autor, destacamos a forma como ele trabalha os contetdos relacionados
a temética ambiental, numa viséo condicionada com a musica.

Desta forma, baseado no tema central de estudo, buscamos compreender as
possibilidades que a masica apresenta como uma pratica didatica, evidenciando seus pontos

fortes, bem como, formas de trabalho com ela.

2.3 A musica como pratica pedagdgica

Pensar na perspectiva didatica, é reconsiderar diferentes tipos de praticas pedagdgicas
que levem em conta as singularidades de cada sala de aula. E tarefa do professor, dimensionar
qual a melhor forma de trabalho, que dara resultados.

Por esse ponto, damos preferéncia a escolha de elementos didaticos que estdo proximos
aos alunos, uma acdo positiva no que tangencia a adesdo de participacdo por parte deles, ou
como ja debatido, a intencionalidade em suas acGes

O recurso didatico escolhido auxiliou o professor na situagdo de ensino e
aprendizagem, permitindo a problematizagdo dos conteldos e aproximando o
educando da realidade estudada, mas por si mesmo esta ferramenta ndo pode suplantar
o papel imprescindivel do professor. Entdo, o educador deve identificar as possiveis
formas e situag¢Ges do seu uso (COSTA; DAMASCENO; MUNIZ, 2018, p. 100).

Dentro disso, consideramos a utilizacdo da musica como elemento a ser analisado e
debatido, identificando nela, como parte do cotidiano dos alunos, algo préximo da realidade
deles.

Abordamos sobre a reflexdo dentro desse tema, a musica como elemento de linguagem
e expressao cotidiana, e assim, possivel recurso pedagdgico em sala de aula.

Primeiramente, contextualizamos como produto da expressdao humana: ao passo da

evolugdo das sociedades, nos diferentes sons (principalmente da natureza), que ja



63

acompanhavam as civilizagdes. Ezidio (2019) aponta para essa relagdo, colocando a mdsica
como parte do cotidiano das pessoas, sendo utilizadas nos diferentes periodos, e pelas diversas
classes sociais.

Seja no som do trovao no dia de chuva, nas gotas de agua caindo sobre o solo, no canto
dos animais, enfim, uma infinidade de sons que se faziam presente no cotidiano dos humanos.

Carvalho (2005) faz apontamentos sobre a musica, considerando-a como elemento de
dialogo, de comunicacdo, da expressdo cotidiana dos seres humanos, na construcdo de sua
identidade.

“A musica ¢ um fendmeno universal, uma linguagem que todos entendem, é um traco
de unido entre os povos. A musica gera conhecimento e tem especial significado porque opera
com forca total na percepcao e na cogni¢do humana”, como destaca Uriarte (2014, p. 246).

Ainda nessa concepcdo, Correia (2010, p. 135), refor¢a essa ideia ao afirmar “ao mesmo
tempo diz que a musica e a linguagem humana podem ter evoluido de uma forma expressiva
comum”. Sobre isso, caracterizamos a musica como forma de viabilizar a comunicacdo das
diferentes realidades.

E no som da melodia, nos versos das letras, que conseguimos notar como as realidades
sdo descritas, seja na escrita mais poética, ou no som mais “agudo”, refletem o meio tnico de
cada local, de cada paisagem.

A musica como ilustracdo para as singularidades geograficas de cada territorio,
visualizamos assim, artificios para representar o meio de cada aluno. Se no processo de ensino
e aprendizagem, consideramos os conhecimentos prévios dos discentes, porque ndo fazer o
mesmo no processo didatico, levando em conta, o repertério musical dos alunos?

Assumindo essa postura, nos esforcamos a apresentar e discutir como a musica pode ser
concebida com potencial para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem em sua
relacdo didatica no ensino de Geografia, em especifico trabalhando o conceito de paisagem
atrelado a identidade territorial, considerando-a como forma de expressdo das mais diferentes
realidades de cada aluno.

Primeiramente, buscamos na literatura, indicios que corroborem para apresentar
elementos que a tornem um exemplo positivo nos processos educativos.

O primeiro que visualizamos, € o seu poder de potencializar, aspectos cognitivos do
aluno, como a memoria, criatividade e a percepcao.

Sobre a memoria, partindo de elementos sensiveis, da orientagdo socio emocional que o

aluno carrega consigo, o discente consegue assimilar melhor os conteidos, de maneira mais
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coerente, relacionando as letras e sons, e todo o contexto da musica (FELIX; SSANTANA,;
OLIVEIRA JUNIOR, 2014).
Tais consideracGes nos permitem acreditar que a masica pode facilitar a compreensao
do aluno, pois estabelece empatia entre autor/compositor e 0 mesmo. A empatia é um
conceito que ocorre quando todos os sujeitos — compositores e alunos — se identificam

com o contexto histérico, passando a pensar historicamente, ou seja, se colocando no
lugar do outro (MOREIRA, SANTOS; COELHO, 2014, p. 44).

O desenvolvimento cognitivo traduzido na acdo de compreender o que estad sendo
reproduzido naquela musica, o0 que esta sendo expresso naqueles versos, validando neste ato, a
busca em sua memoria de fazer a conexdo do conteudo estudado.

Destaca-se também nesse processo, 0 incentivo a criatividade, crivada pela releitura das
mais variadas letras, e dos diferentes sons. E nesse estimulo que o aluno acaba desenvolvendo
seu imaginario, criando e recriando os mais diversos signos, contextualizando com aquilo que
ele vai ouvindo.

Sobre a criatividade, destacamos a sua importancia, pelo fato de estar ligada a
curiosidade humana, em descobrir 0 novo, e a partir deste (re)criar diferentes ideias “o
pensamento ¢ impaciente, inovador e criativo e ¢ seduzido pela surpresa ¢ novidade”
(CORREIA, 2010, p. 141).

Mello Junior e Fonseca (2022) destacam dois motivos principais para considerar a
masica como elemento didatico, o primeiro pela acdo de incentivar a criatividade, o segundo
pelos diferentes simbolos expressados no contexto musical que podem ser trabalhados como
elementos didaticos.

Trabalhar os simbolos que ela traz, ¢ compreender as realidades que ali sdo descritas,
por exemplo, musicas feitas em um contexto do campesinato, irdo refletir o meio rural,
enquanto musicas produzidas em um cotidiano do subdrbio, irdo apresentar elementos dessa
area. Vale ressaltar que isso ndo € uma regra por vias de fato, mas um simbolismo identificado
em algumas musicas.

Destarte, € refletir sobre os signos que a musica representa, e reconhecer o aluno como
ser dotado de bagagem teorico conceitual, podendo usufruir, repensar e recriar a letra que esta
ali disposta para ele. Por exemplo, na acdo de parodiar'? alguma musica, como movimento de

desenvolvimento da memaria e criatividade.

12 Conforme dicionario Houssais: “Obra literéria, teatral, musical etc. que imita outra obra, ou os procedimentos
de uma corrente artistica, escola etc. com objetivo jocoso ou satirico; arremedo” (Houaiss; Villar, 2009).
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“E possivel levantar a hipotese de que o aluno, nas situagdes em que a musica é utilizada
como recurso didatico, se identifica com o assunto, podendo transformar seus conceitos
espontaneos em conceitos cientificos”, conforme cita Moreira, Santos ¢ Coelho (2014, p. 45).

Exploramos também a musica como forma de potencializar a percepcao, pois ao ouvir
determinado ritmo musical, os alunos comecam a identificar elementos sonoros que podem
remeter a determinado local, por exemplo, 0 som de um berrante a vida no campo, 0 som do
pandeiro ao samba. Ainda nesse contexto, a percepcdo das proprias letras musicais, em
compreender 0 que aqueles versos querem dizer.

Félix, Santana e Oliveira Junior (2014, p. 23) apontam: “as oscilagdes promovidas pelo
desenvolvimento da musica em seu curso despertam sensagcfes nos sujeitos que movimentam
naturalmente o processo cognitivo”. Esse movimento que os autores citam, ¢ a percep¢do das
mais variadas musicas, e seus significados.

Fato € que, desde ruidos, até as grandes composi¢des, a musica fomenta ao ouvinte, o
despertar cognitivo, instiga os sentidos, a compreender o que estd sendo ouvido, a perceber a
mensagem a ser passada naquela letra, em resgatar na memaoria outros sons parecidos com
aquele em um sentido comparativo, e no senso criativo, criar novas composicoes a partir do que
foi escutado.

Notadamente, a musica é parte do cotidiano dos alunos. Nos mais variados estilos, com
sons mais trabalhados, outros menos, com letras mais poéticas e romantizadas, ou ainda, que
apresentam mais elementos da vida diaria. Enfim, o que se tira de base é a sua condicao de
representar as mais diversas facetas sociais.

Por meio disso, identificamos seu potencial para ser utilizado em sala de aula, como
forma de viabilizar condi¢bes para o desenvolvimento concreto do processo de ensino e
aprendizagem.

De maneira mais direta, ela pode ser trabalhada dentro de algumas perspectivas, como
a releitura de suas letras, a melodia que pode ser caracterizada de determinada localizacdo
geogréfica, ou ainda, que pode ambientar todo o contetdo a ser trabalhado, além da recriacao
das letras das musicas através de parddias (FELIX, SANTANA; OLIVEIRA JUNIOR, 2014).

O primeiro aspecto que damos destaque é a releitura das letras das mudsicas.
Visualizamos esse caminho, como fonte de compreensédo daquilo que a musica quer retratar,

das realidades ali expressadas, podendo retratar também as mais diversas paisagens.
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Tomemos como exemplo Ezidio (2019), que realizou um trabalho em uma escola
publica, buscando em musicas populares aspectos que retratavam aspectos do contetdo de
Geografia sobre o bioma Pantanal.

Podemos visualizar como a paisagem pode ser vislumbrada dentro de uma perspectiva
que considere a musica como recurso pedagégico. E possivel notar como diferentes lugares
podem ser retratados nas mais variadas letras.

Félix, Santana e Oliveira Junior (2014), em seus estudos, também retratam uma
experiéncia realizada em sala de aula, onde o professor ao trabalhar determinado conteddo em
sala de aula, escolheu uma mdsica, que de maneira indireta, abordava em sua letra, aspectos
que caracterizavam o contetdo trabalho em sala de aula.

Os autores ainda citam, outro contexto em que a musica foi utilizada como instrumento
didatico, como elemento para ambientar o conteldo, como obra narrada:

Na mesma escola, a masica também é utilizada pelo mesmo professor, de modo
diferente facilitando a narracdo de fatos historicos apoiados de uma trilha sonora. Foi
observado que na construcdo do plano de aula o educador selecionou &udios que

combinassem com o clima do que iria ser narrado. O conteudo trabalhado foi a
Revolucéo Francesa (FELIX; SANTANA; OLIVEIRA JUNIOR, 2014, p. 26).

Sao exemplos praticos, de como a musica pode corroborar para 0 processo de ensino e
aprendizagem, sendo utilizada como instrumento didatico, auxiliando na construcdo de uma
aula mais atrativa para os alunos.

Nesse processo, podemos identificar formas de mediar os contetdos aos alunos de
maneira didatica, diferente das formas tradicionais até entdo visualizadas no contexto escolar.
Reafirma ainda, o exercicio cognitivo do aluno, como o desenvolvimento da criatividade.

Compreender que “o pensamento ¢ impaciente, inovador e criativo e é seduzido pela
surpresa e novidade”, nas palavras de Correia (2010, p. 141). Entdo nesse processo educativo,
pela apreciacdo da musica, identificamos formas de apresentar aos alunos, ndo apenas um
conteddo, mas toda uma construcao que desperte nele a intencionalidade da aprendizagem.

Sendo assim, € na musica, que (re)afirmamos o quanto ela apresenta possibilidades a
serem exploradas para o pleno desenvolvimento do aluno, bem como, um elemento didatico

pertinente e de grande valia ao professor.
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CAPITULO 3 - AS PAISAGENS SUL-MATO-GROSSENSES NA MUSICA:
SEQUENCIAS DIDATICAS

Neste capitulo, abordaremos como as paisagens e identidade cultural de Mato Grosso
do Sul séo retratadas nas musicas, e como podemos utiliza-las em sala de aula para o ensino de

Geografia, considerando analises e a construcdo de sequéncias didaticas.

3.1 MATO GROSSO DO SUL: UM PANORAMA

Enquanto este velho trem atravessa o pantanal
As estrelas do cruzeiro fazem um sinal

De que este é o melhor caminho

Pra quem é como eu, mais um fugitivo da guerra

Trem do Pantanal — Almir Sater.

Mato Grosso do Sul, ao longo de seus 46 anos, € frequentemente descrito por suas
singularidades, seja por seu processo de povoamento, dinamicas naturais, organizacdo socio
econdmica, dentre outros.

O estado, até 1977 entdo parte de Mato Grosso, possuia um vasto territdrio, e por conta
disso, identificava-se uma variedade de espacos pautados por diferencas, além da dificuldade
com problemas relacionados a comunicacéo, transporte, infraestrutura entre outras areas, como
destaca Machado (2020).

A partir dessa conjuntura, o distanciamento entre as diferentes regides do estado, foi-se
criando um ideal separatista, mas que ndao ganhava forca diretamente, até o ano de 1977, quando
efetivamente se promulgou tal ato.

O movimento separatista ndo se deu de maneira linear e sequencial, mas sofreu
modificagcbes no decorrer de seu processo. Uma ideia separatista assumiu
caracteristicas de movimento; em alguns momentos era esquecida, em outros, ressurgia
em outro contexto e assim se sucedeu até 1977 com a divisdo do estado no dia 11 de

outubro desse ano e a criacdo de uma nova Unidade da Federagdo, o0 Mato Grosso do
Sul (MACHADO, 2020, p. 9).

Um dos principais argumentos utilizados para justificar tal feito, era que o “territdrio
era grande demais para ser administrado por uma sé maquina administrativa - e preceitos da
Doutrina de Seguranca Nacional, que considera pouco recomendavel a existéncia de estados
grandes e potencialmente ricos na regido de fronteira” (MATO GROSSO DO SUL, 2017, p.
09).
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Atualmente, o territorio sul-mato-grossense configura-se em parte na faixa de fronteira,
tendo Bolivia e Paraguai como vizinhos, e uma divisa com cinco estados brasileiros: Mato

Grosso, Minas Gerais, Goias, Sdo Paulo e Parand, conforme o quadro 01.:

Quadro 01: Mapa politico de Mato Grosso do Sul
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Fonte: (BARROS, 2017, p. 27).

Vale salientar, que o estado possui 79 municipios e uma populacdo aproximada de 2,8
milhGes de habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2021).

Em termos fisicos, o estado conta com uma vasta biodiversidade. Utilizando como
referéncia o Zoneamento Ecoldgico de Mato Grosso do Sul - ZEE/MS, destaca as caracteristicas
dos biomas do Cerrado, Pantanal e Mata Atlantica. (MATO GROSSO DO SUL, 2015).
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D4 énfase ainda, as bacias hidrograficas que banham o territdrio sul-mato-grossense,
com destaque para a bacia do Rio Paraguai e a bacia do Rio Parana, aléem dos aquiferos
encontrados no estado. “As aguas subterraneas estdo confinadas em aquiferos, confinando o
recurso hidrico no subsolo distribuido através de uma forma homogénea em todo territério do
Estado”, conforme Mato Grosso do Sul (2015, p. 38).

Fato € que, o estado desponta por suas varias particularidades em suas paisagens
naturais, que propicia potencialidades turistico, econdémico, social e cultural, na relagéo entre
natureza e sociedade.

Nessa interacdo, destacamos também a marcante presenca de tribos indigenas e
comunidades quilombolas, que no processo historico do estado sdo caracterizadas pelo seu trato
préximo ao meio natural e também a luta em movimentos sociais que buscam acesso a terra,
pela reforma agraria.

Estes movimentos elaboram, junto as familias, desejos de recriacdo de formas
tradicionais de producéo e de identidade com a terra, o que as levam & valorizagdo do
ambiente que ocupam. Tal valorizacdo tem sido proficua numa relacdo de forma
integrada, envolvendo a valorizagdo dos saberes tradicionais (cultura), bem como a

valorizacdo da vida (pessoas, ambiente e biodiversidade) (GRACIOLLI et al., 2017, p.
4).

Ressaltamos ainda, a relacdo fronteirica sul-mato-grossense, que apresenta uma
dindmica diferenciada da maior parte do territorio brasileiro, principalmente pela fronteira *3
com dois paises Bolivia e Paraguai.

Sobre essa dindmica, Oliveira (2005, p. 377) destaca que "na regido de fronteira ha
complementaridades de toda ordem, todos sabemos, o que as transforma em subsistemas
abertos pouco condicionados as amarras das burocracias estatais” apontando um
direcionamento sobre os diferentes cenarios que sao construidos a partir de cada especificidade
fronteiriga.

Duas realidades, culturas, relacdes econdmicas e sociais que compdem todo o cenario
do estado. Sdo contextos que estdo diretamente ligados a transformacéo das paisagens pela acdo
dos diferentes sujeitos e grupos, seja natural ou cultural, projetados pela construcdo da
identidade territorial, pelo sentimento de pertencimento.

Sendo assim, como citado anteriormente na presente pesquisa, para o conceito de

paisagem consideramos a ideia de Sauer (1998), ao expor a relagdo entre as paisagens naturais

13 Para fronteira, consideramos a definicdo de Paixdo (2006, p. 51): “a fronteira como um processo de construgio
histérica que, na préatica, pode ser configurado como a faixa marginal de um territério que pode apresentar
caracteristicas diferenciadas das demais por¢des do mesmo territorio”.
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(compostas por elementos da natureza), e paisagens culturais (paisagens naturais transformadas
pela acdo do ser humano), balizados pela identidade territorial, construindo um sentimento de
pertencimento no territorio.

Neste prisma, buscamos visualizar como se organizam e se apresentam as paisagens na
construcdo de uma identidade territorial sul-mato-grossense, compreendendo como a agéo
humana se realiza frente a transformacé&o da natureza.

Justificamos esse tema, pela diversidade paisagistica que o estado carrega, desde as
caracteristicas fisicas, guiadas por exemplo pela Serra de Maracaju, 0 bioma do Pantanal, além
da construcdo de uma identidade territorial, balizada por sua posicdo geografica e elementos
sociais, tal como a variedade cultural indigena, fronteirica e por influéncia de outros estados

brasileiros.

O estado de Mato Grosso do Sul detém um territério fronteirico, integralmente
inserido na Bacia Platina, encravado no interior do continente sul-americano, cuja
configuracdo tem sido marcada por uma situacdo de pluralidade de varidveis que
convergem para sua formagao, resultando em uma cultura forte e diversa (ARAUJO;
VARGAS, 2017, p. 2).

Para tanto, discutiremos qual é essa paisagem fisica e cultural sul-mato-grossense que

estamos citando, caracterizando-as a fim de compreender suas raizes e suas relacées.

3.1.1 Paisagens Naturais: do Pantanal a Serra de Maracaju

O estado de Mato Grosso do Sul, desponta por sua grande diversidade paisagistica. A
exuberancia da natureza do estado ganha forma na sua estrutura, seja na hidrografia, na fauna
ou na flora.

O Estado de Mato Grosso do Sul é conhecido pela peculiaridade de seu espago
geogréafico e exuberancia da fauna e flora. O Pantanal, um dos mais importantes
sistemas ecologicos do mundo, ocupa uma imensa planicie que, em sua maior porgao,
estende-se pelos Estados brasileiros de Mato Grosso do Sul e do Mato Grosso,

espraiando-se pelos vizinhos paises da Bolivia e Paraguai, até a Argentina.
(CATONIO, 2017, p. 4499).

Seguimos balizados pela fala da autora, e tomamos como frente a descricdo das
paisagens do Pantanal**, dando destaque para suas dindmicas naturais e também seu contexto

cultural.

14[...] o que se denomina Pantanal é um conjunto de paisagens distintas, diversificadas e complexas, relacionadas
principalmente aos rios das sub-bacias hidrogréficas que formam o rio Paraguai. Em realidade, portanto, existem
diversos pantanais, relacionados a drenagem de cada um desses grandes rios formadores da bacia hidrogréfica do
rio Paraguai [...] (DAMASCENO JUNIOR et. al, 2014, p. 11), no entanto, para trabalharmos a paisagem na



“Patrimonio Natural da Humanidade", titulo dado pela UNESCO, em 2000 (ZEE - MS, 2017,
e Mato Grosso do Sul, conforme quadro 02:

Considerada a maior planicie alagavel do mundo, o Pantanal, figura-se como “[...]
p. 108). Localizada no territorio paraguaio, boliviano, e nos estados brasileiros de Mato Grosso

As poesias também retratam o Pantanal, nas palavras de Barros:
caracteristicas gerais.

Quadro 02 - Mapa de localizagdo do Bioma Pantanal
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Acerca da paisagem pantaneira, destacamos pontos centrais de descri¢éo, entre eles: sua
hidrografia, geomorfologia, fauna e flora, algumas das quais endémicas.

No Pantanal ninguém pode passar régua. Sobremuito quando chove. A régua é
existidura de limite. E o Pantanal ndo tem limites.

presente pesquisa, iremos tratd-lo de forma geral enfatizando os elementos que se destacam em relagdo as suas
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Nos patios amanhecidos de chuva, sobre excrementos meio derretidos, a surpresa dos
cogumelos! Na beira dos ranchos, nos canteiros da horta, no meio das arvores do
pomar, seus branquissimos corpos sem raizes se multiplicam.

Alegria é de manha ter chovido de noite! As chuvas encharcaram tudo. Os baguaris e
0s caramujos tortos. As chuvas encharcaram os cerrados até os pentelhos. Lagartos
espaceiam com olhos de paina. Borboletas desovadas melam. Biguas engolem bagres
perplexos. Espinheiros emaranhados guardam por baixo filhotes de pato. Os bulbos
das lixeiras estdo ensanguentados. E os ventos se vao apodrecer! (BARROS, 2010, p.
206).

O excerto diz respeito as particularidades do Pantanal, entre elas, as enchentes,
ocasionadas pelas chuvas. Sobre essa dindmica Bergier e Resende (2010, p. 35) assinalam
“areas umidas tropicais, o ritmo ¢ ditado particularmente pelo periodo chuvoso ao longo de
aproximadamente seis meses no verao austral. Em especifico ao Pantanal [...] concentram-se
de outubro a margo”.

Considerada a maior planicie alagavel do mundo, as enchentes ocasionadas pelas
chuvas sdo fatores importante para tal situacdo, transformando a paisagem pantaneira. O
periodo de chuva diz respeito principalmente a posicdo geografica do Pantanal, localizada na
porcéo central da América do Sul (BERGIER; RESENDE, 2010).

Essa questdo influencia diretamente as dindmicas hidrograficas: quando pensamos nos
rios que compdem o cenario do Pantanal, visualizamos uma gama muito completa e diversa.

A BAP? esta dividida em duas grandes bacias ou unidades hidrograficas: o Pantanal
(cerca de 36% da bacia) e o Planalto Paraguai. Dentre seus principais cursos d’agua,

destacam-se o Paraguai, Taquari, S&80 Lourenco, Cuiabd, Itiquira, Miranda,
Agquidauana, Negro, Apa e Jauru. (BRASIL, 2015, p. 89).

Ainda sobre esse tema, 0 ZEE/MS (2017) destaca em nUmeros a paisagem do Pantanal
sul-mato-grossense, como por exemplo, 8 mil quilémetros lineares de uma rede de rios, das 264
espécies de peixes que ali habitam, ou ainda 6,5 milhGes de hectares como area inundavel.

Nessa perspectiva, é possivel identificar o potencial aquatico que o Pantanal possui, seja
nas aguas fluviais, ou pluviais. Fato é que, esse panorama primoroso é especificidade pantaneira
e gue ndo se resume apenas a tematica hidrica, mas, desponta em outras areas, como sua
estrutura geomorfoldgica, flora e fauna.

Em termos geomorfol6gicos, 0 que impera na paisagem pantaneira sdo as planicies,
compreendidas como areas planas de pouca altitude em relagéo ao nivel do mar, fato também
visualizado no pantanal sul-mato-grossense, “de topografia plana, de baixa declividade
oscilando entre 80 a 200 m de altitude” conforme ZEE - MS (2017, p. 97), além de ser

Bsigla BAP citada no trecho acima, faz referéncia a Bacia do Alto Paraguai, da qual o Pantanal faz parte.
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caracterizado como area de inundacéo e também de sedimentacéo, por causa dos planaltos a
sua volta (Souza; Lani; Sousa, 2006).

Em termos de flora, o Pantanal também possui seu destaque, “[...] sendo possivel
identificar diversas fisionomias, como campos inundaveis, brejos, campo seco, floresta
estacional semidecidua, mata ripicola, cerrado, cerraddo, entre outros”, nas palavras de
Damasceno Junior et.al (2014, p. 36).

J& a fauna é caracterizada por sua grande diversidade, seja por aves, mamiferos ou
peixes. Manoel et. al (2014), em seus estudos, fazem uma descri¢do dos animais identificados
em terra e céu pantaneiro. No Pantanal, sdo aproximadamente 460 espécies de aves, em
destaque, a ave simbolo da regido, o Tuiuiu, além de Carcaras, entre outras, por se tratar da rota
migratoria desses animais (MANOEL et.al , 2014).

Entre os mamiferos, destacamos o lobo guard, tamandué-bandeira, a onc¢a pintada, os
veados campeiros e mateiros, cachorro do mato, e também o maior roedor do planeta, a
capivara, conforme Manoel et. al (2014). Dessa forma, podemaos verificar os aspectos singulares
do Pantanal, a sua rica biodiversidade.

Diante disso, buscamos também identificar as caracteristicas naturais da Serra de
Maracaju, haja vista, que ela compde o mosaico ambiental sul-mato-grossense: assim como
Pantanal apresenta sua rica biodiversidade, em telas € versos a Serra também € retratada.

A Serra de Maracaju, caracteriza-se como uma area de grande diversidade “uma regido
com particular beleza natural e com bom nivel de preservacdo, denotando que as atividades
econdmicas presentes nesta Zona [...]”, conforme o ZEE - MS (2017, p. 137). Para tanto,
descrevemos dois pontos principais, as suas caracteristicas vegetais e hidricas.

Sobre sua localizagdo, Lima et al (2020, p. 226) salienta “inicia-se na parte sul do
estado, no interior do municipio de Ponta Pora, atravessa a faixa central do territorio sul-mato-
grossense, chegando até a porcao norte do estado, no municipio de Sonora”, conforme o quadro

03, que se relaciona com os limites da Serra.
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Quadro 03- Mapa de localizacdo da Serra de Maracaju

Fonte: BARROS (2017, p. 28).

Sobre sua vegetacao, destacam-se as 0s tracos de savana, floresta estacional decidual,
florestas aluviais e submontana decorrentes principalmente dos biomas Cerrado, Pantanal e
Mata Atlantica (ZEE — MS, 2017) (LIMA, 2017).

Ja no cenario hidrico, visualizamos a Serra de Maracaju como divisora de duas bacias
hidrograficas - as Bacias do Paraguai e Parana, que apresentam importancia impar para o estado
de Mato Grosso do Sul. Ainda sobre esse tema, 0 ZEE - MS (2017, p.138) destaca:

Ha a ocorréncia do Sistema Aquifero Serra Geral, no Centro-Sul do Estado, no limite
entre as Regibes Hidrograficas do Paraguai e Parana, com maior area de afloramento
nesta Ultima, que abastece as cidades de Campo Grande (na Bacia do Pardo), Dourados,

Ponta Pord, Caarap0, Sidrolandia, e aflora nas Bacias dos rios Miranda e Apa, no
extremo Leste de ambas.

Acerca de seu relevo, faz parte do Planalto Central do Brasil, assim como a Serra de

Bodoquena, circundando o Pantanal, nas palavras de Maria, Maria e Silva (2018).
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Dessa forma, identificamos as singularidades que a Serra de Maracaju apresenta,
condicionada por aspectos Unicos que a transformam em paisagem diversa, carregada de
detalhes que correspondem a sua biodiversidade.

A partir do exposto ainda fazemos a mencao de problematicas relacionadas as a¢Ges
humanas, que ameacam tanto a biodiversidade pantaneira como a da Serra de Maracaju, entre
elas destacam-se 0 avanco da fronteira agricola, as queimadas, poluicdo, sobretudo dos recursos
hidricos, entre outras.

Para o Pantanal, destacamos os escritos de Cunha e Junk (2020), considerando os
principais problemas ambientais relacionados a erosdo e assoreamento, uso de pesticidas,
desmatamento, ocasionados por agentes externos e internos.

Ja sobre a Serra de Maracaju, Lima et. al (2020) descrevem adversidades similares que
assolam o Pantanal, marcado principalmente pela expansdo das commodities acarretando no
uso ndo sustentavel do solo, o desmatamento e poluicdo dos rios e das aguas subterraneas.

Fato é que, tanto as paisagens naturais pantaneiras ou da Serra de Maracaju, sao
marcadas por rica biodiversidade, mas assoladas por problemas ambientais que vem de um ciclo
historico de ocupacao.

Destacamos que o Mato Grosso do Sul, além da Serra de Maracaju e o Pantanal, possui
outros cenarios naturais, sobretudo o trecho leste na bacia do Rio Parana, mas que em nossa
pesquisa, damos destaque para os primeiros citados.

Mediante isso, pela acdo humana, na apropriacdo e transformacdo dessas paisagens
naturais, buscamos descrever as paisagens culturais de Mato Grosso do Sul, com foco nos povos
tradicionais, fronteiricos, além de outros do territorio brasileiro que impactaram e impactam na

cultura sul-mato-grossense.

3.1.2 Paisagem cultural: Das tribos indigenas ao contexto fronteirico

Assim como verificamos, Mato Grosso do Sul, possui uma paisagem natural diversa,
rica em detalhes. Nesse sentido, vale ressaltar sua relacdo e sua transformacdo a partir das
atividades antrdpicas, com a sociedade em si. Seguindo as ideias de Sauer (1998), as paisagens
culturais seriam a agdo do ser humano sobre a paisagem natural, transformando-as.

Sendo assim, buscamos compreender como elas se desenvolvem no bojo sul-mato-
grossense, pautado por uma perspectiva de identidade territorial, relacionadas pelo

pertencimento que cada sujeito pode estabelecer com esse territdrio.
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Para tanto, delimitamos recortes especificos de descri¢cdo - damos destaque para tribos
indigenas de Mato Grosso do Sul; as culturas que influenciam a regido fronteirica, além disso,
as festas populares, marcadas na historia do estado.

Dentre essa singularidade cultural apresenta-se uma significativa populacdo indigena e
descendentes de quilombolas [...] o Estado, concentra um grande nimero de migrantes
brasileiros (nordestinos, mineiros, paulistas, catarinenses, paranaenses, baianos e

gadchos) e estrangeiros oriundo da Europa, Asia e Oriente Médio (VIEIRA;
NASCIMENTO; URQUIZA, 2010, p. 91).

A principio, buscamos identificar as tribos indigenas sul-mato-grossenses, descrevendo
suas praticas culturais e sociais, a relacdo que possuem com as paisagens do estado.

Mato Grosso do Sul, é o segundo estado brasileiro com maior populagédo indigena do
pais, com destaque para “os Kaiowa/Guarani, os Terena, os Kadiwéu, os Guaté e os Ofaiet. Os
Kaiowa/Guarani e os Terena apresentam o maior contingente populacional”, conforme Brand
(2001, p. 59)

O Censo Demografico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, consta Campo Grande, capital do estado, com um crescimento expressivo
de populagBes indigenas em relagdo as demais do pais (BRASIL, 2012).

Nesse prisma, as formas como as tribos indigenas se organizam e reproduzem sua
cultura, estdo relacionadas em grande parte com o territério em que vivem, e isso também diz
respeito as transformacdes das paisagens naturais em paisagens culturais, principalmente sobre
as questdes da natureza.

Para essas populag@es indigenas, as atividades produtivas sédo basicamente
para subsisténcia. Assim, apresentam forte dependéncia em relagdo a natureza
€ a0s recursos naturais renovaveis, 0s quais sao 0s mantenedores de seu modo
particular de vida. Culturalmente, a natureza representa para os indigenas
muito mais do que um meio de subsisténcia. Representa o suporte da vida

social e esta diretamente ligada aos sistemas de crencas e conhecimentos, além
de uma relag&o histdrica. (SOUZA et. al, 2015, p. 88).

Essa acdo sobre a natureza, é diferente das verificadas nos moldes das sociedades
capitalistas, remete a atividades muito mais amplas e significativas, condicionadas a
subsisténcia, mas também em um complexo de ancestralidade na condi¢do de morada, dos
preceitos de crengas e culturas.

E a correlagdo entre sujeito e meio ambiente pautada pelo pertencimento ao territorio
no qual estd inserido, Brand (2001, p. 59) também afirma “[...] questdo dos territorios, em seu
aspecto de construcgéo cultural, ou enquanto espaco de afirmacdo da identidade e da autonomia

de culturas distintas”. Por exemplo, Tekoha para povos Guaranis ¢ traduzido como “o lugar
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onde eles sdao o que sao, lugar que promete e faz possivel o que serao”, nos escritos de Melia
(1998, p. 16).

Um complexo variado de tribos, com suas crengas e culturas, mas que em suma Sao
assolados pelos mesmos problemas - a negacdo de seu territorio, a diminuigdo das terras onde
vivem em detrimento de processos histdricos como a propria colonizagdo, o avanco das
fronteiras agricolas, e um modelo neoliberal, que em muitos casos desconsidera os diferentes
grupos sociais, como consequéncia “caracteriza um descaso a sua reproducgdo fisica e a
manuten¢do do modelo cultural”, nas palavras de Vieira, Nascimento e Urquiza (2010, p. 91).

Essa excluséo, é fato crucial para o apagamento de culturas e diminui¢édo da qualidade
de vida de tribos indigenas que ainda tentam perpetuar seus costumes e tradi¢cdes, assumindo
uma postura de luta e resisténcia frente as mazelas pelas quais séo assoladas.

Brand (2001) ainda destaca que esses problemas acarretam muitos outros, como
alcoolismo, prostituicdo, violéncia, suicidios, embates entre latifundiarios e indigenas, que
aumentam ainda mais o drama das causas indigenas em Mato Grosso do Sul.

Vale ressaltar, que as representacBes culturais indigenas influenciam diretamente na
cultura de Mato Grosso do Sul, seja na lingua, na culinaria, nas tradicGes e festividades, as
praticas que (re)criam as paisagens culturais do estado.

No mosaico paisagistico cultural sul-mato-grossense, destacamos também as regides
fronteiricas. Como ja citado em Paixdo (2006), compreendemos o conceito de fronteira como
uma faixa perpassada por uma construcéo histérica como significados e contextos diferentes do
restante do territorio.

No caso especifico de Mato Grosso do Sul, o estado faz fronteira com dois paises,
Bolivia e Paraguai. Sdo vivéncias Unicas pautadas pelas relacbes com 0s paises vizinhos, que
criam e recriam modos de viver, costumes e praticas singulares.

Para o caso da fronteira entre Bolivia e Mato Grosso do Sul, em especifico com o
municipio de Corumbé, temos uma relacdo que vai muito além do limite territorial. E o
contraste de uma vivéncia cotidiana, bolivianos vindos para o lado brasileiro em busca de

servicos, e muitas vezes até morada:

[...] os processos de adaptacdo dos bolivianos em Corumbd e seu acesso a
servigos, como atendimento a salde e a educagdo, sobretudo no caso dos
individuos que possuem dupla nacionalidade. Isto demonstra também que as
identidades nunca sdo rigidas e monoliticas, ainda mais nas fronteiras,
entendidas como espacos liminares (COSTA, 2015, p. 39).

Nesse fluxo de idas e vindas, aspectos da cultura também séo carregados a partir de cada

sujeito, novos cenarios culturais e identitarios sao criados, dando forma a novos contextos,



78

“portanto, a identidade étnica ¢ construida e transformada na interag@o entre oS grupos sociais,
contribuindo para organizar, inclusive, o teor dessas interagdes”, conforme Costa (2015, p. 38).

No trabalho de Costa (2012), o autor expde relatos de bolivianos que moram em
Corumb@, destacando elementos culturais trazidos da Bolivia e que ao longo dos anos foram
incorporados na cultura sul-mato-grossense, como por exemplo na culinéria, a saltenha, uma
espécie de pastel, ou “marraditto (comida tipica boliviana servida como segundo prato ou
opcao, composta por arroz, banana da terra cozida, batata, carne moida um pouco ensopada)”
(COSTA, 2012, p. 29).

Assim como o caso boliviano, a fronteira entre Mato Grosso do Sul e Paraguai tambem
possui suas particularidades, sendo marcada principalmente pelos municipios de Ponta Pord,
Porto Murtinho, Bela Vista e Mundo Novo, entre outros.

S&o vivéncias que vao sendo gradualmente incorporadas transformando as paisagens
culturais, do estado principalmente pela perspectiva da identidade territorial em um contexto
fronteirico.

Mondardo (2013, p. 75) descreve sobre essa tematica:

[...] sentir que se esta no pais vizinho devido as musicas, em que se destacam
instrumentos como a arpa, nas comidas tipicas como a chipa e a sopa
paraguaia, vendidas em padarias e supermercados, nas bebidas como o tereré,
na lingua em que expressbes em guarani sdo utilizadas, em situagdes do
cotidiano, e nas conversas, principalmente, naquelas em que estejam
envolvidos paraguaios e seus descendentes.

Sao cenarios que se reconstroem a partir de cada sujeito, transformando a cultura
baseada em “tradicdes possuem uma funcdo, principalmente no nucleo individual das
memodrias, a partir do momento em que remetem a lembranca do pais de origem, das relacdes
de fronteira ou, até mesmo, dos espagos privado ¢ familiar”, nas palavras de Jara (2012, p. 08).

Realidades visualizadas que ocorrem em grande parte diferente do resto do territorio,
mas que o impactam da mesma forma, por exemplo, o tereré (bebida) que veio sob migracdo
paraguaia, ndo se limitou apenas na faixa fronteirica, mas se expandiu por todo Mato Grosso
do Sul, afirmado também por Mondardo (2013, p. 75): “essa cultura esta corporificada na vida
de uma parcela de moradores do Mato Grosso do Sul e entrelagada, de certo modo, na economia
e na politica estadual”.

Vale ressaltar que o estado ainda recebe outros migrantes, néo apenas fronteirico, mas
de estados brasileiros, e até de outros paises, como salienta Jara (2012, p. 06) “gatchos,

nordestinos, japoneses e sirios, por exemplo - e estas atuam no sentido de garantir um espago
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préprio de convivio entre os individuos, onde suas praticas possam ser organizadas e
promovidas”.

Sao acles que também (re)criam as paisagens culturais sul-mato-grossenses, trazendo
um sentido de pertencimento ao territério do estado, crivado pelas construgdes culturais de cada
povo que aqui se fixam, nessa caminhada migrante e intercultural.

Diante disso, é que buscamos analisar como as musicas de Mato Grosso do Sul,
apresentam em suas letras aspectos referentes as paisagens naturais e culturais em uma
perspectiva de identidade territorial sul-mato-grossense, e como elas podem ser trabalhadas em

sala de aula, a partir de sequéncias didaticas.

3.2 Musicas de Mato Grosso do Sul: anélise e sequéncias didaticas

O ponto central da presente pesquisa, € identificar e analisar como as paisagens naturais
e culturais sdo representadas nas musicas sul-mato-grossenses, e como elas podem ser
trabalhadas em sala de aula, balizadas pelo curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul.

Sendo assim, buscamos visualizar um breve panorama acerca do cenario musical de
Mato Grosso do Sul, ancorado pelas mais variadas caracteristicas incorporadas ao longo da
historia do estado, que compdem o0 mosaico atual.

Caetano (2012) aponta que inicialmente, a inspiracdo musical em Mato Grosso do Sul,
era a “figura do boi”, ligada principalmente com as atividades econdmicas agropecudrias, a
figura do agro se fazendo presente.

Posteriormente, o destaque musical, se volta para o Pantanal, passando a dar mais
visibilidade a essa regido, principalmente para as questdes naturais e também culturais,
conforme Caetano (2012) enfatiza.

As questdes naturais e culturais que o autor pontua, estdo diretamente ligadas a
elementos das paisagens sul-mato-grossense, fato que expde o potencial paisagistico nas
mdusicas do estado.

Dentro disso, a identificacdo e analise das musicas se pautam a partir dos seguintes itens:
musica de autoria e/ou interpretacdo de compositores sul-mato-grossenses (ou mato-grossenses,
haja vista, a divisdo do estado); que retratam aspectos das paisagens naturais e/ou culturais na

construcdo de identidade territorial de Mato Grosso do Sul.
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Vale destacar que para as sequéncias didaticas'® baseadas nas analises das musicas,

seguiremos o seguinte modelo de plano de aula com seus respectivos elementos (quadro 04):

Quadro 04 - Modelo de plano de aula

PLANO DE AULA
Série: Diz respeito ao ano escolar (6°, 7°, 8°...)
Hora aula: Tempo de duracéo da aula.

Habilidade: “Expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares.” (BRASIL, 2017, p. 29)

Objeto de conhecimento: “Aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos.”
(BRASIL, 2017, p. 28).

Tema de conteudo: Conteldo especifico baseado na habilidade e objeto de
conhecimento escolhido.

Recursos didaticos: Materiais que auxiliam o professor em sala de aula, como, caixas
de som, lousa, pincel, recursos digitais, entre outros.

Metodologia: O passo a passo que o professor ird seguir em sala de aula, os caminhos
que ira percorrer durante o desenvolvimento da aula.

Avaliacdo: Os instrumentos pelo qual o professor ira avaliar o aluno.

Temas contemporaneos: Temas transversais que o professor pode utilizar em sala de
aula.

Plano de aula comentado: Comentéarios sobre o desenvolvimento do plano de aula.

Fonte: Criagdo do préprio autor.

Esse plano de aula € baseado no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (MATO
GROSSO DO SUL, 2019), que por sua vez, é baseado na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2017). Para nossas analises, damos foco para a etapa do Ensino Fundamental
- Anos Finais (6° ao 9° ano), haja vista, a importancia da consolidacdo das aprendizagens
essenciais que os alunos despertam e sua faixa etaria, compreendo 0 momento de transi¢do que
0 estudante passa, sabendo que até entdo, o Ensino Fundamental - Anos iniciais € um contexto

diferenciado.

16 vale ressaltar que as musicas analisadas possibilitam a construcdo de vérias possibilidades de Sequéncias
Didaticas, sendo assim, as que foram apresentadas aqui neste trabalho sdo apenas no carater de proposi¢des.
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Cassoni et. al (2021) apresentam um panorama acerca dessa tematica, refletindo sobre
a faixa etaria, e as transformacbes que vem com ela, a entrada na puberdade, as relacdes
interpessoais mudando, além da prépria organizacao escolar: até entdo acostumado com apenas
um professor, agora o estudante se depara com Varios, destacando um para cada componente
curricular, as relacdes acabam se transformando.

Sédo detalhes que formam o mosaico do Ensino Fundamental, um periodo caracterizado
por transi¢des, que impactam diretamente as a¢fes de professores, e também o comportamento
dos estudantes, buscando se adaptar as novas realidades.

Com base nisso, a primeira musica que destacamos é o Hino de Mato Grosso do Sul

3.2.1 Hino de Mato Grosso do Sul

Quadro 05 - Hino de Mato Grosso do Sul.

HINO DE MATO GROSSO DO SUL
Letra por Jorge Antonio Siufi e Otavio Gongalves Gomes
Melodia por Radamés Gnattali

Os celeiros de farturas,

Sob um céu de puro azul,
Reforjaram em Mato Grosso do Sul
Uma gente audaz.

Tuas matas e teus campos,
O esplendor do Pantanal,
E teus rios séo téo ricos
Que ndo ha igual.

A pujanca e a grandeza
de fertilidades mil,

Sdo o orgulho e a certeza
Do futuro do Brasil.

Moldurados pelas serras,
Campos grandes: Vacaria,
Rememoram desbravadores,
Herdis, tanta galhardial

Vespasiano, Camisao

E o tenente Ant6nio Joao,
Guaicurus, Ricardo Franco,
Gloria e tradicéo!

A pujanga e a grandeza
de fertilidades mil,
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Sdo o orgulho e a certeza
Do futuro do Brasil.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Decreto Estadual n® 3 de 1 de janeiro de 1979. Institui o Hino de Mato
Grosso do Sul. Disponivel em https://www.tjms.jus.br/legislacao/public/pdf-legislacoes/decreto_n._3-79.pdf.
Acesso em 05 jun. 2023.

A primeira misica em destaque, é o Hino de Mato Grosso do Sul*’. Muito além do signo
de civismo, organiza-se como manifestacdo historica, cultural e cidadd, como forma de
representar as caracteristicas do estado.

Por exemplo, o Hino Nacional Brasileiro apresenta sua importancia, pelo simbolo que
representa para a nagdo, contemplando em suas estrofes, parte da historia do pais, conforme
apontam Magnabosco e Gomes (2010, p. 2): “Um dos mais significativos simbolos patrios do
Brasil, visto que procura chamar a atencdo para a historia do pais, sua independéncia, sua
imensiddo territorial, suas belezas naturais e seu povo”.

Nesse sentido, Almeida (2011, p. 141) afirma que “As musicas oficiais das nac¢des
somam ingredientes simbdlicos que permitem anunciar uma dada vocacao geopolitica e uma
autodeterminagdo nacional, social e histérica”, sublinhando o fato da importancia do Hino,
como simbolo de representacdo das diferentes paisagens de um estado.

Diante disso, analisando a sua letra, verificamos logo nas primeiras frases, citagdes
sobre as paisagens do estado: “Os celeiros de farturas, Sob um céu de puro azul”, remetem de
maneira direta a producdo agropecuaria sul-mato-grossense, além de, maneira poética, ao céu
do estado.

Outro trecho do Hino sul-mato-grossense que justifica essa ligagdo com a questéo
agraria ¢ “A pujanca e a grandeza de fertilidades mil [...] ”, que representa a fertilidade dos
solos do estado, propicios para o cultivo de varias culturas, além da criacdo de animais, com
formacdes de relevo e clima favoraveis para producao.

O estado de Mato Grosso do Sul localiza-se na regido Centro-Oeste do Brasil,
sendo considerado um importante estado produtor de soja, milho, agucar,
celulose e carne bovina. Essa regifo caracteriza-se principalmente pelos
elevados indices de producdo agropecuaria direcionada a exportacédo,
decorrente de seus solos férteis, com extensas superficies planas e clima

tropical e subtropical favoraveis, aliados a grandes investimentos na moderna
tecnologia agropecuaria (TETILA et. al, 2020, p. 615).

17 Sobre a criacio do hino, destacamos o decreto n° 3, de 1° de janeiro de 1979, que institui 0 Hino de Mato Grosso
do Sul, decretado “Art. 1° Fica instituido o Hino de Mato Grosso do Sul, como consta da partitura musical
conforme Anexo I, elaborada pelo maestro Radameés Gnattali e da letra, conforme Anexo Il, de autoria de Jorge
Antdnio Siufi e Otavio Gongalves Gomes, membros da Academia Sul-Mato-Grossense de Letras. (MATO
GROSSO DO SUL, 1979).”



83

Destacamos também a importancia que é dado ao Pantanal, justificado pelo trecho:
“Tuas matas e teus campos, o esplendor do Pantanal E teus rios sdo tdo ricos, que nao ha
igual”’, podendo ser identificado o cuidado e aprazia na qual se tem com a regido pantaneira,
destacando também a relacdo hidrica, vista também no restante do estado.

Fato é que, a maior planicie inundavel do mundo, ganha status e contornos privilegiados
por se tratar de uma area que conta com imensa singularidade, seja na fauna, na flora, ou ainda,
na propria cultura, como aqui j& descritos.

E ainda citado caracteristicas fisicas no que diz respeito ao relevo do estado
“Moldurados pelas serras, Campos grandes: Vacaria”, redirecionando a discussdo as serras
presentes em Mato Grosso do Sul, como a Serra de Maracaju, além dos grandes campos
(planicies), aqui verificados, que também acaba sendo homenageada pela capital, Campo
Grande.

Sdo elementos que descrevem as paisagens naturais de Mato Grosso do Sul,
apresentando desde caracteristicas geomorfoldgicas, a riqueza do Pantanal, até a fertilidade de
uma terra, tornando-se base econdmica do estado.

Elementos que também podemos identificar no Hino sul-mato-grossense, é a exposicao
de personagens historicos do estado ‘“Vespasiano, Camisdo e o tenente Anténio Jodo,
Guaicurus, Ricardo Franco, Gloria e tradi¢cdo!”.

Camisdo e o tenente Antonio Jodo, figuras que estiveram envolvidas na Guerra do
Paraguai, caracterizados como parte da historia sul-mato-grossense, principalmente, pela
representacdo que a Guerra do Paraguai trouxe como fato histérico.

Cremosene-Adamo (2010) faz uma descricdo de um monumento onde estdo
representados elementos da Guerra, entre eles, os combatentes Coronel Camiséo e o Tenente
Antonio Jodo, tidos como "herdis" em um marco simbdlico. Fato que também corrobora para
ilustrar a importancia que os soldados possuem no imaginario de MS.

Ja os Guaicurus, citados no Hino de Mato Grosso do Sul, representam uma das tribos
indigenas identificadas no estado. Ferreira (2009) aponta para a importancia que os Indigenas
Cavaleiros, como eram conhecidos, possuiam nas paisagens sul-mato-grossense.

O autor ainda destaca a forma imponente da qual os Guaicurus se desenvolviam no
imaginario, principalmente como simbolo de resisténcia na época colonial, mas que ainda

ressoa nos dias atuais.

[...] o lugar que os indios Guaicuru ocupavam no imaginario da sociedade colonial e
imperial brasileira da primeira metade do século X1X: uma posicéo tao destacada que
as imagens desses indios circulavam desde as cortes brasileiras até as academias de
Artes e Ciéncias européias. Isto principalmente em razdo da sua capacidade guerreira
e da sua habilidade politica (FERREIRA, 2009, p. 99).
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Vale ressaltar ainda, 0 movimento criado e intitulado, movimento Guaicuru, encabecado
por um grupo de artistas, entre eles Henrique Spengler, Jonir Figueiredo, lica Galvao entre
outros, surgiu como nova representagdo da arte sul-mato-grossense, inspirados e dando
destaque para a tribo indigena dos Guaicurus (SILVA JUNIOR, 2019).

Sobre Vespasiano, citado no Hino de MS, Silva Junior (2019) ainda destaca que foi
prefeito de Campo Grande, e também um dos precursores para a divisao do estado e criagdo do
territdrio sul-mato-grossense.

Teixeira (2005) ainda descreve sobre o Coronel Ricardo Franco, que aparece no Hino
do estado, como defensor do Forte Coimbra, resistindo em meio a ataques castelhanos durante
a Guerra do Paraguai.

Nesse prisma, para concluirmos a analise da obra, identificamos duas caracteristicas
principais para as suas paisagens. No primeiro cenario, as paisagens naturais, descritas pelos
assuntos relacionados ao Pantanal, ja, no segundo, formac6es geomorfoldgicas do estado e a
produtividade dos solos.

Sobre as paisagens culturais, marcadas pelo contexto de “herdis do estado” e também
0s povos tradicionais, nesse caso, mais especificamente os indigenas Guaicurus.

Para tanto, sdo propostas as seguintes sequéncias didaticas com o intuito de apresentar
formas de trabalhar o conteido do Hino de Mato Grosso do Sul em sala de aula, conforme o

quadro A8

Quadro A - Sequéncia didatica 01 - 6° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 2 aulas
PLANO DE AULA 01
Série:
6° ano.

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF06GEO04.5.08) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial
no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das

bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da superficie terrestre

18 Os quadros referentes as Sequéncias Didaticas serdo ordenados conforme as letras do alfabeto, para néo serem
confundidas com os quadros que contém a letra das musicas.



e da cobertura vegetal.

Objeto de conhecimento:
Relacbes entre os componentes fisico-naturais.

Tema de conteudo:
Ciclo hidroldgico.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo*®, data-show, caixa de som.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacdo de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
mausica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra do Hino de Mato Grosso do Sul.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da musica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seréa processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacdo Ambiental.

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica, a sugestao é que seja realizado a
analise do Hino de Mato Grosso do Sul com os estudantes, para identificar e averiguar
os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposicao

dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
6° ano.

19 Caderno de sala de aula utilizado pelo estudante para fazer anotacées durante a aula.
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Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF06GE04.5.08) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial
no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da superficie terrestre
e da cobertura vegetal.

Objeto de conhecimento:
Relacbes entre os componentes fisico-naturais.

Tema de conteudo:
Ciclo hidroldgico.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, folha sulfite, lapis de escrever e lapis de colorir.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: A partir da andlise do Hino de MS, focado no trecho “Tuas matas e teus
campos, o esplendor do Pantanal E teus rios sdo tdo ricos, que ndo ha igual” de
maneira expositiva dialogada, abordar sobre o ciclo hidroldgico, utilizando as bacias
hidrograficas Mato Grosso do Sul (Bacia do Paraguai e Parand) como base, além de
explicitar elementos hidricos singulares do Pantanal.

3° passo: Explicar a atividade que consiste em: A partir do 3° passo, mediante o que foi
discutido com os estudantes, propor que eles produzam ilustracBes sobre o ciclo
hidroldgico.

4° passo: Os alunos irdo produzir as ilustracGes baseadas na discussdo sobre o ciclo
hidrolégico, de forma que, utilizardo a folha sulfite os lapis de escrever e colorir.

5° passo: Propor um momento final de debate para os alunos exporem suas davidas e/ou
comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula, além de entregarem as
ilustracdes feitas ao professor.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporéaneos:
Educacdo Ambiental.
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Plano de aula comentado:
Analisando o Hino de Mato Grosso do Sul, sdo identificados diferentes elementos das

paisagens do estado, tanto paisagens naturais e também culturais.

Utilizando como ponto de partida a Habilidade (MS.EFO6GE04.5.08) do Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul voltada para o 6° ano, que direciona o aluno a
descrever o ciclo hidroldgico, compreendendo todas as suas dindmicas, sugerimos que
o professor utilize como exemplo as bacias hidrograficas de Mato Grosso do Sul (Bacia
do Paraguai e Parand), além de explicitar elementos hidricos do Pantanal.

No campo da metodologia, um momento expositivo dialogado com os alunos,
apresentar sobre o conteido de maneira que este processo contemple 0s saberes prévios
deles. Posteriormente, solicitar a eles que ilustram o ciclo hidrolégico conforme a
discussdo anterior que tiveram.

Em avaliacdes, serd feita a partir das devolugbes dos alunos. E por fim, temas
contemporaneos, o desenvolvimento de Educacdo Ambiental, haja visto, a proximidade
do tema Ciclo Hidrolégico com ag¢des voltadas a preservagdo e conservacdo do meio

ambiente.

Quadro B - Sequéncia didatica 02 - 7° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 4 aulas
PLANO DE AULA 01

Série:
7° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF07GE02.5.03) Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e populacionais na
formagdo socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as

tensdes historicas e contemporaneas.

Objeto de conhecimento:
Formacado territorial do Brasil.

Tema de conteldo:
Construcgdes geogréaficas do territorio sul-mato-grossense: figuras e narrativas.
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Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, data-show, caixa de som.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacdo de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
masica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra do Hino de Mato Grosso do Sul.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ird analisar a letra da masica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas
duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:

Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica, a sugestdo é que seja realizado a
analise do Hino de Mato Grosso do Sul com os estudantes, para identificar e averiguar
os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposicao

dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
7° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF07GE02.5.03) Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e populacionais na
formacdo socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as

tensdes historicas e contemporaneas.
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Objeto de conhecimento:
Formacado territorial do Brasil.

Tema de conteudo:
Construcdes geograficas do territdrio sul-mato-grossense: figuras e narrativas.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel e diario de bordo.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: A partir da analise do Hino de MS realizada com os estudantes, focando em
especifico o trecho “Vespasiano, Camisdo e o tenente Anténio Jodo, Guaicurus,
Ricardo Franco, Gloria e tradi¢do!”, de maneira expositiva dialogada, abordar sobre
a construcdo da identidade territorial de Mato Grosso do Sul, trabalhando acerca das
tensdes e personagens que estiveram relacionados a construcéo territorial do estado de
Mato Grosso do Sul.

3° passo: Dividir os estudantes em 4 grupos (conforme quantitativo). Apds a formacéo
dos grupos, propor para eles a atividade: Cada grupo iré realizar uma pesquisa com base
em personagens histéricos que fizeram parte de alguma forma da formacdo territorial
do estado - Vespasiano; Camisdo; Tenente Antonio Jodo e Ricardo Franco (todos
citados no Hino de Mato Grosso do Sul).

Para a pesquisa considerar 0s seguintes itens:

- Histdria do personagem (quem foi?);

- Caracteristicas que o marcaram como figura representativa no Estado (sua a¢ao);

- Impacto dessa acdo na formacao territorial de Mato Grosso do Sul.

4° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas
duvidas e/ou comentarios acerca da aula e também sobre a atividade proposta.
Avaliacéo:

Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

Plano de aula comentado:
Utilizando a habilidade “(MS.EF07GE02.s.03) analisar a influéncia dos fluxos
econémicos e populacionais na formacdo socioeconémica e territorial do Brasil,

compreendendo os conflitos e as tensOes histdricas e contemporaneas”, buscamos
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analisar a formacéo territorial de Mato Grosso do Sul, a partir de figuras histdricas,
descritas no Hino de MS,

Para tanto, a sugestdo é dividir os alunos em grupos, para que cada um deles pesquise
sobre os personagens citados, conforme descrito no campo da metodologia. A ideia é
iniciar e desenvolver habilidades de pesquisa dos estudantes, tendo em vista 0 ano
escolhido (7° ano), além de, fortalecer os lacos de sociabilidade entre os colegas de

classe.

PLANO DE AULA 03 e 04
Série:
7° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF07GEQ02.5.03) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na
formacdo socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as

tensdes histdricas e contemporaneas.

Objeto de conhecimento:
Formacado territorial do Brasil.

Tema de contetdo:
Construcdes geograficas do territdrio sul-mato-grossense: figuras e narrativas.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel e diario de bordo.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Dividir novamente os grupos formados nas Gltimas aulas, além de organizar
a sala em formato de meia lua com as mesas e cadeiras.

3° passo: Propor para que dois grupos apresentem baseado na pesquisa que realizaram.
Apds cada grupo apresentar, abrir para um momento de explicacdo, onde o professor
reforca as informacdes apresentadas pelos grupos.

4° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios acerca da aula e também sobre a atividade proposta.
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Avaliacéo:
Se baseara na participacdo dos alunos durante o periodo de aula.

Temas contemporaneos:

Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

Plano de aula comentado:

O plano de aula de aula 03 e 04, séo contemplados em um s0, que por sua vez fazem

referéncia a continuacéo da sequéncia didatica. Eles sdo similares pelo fato de trazerem
a apresentacdo dos grupos com base na pesquisa que eles realizaram, onde cada aula
apresenta dois grupos apresentam. Dessa forma, apds esse momento, ao final é feito um
debate para finalizar a aula, além de ser um espaco para o professor reforcar os pontos

levantados nos seminarios.

3.2.2 Mdsica Serra de Maracaju

Quadro 6 - Musica: Serra de Maracaju

Serra de Maracaju
Almir Sater/Paulo Simdes.

Lembro de um velho indio contando historias
De gldrias e tragédias que nao vivi

Quando das estrelas vieram deuses

E seus sinais estéo por ai

Depois de um certo tempo eles foram embora
Deixando para trds um povo feliz

Mas 0s portugueses e 0s espanhois

Invadiram a terra dos Guaranis

Entdo vieram os bandeirantes

E os retirantes |4 das Gerais

Por muito tempo ndo houve paz

Sofreu demais quem te ama

Bela Serra de Maracaju

Seus mistérios quero traduzir
Descobrir as lendas e memorias
De cada légua que te percorri

Descobrir as lendas e memorias
De cada légua que te percorri

Eu cheguei aqui com 0s meus proprios pés
E hoje tenho minha raiz

Dos antigos lados de

Toco um chamameés que eu mesmo fiz
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De hoje em diante somos iguais
Quem de nossa terra te chama
Bela Serra de Maracaju

Eu cheguei aqui com 0s meus proprios pes
E hoje tenho minha raiz

Dos antigos lados de Xaraés

Toco um chamamés que eu mesmo fiz

De hoje em diante somos iguais
Quem de nossa terra te chama
Bela Serra de Maracaju

Seus mistérios quero traduzir
Descobrir as lendas e memorias
De cada légua que te percorri
Descobrir as lendas e memorias
De cada légua que te percorri.

Fonte: Almir Sater; Paulo Simdes (2007).

Serra de Maracaju é composicio de Almir Sater e Paulo Simdes?®, musicos de destaque
em Mato Grosso do Sul. Composta nos anos 2000, retrata de maneira geral a luta entre os
indigenas sul-mato-grossenses contra 0 homem branco, nas palavras de Faccioni e Souza
(2020).

O primeiro trecho que destacamos € o proprio titulo da musica “Serra de Maracaju”,
que diz respeito a formacao geoldgica que se localiza em grande parte na por¢édo sul do Estado.

Para esse tema podemos caracteriza-la em um primeiro momento como paisagem
natural, direcionando a discussdo principalmente voltada aos seus aspectos naturais, descrita

também nas palavras de Lima et. al (2020, p. 224):

Nas areas em que as estruturas das paisagens apresentam maiores declividades,
registraram-se 0s maiores indices de conservacdo e preservagdo, essencialmente da
vegetacdo nativa. Concomitantemente, em areas de relevo com maior aplainamento e
em paisagens aptas para as atividades agropecuarias, o nivel de preservagdo e
conservagdo da vegetacdo nativa diminuiu consideravelmente durante o periodo
analisado.

A partir da fala dos autores podemos verificar o cenario que circunda a Serra de
Maracaju, aspectos da natureza, caracterizado pela conservacao e preservagao em alguns locais
e outros a maior presenca antropica, principalmente no que diz respeito a forma de apropriacao

dessas terras, fato que direciona a discussao para a construcao de uma paisagem cultural.

20 Almir Sater (1956- ) e Paulo Simdes (1953-)
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Para esse cenario, destacamos o seguinte trecho da musica “Lembro de um velho indio
contando historias/ De glorias e tragedias que néo vivi/ Quando das estrelas vieram deuses/ E
seus sinais estdo por ai/ Depois de um certo tempo eles foram embora/ Deixando para tras um
povo feliz”. S&o linhas que descrevem os diferentes saberes indigenas, de seus costumes e
mitos, transmitidos ao longo das geracoes.

No caso de Mato Grosso do Sul, verificamos, como ja citado, a grande populacéo
indigena que aqui reside, uma variedade de tribos que compdem o mosaico cultural e social do
estado.

E de grande destaque sua valorizacdo com a terra, distante do valor capitalista
empregado a ela, mas numa relacdo significativa de cuidado da natureza, para o0
desenvolvimento social e manuten¢édo do préprio modo de vida, conforme Souza, Lima e Mello
(2015).

Em uma releitura da musica Faccioni e Souza (2020, p.133-134) fazem uma descricao
sobre essa tematica: “emersdo de sentido de que o narrador adquire conhecimento das historias,
lendas e mitos por conta do velho indio [...]. Observamos que caracteristicas mitoldgicas
constituem a cangao”, se referindo as lendas e contos repassados pela oralidade, comum de
tribos indigenas.

E nessa mesma direcdo, visualizamos também na musica, um contexto histérico muito
forte ligado a questdo dos povos tradicionais, descrito no trecho, “Mas os portugueses e os
espanhois/ Invadiram a terra dos Guaranis/ Entédo vieram os bandeirantes/ E os retirantes la
das Gerais”. Essa passagem reflete um passado colonial brasileiro e principalmente sul-mato-
grossense.

De maneira mais marcante, a colonizacgao portuguesa e espanhola que deixa seu
legado negativo e sangrento, principalmente no processo de escravizacdo indigena, negando
seus saberes e culturas, “a epopeia de espanhois e portugueses na América combinou a
propagacdo da fé cristd com a usurpagdo e o saque das riquezas indigenas”, nas palavras de
Galeano (2012, p. 16).

Fato similar, também assistido pelas expedi¢cdes bandeirantes, que tinham como
interesse, 0 avanco, dominio e extracdo dos recursos naturais dos territdrios. Agdes agressivas
e barbaras.

Um processo que também impactou o territério sul-mato-grossense, principalmente pela
transformacéo das paisagens - antes a relacédo entre indigenas e natureza, em tese, se dava forma
harmonica, posteriormente, com as expedic6es luso-hispanicas observou-se um cenario pautado

pela agéo desenfreada do extrativismo e degrada¢ao ambiental.
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Diante disso, na analise da obra, verificamos de maneira mais acentuada a descri¢ao de
uma paisagem marcada pela estrutura geoldgica da Serra de Maracaju (paisagem natural), e
uma paisagem cultural, principalmente pelos mitos e crengas indigenas reproduzidos
principalmente pela oralidade, além de um passado colonial que trouxe profundas mudancas
em terras sul-mato-grossenses.

E a identidade territorial (re)criada pelos sujeitos em anélise, de um lado, tribos
indigenas que visualizam a terra e a natureza como morada e parte continua da vida, por outros,
colonizadores, que viam na terra forma de acumulacgdo de capital, sem um significado real e
préximo.

Baseado no exposto, iremos apresentar no quadro C e D, utilizando a musica Serra de
Maracaju, sequéncias didaticas para serem utilizadas em sala de aula, em consonancia também
nalein® 11.645, de 10 margo de 2008 “que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008).

Quadro C - Sequéncia didatica 03 - 7° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 3 aulas
PLANO DE AULA 01
Série:
7° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF07GEQ3.s.05) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos
das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do

campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.

Objeto de conhecimento:
Formacado territorial do Brasil

Tema de conteldo:
Saberes e tradi¢cdes dos povos tradicionais de Mato Grosso do Sul.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, data-show, caixa de som.




Metodologia:
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: Com a utilizacdo de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
masica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Serra de Maracaju”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ird analisar a letra da mdsica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos da musica, na qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seréa processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestdo é que seja realizado a
analise da musica Serra de Maracaju com os estudantes, para identificar e averiguar os
trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposicao

destas.

PLANO DE AULA 02
Série:
7° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF07GEQ3.5.05) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos
das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do

campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.
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Objeto de conhecimento:
Formacao territorial do Brasil.

Tema de conteudo:
Saberes e tradicdes dos povos tradicionais de Mato Grosso do Sul.

Recursos didaticos:
Sala de informatica, computador, internet, lapis e caderno.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: Os alunos irdo utilizar a sala de tecnologia para realizacéo de pesquisa.

3° passo: O professor ird explicar o tema de pesquisa baseado no trecho “Lembro de
um velho indio contando historias/ De glorias e tragédias que n&o vivi/ Quando das
estrelas vieram deuses/ E seus sinais estao por ai/ Depois de um certo tempo eles foram
embora/ Deixando para tras um povo feliz”, onde 0s alunos irdo pesquisar, utilizando
0s computadores com acesso a internet, sobre saberes e tradi¢cGes de tribos indigenas
sul-mato-grossenses.

4° passo: Os alunos irdo registrar no caderno as informacGes com base em suas
pesquisas.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

Plano de aula comentado:

Para esse plano de aula, o professor através da pesquisa na internet, fomenta a
autonomia do estudante, direcionando para que ele trilhe seus caminhos e desenvolva
seu protagonismo. O registro no caderno reforca a interpretacéo e escrita dos alunos,
considerando a faixa etaria deles.

Além de um momento de finalizagcdo com os estudantes para trabalhar o didlogo, para

exporem comentarios e/ou davidas.

PLANO DE AULA 03

Série:
7° ano
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Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF07GEQ3.s.05) Selecionar argumentos que reconhegcam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos
das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do

campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.

Objeto de conhecimento:
Formacado territorial do Brasil.

Tema de conteudo:
Saberes e tradi¢cdes dos povos tradicionais de Mato Grosso do Sul.

Recursos didaticos:
Lapis e diario de bordo.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: O professor ird retomar com os estudantes os conceitos trabalhados nas
ultimas aulas.

3° passo: O professor ird solicitar voluntarios entre os estudantes para que apresentem
suas pesquisas realizadas nas aulas anteriores.

4° passo: Baseado no exposto pelos estudantes, o professor ird reforcar e trabalhar o
contetdo proposto para a aula (Saberes e tradi¢cGes dos povos tradicionais de Mato
Grosso do Sul).

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

Plano de aula comentado:
Para esse plano de aula, o professor ira trabalhar junto com os alunos a exposi¢édo das

pesquisas que eles realizaram. Baseado no que eles forem explanando, o professor ira

complementando. Destacamos que para essa ac¢do, o professor deixe os alunos a
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vontade para participar, para nao ficar algo “for¢ado”, podendo ir apresentando aos
poucos o contelido, para incentivar para que eles participem.
Ao final, propiciar um momento de finalizagdo com os estudantes para trabalhar o

diélogo, para exporem comentérios e/ou davidas.

Quadro D - Sequéncia didatica 04 - 9° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 3 aulas
PLANO DE AULA 01

Série:
9% ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF09GEQ01.5.06) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi
exercida em varias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito,

intervencdes militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Objeto de conhecimento:
A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura.

Tema de contetdo:
Colonizacéo europeia.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, caderno de aula, data-show, caixa de som.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: Com a utilizagdo de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
masica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Serra de Maracaju”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ird analisar a letra da mdsica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos da musica, na qual

visualizaram aspectos das paisagens de MS.
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5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacao em Direitos Humanos.

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestdo é que seja realizado a
andlise da musica Serra de Maracaju com os estudantes, para identificar e averiguar os
trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposicao

dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02
Série:
9% ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF09GEOQ1.5.06) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi
exercida em varias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito,
intervencdes militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Objeto de conhecimento:
A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura.

Tema de conteddo:
Colonizag&o europeia.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, caderno de aula, data-show, caixa de som

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: A partir da analise da letra da musica, na aula anterior, o professor ira focar
no trecho “Mas os portugueses e os espanhois/ Invadiram a terra dos Guaranis/ Entdo
vieram os bandeirantes/ E os retirantes ld das Gerais”, ira propor um momento de
dialogo com os estudantes, incentivando para que eles compartilhem aquilo que

recordam sobre a tematica relacionada no trecho.
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3° passo: O professor ira fazer um resgate historico sobre o periodo colonial
apresentando elementos que conduzam os estudantes a compreender fatos que
ocorreram durante esse periodo.

4° passo: A partir do exposto, o professor dividird os alunos em dupla e ird propor para
que eles realizem uma pesquisa e elaborem uma poesia como fruto da pesquisa. O tema
da pesquisa ¢ “Os impactos da colonizacdo nos dias atuais em terras sul-mato-
grossenses".

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacdo em Direitos Humanos.

Plano de aula comentado:

Para esse plano de aula, o professor ird focar no trecho “Mas os portugueses e os
espanhois/ Invadiram a terra dos Guaranis/ Entdo vieram os bandeirantes/ E os
retirantes la das Gerais”, abordando especificamente sobre o periodo colonial,
retomando conceitos especificos sobre esse tema, buscando consolidar a habilidade
proposta. Posteriormente, com a atividade de pesquisa, 0s alunos serdo estimulados
para a pesquisa cientifica, a criatividade principalmente o trabalho coletivo na
construcdo da poesia.

PLANO DE AULA 03

Série:
9% ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF09GEO01.5.06) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi
exercida em vérias regifes do planeta, notadamente em situacBes de conflito,
intervencdes militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Objeto de conhecimento:
A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura.
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Tema de conteudo:
Colonizagéo europeia.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, caderno de aula, data-show, caixa de som

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Organizar as carteiras em circulo.

3° passo: Retomar os conceitos abordados na Gltima aula.

4° passo: Por meio de didlogo, solicitar aos alunos, voluntarios para apresentar as
poesias construidas. Ao passo que eles forem apresentando, o professor iré reforgar os
conceitos abordados por eles.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seréa processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacao em Direitos Humanos.

Plano de aula comentado:

Para esse plano de aula, é fomentado a escrita, criatividade e oralidade dos alunos,
principalmente pelo fato de coloca-los como escritores, propiciando espacos para o
desenvolvimento de competéncias como a escrita e a oralidade por meio das
apresentacdes, e de maneira mais acentuada a criatividade, para relacionarem a pesquisa

que fizeram com a poesia que escreveram.

3.2.3 MUsica Cidades Irmés

Quadro 7- Musica Cidades Irmas

Cidades Irmas
Delio e Delinha

Quando se fala em bela cidade

Nunca se esquece aquela que nascera
Eu, por exemplo, falo em Campo Grande
Terra de amizade, terra hospitaleira.

Do meu estado falo das cidades
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Pois as considero todas como irmas
De Aquidauana, falo em Bela Vista
De Porto Murtinho e Ponta Pora.

De Trés Lagoas, eu falo em Dourados
De Cuiab4, eu falo em Amambai

De Rio Verde, Coxim e Terenos

De Porto Esperanga, do rio Paraguai.

Oi Mato Grosso

Chéo abencoado que me fez crescer

Tem céu azulado que me viu nascer

Sob os teus cuidados sempre hei de viver.

Fonte: Delio e Delinha, 1959.

Sobre essa musica, destacamos inicialmente os compositores Délio e Delinha?!, que
ganharam relevancia no imaginario de MS, marcados como figuras importantes na historia
musical do estado.

Como ponto de partida, destacamos o trecho “Quando se fala em bela cidade/ Nunca
se esquece aquela que nascera/ Eu, por exemplo, falo em Campo Grande/ Terra de amizade,
terra hospitaleira”, que retrata a identidade construida pelo sentimento de pertencimento a
cidade onde nasceu.

Frases que evocam todos os sentidos construidos pela ligacdo com a terra natal,
traduzidos na construcdo de lagos afetivos. Haesbaert (2010) direciona a discusséo para 0s
significados que cada sujeito aponta para a construcdo de sua identidade territorial.

Sdo acepcoes feitas que (re)criam as paisagens culturais, refletidas pelas agdes dos seres
humanos reproduzindo suas crencas e costumes, moldando assim, uma identidade territorial
que se constréi ao longo dos anos (HAESBAERT, 2010).

Na continuacdo da analise, destacamos a seguinte estrofe “Do meu estado falo das
cidades/ Pois as considero todas como irmas/ De Aquidauana, falo em Bela Vista/ De Porto
Murtinho e Ponta Pora./ De Trés Lagoas, eu falo em Dourados/ De Cuiaba, eu falo em
Amambai/ De Rio Verde, Coxim e Terenos/ De Porto Esperanca, do rio Paraguai.”, onde 0S
compositores destacam cidades do Mato Grosso do Sul e também de Mato Grosso, em um

sentido de irmandade, de relagdes de paridade.

21 «“Considerando a raiz musical da regido sul-mato-grossense, encontra-se a dupla Délio e Delinha como sujeitos
de destaque na construgao historica do acervo de masicas que indiscutivelmente ao analisarmos suas composicdes,
notamos tais produgdes ligam-se através do tempo e do interesse artistico e cultural as pessoas em suas
identificacbes com o Estado e suas varias regides” (RIBEIRO, 2014, p. 1433).
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A partir dos versos citados podemos tecer dois comentarios principais: O primeiro é a
diversidade de cidades que a musica apresenta, em diferentes localizacdes do estado - Porto
Murtinho, Ponta Pord, Bela Vista e Porto Esperanca (Corumbd) assentadas na regido fronteirica.
Trés Lagoas, regido leste, divisa com S&o Paulo. Terenos, Coxim e Rio Verde a norte de Mato
Grosso do Sul, enquanto Dourados e Amambai localizam-se na regido sul, ou ainda Cuiaba
(capital de Mato Grosso).

Cada localizacdo é dotada de especificidades proprias, seja as regides fronteiricas com
Paraguai e Bolivia (Porto Murtinho, Ponta Pord, Bela Vista e Porto Esperanca), as relagdes com
0 norte do estado, influéncias de Mato Grosso, entre outras caracteristicas que diversificam as
paisagens de Mato Grosso do Sul

O segundo comentério é um paralelo com o préprio molde cartogréfico sul-mato-
grossense. E relacionar a localizacio geogréfica das cidades: a distancia entre elas, se possuem

~ 0

realmente a relagdo de “irmas”, pensando até no conceito de cidades-gémeas.

Compreender através de mapas e croquis como o Mato Grosso do Sul é representado,
suas escalas e coordenadas e qual as relagfes que os diferentes pontos do estado possuem, em
suas divergéncias e convergéncias, principalmente considerando a constru¢cdo de uma
identidade territorial.

Dessa forma, concluindo a andlise da obra, visualizamos uma paisagem cultural,
apresentada de maneira direta pela mdsica, considerando a identidade territorial sul-mato-
grossense descrita pela sensacdo de pertencimento e compreensdo das cidades que compdem o
Estado.

Sendo assim, buscamos averiguar como essa musica pode ser trabalhada em sala de

aula, a partir da construcdo da sequéncia didatica, disposta no quadro E.

Quadro E - Sequéncia didatica 05 - 6° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 2 aulas
PLANO DE AULA 01
Série:
6° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF06GEQ8.s.06) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numericas




dos mapas.

Objeto de conhecimento:
Fendmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras.

Tema de conteudo:
Elementos de um mapa.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, data-show, caixa de som.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacdo de caixa de som, o professor ird inicialmente executar a
mausica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Cidades irmas”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da musica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos da musica, na qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seréa processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura digital.

Plano de aula comentado:
Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestdo é que seja realizado a
analise da musica "Cidades irmas” com os estudantes, para identificar e averiguar os

trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposicao

dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
6° ano
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Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF06GEQ8.s.06) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numericas

dos mapas.

Objeto de conhecimento:
Fendmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras.

Tema de contetdo:
Elementos de um mapa.

Recursos didaticos:
Data show e diario de bordo.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: O professor ird de maneira introdutoria explicar os elementos que compdem
um mapa, para tanto ele utilizara o data show para apresentar um mapa da regido centro
- oeste.

3° passo: Utilizando o trecho “Do meu estado falo das cidades/ Pois as considero todas
como irmas/ De Aquidauana, falo em Bela Vista/ De Porto Murtinho e Ponta Pora./
De Trés Lagoas, eu falo em Dourados/ De Cuiaba, eu falo em Amambai/ De Rio Verde,
Coxim e Terenos/ De Porto Esperanca, do rio Paraguai”, 0 professor ird apontar no
mapa (utilizando um data - show) onde se localizam esses municipios, bem como, tracar
as coordenadas e as rotas que a musica descreve (por exemplo de Aquidauana a Bela
vista).

4° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura digital.

Plano de aula comentado:
Nesta aula o professor ird utilizar um data show apresentando um mapa da regido
centro-oeste do Brasil. Esse mapa tem como finalidade apresentar os elementos de um

mapa, utilizando principalmente as cidades citadas na muasica, como forma de trazer
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caracteristicas do estado de Mato Grosso do Sul.

PLANO DE AULA 03

Série:
6° ano.

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EFO6GE08.5.06) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas

dos mapas.

Objeto de conhecimento:
Fendmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras.

Tema de contetdo:
Elementos de um mapa.

Recursos didaticos:
Folha sulfite, lapis de escrever e lapis de cor.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Recapitular com os estudantes, os conceitos trabalhados na aula anterior.

3° passo: Distribuir uma folha sulfite para cada um deles, e solicitar para que desenhem
0 trajeto de sua casa até a escola, como uma representacdo cartografica.

4° passo: Apo6s os estudantes terminarem as ilustracfes, cada um deles ir& colar seu
desenho em um mural fixado na parede da sala. Esse mural pode ser chamado de
“Mapas do nosso cotidiano”, ja que representa o caminho percorrido por eles para virem
para a escola.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para 0s alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura digital.
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Plano de aula comentado:
Para esta aula o professor ira trabalhar com ilustragdes como forma de consolidar a

habilidade proposta para a sequéncia didatica. Utilizando os desenhos como forma de
representacdo € possivel trabalhar elementos que comp&em um mapa, além de fomentar

a construcdo de uma identidade territorial, sobretudo retratando o seu cotidiano.

3.2.4 Mdsica: Vaca tucura, boi pantaneiro

Quadro 8 - Musica: Vaca Tucura, boi pantaneiro

Vaca Tucura, boi pantaneiro.
Grupo Acaba

Grande curral / Cerca de caranda / &guas profundas
Cheiro de lodo / pedaco de chdo / terra molhada

E 0 boi que passa / que berra, que muge
Que nasce que cresce / que vive que morre
Que puxa carreta / move o engenho

Faz da garapa / sair o melado

E vaca tucura / € o boi pantaneiro

Eta! boizinho safado
Pintado e encantado
Em telas e versos
Amarrado no tronco
Horizonte perdido

Grande curral / Cerca de caranda / &guas profundas
Cheiro de lodo / pedaco de chdo / terra molhada

Um rebanho assustado / Olhando de lado
Bate no chéo / levanta poeira

Desfazendo o cheiro / sangue vermelho
Do boi que morrera / tem couro no sol
Sanfona e viola / a cama vazia

O pedo que grita / boiada que passa

E o berrante tocando / é o boi que caminha
Nesta terra molhada

Fonte: Grupo Acaba, 1984.
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A musica “Vaca tucura, boi pantaneiro”, faz uma clara representacdo do modo de vida

em terras do Pantanal. Destaca logo no titulo a raga Tucura, que faz referéncia a uma espécie

de gado, também conhecido como boi pantaneiro.
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A obra é composta pelo Grupo Acaba, fundado na década dos anos 1960, possui grande
destaque para a mdsica sul-mato-grossense. S&o lembrados principalmente por trazerem
elementos das paisagens de MS em suas musicas.

Logo nos primeiros versos, “Grande curral / Cerca de caranda / dguas profundas/
Cheiro de lodo / pedaco de chio / terra molhada”, podemos verificar uma exposicdo da
paisagem de Mato Grosso do Sul, relacionando a paisagem natural com a cultural.

“Grande curral, cerca de caranda”, faz referéncia aos bois presos no cercado,
confinados, j& caranda, é uma palmeira tipica da regido utilizada para criar diversos itens, como
caibros, ripas, e alguns casos, as folhas para alimentacdo dos bois e os frutos na culinéria,
conforme Salis e Matos (2009).

Jaotrecho “dguas profundas/ Cheiro de lodo / pedago de chdo / terra molhada”, evoca
as sensacoes ligadas principalmente as cheias do Pantanal nos periodos de chuva, trazendo o
“cheiro da terra”.

Vale destacar que o Pantanal, em grande parte em terras sul-mato-grossenses, € a maior
planicie alagavel do mundo, um local que vai muito além das aguas, mas condicionado a toda
uma organizacao de vida (GONCALVES, BERNART, ZARDIN, 2002).

Seguindo a andlise, os trechos “E o boi que passa / que berra, que muge/ Que nasce
que cresce / que vive que morre/ Que puxa carreta / move o engenho Faz da garapa / sair o
melado”, faz alusdo a utilizacdo do boi no trabalho cotidiano. A¢6es verificadas no estilo de
vida campeiro do pedo pantaneiro.

Gongcalves, Bernart e Zardin (2002) apresentam as caracteristicas desse pedo: aquele
que lida com o laco com o rodeio, que conhece a fauna e a flora local, dos saberes e crencas
como a medicina caseira, a utilizacdo da propria natureza para reconhecer fendmenos
climaticos. A lida com os animais, dos periodos de cheia, da migracdo com o gado.

Ainda sobre essa forma de vida, é reforcada no trecho: “O pedo que grita / boiada que
passa/ E o berrante tocando / é o boi que caminha/ Nesta terra molhada”, onde apresenta
formas do pantaneiro de lidar com a boiada, e com o seu estilo de vida.

[...] o piraim, tira de couro longa que estala na conducdo da boiada; a guacha, chicote
para acelerar o animal e o berrante, instrumento feito de chifre de boi que, ao ser
assoprado, emite som caracteristico e é o principal instrumento de trabalho na hora de

conduzir o rebanho, do qual cada toque tem um significado diferente (GONCALVES,
BERNART, ZARDIN, 2002, p. 40).

Séo caracteristicas que fazem parte do cotidiano do pantaneiro, da sua forma de levar e
lidar com a vida, com os elementos que a compéem. O som do berrante, as vestimentas, 0s

objetos que ele carrega, muito além do trabalho, séo formas de apresentar sua cultura.
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Diante disso, na analise da obra, identificamos uma paisagem natural visualizada sobre
a perspectiva do Pantanal, de seus periodos de cheia, de sua fauna e flora, e como ela afeta a
vida dos seres humanos ligados & paisagem cultural moldando sua forma de viver a partir da
propria natureza.

A partir da anélise da musica propomos a seguinte sequéncia didatica, apresentada no

quadro F.

Quadro F - Sequéncia didatica 06 - 6° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 3 aulas
PLANO DE AULA 01
Série:
6° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EFO6GE00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia geografica a partir dos

conceitos (espaco, lugar, paisagem, regido, territorio).

Objeto de conhecimento:
Introducdo a Geografia

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, data-show, caixa de som.

Tema de conteudo:
Conhecendo os conceitos geogréaficos: Paisagem.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizagdo de caixa de som, o professor iré inicialmente executar a
masica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Vaca Tucura, boi pantaneiro”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ird analisar a letra da mdsica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu caderno, descrever trechos da mdsica, na qual

visualizaram aspectos das paisagens de MS.




5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural.

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestdo é que seja realizado a
analise da musica "Vaca tucura, boi pantaneiro” com os estudantes, para identificar e
averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da

exposicao dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
6° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF06GEQ0.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia geografica a partir dos

conceitos (espaco, lugar, paisagem, regido, territorio).

Objeto de conhecimento:
Introducéo a Geografia

Tema de conteudo:
Conhecendo os conceitos geogréaficos: Paisagem.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo e lapis.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Retomando os assuntos da aula anterior e focado no trecho “Grande curral,
cerca de caranda/ aguas profundas/ Cheiro de lodo / pedago de chdo / terra molhada”,
o professor ira trabalhar o conceito introdutorio de paisagem. Ele ira escrever o trecho

em destaque na lousa.
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3° passo: Ira solicitar aos alunos que leiam a frase e escrevam em seu caderno as
sensacOes que conseguem imaginar baseado no texto escrito na lousa.

4° passo: O professor ira realizar um bate papo explicando o conceito de paisagem aos
alunos.

5° passo: Os alunos serdo divididos em grupos, pensando na proxima aula, que
consistird em um trabalho de campo pela escola, identificando as paisagens escolares.
6° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural.

Plano de aula comentado:

Este plano de aula tem como objetivo introduzir o conceito de paisagem. Para iSso 0
professor ira trabalhar um trecho da musica que retrata uma das paisagens naturais do
Pantanal, solicitando aos alunos que descrevam o que sentiram ao ler aquele trecho.

Posteriormente o professor ird introduzir o contetido especifico.

PLANO DE AULA 03

Série:
6° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF06GEQ00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia geografica a partir dos

conceitos (espaco, lugar, paisagem, regido, territorio).

Objeto de conhecimento:
Introducdo a Geografia

Tema de conteudo:
Conhecendo os conceitos geograficos: paisagem.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, lapis de escrever.
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Metodologia:
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Conforme os grupos divididos na ultima aula, o professor ira levar os alunos
para a aula de campo. Os estudantes utilizardo lapis e diario de bordo para realizarem
as anotacoes.

3° passo: O passeio serd em locais especificos da escola, onde cada grupo ira fazer
anotacdes descrevendo a paisagem que viram.

4° passo: Os estudantes irdo retornar para a sala de aula na qual serd realizado um
momento final de debate para os alunos exporem suas duvidas e/ou comentarios sobre

0 que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seréa processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural.

Plano de aula comentado:

A partir do desenvolvimento dessa aula, os alunos irdo visualizar na prética a teoria ate
entdo trabalhada. As anotacdes que irdo fazer servem como base para melhor descricédo
das paisagens que irdo ver e sentir, além de ser uma boa acdo para a consolidacao da
habilidade: (MS.EFO6GE00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia geografica a
partir dos conceitos (espaco, lugar, paisagem, regido, territorio).

Cabe destacar que cada grupo possui uma percepcao diferenciada frente as paisagens

apresentadas, dessa forma, cada descricdo sera diferente uma da outra.

3.2.5 Musica: Capital do Chamamé

Quadro 09 - Capital do Chamamé

CAPITAL DO CHAMAME
Autor: Maciel Correa; Intérprete: Maciel Correa

Campo grande, cidade morena, capital do chamamé
nas noitadas de fandango também roda o tereré

a mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pé
roda roda mocidade no embalo no chamamé

roda roda mocidade no embalo do chamamé

Obrigado garotada pela sua presenca constante
de chapéu, bota e berrante
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e as prendinhas sempre elegante

pra vocé que ndo conhece venha ver como € que é
a mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pé
a mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pé

Ao meu Mato Grosso do Sul muito tenho a agradecer
radialistas e aos jornais também

falo nas TVs nas estradas vou percorrendo com deus e muita fé
roda roda mocidade no embalo do chamamé

roda roda mocidade no embalo do chamame

Fonte: Maciel Corréa, 1997.

A musica “Capital do Chamamé” ¢ obra do musico e compositor Maciel Corréa.?? Ela
retrata aspectos da paisagem cultural do estado, destacadas em aspectos da musica, danga e
costumes tradicionais.

Primeiramente, identificamos no trecho “Campo grande, cidade morena, capital do
chamamé”, caracteristicas condizentes a capital de Mato Grosso do Sul, reconhecida como
Capital do Chamamé através lei n® 14.315, de 28 de margo de 2022 que “confere ao Municipio
de Campo Grande, no Estado de Mato Grosso do Sul, o titulo de Capital Nacional do Chamamé”
(BRASIL, 2022). Muito mais que um titulo, um simbolo de identidade.

Esse significado se traduz através do Chamamé, ritmo musical surgido no noroeste da
Argentina, fronteira com o Paraguai, desenvolvido também entre a fronteira da Argentina e Rio
Grande do Sul, mas que ao longo dos anos foi incorporado na cultura de Mato Grosso do Sul,
vindo dos migrantes galchos e paraguaios para o estado (HIGA, 2013).

Outro trecho que faz referéncia a essa paisagem é “nas noitadas de fandango também
roda o tereré / a mogada no sarandeio v@o saltando e batendo o pé”. Nessa passagem,
destacamos trés itens essenciais que fazem parte da cultura e do cotidiano do sul-mato-
grossense, o fandango, o sarandeio e o tereré.

Leandro (2007) faz uma descri¢@o sobre o fandango, o apresentando como um “baile”,
uma festa da qual os trabalhadores encontravam seu momento de lazer. Ja o sarandeio é
caracterizado como um tipo de danca

Sao atividades que compdem a cultura e muito além disso, séo realizadas ativamente
como forma de lazer para os locais, marcadas no imaginario, ocorrem de forma cotidiana, como

manifestacdo de sua identidade.

22 “Maciel Corréa, filho de Manoel José Maciel ¢ Anercina Corréa Maciel, nasceu no dia 14 de julho de 1942, na
Fazenda Mutum, no municipio de Rio Brilhante/MS [...] Acordeonista, mUsico e compositor, participou da
gravacao de varias musicas com Délio & Delinha, destacando o cldssico da musica regional.”
https://www.opantaneiro.com.br/colunistas/post/purahei-japyrayva



https://www.opantaneiro.com.br/colunistas/post/purahei-japyrayva/3044/#:~:text=Acordeonista%2C%20m%C3%BAsico%20e%20compositor%2C%20Participou,nacional%2C%20pelo%20seu%20estilo%20pr%C3%B3prio.
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E nesse mesmo rumo, destacamos ainda o Tereré: pratica comum entre os habitantes do
estado, € um simbolo culinario, como principal bebida encontrada em terras sul-mato-
grossenses.

Servido na cuia e tomado com a utilizagdo da bomba, seu principal componente é a erva
mate, que também faz parte do cenario historico e econémico: A Companhia Matte Laranjeira
cultivava a planta principalmente nas terras ao extremo-sul de Mato Grosso e Paraguai,
utilizando a forca de trabalho dos povos indigenas que ali viviam (Sant’ana; Oliveira; Dorsa,
2016).

Os autores ainda destacam que esse consumo veio de aprendizado com os indigenas que
consumiam a bebida. Apontam ainda que a palavra tereré vem do guarani e significa mate?® de
agua fria.

Sobre seu modo de preparo, é colocado em uma cuia (espécie de recipiente) juntamente
com a bomba (parecido com um canudo). Depois, é servido com agua gelada, sendo muito
consumido em dias quentes, vide as condic¢des climaticas do estado.

Sendo assim, hoje, reconhecido como cultura imaterial de Mato Grosso do Sul, reflete
a importancia dos simbolos como manifestacdo e valorizagdo da cultura, perpetuada por um
povo, como forma de apresentar elementos de um passado que ainda se faz presente.

Diante desses elementos que constroem a paisagem cultural do estado, destacamos o
trecho “Obrigado garotada pela sua presenga constante de chapéu, bota e berrante”. Essa
frase faz referéncia as vestimentas sul-mato-grossenses, muito utilizadas pelos moradores
campesinos. Ja o berrante, € instrumento utilizado para tocar a boiada, como também descrito
na musica “Vaca tucura, boi pantaneiro”.

Posto isto, verificamos na musica, uma descricdo da paisagem cultural de Mato Grosso
do Sul, contemplando itens da cultura imaterial do estado, bem como manifestacGes artisticas.
E a exposicdo do pertencimento ao territdrio a partir de elementos enraizados na cultura, que
muitas vezes passam de geragdo em geragao.

A partir da analise da musica propomos a seguinte sequéncia didatica, apresentada no

quadro G.

23 Também conhecido como chimarréo, bebida tipica da regifo sul do Brasil, sendo consumida com agua quente.



Quadro G - Sequéncia didatica 07 - 8° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 3 aulas
PLANO DE AULA 01

Série:

8% ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EFO8GE02.5.02) Relacionar fatos e situagGes representativas da histéria das
familias do Municipio em que se localiza a escola, considerando a diversidade e 0s

fluxos migratérios da populacdo mundial.

Objeto de conhecimento:
Diversidade e dindmica da populacdo mundial e local.

Tema de contetido:
A cultura individual e coletiva.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, caderno de aula, data-show, caixa de som.

Metodologia:
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizagdo de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
mausica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Capital do chamamé”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da musica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu caderno, descrever trechos da mdsica, na qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacdo e interagdo dos estudantes.
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Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural.

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestao é que seja realizado a
analise da musica "Capital do Chamamé” com os estudantes, para identificar e
averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da

exposicdo dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
8° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF08GE02.5.02) Relacionar fatos e situagdes representativas da historia das

familias do Municipio em que se localiza a escola, considerando a diversidade e 0s

fluxos migratérios da populacdo mundial.

Objeto de conhecimento:
Diversidade e dindmica da populacdo mundial e local.

Tema de contetido:
A cultura individual e coletiva.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, caderno de aula, data-show, caixa de som.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: Com base na anélise da musica da aula passada, o professor ira focar no trecho
“Nas noitadas de fandango também roda o tereré / a mocada no sarandeio vao
saltando e batendo o pé”. Ele ira trabalhar o conceito de cultura, nesse caso dando
exemplos da cultura imaterial de Mato Grosso do Sul.

3° passo: O professor ird escrever topicos especificos na lousa, entre eles, “tereré”,
“sarandeio”, “fandango” e “chamamé” e solicitar aos alunos para que expressem sobre

0S conhecimentos previos que possuem acerca dessas palavras.

116



4° passo: O professor ird realizar um bate papo explicando quanto a esses conceitos.

5° passo: Sera também direcionado uma atividade para casa: Os estudantes irdo
entrevistar familiares/amigos buscando saber a origem daquela pessoa - de onde vem
seus descendentes? Qual cultura eles trazem consigo que néo é de Mato Grosso do Sul?
6° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural.

Plano de aula comentado:

Para essa aula o professor ird focar em elementos caracteristicos da cultura sul-mato-
grossense, com objetivo de explorar o conceito de diversidade e migragdes, tendo em
vista que os signos culturais do estado, sdo influéncia de outras regides.

Nessa mesma ideia, a atividade proposta, convida os alunos que busquem compreender
suas origens, reforcando que muitos habitantes do estado vém de outras localidades,

com isso, trazem consigo aspectos culturais diferenciados.

PLANO DE AULA 03

Série:
8% ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EFO08GEQ02.5.02) Relacionar fatos e situacGes representativas da histéria das
familias do Municipio em que se localiza a escola, considerando a diversidade e 0s

fluxos migratdrios da populagdo mundial.

Objeto de conhecimento:
Diversidade e dindmica da populacdo mundial e local.

Tema de conteudo:
A cultura individual e coletiva.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel e diario de bordo.
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Metodologia:
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: A sala se organizard em um grande circulo.

3° passo: Serad solicitado estudantes voluntarios para apresentar a pesquisa que
realizaram.

4° passo: O professor ird promover um momento de explicacdo sobre o conteudo
especifico.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seréa processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural.

Plano de aula comentado:
Esta aula é a culminancia da apresentacdo das pesquisas realizadas. E um momento

para propiciar espacos de didlogo com os estudantes, além de, organizar e reforcar o

contelido a ser trabalhado.

3.2.6 MUsica: Peabiru

Quadro 10 - Peabiru

Peabiru
Almir Sater

Quem souber, podia me dizer
Onde é que nosso ouro foi
Pau-Brasil faz tempo que sumiu
Dessa terra tdo abengoada

Que entrou em outra jogada

E hoje é tudo soja, milho e boi

Quem souber podia me dizer

Como é que eu fago pra pegar

A velha estrada do Peabiru

Que vem la de Santa Catarina, Parana
Paraguai acima, e atravessa a América do Sul
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Na promessa de um Eldorado
Vinham almas aventureiras
Sempre a procurar horizontes
Venceram até cordilheiras

E o Pacifico era azul

Quem souber podia me dizer
Onde é que a gente se meteu
Nessa imensa faixa de fronteira
Cujo 0 nome é terra de ninguém
Onde reina e manda qualquer um
Onde o rei pode ser um fora da lei

Quem souber podia me dizer

D'onde é que veio esse som

Té com jeito meio do Altiplano

Onde o povo segue celebrando

O Sol, a Lua e tudo que é profano

No tango, charango, viola e chamamé

Na promessa de um Eldorado
Vinham almas aventureiras
Sempre a procurar horizontes
Venceram até cordilheiras

E o Pacifico era azul

Fonte: Almir Sater, 2022.

Inicialmente buscamos compreender o significado de Peabiru: “os Caminhos de Peabiru
configuraram-se como uma trilha transcontinental que ligavam o Oceano Pacifico ao Oceano
Atlantico em uma rota principal entremeados por inimeros ramais”, nas palavras de Rocha
(2017, p. 19).

Um percurso que cortava grande parte da América do Sul, marcado por diversas
particularidades em cada um dos locais por qual o trajeto passava - histérias, costumes e a
prépria diversidade natural identificada.

Rocha (2017) descreve de maneira acentuada os pontos pelo qual o caminho perpassa,
entre os estados de Santa Catarina, Parana e Mato Grosso do Sul, atravessando também paises
como Paraguai, Bolivia, chegando até o Peru.

Seguindo a masica, 0 trecho “Onde é que nosso ouro foi/ Pau-Brasil® faz tempo que
sumiu”, faz uma representacdo acerca da colonizagdo brasileira, principalmente sobre a

extracdo dos recursos naturais que foram retirados de maneira inconsequente do pais, fato que

24 O Pais ganhou esse nome justamente por causa da grande concentracio de arvores.
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também assolou terras sul-mato-grossense (conforme ja descrito na analise da musica Serra de
Maracaju).

J& o trecho “Que entrou em outra jogada/ E hoje é tudo soja, milho e boi”, apresenta
outras caracteristicas locais, s6 que em um periodo temporal diferente: nos dias atuais,
verificamos a consolidacéo de uma base econdmica voltada ao setor primario, principalmente
para os produtos “soja, milho e boi”.

Esse cenério agropecuério em Mato Grosso do Sul, iniciou principalmente apds 1960,
com as migracOes de populagbes da regido sul para o estado, trazendo consigo o interesse no
plantio, principalmente da soja. Posteriormente, inicia-se a crescente do plantio de milho, e a
criacdo de gado.

Vale ressaltar que este processo todo, foi/é voltado para as questdes econdmicas, para a
venda de commodities, em uma conturbada e controversa relagdo, principalmente pela expanséo
das fronteiras agricolas, aumentando a concentracdo fundiaria, e a exclusdo de grupos
tradicionais e camponeses.

Avelino Junior (2004), apresenta considera¢des acerca dessa temética relatando sobre
os diversos conflitos por terras existentes no Mato Grosso do Sul, decorrentes principalmente
pela falta de uma reforma agréaria efetiva.

Por fim, o trecho “Onde o povo segue celebrando/ O Sol, a Lua e tudo que é profano/
No tango, charango, viola e chamamé”, diz respeito as tradicdes e a prdpria cultura
reproduzidas pelos povos tradicionais.

Tomemos como exemplo o “Sol e a Lua”, que s@o elementos naturais, muitas vezes
cultuados em tribos indigenas, como seres ligados ao divino e também ao seu cotidiano. Vale
destacar, que o “profano” citado pelo compositor, diz respeito aos preconceitos que as
comunidades tradicionais muitas vezes sofrem ao reproduzir seus signos culturais,
principalmente religiosos.

Sendo assim, verificamos na obra o retrato de uma paisagem cultural alicercada
principalmente nos contos do passado, com o Caminho do Peabiru, e através disso, as historias
que o cercam. Desde tradi¢Bes e culturas dos povos tradicionais, até as transformacdes das
paisagens naturais, como a exploracédo colonial, e posteriormente a substituicdo dessas praticas
por outras.

A partir da analise da musica propomos as seguintes sequéncias didaticas, apresentadas

noquadroHe l.



Quadro H - Sequéncia didatica 08 - 8° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 3 aulas

PLANO DE AULA 01

Série:
8° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EFO8GEO01.5.01) Descrever as rotas de dispersédo da populacdo humana pelo
planeta e os principais fluxos migratorios em diferentes periodos da historia, discutindo
os fatores historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da

populagdo humana pelos continentes.

Objeto de conhecimento:
Distribuicéo da populagdo mundial e deslocamentos populacionais.

Tema de conteudo:
Rotas populacionais de migracao.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, data-show, caixa de som.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: Com a utilizagdo de caixa de som, o professor iré inicialmente executar a
masica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Peabiru”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ird analisar a letra da mdsica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos da musica, na qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interagdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacao de Direitos Humanos.

Plano de aula comentado:
Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestdo é que seja realizado a
analise da musica "Peabiru” com os estudantes, para averiguar os trechos que eles

identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposi¢do dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
8% ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EFO8GEQ01.5.01) Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo
planeta e os principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria, discutindo
os fatores historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da

populacdo humana pelos continentes.

Objeto de conhecimento:
Distribuicdo da populacdo mundial e deslocamentos populacionais.

Tema de contetdo:
Rotas populacionais de migracao.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Baseado na musica, o professor ird transcrever na lousa topicos relacionados
ao “Caminho de Peabiru”.

3° passo: O professor ird fazer uma explicagdo sobre rotas populacionais tomando como
base “Peabiru”.

4° passo: Sera solicitado aos alunos que formem grupos e pesquisem novos caminhos
migratorios. O professor podera indicar alguns, no caso, considerando o Mato Grosso

do Sul como ponto principal, por exemplo a Rota Bioceanica. A partir de suas pesquisas

122



eles irdo elaborar e apresentar um teatro, como produto final.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas
duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:

Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacdo de Direitos Humanos.

Plano de aula comentado:
Para essa aula o professor ird focar nas rotas populacionais de migracéo, tendo em vista
os fluxos migratorios. Ira tomar Mato Grosso do Sul como ponto de referéncia, podendo

utilizar a Rota Bioceénica como exemplo.

PLANO DE AULA 03, 04 e 05

Série:
8% ano
Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EFO8GEO01.5.01) Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo
planeta e os principais fluxos migratdrios em diferentes periodos da histdria, discutindo
os fatores historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da

populacdo humana pelos continentes.

Objeto de conhecimento:
Distribuicdo da populagdo mundial e deslocamentos populacionais.

Tema de conteudo:
Rotas populacionais de migracao.

Recursos didaticos:
Lousa e pincel.

Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Organizar a sala conforme 0s grupos.

3° passo: Apresentacdo da peca teatral, conforme sorteio.

4° passo: Baseado nas apresentacdes o professor podera reforcar os conceitos que foram

ali trabalhados pelo grupo.
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5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentéarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacao de Direitos Humanos.

Plano de aula comentado:

O plano de aula de aula 03, 04 e 05, sdo contemplados em um s6, que por sua vez fazem
referéncia a continuacdo da sequéncia didatica. Eles sdo similares pelo fato de trazerem
a apresentacao teatral dos grupos, com base na pesquisa que eles realizaram. Dessa
forma, apds esse momento, ao final da aula é feito um debate para finalizar, além de ser

um espaco para o professor reforcar os pontos levantados nos trabalhos.

3.2.7 Musica: Ainda resta uma esperanca

Quadro 11 - Ainda resta uma esperanga

Ainda resta uma esperanca

Tangara e Zé Viola

Quando encontrei minha velha canoa junto a lagoa debaixo de um timburi
Descendo o rio fiquei desolado, tudo mudado meu sertdo ndo conheci

Olhei pro céu vi um biguéa sozinho, longe do ninho a voar cantando assim:

O Deus sustenta na esperanca que ainda resta fazei crescer a floresta pra salvar meu

Taquari

Uma tristeza invadiu meu peito vendo o defeito que alargou meu rio coxim

pois destruiu ao redor das matas terras cavadas erosdo decreto o fim

olhei pra margem la no biguazeiro, um colhereiro que pousou cantava assim:

O Deus sustenta na esperanca que ainda resta fazei crescer a floresta pra salvar meu

Taquari

Desmatamento fez secar as fontes, imensa pontes de areia logo eu vi
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nas aguas rasas ndo tem piracema é triste a cena nessa terra que nasci
a batuira que vagava a toa pousou na proa e me olhou cantando assim
O Deus sustenta na esperanca que ainda resta fazei crescer a floresta pra salvar meu

Taquari

Larguei meu remo e chorei crianca, na esperanca de tudo inundar ali

Secar meus olhos, mas salvar meu rio, que doentio vai correndo para o fim

Na ansia louca de fazer voltar a vida, minha voz sentida ecoou cantando assim:

O Deus sustenta na esperanca que ainda resta fazei crescer a floresta pra salvar meu

Taquari

Fonte: Tangara e Zé Viola, 2003.

A mdsica carrega uma mensagem de tristeza e esperanca, pelos cendrios apresentados a
partir das paisagens naturais de Mato Grosso do Sul, com foco no rio Taquari e todas as suas
dindmicas.

Ela apresenta caracteristicas diretas da fauna e da flora do estado. Por exemplo, 0
“Timburi” € 0 “biguazeiro” S80 espécies arboreas encontradas no estado. JA 0 “Bigud”,
“colhereiro” € “batuira”, s80 aves que fazem parte do mosaico faunistico sul-mato-grossense.

Outro ponto em destaque € a citagdo “‘fazei crescer a floresta pra salvar meu Taquari”,
que retrata sobre o processo de assoreamento do Rio Taquari, e as estratégias de combate que
podem ser utilizadas, nesse caso em especifico, a manutencédo e preservacao das matas ciliares
como protecédo para 0s cursos dos rios.

Esse mesmo tema ainda é reforgado no trecho “alargou meu rio coxim pois destruiu ao
redor das matas terras cavadas erosdo”, que aponta o0s problemas relacionados ao
desmatamento, ocasionado 0s processos erosivos aumentando o acumulo de sedimentos pelos
cursos d’agua, criando grandes bancos de areia.

Ainda sobre o desmatamento, “Desmatamento fez secar as fontes, imensa pontes de
areia logo eu vi nas aguas rasas ndo tem piracema é triste”, novamente retrata os efeitos dos
problemas ambientais, nesse caso dando destaque para a piracema.

Sobre a piracema, € o periodo de reproducdo de algumas espécies de peixes, em especial
pelo fato de alguns subirem as correntezas dos rios em busca de melhor local para essa agéo.

De fato, a agdo contra os rios impacta de forma direta as diferentes espécies de peixes,
haja vista, que, coloca em risco todo um processo reprodutivo, mas ndo s isso, acomete

também a flora aquatica prejudicando sua alimentagéo
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Além de ser um ciclo, que afeta os proprios seres humanos considerando 0s rios como
sustento para muitos, que sobrevivem dos pescados, do turismo, ou ainda, do abastecimento
para consumo diério.

Por fim, o trecho “Larguei meu remo e chorei crianca, na esperancga de tudo inundar
ali/ Secar meus olhos, mas salvar meu rio, que doentio vai correndo para o fim”, corresponde
ao pertencimento que o compositor tem com sua terra natal, de sentir as mazelas que ali
ocorrem, as transformacgdes na paisagem que aos poucos foram mudando o cenério na qual
estava acostumado.

Dessa forma, podemos verificar que a masica apresenta elementos da paisagem natural
de Mato Grosso do Sul, destacando as transformacdes por qual ela passou, em especifico 0s
problemas enfrentados pelo Rio Taquari, consequéncias enfrentadas principalmente pelas agdes

humanas.

Quadro I - Sequéncia didatica 09 - 6° ano

SEQUENCIA DIDATICA - 2 aulas
PLANO DE AULA 01

Série:
6° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:
(MS.EF06GEQ6.s.14) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de

industrializacéo.

Objeto de conhecimento:
Transformacdo das paisagens naturais e antropicas.

Tema de conteudo:
Paisagens naturais: problemas ambientais.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo, data-show, caixa de som.

Metodologia:
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: Com a utilizacdo de caixa de som, o professor ird inicialmente executar a




musica aos alunos, que irdo escuta-la e simultaneamente sera transmitido em um data
show a letra da musica “Ainda resta uma esperanga”.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da musica
junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das paisagens
naturais e culturais de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irdo em seu diario de bordo, descrever trechos da masica, na qual
visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacdo Ambiental.

Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestao é que seja realizado a
analise da musica "Ainda resta uma esperanca” com os estudantes, para averiguar os
trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposi¢do

dessas paisagens.

PLANO DE AULA 02

Série:
6° ano

Hora aula:
50 min

Habilidade:

(MS.EF06GEQ6.s.14) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializacéo.

Objeto de conhecimento:

Transformacdo das paisagens naturais e antropicas.

Tema de conteldo:
Paisagens naturais: problemas ambientais.

Recursos didaticos:
Lousa, pincel, diario de bordo.
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Metodologia:
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a temética para a aula.

2° passo: A partir da analise da musica, o professor ird focar no seguinte trecho
“Desmatamento fez secar as fontes, imensa pontes de areia logo eu vi nas aguas rasas
ndo tem piracema é triste”’, abordando sobre as transformacdes das paisagens pela agdo
humana.

3° passo: O professor ira fazer uma explicacdo sobre como a a¢do humana transforma
as paisagens naturais, nesse caso, explorar como as atividades (principalmente aquelas
voltadas para a economia) acarretam em diversos problemas ambientais.

4° passo: O professor ird dividir a sala em grupos, e propor uma pesquisa para eles: Os
alunos, em grupo, irdo pesquisar os principais problemas ambientais em Mato Grosso
do Sul.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

Avaliacéo:
Seré processual conforme a participacao e interacdo dos estudantes.

Temas contemporaneos:
Educacdo ambiental

Plano de aula comentado:

Esta aula tem como objetivo aprofundar os conhecimentos acerca da acdo humana sobre
a paisagem natural de Mato Grosso do Sul, especialmente compreendendo como as
atividades econd0micas impactam no meio ambiente, gerando graves problemas

ambientais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a educagdo é pensar nos mais variados contextos identificados ao longo
da historia, compreendendo suas dindmicas - tensées, conflitos, acertos e desafios, que a tornam
0 que ela é hoje.

Considerar os mais variados atores que compdem esse cenario, como a esfera publica,
gestores, professores, alunos e que as agdes tomadas por eles trazem consequéncias, que em
algum momento irdo suscetibilizar mudangas sejam elas positivas ou negativas no ambito
educacional.

E reconhecer todo um movimento de transformacdo que perpassa pelos signos da
sociedade e que afetam diretamente a sua organizacao e estrutura, tendo em vista que muito
além de um campo teorico é um ato, uma atividade calcada no desenvolvimento cultural, social,
critico e principalmente integral do individuo. O ato de ensinar vai entdo muito além de
simplesmente transmitir conhecimentos especificos, mas € redirecionado a partir das
singularidades de cada espaco-tempo, partindo de diferentes estratégias moldadas pelas
intencionalidades do professor.

Nessa conjuntura, é que apontamos a dire¢cdo na qual a pesquisa se desenrolou,
analisando perspectivas para compreender qual o papel que a Geografia, enquanto componente
curricular, estando sobre a égide da educacdo se desenvolveu e se desenvolve, tendo a musica,
como préatica pedagdgica.

Face ao exposto, apresentamos a indagacdo que norteou o desenvolvimento desta
dissertacdo: quais os caminhos que o professor, através do ato de ensinar, pode percorrer a fim
de propiciar um espaco democratico de aprendizagem no ambito do ensino de Geografia,
utilizando a musica como prética pedagdgica?

Diante disso, perante a indagacdo que norteou esta pesquisa, trazendo conclusdes (ndo
acabadas), € que a Geografia Escolar ainda € direcionada em muitos casos por uma abordagem
tradicional, que prioriza praticas pedagdgicas centradas no professor, como detentor do
conhecimento e os estudantes como receptores das informagdes passadas.

Para esse fato, na pesquisa, foram levantadas as seguintes constituintes: a primeira, diz
respeito a formacdo docente, que em tese, reflete caracteristicas de um ensino que muitas vezes
se volta para uma base muito mais técnica, para saberes mais especificos, e com uma abertura

menor aos saberes educacionais.
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A segunda sdo as caracteristicas que os curriculos apresentam, principalmente atraves
de sua elaboracdo, que na maioria das vezes contempla elementos da sociedade vigente,
apresentando tendéncias homogéneas, desconsiderando as realidades de cada escola.

Vale ressaltar que sdo pontos que caracterizam o cenario geogréafico e que ndo estdo
distantes dos enfoques da educacdo: principalmente, os preceitos da pratica pedagogica
docente, que diz respeito aos espacgos construidos pela relacéo entre o ensino e aprendizagem.
Por essa dicotomia, no desenvolvimento da pesquisa, vislumbramos uma relagdo pautada pelas
intencionalidades - do professor ensinar e o aluno em aprender.

Para propiciar um espaco democratico de aprendizagem, cabe ao professor a
intencionalidade de ensinar: organizar os contetdos, os locais, as técnicas necessarias, enfim,
os caminhos a serem trilhados para alcancar as habilidades propostas para aquele cenério. E
para o aluno, a intencdo de aprender. A construcdo de uma simbiose entre discente e docente.

De efeitos conclusivos, para alcancar uma aprendizagem integral e significativa, o
professor em suas a¢des deve considerar o conhecimento prévio do estudante, as suas bagagens
tedrico-conceituais.

Esse fato, nos direcionou a discutir agdes pedagdgicas que tornassem 0 ensino de
Geografia mais significativo para os alunos, como forma de viabilizar espacos de aprendizagem
que fizessem sentido para eles. Dessa forma, identificamos na masica aspectos pertinentes para
este processo.

Sobre a sua utilizagdo na conjuntura escolar, verificamos ao longo da pesquisa algumas
de suas potencialidades, entre elas, o desenvolvimento da criatividade, trabalho em grupo, a
oralidade. Competéncias que os alunos podem aperfeicoar conforme o trabalho em sala de aula.

Dessa forma, pensando nas acfes docentes para propiciar espacos democraticos de
aprendizagem com os alunos, como proposta para elucidacéo dessa questdo, foi tracado como
objetivo central, analisar de que forma a mdsica pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem da Geografia de modo a promover outras e/ou maiores possibilidades de praticas
pedagogicas mais significativas e contextualizadas. Tendo como pano de fundo, 0s estudos das
paisagens de Mato Grosso do Sul a partir da identidade territorial.

Para tanto, foram realizadas a analise de musicas que apresentassem em suas letras
aspectos das paisagens naturais e culturais de Mato Grosso do Sul em uma perspectiva acerca
da identidade territorial, na qual contribuissem para o ensino de Geografia.

As musicas analisadas foram: Hino de Mato Grosso do Sul; Serra de Maracaju; Cidades
irmas; Vaca tucura, boi pantaneiro; Capital do Chamamé e Peabiru. Elas foram identificadas

em sites de musicas, além de videos na plataforma YouTube. Para cada musica, foi proposto de
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uma a duas sequéncias didaticas como sugestdo de trabalho para o professor em sala de aula
voltadas para as séries do Ensino Fundamental - anos finais.

Diante disso, de maneira conclusiva, pudemos verificar a importancia que a utilizacéo
desta pratica no ambiente escolar pode propiciar, como forma de releitura das diferentes
paisagens compreendendo a realidade em que vive.

No caso especifico das musicas analisadas, as paisagens retratadas nelas evidenciaram
caracteristicas do ambiente natural de Mato Grosso do Sul, revelando um processo continuo de
transformacéo influenciado por diversos agentes. Essas atividades desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento das paisagens culturais, que sdo profundamente marcadas
pelos conhecimentos e tradi¢cbes dos povos indigenas e das comunidades fronteiricas. Essas
influéncias ndo se limitam apenas aos aspectos materiais, mas também englobam uma rica
heranca cultural imaterial.

E buscar a valorizacdo da identidade territorial de MS que se materializa pela
compreensdo da realidade em que se vive, justamente por meio do entendimento das diferentes
paisagens do estado.

O que se constatou, é que a partir das paisagens descritas nas letras das musicas, €
possivel trabalhar diferentes contetdos, nos distintos anos escolares, buscando sempre fazer
conexdes com as realidades dos estudantes, levando em conta 0s seus saberes prévios. Foi
possivel, assim, evidenciar as potencialidades que essa préatica pedagogica possui enquanto
recurso didatico.

Dessa forma, destacamos os pontos fortes e contribui¢fes que a pesquisa trouxe para as
temaéticas em estudo.

Inicialmente, as discussdes propostas sobre o ensino de Geografia, fomentam uma seara
ainda timida nos campos de estudos no Brasil, mas que possui enorme potencial para
desenvolvimento, haja vista, as pluralidades verificadas no campo escolar € no componente
curricular.

Outro ponto de destaque, foram as argumentacdes sobre as potencialidades que a
utilizacdo da musica em sala de aula apresenta, reforcando que nos contextos educacionais
contemporaneos a adesdo de préaticas pedagdgicas diferenciadas, pode ser de grande valia, para
propiciar um cenario mais atraente e significativo no processo de ensino e aprendizagem para
0s estudantes.

Por fim, destacamos que a utilizacdo do conceito de paisagem para nossa pesquisa foi

de suma importancia, tendo em vista, que, compreender a diversidade natural se faz necessario,
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numa concepcao transformadora da qual o ser humano possui em relacdo ao meio em que Vive,
construindo toda sua vivéncia, materializando assim a sua cultura, sua identidade.

Para isso, constatamos a valorizagdo da cultura sul-mato-grossense através das musicas:
as andlises delas, identificando as diferentes paisagens do estado, promovem o reconhecimento
e construcdo de uma identidade territorial, percebendo uma realidade vivenciada
cotidianamente que se traduz nos modos e costumes, ancorados pelas acdes que transforma as
paisagens naturais e culturais de MS.

Sendo assim, como ponte para o final, assinalamos que os objetivos que nortearam a
pesquisa, foram atingidos. A musica como pratica pedagogica apresenta possibilidades e
potencialidades interessantes para o ambito do ensino de Geografia. As construgdes das
sequéncias didaticas corroboram para tais afirmacdes.

Salientamos, que, tudo aqui apresentado ndo séo conclusfes prontas e acabadas, mas
que visam contribuir para discussdes futuras e que ao longo da disserta¢éo novas dividas foram
surgindo, como fruto de reflexdes importantes.

Por fim, reafirmamos a importancia dos estudos acerca de praticas pedagdgicas
diferenciadas, principalmente tendo como pano de fundo o ensino de Geografia, como forma
de viabilizar um espaco de ensino e aprendizagem significativo para os estudantes, para que no

futuro, desenvolvam um pensamento critico para compreender e transformar suas realidades.
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A miisica no ensino de Geoorafia: as paisagens sul-mato-
grossenses em sala de aula
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Sobre os autores:

Valdemir Pomerening de Mello Junior:

Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul. Pos graduado em Tecnhologias digitais aplicadas a Educacao, pelo
Centro Universitario Leonardo da Vince. Mestrando pelo programa de
mestrados profissionais em Educacao, pela Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul - UEMS, unidade Campo Grande.

Atualmente € técnico da Secretaria de Estado de Educacao de Mato
Grosso do Sul - SED/MS.

Rafael Oliveira Fonseca:

Doutor, Mestre, Bacharel e Licenciado em Geografia pela Universidade
de Sao Paulo (PPGH/DG/FFLCH/USP). Atualmente € Professor Adjunto
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade
Universitaria de Campo Grande, nos cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Geografia, Docente Permanente do Programa de Pods-
graduacao em Educacao (Profeduc/UEMS) e membro dos grupos de
pesquisas GEFRONTTER - Grupo de Estudos em Fronteira, Turismo e
Territorio (CNPq) e GPLAN - Plangjamento e Gestao Ambiental (CNPQ).




APRESENTAGHO

A educacao, segue como ponto central em varios estudos e
discussdes ao longo do tempo. No processo historico de sua
evolucao apresentou diversas faces, sempre refletindo as
tendéncias vigentes de cada sociedade.

No caso especifico da Geografia, a vislumbramos no ambito
escolar na forma como ela € hoje, reflexo de um passado
evolutivo, que crivado pelos diferentes detalhes e contextos que
a moldaram nesse espaco - tempo.

Um componente curricular, que se apresenta em suma, como
alicerce transformador na sociedade, na releitura do mundo, na
aproximacao entre os aspectos fisicos naturais e a acao antropica.
Diante disso, esta cartilha tem como objetivo apresentar musicas
que trazem consigo aspectos da paisagem natural e cultural de
Mato Grosso do Sul, alem de, sugestoes de sequéncias didaticas
para serem trabalhadas em sala de aula.

Vale destacar que a utilizacao da musica como pratica
pedagogica se da pelo fato dela despertar a criatividade, as
formas de expressao, o trabalho coletivo com os estudantes.

Esta cartilha surgiu como produto final da dissertacao elaborada
pelo autor Valdemir P. de Mello Junior, pelo Programa de Pos-
Graduacao Mestrado  Profissional em  Educacao, pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS, orientado
pelo prof. Dr. Rafael Oliveira Fonseca.




Agradecemos a todas as pessoas que de alguma forma contribuiram para

materializacao desse produto. Em especial, a bolsa de fomento do Programa e
Institucional de Bolsas aos Alunos De Pos-Graduacao da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul - PIBAP/UEMS

MELLO JUNIOR, Valdemir Pomerening. A musica no ensino de Geografia: as

paisagens sul-mato-grossenses em sala de aula. Dissertacao (em Educacao) pelo

Programa de Pos-Graduacao Mestrado Profissional em Educacao - UEMS., Campo
Grande, 2023.

Pelo autor:

Valdemir P. de Mello Junior
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sse cartilha esta organizada da seguinte maneira:

« Modelo de plano de aula, na qual € explicado cada um dos
itens dispostos nele.

e Qr code para uma playlist com as musicas analisadas neste
material, além de outras faixas que podem ser de auxilio para o
professor.

o Observacoes gerais.

Sobre a analise das musicas:

e Primeiro, apresentamos a letra da musica.

e Segundo, a analise da mesma.

-------_—-----_’

» Terceiro, os planos de aula (ressaltando que os planos de aulas

N N y .
estdo de maneira isolada, mas compdem uma sequéncial

|
didatica) !
]
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Série: Diz respeito ao ano escolar (6°, 7°, 8°..)
Hora aula: Tempo de duracao da aula.

Habilidade: “Expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares.”" (BRASIL, 2017,

P. 29)

Objeto de conhecimento: “Aqui entendidos como
conteudos, conceitos e processos.(BRASIL, 2017, p.
28)

Tema de conteudo: Conteudo especifico baseado
na habilidade e objeto de conhecimento escolhido.

Recursos didaticos: Materiais que auxiliam o
professor em sala de aula, como, caixas de som,
lousa, pincel, recursos digitais, entre outros.

Metodologia: O passo a passo que o professor ira
seguir em sala de aula, os caminhos que ira
percorrer durante o desenvolvimento da aula.

Avaliacao: Os instrumentos pelo qual o professor
ira avaliar o aluno.

Temas contemporaneos: Temas transversais que o
professor pode utilizar em sala de aula.

Plano de aula comentado: Comentarios sobre o
desenvolvimento do plano de aula.

4




@portante destacar que o Spotify e h

aplicativo de musica privado e o link que
fornecemos €& uma ferramenta oficial
disponibilizada pela plataforma. Portanto,
todos os direitos estao reservados

@Lusivamente ao Spotify. /

oo EEN EEN EEN NN SN S S SN SN SN B BN BN BN B B B B B B . - ~

’

{ Utilizando o aplicativo Spotify,
I

:escaneie o codigo ao lado, para

1ser  direcionado a  playlist

"Paisagens Sul-mato-Grossenses’.

Para isso, abra seu aplicativo, no

I centro inferior, busque o icone da

1 Lupa. Feito isso, no canto superior

I direito, localize o icone de uma

1 Maquina fotografica, clique nela, e
E aponte para o codigo ao lado.
Pronto! Agora voceé tera acesso as
musicas.

Essa playlist contem as musicas

:analisadas neste material, além

| de outras faixas que podem ser
|
I de auxilio para o professor.

S
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S Observagdes gerais

e As musicas aqui analisadas sao composicoes de artistas reais,
devidamente referenciados em cada analise.

e Para cada musica analisada, teremos uma Sequéncia Didatica, com dois
ou mais planos de aula.

e As analises completas podem ser visitadas na referéncia: MELLO
JUNIOR, Valdemir Pomerening. A musica no ensino de Geografia: as
paisagens sul-mato-grossenses em sala de aula. Dissertacao (em
educacao) pelo Programa de Pos-Graduacao Mestrado Profissional em
Educacao - UEMS. Campo Grande, 2023.

e Ressaltamos que as sequéncias didaticas aqui propostas sao sugestoes,

podendo ser adaptadas conforme as diferentes realidades.
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S Hino de Mato Grosso do Sul

Letra : Jorge Antonio Siufi
Otavio Gongalves Gomes
Melodia: Radamés Gnattali

Os celeiros de farturas, Moldurados pelas serras,
Sob um ceu de puro azul, Campos grandes: Vacaria,
Reforjaram em Mato Grosso do Sul Rememoram desbravadores,
Uma gente audaz. Herdis, tanta galhardial
Tuas matas e teus campos, Vespasiano, Camisao

O esplendor do Pantanal, E o tenente Antonio Joao,
E teus rios sao tao ricos Guaicurus, Ricardo Franco,
Que nao haigual. Gloria e tradicao!

A pujanca e a grandeza A pujanca e a grandeza

de fertilidades mil, de fertilidades mil,

Sao o orgulho e a certeza Sao o orgulho e a certeza

Do futuro do Brasil. Do futuro do Brasil.




Analise

ldentificamos duas caracteristicas principais para as
paisagens descritas no Hino de Mato Grosso do Sul: no
primeiro cenario, as paisagens naturais, descritas pelos
assuntos relacionados ao Pantanal, jJa no segundo,
formacoes geomorfologicas do estado e a
produtividade dos solos.

Sobre as paisagens culturais, marcadas pelo contexto
de "herois do estado” e tambem os povos tradicionails,

nesse caso, mais especificamente os Iindigenas

Guaicurus.
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Série: Habilidade: Objeto de
6" ano. (MS.EFO6GE04.5.08) Descrever o ciclo da conhecimento:
agua, comparando o escoamento Relacées entre 0s
superficial no ambiente urbano e rural, componentes fisico-
reconhecendo os principais componentes naturais.
da morfologia das bacias e das redes Tema de
hidrograficas e a sua localizagao no conteudo:
modelado da superficie terrestre e da Ciclo
cobertura vegetal. Avaliacao: hidrologico.

R Sera processual conforme
de som. Temas contemporaneos: - ~ , ~
N , a participacao e interacao
Educacao Ambiental.

. dos estudantes.. 5

D

*

By

Hora aula:
50 min
Recursos
didaticos:
Lousa, pincel,
caderno de aula,
data-show, caixa

“lIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII...
..IIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllll“

‘i\;l‘etodologia: N
1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar
a musica aos alunos, que irao escuta-la e simultaneamente sera transmitido em
um data show a letra do Hino de Mato Grosso do Sul.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da
musica junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem

»suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula. ¥
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Plano de aula comentado:

IIIIII...
EEEER

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica, a sugestao e que seja:
:realizado a anadlise do Hino de Mato Grosso do Sul com os estudantes, paras:

=identificar e averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens dos
E_estado, alem da exposicao dessas paisagens.
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X4 Plano de aula - 02 A

. IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..

): Série: Habilidade: Objeto de
6" ano. (MS.EFO6GE04.5.08) Descrever o ciclo da conhecimento: \
Horatatl agua, comparando o0 escoamento Relacoes entre os =
50 min superficial no ambiente urbano e rural, componentes fisico-
= reconhecendo os principais componentes naturais.
B Recursos : , .
- . da morfologia das bacias e das redes Temade -
= didaticos: . . - ) .
. . _ l hidrograficas e a sua localizacao no conteudo: f
Or-% pmlce ’ modelado da superficie terrestre e da Ciclo .
= folha sulfite, e . . -
S cobertura vegetal. Avaliacao: hidrologico. .
» lapis de escrever : .
. . ) Sera processual conforme a E
: e lapis de colorir. Temas contemporaneos: participacio e interacao dos
. Educacao Ambiental. estudantes. s

*
*

*
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“-IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..

s Metodologia: *
:1° passo: Acolhimento dos alunos - Na  3e passo: Explicar a atividade que consiste em:
=lousa, escrever a tematica para a aula. A partir do 3° passo, mediante o que foi

=2° passo: A partir da analise do Hino de discutido com os estudantes, propor que eles
EMS, focado no trecho “Tuas matas e teus produzam ilustracoes sobre o ciclo hidrologico.
Ecampos, o esplendor do Pantanal E teus 4° passo: Os alunos irao produzir as ilustracoes
Erios s30 tdo ricos, que nao ha igual’ de baseadas na discussao sobre o ciclo
Emaneira expositiva dialogada, abordar hidr.olégicc?, lde forma que, utiliz.aréo a folha
Esobre o ciclo hidrologico, utilizando as Sflﬂte osLebil escreverecolgrur. .
=bacias hidrograficas Mato Grosso do Sul 5° passo: opoRIIISIEEEES ﬂné,ﬂ .de debatei
E(Bacia do Paraguai e Paranace L para 0os alunos exporem suas duvidas e/ou i

e a8 ' comentarios sobre o que foi trabalhado ®
ralem de explicitar elementos hidricos i ante a aula aléem de entregarem as :

'.’Singulares do Pantanal. ilustracoes feitas ao professor. s
‘...IIIlllllllllllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllllllllllllllllllllllllllllIIIIIIIIIIII" .
“‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlll...

s Plano de aula comentado: ’

: Utilizando como ponto de partida a Habilidade (MS.EFO6GE04.5.08) do Curriculo de

-Referéncia de Mato Grosso do Sul voltada para o 6° ano, que direciona o aluno a

=descrever o ciclo hidrolégico, compreendendo todas as suas dinamicas, sugerimos
\gque o professor utilize como exemplo as bacias hidrograficas de Mato Grosso do Sul
;{(Bacia do Paraguai e Parana), alem de explicitar elementos hidricos do Pantanal.
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CAPITAL DO CHAMAME

Autor: Maciel Correa; Intérprete: Maciel Correa

NG
3

Campo grande, cidade morena, capital do chamame
nas noitadas de fandango também roda o terere

a mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pe
roda roda mocidade no embalo no chamame

roda roda mocidade no embalo do chamame

Obrigado garotada pela sua presenca constante

de chapéu, bota e berrante

e as prendinhas sempre elegante

pra vocé que nao conhece venha ver como € que e
a mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pée
a mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pe

Ao meu Mato Grosso do Sul muito tenho a agradecer
radialistas e aos jornais tambéem

falo nas TVs nas estradas vou percorrendo com deus e muita fé
roda roda mocidade no embalo do chamame

roda roda mocidade no embalo do chamame




Analise

Na musica "Capital do Chamame®, verificamos uma descricao da
paisagem cultural de Mato Grosso do Sul, contemplando itens
da cultura imaterial do estado, como o terere, bebida tipica sul-
mato-grossense, alem de manifestacoes artisticas, nesse caso,
o chamame (ritmo musical), sarandeio (tipo de danca), e tambem
o fandango, conhecido como festa ou “baile”.

Temos ainda referéncias as vestimentas sul-mato-grossenses, o
chapeu e a bota, muito utilizadas pelos moradores campesinos,
alem do berrante: instrumento utilizado para tocar a boiada.
Dessa forma, € a exposicao do pertencimento ao territorio a

partir de elementos enraizados na cultura, que muitas vezes

passam de geracao em geracao.
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Série: Habilidade: . %
] , Objeto de
8" ano. (MS.EF08GE02.5.02) Relacionar fatos e .
, _ , o conhecimento:
situacoes representativas da historia das N
Hora aula: Relacoes entre os

familias do Municipio em que se localiza a

i N
min _ , , isico- =
. 50 escola, considerando a diversidade e os componentels 550 .
: fluxos migratorios da populagao mundial. naturais.
- Recursos .
didaticos: Temas contemporaneos: .
= Lousa pincel, Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. Temade B
: caderno de aula, Avaliac3o: conteudo:
= data-show, caixa Sera processual conforme a A cultura "
de som. participacao e interagcao dos individual e .
S estudantes. coletiva 5
“Metodologia: *

= 1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.
2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar
a musica aos alunos, que irao escuta-la e simultaneamente sera transmitido em
um data show a letra da musica "Capital do Chamame”;

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da
musica junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
Suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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Plano de aula comentado:

*
ammn®

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica, a sugestao e que seja:
-reallzado a analise da musica "Capital do Chamame® com os estudantes, para:Q

IIIIII...

\_ldentlﬂcar e averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do-/
Nestado, alem da exposicao dessas paisagens.
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Metodologia:

*

EEEENy,

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, 4° passo: O professor ira realizar um bate

» escrever a tematica para a aula. papo explicando quanto a esses conceitos.

" 50 . A Il - - . .
= 2° passo: Com base na analise da musica da aula 5° passo: Serd também direcionado uma
"passada, o professor ira focar no trecho “Nas

Enoitadas de fandango também roda o tereré / a

= mocada no sarandeio vao saltando e batendo o pé". :
. iy : a origem daquela pessoa - de onde vem seus
*Ele ira trabalhar o conceito de cultura, nesse caso

- : . descendentes? Qual cultura eles trazem
» dando exemplos da cultura imaterial de Mato Grosso _ .
= do Sul. consigo que nao € de Mato Grosso do Sul?

: 3° passo: O professor ira escrever topicos especificos O Passo: Sera realizado um momento final de
=na lousa, entre eles, ‘terere”, "sarandeio’, ‘fandango’ debate para os alunos exporem suas duvidas
*e ‘chamamé’ e solicitar aos alunos para que €/0uU comentarios sobre o que foi trabalhado
Eexpressem sobre os conhecimentos prévios que durante a aula.
‘ogossuem acerca dessas palavras.

..IIIlllllllllllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllllllllllIIIIIIIIIII-‘

atividade para casa: Os estudantes irao
entrevistar familiares/amigos buscando saber

“IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..
*

s Plano de aula comentado:
:Para essa aula o professor ira focar em elementos caracteristicos da cultura sul-mato-
Egrossense. com objetivo de explorar o conceito de diversidade e migracoes, tendo em vista
Eque 0s signos culturais do estado, sao influéncia de outras regioes.
\ENessa mesma ideia, a atividade proposta, convida os alunos que busquem compreender
=suas origens, reforcando que muitos habitantes do estado vem de outras localidades, com

4 1SS0, trazem consigo aspectos culturais diferenciados.
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. Série: Habilidade: :
v ) . _ Objeto de ‘\
- 8" ano. (MS.EF08GE02.5.02) Relacionar fatos e . y
- . ~ , e conhecimento: .
. situacoes representativas da historia das N =
y Hora aula: N . . Relacoes entre os =
- omi familias do Municipio em que se localiza a tos fisi -
< U escola, considerando a diversidade e os COMBSSE els ISIco- =
. : - ~ , naturais. :
. Recursos fluxos migratérios da populacao mundial. .
didaticos: Temas contemporaneos:
folha sulfite, Avaliac3o: conteudo:
= lapis de escrever Sera processual conforme a Ciclo -
= e lapis de colorir. participacao e interacao dos hidrologico. .
s estudantes. .
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Série: Habilidade: . %
] , Objeto de
8" ano. (MS.EF08GE02.5.02) Relacionar fatos e .
, _ , o conhecimento:
situacoes representativas da historia das N
Hora aula: Relacoes entre os

familias do Municipio em que se localiza a

L2
v ™N
: 0 min . . componentes fisico-
. 0 escola, considerando a diversidade e os P . .
. : - ~ , naturais. :
. Recursos fluxos migratérios da populacao mundial. .
- didaticos: Temas contemporaneos: :
: folha sulfite, Avaliac3o: conteudo:
= lapis de escrever Sera processual conforme a Ciclo :
: e lapis de colorir, participacao e interacéo dos hidrologico. :
S, estudantes. 5
’..IllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII“’

““-IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.IIIIIIIllllIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.. )
: Metodologia: 3
= 1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.
= 20 passo. Conforme os grupos divididos na ultima aula, o professor ira levar os .
: alunos para a aula de campo. Os estudantes utilizarao lapis e caderno para .
= realizarem as anotacoes. .
= 3° passo: O passeio sera em locais especificos da escola, onde cada grupo ira .
» fazer anotacdes descrevendo a paisagem que viram. g
= 4° passo: Os estudantes irao retornar para a sala de aula na qual sera realizado
= um momento final de debate para os alunos exporem suas duvidas e/ou
= comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula. :
Y :
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& Plano de aula comentado:

EEsta aula é a culminancia da apresentacao das pesquisas realizadas. E um momento
=para propiciar espacos de didlogo com os estudantes, além de, organizar e reforcar o
éconteUdo a ser trabalhado.
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' serra de Maracaju

U

Almir Sater

Lembro de um velho indio contando  De hoje em diante somos iguais

historias Quem de nossa terra te chama

De glorias e tragedias que nao vivi Bela Serra de Maracaju

Quando das estrelas vieram deuses

E seus sinais estao por ai Eu cheguei aqui com 0s meus proprios
Depois de um certo tempo eles foram pés

embora E hoje tenho minha raiz

Deixando para tras um povo feliz Dos antigos lados de Xaraes

Mas os portugueses e 0s espanhois  Toco um chamames que eu mesmo fiz
Invadiram a terra dos Guaranis

Entao vieram os bandeirantes De hoje em diante somos iguais

E os retirantes la das Gerais Quem de nossa terra te chama

Por muito tempo nao houve paz Bela Serra de Maracaju

Sofreu demais quem te ama

Bela Serra de Maracaju Seus misterios quero traduzir
Descobrir as lendas e memorias

Seus misterios quero traduzir De cada legua que te percorri

Descobrir as lendas e memorias Descobrir as lendas e memarias

De cada légua que te percorri De cada légua que te percorri.

Descobrir as lendas e memaorias
De cada legua que te percorri

Eu cheguei aqui com 0s meus proprios
pes
E hoje tenho minha raiz Q
Dos antigos lados de
OCO Um chamameés que eu mesmo fiz
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Analise

Na analise da obra, verificamos de maneira mais acentuada a
descricao de uma paisagem marcada pela estrutura geologica
da Serra de Maracaju (paisagem natural), € uma paisagem
cultural, principalmente pelos mitos e crencas indigenas
reproduzidos principalmente pela oralidade, alem de um
passado colonial que trouxe profundas mudancas em terras sul-
mato-grossenses.

E a identidade territorial (re)criada pelos sujeitos em analise, de
um lado, tribos indigenas que visualizam a terra e a natureza
como morada e parte continua da vida, por outros,
colonizadores, que viam na terra forma de acumulacao de

capital, sem um significado real e proximo.

7
4
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. Habilidade: b,
/E. Série: (MS.EFO7GE03.5s.05)  Selecionar argumentos que Hora aula: E\
= . reconhecam as territorialidades dos povos indigenas 50 min E
: 7LE originarios, das comunidades remanescentes de E
. ' , f : .
:  Recursos O.IUIL.O.mbOS de povos das florestas e do cerrald.o de Objeto de conhecimentos
H ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do =
:  didati ) _ B , Formacao territorial do =
= digaticos: campo e da cidade, como direitos legais dessas Brasil .
= Lousa, pincel, comunidades.
= caderno de Temas contemporaneos: Tema de contetudo: =
aula, Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. Saberes e tradicées
» data-show, Avaliacao: dos povos
caixa de som. Sera processual conforme a tradicionais de Mato
s participacao e interacao dos Grosso do Sul. o
2 estudantes. ‘;'
“Metodologia: k

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar
a musica aos alunos, que irao escuta-la e simultaneamente sera transmitido em
um data show a letra da musica "Serra de Maracaju’;

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da
musica junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
Suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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Plano de aula comentado:

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica, a sugestao e que seja:
-reallzado a analise da musica "Serra de Maracaju’ com os estudantes, para-(

\_ldentlﬂcar e averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do-/

Nestado, alem da exposicao dessas paisagens. 4
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S Habilidade: b,
/E. Série: (MS.EFO7GE03.5.05)  Selecionar  argumentos  que Hora aula: E\
- . reconhecam as territorialidades dos povos indigenas 50 min E
= 7°ano. . . .
e originarios, das comunidades remanescentes de .
- ' , f , E
| Rocursos e U2, 0000 10088« o ST %0 et decomneciment
. : grupos sociais do s
»  didaticos: , . , Formacao territorial do =
- . campo e da cidade, como direitos legais dessas Brasil .
= Salade comunidades. :
= informatica, Temas contemporaneos: Tema de conteudo: *
computador, Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. Saberes e tradicées
= internet, lapis Avaliacao: dos povos
= e diario de Sera processual conforme a tradicionais de Mato &
s bordo. participacao e interacao dos Grosso do Sul. e
%, estudantes. ‘;'
“Metodologia: K

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Os alunos irao utilizar a sala de tecnologia para realizacao de pesquisa.

3° passo: O professor ira explicar o tema de pesquisa baseado no trecho “Lembro de

um velho indio contando histérias/ De gloérias e tragedias que nao vivi/ Quando das

estrelas vieram deuses/ E seus sinais estao por ai/ Depois de um certo tempo eles

foram embora/ Deixando para tras um povo feliz’, onde os alunos iraoc pesquisar,

utilizando os computadores com acesso a internet, sobre saberes e tradicoes de tribos

indigenas sul-mato-grossenses.

4° passo: Os alunos irao registrar no caderno as informacdes com base em suas
T pesquisas.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas

:"dUVidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

*
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:’blano de aula comentado: %
: Para esse plano de aula, o professor atraves da pesquisa na internet, fomenta a autonomia do
estudante, direcionando para que ele trilhe seus caminhos e desenvolva seu protagonismo. O
registro no caderno reforca a interpretacao e escrita dos alunos, considerando a faixa etériai Q
s deles. 4

\-Alem de um momento de finalizagao com os estudantes para trabalhar o dialogo, para/
b, exporem comentarios e/ou duvidas.
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S Habilidade: b,
/E. Série: (MS.EFO7GE03.5.05)  Selecionar argumentos que Hora a‘l‘la: E\
- . reconhecam as territorialidades dos povos indigenas 50 min .
= 7°ano. . . .
e originarios, das comunidades remanescentes de .
E - quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de Objeto de conhecimentoE
. ecursos ribeirinhos e caigcaras, entre outros grupos sociais do - N .
: didaticos: campo e da cidade, como direitos legais dessas Formagaoter_rltorlaldoi
: Lapis e diario  comunidades " :
= de bordo.. Temas contemporaneos: Tema de conteudo: :
Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. Saberes e tradicées
Avaliacio: dos povos .
Sera processual conforme a tradicionais de Mato
e participacao e interacao dos Grosso do Sul.
E estudantes. v

*
*
*

*
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:‘i\;letodologia: ;
10 passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.
2° passo: O professor ira retomar com os estudantes os conceitos trabalhados
nas ultimas aulas.

3° passo: O professor ira solicitar voluntarios entre os estudantes para que
: apresentem suas pesquisas realizadas nas aulas anteriores.

= 4° passo: Baseado no exposto pelos estudantes, o professor ird reforcar e
Etrabalhar O conteudo proposto para a aula (Saberes e tradicoes dos povos
= tradicionais de Mato Grosso do Sul).

: 50 passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

*
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*Plano de aula comentado:

Para esse plano de aula, o professor ira trabalhar junto com os alunos a exposicao das pesquisas que
eles realizaram. Baseado no que eles forem explanando, o professor ira complementando. Destacamos
que para essa acao, o professor deixe os alunos a vontade para participar, para nao ficar algo “forcado’,
podendo ir apresentando aos poucos o conteudo, para incentivar para que eles participem.

» Para o final, propiciar um momento de finalizacado com os estudantes para trabalhar o dialogo, para
}E‘ exporem comentarios e/ou duvidas.

‘0
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Grande curral/ Cerca de
caranda / aguas profundas
Cheiro de lodo / pedaco de

chao / terra molhada

E o boi que passa / que berra,
que muge

Que nasce que cresce / que
vive que morre

Que puxa carreta / move o
engenho

Faz da garapa / sair o melado
E vaca tucura / é o boi
pantaneiro

Etal boizinho safado
Pintado e encantado
Em telas e versos
Amarrado no tronco
Horizonte perdido

- Vaca Tucura, boi pantaneiro.

/)
= Q
\’\
Grupo Acaba

Grande curral / Cerca de caranda
/ aguas profundas

Cheiro de lodo / pedaco de chao
/ terra molhada

Um rebanho assustado / Olhando
de lado

Bate no chao / levanta poeira
Desfazendo o cheiro / sangue
vermelho

Do boi que morrera / tem couro
no sol

Sanfona e viola / a cama vazia

O peao que grita / boiada que
passa

E o berrante tocando / é o boi que
caminha

Nesta terra molhada
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Analise

Na analise da obra, identificamos uma paisagem natural
visualizada sobre a perspectiva do Pantanal, de seus periodos
de cheia, de sua fauna e flora, e como ela afeta a vida dos seres
humanos ligados a paisagem cultural moldando sua forma de
viver a partir da propria natureza.

Sao caracteristicas que fazem parte do cotidiano do pantaneiro,
da sua forma de levar e lidar com a vida, com os elementos que
a compoem. O som do berrante, as vestimentas, os objetos que

ele carrega, muito alem do trabalho, formas de apresentar sua

cultura.
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Série: Habilidade: \
6° ano. ((MS.EFO6GE00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia Hora aula: :
geografica a partir dos conceitos (espaco, lugar, 50 min E
Recursos paisagem, regiao, territorio). E
dldatlgos: n Tema de conteudo.
Lousa, pincel, LS contemporapeo;: Conhecendo os conceitos
caderno de Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. geograficos: Paisagem, &
aula, Avaliacao:
d?ta'ShOW' Sera processual conforme a Objeto de conhecimento: &
caixa de som. participacao e interacao dos Formacao territorial do
estudantes. Brasil s

*
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Metodologia:

passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.
2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar
a musica aos alunos, que irao escuta-la. e simultaneamente sera transmitido em
um data show a letra da musica "Vaca tucura, boi pantaneiro”;

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da
musica junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
Suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.

*
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i Plano de aula comentado "‘:
Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestao € que seja .
realizado a analise da musica "Vaca tucura, boi pantaneiro” com os estudantes, Q
para identificar e averiguar os trechos que eles identificam a respeito das _/
paisagens do estado, aléem da exposicao dessas paisagens. /
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Série: Habilidade:
6° ano. (MS.EFO6GE00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia Hora aula:
geografica a partir dos conceitos (espaco, lugar, 50 min
Recursos paisagem, regiao, territorio).
didaticos: Tema de conteudo.
Lousa, pincel, Temas contemporaneos: Conhecendo os conceitos
diario de Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. geograficos: Paisagem.

bordo e lapis. Avaliacio:

Sera processual conforme a
participacao e interagao dos
estudantes.

Objeto de conhecimento:
Formacao territorial do
Brasil

'................................7‘

*
*

*
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Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, 4° passo: O professor ira realizar um bate papo
explicando o conceito de paisagem aos alunos.

5° passo: Os alunos serao divididos em grupos,
pensando na proxima aula, que consistira em
um trabalho de campo pela escola,
identificando as paisagens escolares.

6° passo: Sera realizado um momento final de
debate para os alunos exporem suas duvidas
e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado
durante a aula.

0

*

escrever a tematica para a aula.

2° passo: Retomando os assuntos da aula
anterior e focado no trecho “Grande curral,
cerca de caranda/ aguas profundas/ Cheiro
de lodo / pedaco de chao / terra molhada”, o
professor ira trabalhar o conceito introdutorio
de paisagem. Ele ira escrever o trecho em
destaque na lousa.

3° passo: Ira solicitar aos alunos que leiam a
frase e escrevam em seu caderno as
sensacoes que conseguem imaginar baseado
no texto escrito na lousa.
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'Plano de aula comentado:

*
ann®

: Este plano de aula tem como objetivo introduzir o conceito de paisagem. Para isso o=

: professor ira trabalhar um trecho da musica que retrata uma das paisagens naturais *
:do Pantanal, solicitando aos alunos que descrevam o que sentiram ao ler aquele.
\_ trecho. Posteriormente o professor ira introduzir o conteudo especifico.

et
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I ”
= Serie: Habilidade:
s 6 ano. ((MS.EFOBGE00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia Hora aula:
E geografica a partir dos conceitos (espaco, lugar, 50 min
E Recursos paisagem, regiao, territorio).
= didaticos: Tema de contetdo.
Lousa, pincel, Temas contemporaneos: Conhecendo os conceitos
= diario de Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural. geograficos: Paisagem.
bercotapis Avaliacgao:
: de escrever. Sera processual conforme a Objeto de conhecimento:
participacao e interacao dos Formagao territorial do
. estudantes. Brasil

*
*
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Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, 4° passo: O professor ira realizar um bate papo
explicando o conceito de paisagem aos alunos.

5° passo: Os alunos serao divididos em grupos,
pensando na proxima aula, que consistira em
um trabalho de campo pela escola,
identificando as paisagens escolares.

6° passo: Sera realizado um momento final de
debate para os alunos exporem suas duvidas
e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado
durante a aula.

0
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escrever a tematica para a aula.

2° passo: Retomando os assuntos da aula
anterior e focado no trecho “Grande curral,
cerca de caranda/ aguas profundas/ Cheiro
de lodo / pedaco de chao / terra molhada”, o
professor ira trabalhar o conceito introdutorio
de paisagem. Ele ira escrever o trecho em
destaque na lousa.

3° passo: Ira solicitar aos alunos que leiam a
frase e escrevam em seu caderno as
sensacdes que conseguem imaginar baseado
no texto escrito na lousa.
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'Plano de aula comentado:

*
ann®

: Este plano de aula tem como objetivo introduzir o conceito de paisagem. Para isso o=

: professor ira trabalhar um trecho da musica que retrata uma das paisagens naturais :
:do Pantanal, solicitando aos alunos que descrevam o que sentiram ao ler aquele.
\_ trecho. Posteriormente o professor ira introduzir o conteudo especifico.

et
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' Peahiru 9

Quem souber, podia me dizer
Onde € que nosso ouro foi
Pau-Brasil faz tempo que sumiu
Dessa terra tao abencoada

Que entrou em outra jogada

E hoje € tudo soja, milho e boi

Quem souber podia me dizer

Como € que eu faco pra pegar

A velha estrada do Peabiru

Que vem @ de Santa Catarina,
Parana

Paraguai acima, e atravessa a
Ameérica do Sul

Na promessa de um Eldorado
Vinham almas aventureiras
Sempre a procurar horizontes
Venceram até cordilheiras

E o Pacifico era azul

Almir Sater

Quem souber podia me dizer
Onde é que a gente se meteu
Nessa imensa faixa de fronteira
Cujo o nome é terra de ninguem
Onde reina e manda qualquer um
Onde o rei pode ser um fora da lei

Quem souber podia me dizer

D'onde € que veio esse som

Ta com jeito meio do Altiplano

Onde o povo segue celebrando

O Sol, a Lua e tudo que € profano

No tango, charango, viola e chamame

Na promessa de um Eldorado
Vinham almas aventureiras
Sempre a procurar horizontes
Venceram até cordilheiras

E o Pacifico era azul
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Analise

Verificamos na obra o retrato de uma paisagem cultural
alicercada principalmente nos contos do passado, com o©
Caminho do Peabiru, e atraves disso, as historias que o cercam.
Desde tradicoes e culturas dos povos tradicionais, ate as
transformacdes das paisagens naturais, como a exploracao

colonial, e posteriormente a substituicao dessas praticas por

outras.
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Habilidade:
Série: (MS.EFO8GE01.5.01) Descrever as rotas de dispersao Temade
8° ano da populacao humana pelo planeta e os principais conteudo:
H L fluxos migratorios em diferentes periodos da historia, Rotas
2 alll e discutindo os fatores histéricos e condicionantes ~ populacionais de
50 min fisico-naturais associados & distribuicdo da populacao migracao.
R humana pelos continentes.
ecursos
didaticos: Temas contemporaneos: Objeto de conhecimento:
Lousa, pincel, Educacao em Direitos Humanos. Distribuicao da populacao
caderno de . mundial e deslocamentos
Avaliacao: , ,
aula, . populacionais.
Sera processual conforme a
data-show,

participacao e interacao dos
estudantes.

*
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caixa de som.
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+Metodologia:

passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.
2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar
a musica aos alunos, que irao escuta-la e simultaneamente sera transmitido em
um data show a letra da musica "Peabiru’;

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da
musica junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos do Hino no
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
Suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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Plano de aula comentado

Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestao € que seja
realizado a analise da musica "Peabiru” com os estudantes, para identificar e
averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado,
alem da exposicao dessas paisagens.
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/,_.' Habilidade: ‘.\
= Seérie: (MS.EFO8GE01.5.01) Descrever as rotas de dispersao Temade §
8° ano da populacao humana pelo planeta e os principais conteudo: -
a H L fluxos migratorios em diferentes periodos da historia, Rotas
: Hora alll & discutindo os fatores historicos e condicionantes ~ populacionais de
= 50min fisico-naturais associados & distribuicdo da populacao migracao.
humana pelos continentes.
- Recursos . . . -
" didaticos: Temas contemporaneos: Objeto de conhecimento: :
S Lousal Educacdo em Direitos Humanos. DIStrl;UILGaZ da[ populacao
= diario de bordo. Avaliaggo: mundial & destocaelEe I
. . populacionais. .
. Sera processual conforme a .
. participacao e interacao dos H
S estudantes. R

““-llllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.. )

+'Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo:. Baseado na musica, o professor ira transcrever na lousa topicos
relacionados ao “Caminho de Peabiru”.

3° passo: O professor ira fazer uma explicacao sobre rotas populacionais tomando
como base “Peabiru’,

4° passo. Sera solicitado aos alunos que formem grupos e pesquisem novos
caminhos migratorios. O professor podera indicar alguns, no caso, considerando o
Mato Grosso do Sul como ponto principal, por exemplo a Rota Bioceanica. A partir de
suas pesquisas eles irao elaborar e apresentar um teatro, como produto final.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas
duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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Plano de aula comentado

Para essa aula o professor ira focar nas rotas populacionais de migracao, tendo em
vista os fluxos migratérios. Ira tomar Mato Grosso do Sul como ponto de referéncia,
podendo utilizar a Rota Bioceanica como exemplo.
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Habilidade:
Série: (MS.EF08GEO01.5.01) Descrever as rotas de dispersao Tema de
8% ano da populacao humana pelo planeta e os principais conteudo:
fluxos migratorios em diferentes periodos da historia, Rotas
Hora aula: discutindo os fatores historicos e condicionantes populacionais de
50 min fisico-naturais associados a distribuicao da populacao migracao.
humana pelos continentes.
;gg:is::: Tem~as contgmlporéneos: Objeto de conhecimento:
Lousal i) Educacao em Direitos Humanos. Distribuicao da populacao
Avaliacio: mundial e deslocamentos

Sera processual conforme a populacionais.

participacao e interacao dos
estudantes.
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*"Metodologia:

*

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Organizar a sala conforme 0s grupos.

= 3° passo: Apresentacao da peca teatral, conforme sorteio.

= 4° passo: Baseado nas apresentacdes o professor podera reforcar os conceitos
que foram ali trabalhados pelo grupo.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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.+ Plano de aula comentado

O plano de aula de aula 03, 04 e 05, sao contemplados em um SO, que por sua vez
fazem referéncia a continuacao da sequéncia didatica. Eles sao similares pelo fato de
trazerem a apresentacao teatral dos grupos, com base na pesquisa que eles
realizaram. Dessa forma, apos esse momento, ao final da aula é feito um debate para
finalizar, além de ser um espaco para o professor reforcar os pontos levantados nos
trabalhos.
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' Cidades irmas 9

Quando se fala em bela cidade

Nunca se esquece aquela que nascera
Eu, por exemplo, falo em Campo Grande
Terra de amizade, terra hospitaleira.

Do meu estado falo das cidades
Pois as considero todas como irmas
De Aquidauana, falo em Bela Vista
De Porto Murtinho e Ponta Pora.

De Trés Lagoas, eu falo em Dourados
De Cuiaba, eu falo em Amambai

De Rio Verde, Coxim e Terenos

De Porto Esperanca, do rio Paraguai.

Oi Mato Grosso

Chao abencoado que me fez crescer
Tem ceu azulado que me viu nascer

Sob os teus cuidados sempre hei de viver.
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Analise

Na analise da obra, visualizamos uma paisagem cultural, apresentada de
maneira direta pela musica, considerando a identidade territorial sul-mato-
grossense descrita pela sensacao de pertencimento e compreensao das
cidades que compoem o Estado.

Compreender atraves de mapas e croquis como o Mato Grosso do Sul e
representado, suas escalas e coordenadas e qual as relacoes que os diferentes
pontos do estado possuem, em suas divergéncias e convergéncias,
principalmente considerando a construcao de uma identidade territorial.
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N Plano de aula - 01 A
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Habilidade: N
Série: (MS.EFO6GE08.5.06) Medir distancias na superficie
6° ano pelas escalas graficas e numeéricas dos mapas.
Hora aula: :
50 min Temas contemporaneos: Tema'de
Cultura Digital e .
Recursos Elementos de um
didaticos: mapa -
Lousa, pincel, Avaliagao: Objeto de conhecimento:
caderno de Sera processual conforme a Fendmenos naturais e
aula, participacao e interacao dos R e o
data estuaEe diferentes maneiras :
caixa de som. ' s
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Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
musica aos alunos, que irao escuta-la e simultaneamente sera transmitido eu um
data show a letra da musica “Cidades irmas”.

3° passo. De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da
musica junto com os alunos, buscando verificar quais os principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que os alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos da musica, na
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem
suas duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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» Plano de aula comentado
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Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestao € que seja realizado a
analise da musica "Cidades irmas" com os estudantes, para identificar e averiguar 0s
trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, além da exposicao
dessas paisagens.
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X4 Plano de aula - 02 A
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L .“
2 Habilidade: ‘\
Serie: (MS.EFO6GE08.5.06) Medir distancias na superficie §
6° ano pelas escalas graficas e numericas dos mapas. .
: Horaaula: .
= 50 min Temas contemporaneos: Tema'de
s Cultura Digital conteudo:
. Recursos Elementos de um .
didaticos: mapa =
- Avaliacao: .
= Datashowe , Y Objeto de conhecimento: .
= diario de bordo. Sera processual conforme a Fendmencs naturais e :
participacao e iNteracacieas sociais representados de
- tudantes. ) . -
. TS diferentes maneiras. .

*
*
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+'Metodologia:

‘0

51° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

:2° passo: O professor ira de maneira introdutéria explicar os elementos que compdem um
Emapa. para tanto ele utilizara o data show para apresentar um mapa da regiao centro - oeste.
E3° passo: Utilizando o trecho “Do meu estado falo das cidades/ Pois as considero todas como
Eirmés/ De Aquidauana, falo em Bela Vista/ De Porto Murtinho e Ponta Pora./ De Trés Lagoas,
=eu falo em Dourados/ De Cuiaba, eu falo em Amambai/ De Rio Verde, Coxim e Terenos/ De
= Porto Esperanca, do rio Paraguai’, o professor ira apontar no mapa (utilizando um data - show)
=onde se localizam esses municipios, bem como, tragar as coordenadas e as rotas que a musica
=descreve (por exemplo de Aquidauana a Bela vista).

E4° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas duvidas
Ee/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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*" Plano de aula comentado

*

Nesta aula o professor ira utilizar um data show apresentando um mapa da regiao
centro-oeste do Brasil. Esse mapa tem como finalidade apresentar os elementos de =
um mapa, utilizando principalmente as cidades citadas na musica, como forma de s
trazer caracteristicas do estado de Mato Grosso do Sul.
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4 Habilidade:

Seérie: (MS.EFO6GE08.5.06) Medir distancias na superficie

6° ano pelas escalas graficas e numeéricas dos mapas.

= Horaaula:

. 50 mMin Temas contemporaneos: Tema'de

Cultura Digital conteudo:

= Recursos Elementos de um

= didaticos: mapa

Fellmauliite. Avaliagao: Objeto de conhecimento:

. lapis de Sera processual conforme a Fendmenos naturais e

escrever e lapis participacao e interacao dos socials Tan

. delesl estuaciiy diferentes maneiras.
”..IllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllllllllIIIIIIllllllllllllllllll“
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+'Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Recapitular com os estudantes, os conceitos trabalhados na aula anterior.
3° passo: Distribuir uma folha sulfite para cada um deles, e solicitar para que
desenhem o trajeto de sua casa até a escola, como uma representacao
cartografica.

4° passo: Apos os estudantes terminarem as ilustracoes, cada um deles ira colar
seu desenho em um mural fixado na parede da sala. Esse mural pode ser chamado
de "Mapas do nosso cotidiano”’, ja que representa o caminho percorrido por eles
para virem para a escola.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas
duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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*" Plano de aula comentado

III...
*

Para esta aula o professor ira trabalhar com ilustracdes como forma de consolidar a
» habilidade proposta para a sequéncia didatica. Utilizando os desenhos como forma
de representacao e possivel trabalhar elementos que compoem um mapa, alem de

= fomentar a construcao de uma identidade territorial, sobretudo retratando o seu
= cotidiano.
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Quando encontrei minha velha
canoa junto a lagoa debaixo de um
timburi

Descendo o rio fiquei desolado, tudo
mudado meu sertao nao conheci
Olhei pro céu vi um bigua sozinho,
longe do ninho a voar cantando
assim:

O Deus sustenta na esperanca que
ainda resta fazei crescer a floresta
pra salvar meu Taquari

Uma tristeza invadiu meu peito
vendo o defeito que alargou meu rio
coxim

pois destruiu ao redor das matas
terras cavadas erosao decreto o fim

olhei pra margem & no biguazeiro,
um colhereiro que pousou cantava
assim:

O Deus sustenta na esperanca que
ainda resta fazei crescer a floresta
pra salvar meu Taquari

\
' Ainda resta uma esperanca

[ _.~
<
Tangara e Zé Viola

Desmatamento fez secar as fontes,
imensa pontes de areia logo eu vi

nas aguas rasas nao tem piracema e
triste a cena nessa terra que nasci

a batuira que vagava a toa pousou na
proa e me olhou cantando assim

O Deus sustenta na esperanca que ainda
resta fazei crescer a floresta pra salvar
meu Taquari

Larguei meu remo e chorei crianca, na
esperanca de tudo inundar ali

Secar meus olhos, mas salvar meu rio,
que doentio vai correndo para o fim

Na ansia louca de fazer voltar a vida,
minha voz sentida ecoou cantando
assim:

O Deus sustenta na esperanca que ainda
resta fazei crescer a floresta pra salvar
meu Taquari.
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Analise

Podemos verificar que a musica apresenta
elementos da paisagem natural de Mato Grosso
do Sul, destacando as transformacoes por qual
ela passou, em especifico os problemas
enfrentados pelo Rio Taquari, consequéncias
enfrentadas  principalmente pelas acoes
humanas.

Destacamos tambem o trecho “Larguei meu
remo e chorei crianca, ha esperanca de tudo
inundar ali/ Secar meus olhos, mas salvar meu
rio, que doentio vai correndo para o fim', que
corresponde ao pertencimento que o©
compositor tem com sua terra natal, de sentir as
mazelas que ali ocorrem, as transformacoes na
paisagem que aos poucos foram mudando o
cenario na qual estava acostumado.
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» Plano de aula comentado

N Plano de aula - 01 A
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Habilidade: b,

G (MSEFO6GE06.5.14) Identificar as caracteristicas das \
60 an;) paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
Hora aula: industrializacao.
50 min ] Tema de conteudo:
Temas contemporaneos: , . a
N : Paisagens naturais: .
Recursos Educacao Ambiental. . . .
didaticos: problemas ambientais. :
Lousa, pincel, . . ) : E
cada ’ Avaliacao: Objeto de conhe:mmento. .
e Sera processual conforme a Transformacao das -
data-show, participacao e interacao dos paisagens naturais e -
caiva doy . estudantes. antropicas, :

*
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Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo: Com a utilizacao de caixa de som, o professor ira inicialmente executar a
musica aos alunos, que irao escuta-la e simultaneamente sera transmitido eu um
data show a letra da musica “Ainda resta uma esperanca’.

3° passo: De maneira expositiva dialogada, o professor ira analisar a letra da musica
junto com os alunos, buscando verificar quais 0s principais elementos das
paisagens de Mato Grosso do Sul que o0s alunos conseguiram identificar.

4° passo: Os alunos irao em seu diario de bordo, descrever trechos da musica, na
qual visualizaram aspectos das paisagens de MS.

5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas
duvidas e/ou comentarios sobre o que foi trabalhado durante a aula.
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Nesse primeiro plano de aula da sequéncia didatica a sugestao € que seja realizado a
analise da musica "Ainda resta uma esperanca” com os estudantes, para identificar e
averiguar os trechos que eles identificam a respeito das paisagens do estado, alem
da exposicao dessas paisagens.
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» Plano de aula comentado
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Habilidade: *,

A (MS.EFO6GE06.5s.14) Identificar as caracteristicas das \
6° ano paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
Hora aula: industrializacao.
50 min X Tema de conteudo:
Temas contemporaneos: , . a
N : Paisagens naturais: .
Recursos Educacaoi bRy problemas ambientais.
didaticos: :
Lousa, pincel, Avaliacao: Objeto de conhecimento:
diario de bordo.. Sera processual conforme a Transformacao das -
participacao e interacao dos paisagens naturais e
estudantes. antropicas. :
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Metodologia:

1° passo: Acolhimento dos alunos - Na lousa, escrever a tematica para a aula.

2° passo. A partir da anadlise da musica, o professor ira focar no seguinte trecho
‘Desmatamento fez secar as fontes, imensa pontes de areia logo eu vi nas aguas rasas nao
tem piracema é triste”, abordando sobre as transformacoes das paisagens pela acao
humana.
3° passo: O professor ira fazer uma explicacao sobre como a acao humana transforma as
paisagens naturais, nesse caso, explorar como as atividades (principalmente aquelas
voltadas para a economia) acarretam em diversos problemas ambientais.
4° passo: O professor ira dividir a sala em grupos, € propor uma pesquisa para eles: Os
alunos, em grupo, irao pesquisar os principais problemas ambientais em Mato Grosso do
Sul.
5° passo: Sera realizado um momento final de debate para os alunos exporem suas duvidas
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Esta aula tem como objetivo aprofundar os conhecimentos acerca da acao humana
sobre a paisagem natural de Mato Grosso do Sul, especialmente compreendendo
como as atividades econdomicas impactam no meio ambiente, gerando graves
problemas ambientais.

ssssssmnnnn®
oY

NN

EEEER l“lllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllllllllllIIIIIII




e

- ‘ —_— . — -

Dl

&
\’ C\)
Referéncias bibliograficas 9

GRUPO ACABA. Vaca tucura, boi pantaneiro. 1984. Disponivel em <https.//ww\w.letras.
mus.br/grupo-acaba/1384304/>. Acesso em: 15 de jun. de 2023.

Délio e Delinha. Cidades irmas. 1959. Disponivel em:< https.//www.letras.mus. br/ delio-
delinha/cidades-irmas/> Acesso em 15 de mai. de 2023.

MACIEL CORREA. Capital do Chamamé. 1997. Disponivel em <https:.// youtube/h hFGMcolvlY>
Acesso em: 17 jun. de 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Decreto Estadual n° 3 de 1 de janeiro de 1979. Institui o Hino de Mato
Grosso do Sul. Disponivel em <https.//www.tims.jus.br/legislacao/public/ pdf-
legislacoes/decreto_n._3-79.pdf > Acesso em 05 jun. 2023

SATER, Almir; SIMOES, Paulo. Serra de Maracaju. Sao Paulo: Velas, 2007.

SATER. Almir. Peabiru. 2022. Disponivel em <https.//www.cifraclub. com.br /almir-
sater/peabiru/> Acesso em, 18 jun 2023.

TANGARA E ZE VIOLA. Ainda resta uma esperanca. 2003. Disponivel em <https:
//youtu.be/E7jkaFojjitg> Acesso em, 21 jun. 2023.



https://www.letras/
https://www.letras.mus.br/delio-delinha/cidades-irmas/
https://www.letras.mus.br/delio-delinha/cidades-irmas/
https://youtu.be/hhFGMcolvlY
https://www.tjms.jus.br/l
https://www.cifraclub.com.br/almir-sater/peabiru/
https://www.cifraclub.com.br/almir-sater/peabiru/

