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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a formagdo continuada de professores da Rede
Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, especificamente as escolas estaduais
localizadas na capital do estado, Campo Grande. O objetivo se constitui em analisar a
formagao continuada para professores de Geografia, entendendo que esta deve possibilitar
transformagdes na pratica pedagogica docente, uma vez que se constitui como processo
permanente de construcdo de saberes pedagogicos, auxiliando os docentes no
aperfeicoamento de suas praticas. As escolas participantes da pesquisa sdo sete, sendo
selecionada uma escola de cada uma das sete regides urbanas ao qual o municipio de Campo
Grande se encontra dividido, obedecendo a subdivisdo proposta pelo Sistema Municipal de
indicadores de Campo Grande (Sisgran). Como procedimentos metodoldgicos, em uma
abordagem qualitativa, apresentamos uma analise bibliografica e documental, tendo como
fontes textos e pesquisas que tratam da tematica, dados estatisticos oficiais, curriculo
empregado na formacdo continuada dos professores de Geografia, programas, projetos
voltados para estas formagdes, tanto do Ministério da Educagdo como da Secretaria Estadual
de Educacdo de Mato Grosso do Sul, e entrevista com a superintendente do Centro de
Formagao Continuada (CFOR). O recorte temporal adotado para analise dos dados sdo os
anos de 2015 a 2020, no sentido de verificar como se deu a formagdo continuada na ultima
metade desta década. Posteriormente, foram utilizados questionarios visando compreender as
dificuldades apontadas pelos professores de Geografia que atuam na referida rede, bem como
suas percepcdes em relacdo as agdes de formacdo continuada. Como resultados, buscamos
compreender a complexidade de fatores que influenciam as praticas pedagogicas dos
professores de Geografia, apresentando um projeto de intervencdo que propde a integracao
entre a Universidade Estadual de Mato Grasso do Sul (UEMS) e Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul (REE/MS), para assim ofertar um modelo de formagao que privilegie a
Formacdo Continuada por Componente Curricular, com o objetivo de aprimorar os
conhecimentos dos professores em relagdo aos contedos, metodologias e recursos didaticos
utilizados no ensino de Geografia, dos docentes que atuam na Educacdo Basica estadual de
Campo Grande-MS.

Palavras-Chave: Formagdo Continuada; Professores de Geografia; Pratica Pedagdgica;
Campo Grande-MS.



ABSTRACT

This research has as object of study the continuing training of Mato Grosso do Sul State
Educational System, more specifically the capital city Campo Grande. The objective aims to
analyze the continuing training for geography teachers, understanding that it is supposed to
enable transformation in the pedagogical teaching practices, once it constitutes a permanent
process of pedagogical knowledge, providing teachers improvement in their practices. The
research will be made for the participation of seven schools, each one representing each urban
Campo Grande regions, following the subdivision proposed by Sisgran. As methodological
procedures, on a qualitative approach, we present a bibliographic and documental analysis
what we have as sources, texts and researches dealing with this theme, official statistical data,
curriculum applied to the continuing training of geography teachers, programs and projects
focused on these trainings from Ministry of Education or State Department of Education of
Mato Grosso do Sul State. The temporal interval that will be adopted for data analysis are the
2015 to 2020 years in order to verify how continuing training has as occurrence in the half of
the last decade. Further, questionnaires will be used to understand the difficulties pointed out
by geography teachers who work on the educational system, as well as their perceptions in
relation to continuing training actions. It is expected, as results, to understand the complexity
of factors that influence the pedagogical practices of geography teachers in order to make an
integrative intervention project between Stadual University of Mato Grosso do Sul (UEMS)
and Mato Grosso do Sul State Educational System (REE/MS) in order to offer a training
model that favor the Continuing Training per Curricular Component purposing to improve
teachers skills and knowledge related to contents, methodologies and didactic features on
geography teaching on basic education in Mato Grosso do Sul state.

Keywords: Continuing training; Geography teachers; Pedagogical pratices; Campo Grande —
MS.
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INTRODUCAO

As transformacdes pelas quais a educagdo tem passado e os impactos dessas mudangas
na atuacdo dos professores t€ém sido objeto de debate e pesquisas no campo educacional.
Imbernén (2009) aponta que a globalizagdo ¢ o aumento na expectativa de acesso a
escolariza¢do da populagdo fizeram com que se recaisse sobre a escola e, consequentemente,
sobre os professores a incumbéncia de resolver as demandas tipicas da sociedade
contemporanea, o que tem levado a uma intensificacdo do trabalho educativo e, sobretudo,
criticas e cobrangas sobre os resultados do trabalho desses profissionais.

No entanto, a educagdo demanda mecanismos muito mais viscerais, que passam
necessariamente, dentre outras agdes, de politicas publicas coerentes e aplicaveis, de
condigdes de trabalho, acesso a instrumentos exequiveis ao ensino € aprendizagem,
remuneracdo adequada para os professores etc., fatores estes que geram impactos diretos no
processo educacional.

E, nesse sentido, tal processo se constitui de maneira muito mais complexa e,
constantemente, requer dos professores uma formagdao permanente, inovadora e atual, que
contemple e discuta as necessidades/demandas sociais do espaco geografico ao qual a escola
esté inserida.

Castellar (1999, p. 51), ao tratar do professor, sustenta que: “a pratica educativa
remete, frequentemente, ao processo ensino-aprendizagem, que se reporta, sobretudo, a acao
didatica”. Assim, a busca por estimular no estudante sua capacidade de observar, analisar,
interpretar e pensar criticamente a realidade tendo em vista a transformacao da sociedade, ¢
essencial nesse processo, pois oportuniza a busca por um ensinar e aprender de forma mutua
(OLIVEIRA, 1998).

Por isso, ¢ preciso compreender que esse processo ndo se configura como uma tarefa
elementar, em que o licenciando, enquanto um futuro profissional da educacdo absorve e
externaliza instantaneamente o conhecimento apreendido na academia. Mas, esse processo
precisa ser reconhecido em sua formagao inicial, e estendido a sua formagao continuada (FC),
uma vez que sua pratica docente deriva de tais formagoes.

Diante dos desafios do cotidiano do trabalho docente, ¢ necesséario que os professores
tenham ferramentas e estratégias suficientes para enfrentar adequadamente as exigéncias do
mesmo. Nessa perspectiva, o autor dessa pesquisa, enquanto docente da Educagdo Bésica

lecionando no componente curricular de Geografia, Projeto de Vida e Pesquisa e Autoria nas
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turmas do 6° ano do Ensino Fundamental I ao 3° ano do Ensino Médio, das escolas publicas
municipais e estaduais de Campo Grande - MS, compreende a essencialidade da FC no
processo de formagao profissional do professor, tendo como premissa que esse movimento
formativo continuado reflete na transformacao da pratica pedagogica do chao da sala de aula.

A FC sempre provocou varias reflexdes no pesquisador/professor o que levou a
estruturar a presente pesquisa de mestrado, que tem como objetivo analisar a FC de
professores de Geografia da Rede Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul, entendendo
que esta deve possibilitar transformagdes na pratica pedagogica docente, uma vez que se
constitui como processo permanente de constru¢do de saberes pedagogicos, auxiliando os
docentes no aperfeicoamento de suas praticas.

Em sintese, ha uma grande preocupacao, por parte dos licenciandos, em particular de
Geografia (foco de nossa analise), pois diante da necessidade de construir um processo de
ensino e aprendizagem significativo e propor aulas diferenciadas que levem o educando a um
movimento de reflexdo na aprendizagem.

Assim sendo, os dilemas da iniciacdo a docéncia, as dificuldades cotidianas como
falta de materiais didaticos adequados, recursos tecnoldgicos, super lotagao em salas de aula,
e suporte pedagogicos entre outros, acabam conduzindo o professor a certa frustacdo em sua
pratica diéria do fazer-ensinar Geografia.

Em outras palavras, a relagdo entre a teoria € a pratica se torna mais inquietante
quando os professores em constante processo de formagao se deparam com os dilemas citados
anteriormente.

Diante desse cenario, percebe-se ainda a necessidade de apoio e acompanhamento ao
professor, sobretudo com agdes efetivas de FC que possam contribuir para minimizar as
dificuldades encontradas no cotidiano da profissao justificando, desta forma, a pesquisa aqui
em andlise. Segundo Gatti (2013, p. 55) ¢ importante formar bem os professores da Educagao
Basica, sendo que: “com base em uma filosofia social da educagdo, com as perspectivas
expostas, de se repensar as estruturas ¢ dindmicas formativas desses docentes, de se ressituar
o papel dos formadores de professores”.

Portanto, pesquisar a FC e sua influéncia na pratica pedagogica se configura como
forma de verificar as mazelas e dificuldades da formagdo inicial, bem como compreender de
que modo a FC para professores contribui com tal abordagem, a fim de contemplar questdes
mobilizadoras de discussdes mais amplas, que permitam identificar como as praticas
pedagogicas sdo materializadas no cotidiano escolar, e, consequentemente, sem perder de

vista, conforme bem explicita Gatti (2013, p. 56), que: “o papel do professor ¢ absolutamente
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central. Figura imprescindivel; detém um saber que alia conhecimento e contetudo a didatica e
as condicdes de aprendizagem para segmentos diferenciados”.

Nessa perspectiva, reconhecemos que um dos desafios da profissao docente ¢ aliar os
conhecimentos necessarios para a atuacao docente, bem como as condi¢des diferenciadas em
que o ato educativo ocorre. Com base nessa compreensao, esta pesquisa tem como objeto de
estudo a FC na Rede Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul (REE/MS), area de
formagdo de Geografia.

O recorte espacial, especifico em analise se constitui pelas escolas estaduais da
capital Campo Grande, no estado de Mato Grosso do Sul. Tal escolha se justifica devido a um
nimero maior de profissionais que atuam na capital, consequentemente, também uma maior
diversidade tanto de professores e suas formacdes na supracitada area, bem como de escolas e
estudantes. Sendo assim, sera possivel analisar diversas realidades, o que permitira
compreender de forma mais ampla como tem sido a atuacdo destes profissionais e de suas
praticas pedagogicas quando da ocorréncia de oferta de FC em Campo Grande.

Para tanto, tendo em vista a grande quantidade de escolas estaduais em Campo
Grande, atualmente de acordo com a Secretdria de Estado de Educacao (SED), em 2020 o
municipio contava com 83 escolas. Metodologicamente, selecionamos uma escola de cada
regido geografica ao qual o municipio estd dividido. De acordo com o Sistema Municipal de
Indicadores de Campo Grande (SISGRAN, 2020), a cidade encontra-se dividida em sete
regides geograficas, sendo assim, o numero de escolas pesquisadas sao sete.

Essa selecao das escolas tem como critério o tamanho fisico delas, ou seja, definimos a
maior escola de cada regido, considerando para isso as quais apresentam maior quantidade de
salas de aula, bem como possui maior quantidade de professores de Geografia que atuam nas
mesmas.

O recorte temporal adotado para andlise dos dados sdo os anos de 2015 a 2020. Desta
forma, serd possivel também investigar como ocorriam as FC antes, e como foram as
formagdes durante a pandemia do Covid-19 no ano de 2020, podendo assim, estabelecer quais
mudancgas decorreram no processo de FC dos professores no ano de 2020, em fungao da crise
sanitaria.

A revisdo de literatura para a realizacdo desta pesquisa apontou que os principais
autores que discutem a FC de professores sdo: Pimenta (1996); Freitas (1992); Castellar
(1999); Alvarado-Prada (2003-2008); Tardif (2002); Gatti (2003-2013); Imbernén (2009);
Novoa (2012); Callai (2005-2010-2013); Cavalcanti (2010-2011), entre outros que

subsidiaram a construcao de cada capitulo.
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Entendemos que a FC ¢ de suma importancia para a constru¢do de um ensino e
aprendizagem que auxilie os professores no aprimoramento constante de suas praticas
pedagdgicas. Portanto, partimos da problematica de que os professores, quando nao sao
contemplados com oferta de FC em area especifica de sua formacdo inicial, como os
professores de Geografia na REE/MS, os mesmos tém suas praticas pedagogicas prejudicadas,
tendo em vista que a falta de oferta de FC que poderiam contribuir com o ensino de
Geografia, faz com que eles continuem a perpetuar um ensino tedioso e formar alunos
alienados (MELO, 2015).

Ao nos atermos a formac¢ao de alunos alienados nos reportamos a Passini (2015), que
sustenta que ¢ fundamental proporcionar ao aluno recursos instrumentais € humanos que
orientem na constru¢do do seu conhecimento, de modo que ele faga parte do processo ensino
aprendizagem como sujeito, € nao fique passivo e alienado.

Com base na problemadtica explicitada, partimos da hipétese de que tem sido baixa ou
praticamente nula a ocorréncia de FC para professores de Geografia na REE/MS em Campo
Grande, o que do nosso ponto de vista faz com que as praticas pedagogicas tradicionais, como
do professor falante e aluno ouvinte, que tém perpetuado, nao sejam repensadas/superadas.

Para a realizacdo desta pesquisa, como metodologia serd utilizado a pesquisa

qualitativa como também a quantitativa. De acordo com André (2013, p. 97):

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos
nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando- a e
sendo por ela transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui
as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas producdes culturais e suas
formas de interagdes sociais constituem os nucleos centrais de preocupagao dos
pesquisadores. Se a visdo de realidade ¢ construida pelos sujeitos, nas interagdes
sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se
fundamental uma aproximagao do pesquisador a essas situagdes.

A pesquisa qualitativa permite que o pesquisador esteja inserido no ambiente
pesquisado, atuando nessa realidade, sendo as problemadticas cotidianas inerentes a sua
experiéncia e vivéncia possibilitando a vinculagdao do seu ambiente de trabalho como locus de
pesquisa. André (2013), ressalta ainda que ¢ necessario delimitar a investigagdo em tempo e
espaco, buscando as pontualidades para destacar e promover a compreensao da investigacao.
Assim, seguindo essa proposta, o presente trabalho traz uma singularidade, pois sera possivel
investigar as acdoes de FC antes e durante a pandemia, permitindo avaliar as acdes

educacionais frente a esse momento.
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Ainda em relagdo aos procedimentos de pesquisa, serdo utilizadas como ferramenta
para a coleta dos dados, a analise bibliografica, documental e a coleta de dados empiricos por
meio da aplicagdo de questionarios. Portanto, a presente pesquisa permite compreender um
contexto histoérico e cultural, no tempo e no espago, levando a uma compreensao de questdes
vivenciadas no cerne da educagdo, ou seja, na FC dos professores de Geografia.

Assim, as etapas da producao de analise metodoldgica foram:
1) Pesquisa bibliografica: revisdo de literatura, por meio do mapeamento das producdes
académicas acerca da formacao de professores, utilizando os bancos de dados como Banco de
Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e Scientific Libray On Line (SciELO), bem como autores e obras que abordam a
tematica da FC de professores;
2) Pesquisa documental, tendo como fontes a legislagdo educacional, o Plano Estadual de
Educagdo de Mato Grosso do Sul, dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), dados estatisticos da Coordenadoria de Formagao Continuada (CFOR) da Secretaria de
Estado de Educagao de Mato Grosso do Sul (SED/MS);
3) Solicitacdo de autorizacdo da SED/MS, para o envio de questiondrios on line (Google
Forms)' para os professores (efetivos ou contratados) que estiverem atuando na REE/MS no
municipio de Campo Grande no ano de 2022, para levantamento amostral do perfil dos
docentes, suas principais dificuldades e caracterizagdo geral da referida rede de Ensino,
seguindo para isso procedimentos €ticos para a realizacdo da pesquisa, como a adocao do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aprovado pelo Comité de Etica da
UEMS, o qual consta em anexo nesse trabalho.

E importante destacar que a pesquisa encaminhou os questionarios para os professores
que ja atuavam na REE/MS antes de 2020, assim, sera possivel analisar a compreensao dos
profissionais que ja atuavam como docente antes e durante a pandemia Covid-19. Desta
forma, possibilitard ainda verificar como se davam as formagdes antes do periodo de
pandemia, uma vez que no ano de 2020 esta se alastrou no mundo todo. Sendo assim, desde o
dia 23 de margo de 2020, como meio de prevenir e conter o avango da Covid-19 em Mato Grosso
do Sul, a SED suspendeu as atividades presenciais em todas as 345 unidades escolares da
REE/MS. Com isso, as formagdes continuadas também ocorreram de forma remota, utilizando

plataformas digitais como Meet e Google Classroom.

' Foi utilizado para a coleta dos dados, o aplicativo “Google Forms”, que permite um alcance maior de
participantes em uma pesquisa e pode incluir no cabegalho do questionario o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido”.
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4) Andlise e sistematizacdo de dados: para a analise e sistematizagdo dos dados, sera utilizada
a técnica de andlise de conteudo. De acordo com Bardin (2006), a anélise de conteudo pode
ser organizada em trés fases: a) pré-andlise, que consiste na organizagao do material a ser
analisado, visando tornd-lo operacional; b) exploragdo do material, em que se efetua a
demarcacdo das ideias principais enunciadas pelos sujeitos; c¢) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo, objetivando a elaboragdo de categorias de andlise que permitem
interpretar o sentido dado pelos sujeitos as tematicas pesquisadas.

Esta pesquisa, analisou as politicas implementadas pela SED/MS para execu¢dao de
FC, e como estas formacdes tém influenciado e transformado as praticas pedagdgicas dos
professores de Geografia que atuam na REE/MS, com foco para Campo Grande.

Portanto, a partir da analise dos dados produzidos, foi possivel subsidiar a elaboracdo
de uma proposta de intervencdo que busca contribuir para a constituicdo de espagos
formadores que levem em consideragdo a pluralidade encontrada nas escolas, e que possa
permitir aos professores reflexdo da sua pratica, e das a¢des de ensino e aprendizagem.

Assim, a nossa proposta de intervencao consistiu na elaboracao e desenvolvimento de
projeto de extensdao nos moldes de FC, que sera uma articulagdo entre o curso de Licenciatura
em Geografia e o Programa de Pés-graduacdo Mestrado Profissional em Educagdo (Profeduc)

da UEMS em parceria com a SED.



17

CAPITULO I - OS MEANDROS DA FORMACAO CONTINUADA:
COMPREENDENDO AS TESSITURAS DO FAZER PEDAGOGICO

Qual o lugar do professor em um mundo com a circulagdo
de informagdo a uma velocidade que ultrapassa nossa
logica, baseada na escrita e na leitura? Como deve ser
esse professor? Qual deve ser o objeto de discussdo em
nossas aulas de Prdtica de Ensino de Geografia nesse
mundo turbilhado pelas conexdes em rede?

Elza Yasuko Passini (2015).

1.1. Um didlogo entre formacao inicial e formacao continuada

Neste primeiro capitulo, trataremos da formacdo inicial e da FC dos professores de
Geografia. E importante destacar que a discussdo tem como objetivo principal fazer uma
analise de como a FC esta entrelacada com a formagao inicial, como este entrelacamento afeta
diretamente os cursos de licenciatura, especificamente o professor de Geografia, por ser nosso
sujeito de pesquisa.

Quando nos referimos a formagao inicial, ndo temos como foco a abordagem dessa
etapa formativa, mas compreendemos que € crucial a correlagdo porque sem passar por ela o
professor ndo chega ao chdo da escola. De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao de 1996 (LDB) todos os professores t€ém que ter formacdo do ensino superior para
atuar na Educacao Basica.

Assim sendo, ¢ fundamental ter um olhar na formacao inicial, pois tudo comeca nela
principalmente a precariza¢do dos cursos de Geografia, precarizagdo esta que posteriormente
se desdobra na necessidade de agdes consideradas paliativas, muitas vezes, tendo como
suporte a propria FC oferecida aos docentes que atuam em escolas.

A formagao inicial e continuada de professores tem sido tema de debate nas discussdes
realizadas por oOrgdos governamentais como o Ministério da Educacdo (MEC) e pelas
Secretarias de Educagdo, tanto estaduais como municipais. Além disso, ¢ uma pauta constante
nas universidades, que sdo responsaveis por realizar a formagao inicial desses docentes.

Segundo Lima e Rocha (2018), a formagdao dos profissionais da educagdo, em
destaque os professores a partir do inicio da década de 1990 ganha um novo olhar em razdo da
influéncia das orientagdes dos Organismos Internacionais, porém tais sugestdes foram

implantadas de acordo com os interesses sociais dos governantes.
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Contudo, a formagao de professores deve ser uma formagao que torne um docente para
além da sala de aula. A formacdo deve ser compreendida como processo, que busca
possibilitar a atualizagdo e/ou a constru¢ao de novos conhecimentos, e principalmente, ser
compreendida como exercicio reflexivo do saber e fazer pedagdgico na escola e demais
espagos educativos, assim seu trabalho refletira a importancia desta para o desenvolvimento
de uma educagdo capaz de transformar a realidade dos seus estudantes.

Gatti (2016) pontua que a preocupagao com a qualificagdo dos docentes que atuam na
Educagao Bésica ndo ¢ recente e se agrava com as desigualdades socioculturais inerentes do
nosso pais. A autora destaca ainda que “a educagdo ¢ processo que envolve necessariamente
pessoas com conhecimentos em niveis desiguais propondo-se a compartilhar esses
conhecimentos”. (GATTI 2016, p. 163).

Tozetto (2017) corrobora descrevendo que a atividade profissional do professor de
ensinar, ndo € s6 dizer coisas, ¢ dizé-lo de maneira que o outro entenda e aprenda, isto ¢ fazer
com o que o outro aprenda o que se ensina, transformando o conhecimento cientifico em
conhecimento escolar.

Assim, devemos considerar que a escola enquanto institui¢ao de ensino ¢ composta
por um conjunto de atores com formacgdes diferentes, com niveis de dominio teodrico e de
praticas diferentes, que deve buscar, em seu contexto social, a realizagdo de uma formagao

social, moral, cognitiva, afetiva. Desta forma, Gatti (2016, p. 163), enfatiza que:

[...] a formagdo de quem vai formar torna-se central nos processos educativos
formais, na dire¢@o da preservacdo de uma civilizagdo que contenha possibilidades
melhores de vida e co-participacdo de todos. Por isso, compreender e discutir a
formacao, as condic¢des de trabalho e carreira dos professores, e, em decorréncia sua
configuracdo identitaria profissional, se torna importante para a compreensdo e
discussao da qualidade educacional de um pais, ou de uma regido.

Desta forma, a formagdo docente deve propiciar ao futuro professor uma série de
possibilidades que o conduzam na sua pratica enquanto docente, além de desenvolver relagoes
que permitam compreender e aprimorar sua trajetéria e experiéncia pessoal. Nessa
compreensdo, Alvarado-Prada et al. (2010, p. 370) ponderam que a formagdo docente se
constitui em um continuum: "[...] em cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes
individuais e coletivas de carater histdrico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias de seres
integrais e autores de sua propria formacao".

Quando analisamos o campo da formag¢ao docente, fica evidente que muitas pesquisas

téem discutido a questdo, buscando contribuir para a melhoria e desenvolvimento de uma
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formacao docente, que de fato seja capaz de mudar a realidade da escola, enquanto instituigao
de ensino fundamental para a formagdo da nossa sociedade.
Para que esta mudanca de fato ocorra na escola, € preciso que os profissionais que nela

atuam sejam capazes de compreender a importancia da sua atuagdo neste espago.

Da perspectiva do profissional isso significa que o processo de compreensdo e
melhoria de seu trabalho deve comegar pela reflexdo de sua propria experiéncia. Os
slogans “reflexdo” e “pesquisa-acdo” também significam o reconhecimento de que o
processo de aprendizagem de como se tornar um professor, um enfermeiro, um
assistente social, continua por toda a carreira desses profissionais; um
reconhecimento de que independentemente do que fazemos e de quio bem o
fazemos em nossos programas de formagdo profissional, podemos no maximo
formar profissionais para iniciarem suas praticas. Existe um compromisso de
formadores de educadores e de formadores de outros profissionais de auxiliar
futuros profissionais e iniciantes a internalizarem, durante sua formagao inicial e nos
primeiros anos de sua pratica profissional, a disposi¢do e a habilidade para
investigar seu trabalho e de se aperfeicoarem com o passar do tempo. Um
compromisso de ajudar os profissionais a serem responsaveis por sua propria
formacao profissional. (ZECHINER; DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 66).

A citagdo anterior corrobora com Silva (2009) e Santos (2017), quando apontam que a
formagdo privilegia o corpus teorico e a teoria ndo estd sendo socializadas aos futuros
professores, no chdo da escola, onde o cotidiano diuturnamente ¢ produzido e reproduzido, ja
que os professores nao trabalham exclusivamente com os conhecimentos cientificos, mas com
0 improviso na a¢do, como uma ampliacdo da pratica profissional decorrente do periodo de
seu curso de formagao inicial.

Diante do exposto, ¢ fundamental entender como o processo de formagao inicial de
professores incide na necessidade de FC dos mesmos. Névoa (2012) argumenta que o
processo de formacao deve ser significativo, os docentes em formacgao necessitam que ocorra
uma valorizagdo dos conhecimentos profissionais da profissao docente, pensar/adotar novas
formas e praticas para a formacao docente. Contudo, ¢ fundamental entender que esta agao,
cada vez mais, se prolifera tornando uma fonte de mercado educacional que ¢ consequéncia
das armadilhas politicas que ja foram apontadas.

Oliveira (2009, p. 752) destaca que em todo o mundo “o setor de educacdo
movimenta, anualmente, em torno de US$ 2,2 trilhdes”. No Brasil, “estima-se que o ensino
privado movimente, por ano, R$ 90 bilhdes, o equivalente a aproximadamente 3% do PIB”.
Portanto, podemos destacar que de fato a educagdo se tornou uma “mercadoria” que tem
gerado muito lucro as institui¢des. Estas t€ém comercializado/vendido seus cursos de

formacao docente e isto inclui a formagao continuada.
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Diante dos desafios do cotidiano do trabalho docente, ¢ necesséario que os professores
tenham ferramentas e estratégias suficientes para enfrentar adequadamente as exigéncias do
trabalho docente, essas necessidades se alicergam na formagao inicial que estes professores
adquirem essas, partimos do pressuposto de que tanto a formagdo inicial como a FC devem
possibilitar transformacdes na pratica pedagogica docente.

Frente a essa compreensdo, a FC ganha importancia, pois se constitui como processo
permanente de construgdo de saberes pedagdgicos, auxiliando os docentes no
aperfeicoamento de suas praticas, mas para ter essa importancia no contexto formativo
educacional, a FC ndo pode mais ser compreendida como uma corre¢do das precariedades da
formacdo inicial, e sim como um processo extensionista que visa o encadeamento da
formagao profissional.

No que tange as inumeras transformagdes sociais, a carreira docente tem se
transformado e se tornado desafiadora. Desafios estes impostos pela desvalorizacdo da
profissdo docente, falta de politicas publicas adequadas que atendam as necessidades dos
docentes, condi¢des de trabalho, salarios baixos, plano de carreira dentre outras mazelas.

Diante disso, percebe-se que a formacao inicial dos professores tem sido fragil e
preterida no sentido de preparar esses profissionais para a carreira docente. A falta de uma
formacao inicial mais robusta, que permita ao académico de licenciatura ndo ter apenas
conhecimentos tedricos, mas sim, ainda durante o curso de formagdo, ter experiéncias
profissionais mais duradouras na escola, permitindo ao professor ter uma maior gama de
conhecimento pratico, tem implicado em dificuldades na realizacdo do trabalho docente,
dificuldades estas encontradas diariamente nas salas de aula.

Na relacdo que se faz entre o que se aprende na universidade € o que se ensina nas
escolas ha uma grande expectativa dos licenciandos. Toda a idealizacdo dessa nova
perspectiva de mudangas se processa no plano das ideias, do tedrico, o que é compreensivel,
tendo em vista a carga de leitura atribuida ao académico, as ideologias e posturas teoricas,
conceituais, politicas etc., enfatizadas pelos autores nas mais diversas bibliografias relativas a
Geografia e a Educacdo. No entanto, o que se fazer com a pratica, ou melhor, como fazer a
pratica quando se depara com uma sala de aula?

E importante compreender que as inquietudes sdo uma constante: como se portar
diante de determinadas situagdes, o que se pode fazer para se ter uma aula diferenciada, como
tornar compreensivel e instigante o processo de ensino e aprendizagem e torna-lo
significativo, como promover uma didatica afetiva.

Para Malysz (2015):
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Na constante busca da constru¢do do conhecimento geografico, enquanto
professores compromissados com uma educacao critica, estamos sempre discutindo
como € o que ensinar aos nossos alunos. Sao duvidas que nos perseguem sobre uma
escolha eficaz em relacdo ao contetido e aos procedimentos para ensinar Geografia
numa perspectiva que estimule: a interpretacdo e a analise das diferentes paisagens;
a leitura critica dos acontecimentos nos diversos lugares; a compreensio de conflitos
territoriais; a desafinacdo que existe na sociedade globalizada; a conscientizagdo das
questdes socioambientais na sociedade de consumo etc. (MALYSZ, 2015, p. 16-17).

Na teoria, existem diferentes maneiras de como ser um professor, mas € na pratica que
se compreende, de fato, como esse processo ¢ construido, a relagdo cotidiana de produzir o
conhecimento ocorre no momento do exercicio da realizacdo, ou seja, quando nos
encontramos em sala de aula. Na teoria essa relacdo ¢ idealizada, supostamente construida,
porém, na pratica, nem sempre essa idealizacao se constitui de forma harmonica.

Diante disso, Pimenta (1999) ressalta que os cursos de licenciatura devem desenvolver
um curriculo formal, uma vez que seus estagios apresentam atividades distantes da realidade
escolar de carater burocratico, ndo sendo possivel identificar as contradigdes que estdo
presentes no ambiente escolar, e consequentemente, ndo contribui para a formacgdo de
identidade do professor. Portanto, se faz necessario repensar os curriculos, de forma que possa
permitir ao futuro professor refletir sobre a realidade escolar ao qual ele estd inserido,
possibilitando que suas praticas pedagogicas sejam mais assertivas.

Pimenta (1996, p. 72) destaca ainda que “os cursos de formagao tem demostrado que,
ao desenvolverem um curriculo formal com contetido e atividades de estagio distanciados da
realidade da escola, pouco tem contribuido para gestar uma nova identidade do profissional
docente”. Sendo assim os cursos devem pensar atividades que venham desenvolver um
profissional docente capaz de entender o seu entorno social, e auxiliar este a superar os
desafios a ele apresentado a carreira docente.

Estas lacunas tem sido amenizadas por politicas educacionais como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), e o Residéncia Pedagogica, ambos
programas instituidos pelo Governo Federal, por meio do Ministério da Educagao (MEC).

Nesse sentido, Passini (2011, p. 34), enfatiza que:

O professor ¢ o parceiro mais importante no processo de aprendizagem, pois ele
pode incitar o grupo de alunos ao aprendizado, desafia-los a serem pesquisadores
permanentes, como também ser o responsdvel pela amputacdo intelectual,
desisténcia e desanimo de uma turma inteira.
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Diante disso, pensar e repensar a pratica pedagdgica ¢ fundamental nesse processo e

por isso:

[...] a formagdo docente precisa ser pensada a partir do contexto de seu trabalho, e
ndo concebida de forma deslocada ou distanciada da reflexdo critica acerca da
realidade escolar. Somente a concepgao de formacdo do professor critico e reflexivo
considera a possibilidade de resposta aos desafios decorrentes das novas relagdes
entre sociedade e educacdo. (LEITE, 2016, p. 29).

Uma das questdes apresentadas por pesquisadores para esta formagao inicial que vem
sendo fragilizada por inumeros fatores, necessitando consequentemente de uma FC, estd
diretamente relacionada a “comercializagdo da educagdo”, uma vez que houve um aumento
significativo nos cursos de licenciaturas ofertado por institui¢des de ensino privadas, sendo
uma caracteristica e marca do estado neoliberal, uma reconfiguracdo do capitalismo que
desloca das fungdes politicas para um grande mercado.

Desta forma, Zechiner; Diniz-Pereira (2005, p. 67), pontuam que:

No Brasil, desde a implantagdo das reformas neoliberais em meados dos anos 80, a
educacdo tem sido crescentemente, ¢ de maneira similar ao que acontece nos
Estados Unidos, concebida como um grande e promissor negocio. Ha também
muitas pessoas ¢ instituigdes ganhando muito dinheiro com a venda de Kkits
educacionais — muitas vezes rotulados como “construtivistas” ou o que estiver mais
em moda no momento. A formacdo docente concentra-se em cursos de preparagdo
inicial, geralmente baseados em modelos da racionalidade técnica e, quando
existentes, os programas de formacdo continuada sdo normalmente centrados em
cursos tedricos e de curta duragao.

O exposto anterior ¢ importante, pois esclarece que no que concernem as politicas
neoliberais ela contribuiu e contribui para desqualificar os profissionais por meio da
mercantilizagdo da educagdo. Conforme apontam Melo e Santos (2020), uma das estratégias
desta politica ¢ colocar em duvida a qualidade da educagdo publica por meio dos indices,
avaliagdes, pesquisas para justificar a qualidade do ensino privado. Assim, ndo apenas
transfere a responsabilidade do Estado para a sociedade civil, mas principalmente, busca
substituir os direitos da sociedade, pelo contetido politico da cidadania e do mercado como
fundamental forca reguladora das relacdes humanas.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Censo da Educagdo Superior (2017), das 2.448 Institui¢des de Ensino Superior (IES),
que receberam matriculas de estudantes em cursos de graduagdo, 2.152 eram privadas, apenas

296 sendo IES publicas. No ano de 2017, das 8.286.663 matriculas no Ensino Superior,
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6.241.307 concentravam-se em institui¢des de natureza privada, e somente 2.045.356 de
matriculas nas IES publicas. Esses dados comprovam outro dado do INEP, apontando a
educagao superior brasileira como uma das mais privadas do mundo (BRASIL, 2008).

Desta forma, fica evidente que este aumento no numero de IES, e consequentemente,
de matriculas nestas IES, facilita o acesso da populagdo aos cursos de graduagdo, porém deve
ser levado em consideragdo para além da quantidade, a qualidade que estas IES oferecem em
seus cursos, sobretudo as licenciaturas, pos-graduacdes e formagdes continuadas.

Ressaltamos que outra modalidade de ensino que cresceu de forma substancial, e tem
contribuido para a formagdo de muitos professores ¢ a EaD (Ensino a Distancia),
principalmente ofertada nas IES privadas. Em sua pesquisa denominada “A expansdo do

ensino superior no Brasil e a EaD: dinamicas e lugares”, Alonso (2010, p. 1324) enfatiza que:

Com a EaD a expansdo ndo foi diferente dos dados gerais apresentados. Se no ano
de 2000 o INEP anunciava a existéncia de 10 cursos de graduagdo, em 2003 esse
numero era de 52, atendendo a cerca de 50 mil alunos. Em 19 de dezembro de 2006
o INEP noticiava que, entre os anos de 2003 a 2006, houve aumento de 571% de
cursos a distdncia e de 371% dos matriculados nessa modalidade. Em 2005 os
alunos da EaD representavam 2,6% do universo dos estudantes no nivel superior. Ja
em 2006 essa participagdo fora aumentada para 4,4%. Dados do Censo do Ensino
Superior de 2007 indicaram que a graduagdo a distdncia era oferecida por 97
instituigdes, com o numero de vagas aumentado em 89,4% em relagdo a 20006,
totalizando 369.766 matriculas. Isto representava 7% do total de matricula dos
cursos de graduagdo.

Corroborando com os dados apresentados, Diniz-Pereira (2019, p. 25), argumenta que
a “taxa de crescimento da EaD no Brasil, concentrada principalmente nas IES privadas — que
correspondem hoje a 74% do total -, foi de impressionantes 808% entre 2002 e 2007”.

Importante destacar, que a expansao do EaD no Brasil, ocorre a partir de seu marco
regulatério para o ensino superior, por meio da Portaria n® 2.253, de 18 de outubro de 2001,
do MEC, revogada pela Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004, sendo que esta
autorizou as IES federais a ofertar disciplinas no formato hibrido, ou seja, uma parte EaD e
outra parte online, desde que ndo ultrapassasse 20% da carga horaria. (BRASIL, 2004).

Em 2005, por meio do Decreto n°. 5.622, o EaD foi regulamentado como uma
modalidade educacional e passou a ser realizado por meio de mediacao didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem, com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdao, com estudantes e professores desenvolvendo atividades

educativas em lugares e/ou tempos diversos (BRASIL, 2005).
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Desta forma, podemos observar que a expansdo do EaD ndo ocorre sem
regulamentac¢do por parte do MEC. Portanto, a discussdo em torno da expansdo significativa
desta modalidade, sobretudo nas licenciaturas, versa sobre a qualidade que as IES tém
ofertado seus cursos de formagao de professores, considerando que o EaD ¢ responsavel por
formar grande parte dos futuros docentes.

Assim, diante dos dados apresentados, € possivel destacar que no nosso pais a
privatizagdo da formacao dos professores da Educagao Basica, deixou de ser uma tendéncia e
passou a ser uma realidade.

Além disso, vale ressaltar também que ainda hd muito espaco para o avango da
comercializagdo dos cursos de licenciatura do Ensino Superior, e esse fato tem chamado a
atencdo das institui¢des privadas, que t€ém paulatinamente buscado atrair os jovens para seus
cursos de formagdo. Contudo, Alonso (2014, p. 39), chama a atengdo nesse contexto: “[...]
para o carater quantitativista, privatista e de novos nichos de mercado relacionados a
expansao do ensino superior”.

Associado a essa privatizagdo das licenciaturas, soma-se o que Militao (2012, p. 747)
aponta como a busca pela celeridade da formacgao: “[...] a formagao de docentes em cursos
superiores tem sido realizada de maneira aligeirada e com carater de certificagdo e ndo de
formacgao. Desta forma, a “facilidade” encontrada para se realizar um curso de licenciatura no
EaD, tem sido encarada pelos estudantes que ingressam em uma licenciatura, como a forma
mais rapida de se conseguir seu certificado, habilitando-o para a profissao docente.

A este respeito, destacamos que esta formacdo acelerada, tem provocados/deixados
algumas lacunas na formagdo inicial, o que faz dela uma formacao inicial fragil e que os
docentes quando inseridos no mercado de trabalho, necessitam de FC efetivas que busquem
minimizar estas lacunas e auxiliar os docentes em sua pratica diaria.

Em sintese, ¢ importante destacar que a fragilidade da formacao inicial abre espaco
para a compreensdo de que a FC se constitui como reparacdo as mazelas da formagao inicial,
preconizada como suporte para os professores em exercicio em sala de aula, e ainda
erroneamente caracterizada pela incorporagcdo de concepg¢des que a denominavam como
projetos de treinamentos, reciclagem, atualizacdo e atualmente FC. Conforme o quadro a

seguir, podemos visualizar como foram denominadas as primeiras FC no Brasil.
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Quadro 1 — Termos utilizados para se referenciar a Formagdo Continuada no Brasil

Termo (nome)

Definicao

Referia-se a mudangas mais radicais para o exercicio de uma nova fungao,

Reciclagem ocasionando a implementagdo de cursos de formagao continuada rapidos e
esporadicos.
Foco voltado para a capacidade de o individuo realizar uma determinada
Treinamento tarefa através da modelagem de comportamento.
Significava tomar perfeito, ou mais perfeito, ou ainda completar ou acabar
Aperfeicoamento 0 que estava incompleto.
Capacitagdo Tinha uma conotago de tornar capaz e habilitar.

Educac¢do Permanente

Formagao Continuada

Foram descritas pela autora no mesmo bloco, visto que elas tratavam de
colocar com eixo da formagao continuada o conhecimento dos
profissionais da educagdo e tudo aquilo que eles podiam auxiliar a

construir.

Fonte: Adaptado de Marin (1995, p. 36).

Mesmo com todos os nomes ressalta-se que ¢ uma atividade que deve ser

ressignificada a todo o momento, além disso deve ser compreendida como um processo, que

busca o desenvolvimento profissional ¢ ndo uma compensagdao de um estudo inacabado e

debilitado. A FC deve ser reflexiva, vista com um processo que nao se esgota, um processo

continuo que possibilita ao educador ser capaz de desenvolver sua autonomia critica e seu

saber reflexivo de forma eficaz e construtora. (MEDEIROS; BEZERRA, 2018).

Assim, devemos levar em consideracao que ocorre no Brasil, um movimento contra a

educagdo, sobretudo contra nds professores. Este fato permite que ocorra um desprestigio da

profissdo frente a sociedade, e naturalmente, a profissdo docente deixa de ser uma profissao

atrativa. De acordo com Santos (2015), pesquisas:

[...] “apontam que menos de 2% dos estudantes na fase de vestibular escolhem a
profissao docente. Na lista das profissdes mais procuradas a Licenciatura ocupa o
37° lugar. Em sdo Paulo, a cada dia cinco Professores abandonam a profissdo e em
Minas, sdo trés profissionais por dia que se afastam das salas de aula”. (SANTOS,
2015, p. 350).

De acordo com os fatos apresentados, Pimenta (1996, p. 76) ja& apontava para esta

problematica destacando que: “o crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem
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correspondido a um resultado formativo (qualitativo) adequado as exigéncias da populacdo
envolvida, nem as demandas sociais”. A autora destaca ainda, que diante deste fato faz-se
necessario definir a identidade profissional do professor.

Ressaltamos que os fatos mencionados evidenciam que os estudantes de graduacao em
licenciatura tém uma formacdo pratica em sala de aula muito aquém do necessario, que ¢
resultado tanto da fragilidade dos cursos de licenciatura, em razdo do sucateamento da
educagdo, que ao mesmo tempo, estd a mercé de sua mercantilizacdo; como também ¢
produto da voracidade que estas instituicdes privadas tem implementado as formagdes
iniciais, de modo a atrair o estudante nao pela qualidade, mas pela celeridade da formagao.

Diante disso, o resultado desse processo ¢ refletido na Educag¢do Basica. Quando o
professor recém formado chega na sala de aula, muitas vezes, ele se frustra, ndo consegue ter
posicionamento docente, porque suas experiéncias tedricas e praticas durante a graduagao
nem sempre sdo suficientes a atuagdo profissional requerida.

Alvarado-Prada (2010) argumenta que a formacao de professores continua sendo um
dos principais problemas da educacao. Porém, podemos destacar que os estadgios curriculares
supervisionados, projetos como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo a
Docéncia), e os projetos de ensino e extensdo desenvolvidos nas universidades, tém buscado
contribuir para amenizar estes problemas mesmo que ainda ndo tdo efetivamente.

Portanto, torna-se imprescindivel que o professor quando formado e inserido no
ambiente escolar, ou seja, quando inicia sua trajetdria como docente, busque por meio das FC
suprir a falta de aporte pratico que uma formagao inicial adequada iria propiciar, auxiliando
assim o professor, ndo somente de Geografia, mas de qualquer area do conhecimento e nivel
educacional, nas suas praticas pedagogicas.

Diante das limitagdes proprias da formagao inicial, que nao teria condi¢des de abarcar
a gama de situagdes que se enfrenta no cotidiano de cada localidade, escola ou sala de aula,
ainda que se entenda a FC como uma construgdo constante de saberes e praticas pedagdgicas
continuas, percebe-se a importancia de se estabelecer e oportunizar um processo de formagao,
e nesse sentido, entendemos a essencialidade da FC, como forma de possibilitar a constante
ressignifica¢do de suas praticas, na busca continua de reflexdo sobre a acdo e por meio da

acao.
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1.2. Formacao continuada para professores de Geografia: discussoes e perspectivas

O estudo da Geografia ¢ capaz de proporcionar a seus estudantes compreender as
relagdes do ser humano com o meio em que vive, mediado pelo estudo de um dos seus
objetos, o espaco geografico. Para tanto, de acordo com Corréa (1995, p. 16) a Geografia se
utiliza de cinco conceitos para realizar sua investigacao a respeito dos fenomenos geograficos,
sendo que “todos se referem a a¢do humana modelando a superficie terrestre: paisagem,
regido, espago, lugar e territorio”.

Santos (2002) contribuindo com a ideia anterior entende que se faz importante estudar
0 espago geografico, ndo somente na sua forma, mas também na sua estrutura, no seu
processo e na sua fun¢do. Assim, destaca o estudo das relagdes entre técnica e espaco,
revolucdo tecnoldgica, meio técnico-cientifico-informacional, globalizagdo da producdo e do
consumo. Sendo assim, € necessario entender que quanto mais os lugares se globalizam, mais
se tornam unicos, de forma que um determinado lugar ndo ¢ encontrado em nenhum outro,
permitindo assim o desenvolvimento de identidade em cada lugar.

Neste sentido, Callai (2005, p. 228) destaca que na Geografia escolar, € preciso que os
estudantes consigam “ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que
podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e
da satisfacdo das suas necessidades”, assim a autora entende que esse ¢ o papel da geografia
na escola. No entanto, para que os estudantes possam ler o mundo da vida, ¢ necessario que o
estudo seja pautado a partir do lugar de vivéncia de cada estudante, da sua convivéncia em
sociedade, do seu espago.

J& Cavalcanti (2010) entende que a partir da articulacdo entre escalas locais e globais ¢
possivel pensar na constru¢ao de raciocinios espaciais complexos, como se requer hoje para o
entendimento da realidade do estudante, partindo do local para o global e retornando para o
local, em uma dinamica de “vai e vem” para que o estudante compreenda a complexidade da
relacdo das questdes espaciais do seu lugar de vivéncia.

Para que o estudante possa desenvolver estas habilidades de leitura do espago
geografico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sugere que os estudantes realizem a

leitura de mundo desenvolvendo o raciocinio geografico, como:



28

“[...] uma maneira de exercitar o pensamento espacial, levando em consideracdo
principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagdo e a
distribui¢do dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial,
as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes antrdpicas”
(BNCC, 2017, p. 359).

Nessa perspectiva de compreender e analisar o mundo e suas diferentes escalas, de
absorver esse espago geografico em suas distintas esferas e, sobretudo, de exercitar esse
pensamento espacial, ¢ inerente a efetivagdo do papel do professor em todo esse processo de
conhecimento e reconhecimento das dinamicas geograficas. Desde o fim dos anos de 1990 e
inicio dos anos 2000, foram implantados no Brasil programas educacionais que buscaram
promover reformas na formag¢ao de professores do pais.

Cavalcanti (2011, p. 2) destaca que:

[...] ocorreram com base em um conjunto de orienta¢cdes da politica educacional
brasileira, destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996; as resolugdes do
Conselho Nacional de Educagdo, de 2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Geografia, de 2001. Essa politica estd assentada na l6gica da formagdo por
competéncias, na preocupagdo com os resultados e com a eficiéncia, com o menor
custo da formagdo, com a qualidade, a eficacia, a produtividade, a flexibilidade;
maior vinculagdo ao mercado, as empresas. Trata-se de estabelecer orientacdes para
uma formagdo que se coadune com o mundo cujas caracteristicas marcantes sdo a
velocidade, o avanco das técnicas da informacdo e da informatica, o avango
cientifico.

Portanto, deve-se destacar que mudancas na estrutura dos cursos que oferecem
formagdo de professores em nivel superior, iniciam o debate sobre a formagdo e a profissao
do docente a partir dos de 1980 e 1990, discutindo o movimento de profissionaliza¢dao e o
conhecimento dos professores, discutindo principalmente, a pratica pedagogica, conteudo

escolar e o professor como profissional reflexivo (CAVALCANTI, 2011).

4

Outro ponto de discussdo ¢ sobre necessidade de se pensar a alteragdo dos

modelos/normativas adotados para a formagao em nivel superior adotado pelas IES.

E desse modo que se pode ver as atuais politicas publicas para a formagdo de
professores, que se implementaram por uma série normativa, pretendendo orientar a
estruturagdo/reestruturagdo de cursos voltados para essa formagdo, em instituigoes
superiores. Um dos eixos norteadores dessa nova estrutura dos cursos foi a alteragéo
da sua organizagdo conhecida como “3+1”, na qual concentram-se nos 3 primeiros
anos dos cursos as disciplinas de contetdo e no ultimo ano, as disciplinas
pedagogicas, com destaque para o estagio supervisionado (CAVALCANTI, 2011, p.
4).
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Assim, a partir destas orientagdes, os cursos de formacdo de professores de Geografia
passam a se reestruturar ¢ mudar toda a sua carga hordria, aumentando as horas aulas
destinadas a disciplina de estagios e as disciplinas chamadas pedagogicas, sendo que estas
atividades passaram a ser ofertadas ao longo de todo o curso, ndo somente no final como
atividades de finalizagao.

Levando em consideragdo que nos ultimos anos, com as constantes
mudancas/alteracdes nas legislagcdes educacionais, a Geografia incorporou diversos temas
chamados transversais que suscitaram uma série de debates e questdes que tém orientado os
estudantes no sentido da necessidade de aprender a importancia do convivio em sociedade.
Assim, o ensino da Geografia deve buscar contribuir para a formagdo de um cidaddo que
compreenda o espago e toda sua construgdo historica, tornando-o um protagonista de sua
realidade e entendendo que suas decisoes e agdes sdo importantes para a sociedade.

Diante das questdes levantadas nos topicos anteriores, faz-se necessario ampliar um
pouco mais sobre a formagdo de professores de Geografia que atuam na Educacdo Basica,
destacando a importancia de se formar um professor capaz de entender as peculiaridades que
a Geografia apresenta, bem como os desafios de propor praticas pedagogicas transformadoras
que o século XXI exige.

Assim, frente as dificuldades encontradas pelos professores no ambiente escolar para a
realizagao das atividades educativas que a escola demanda, se revela a cada dia a necessidade
de os docentes encontrarem/desenvolverem praticas pedagdgicas que motivem os estudantes e
possam proporcionar um melhor aprendizado dos conteidos ministrados, sendo que, ¢ nesse
momento, que a FC é fundamental.

Para Callai (2010) a formagdo de professores e a didatica, devem ser consideradas
fatores importantes para que o docente possa obter bons resultados na sua pratica docente e
ser considerado um profissional capacitado para participar da formacao de cidadaos.

Nesta perspectiva, Brandao et. al. (2018) considera que:

[...] o professor deve ser capacitado para lidar com as exigéncias da sala de aula e
para utilizar diversas metodologias de ensino que motivem seus educandos com os
conteudos trabalhados. Com efeito, as licenciaturas devem formar um profissional
capaz de cumprir seu papel na constru¢do do conhecimento do educando, ajudando-
0 nos processos intelectuais, afetivos e sociais. Nessa reflexao, para ensinar tem-se
que considerar o sentido da aprendizagem e as questdes metodologicas, que sdo
expressas através das varias possibilidades de trabalhar determinado contetudo.
BRANDADO, et. al. 2018, p. 26).
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Levando em consideragdo que a Geografia ¢ uma ciéncia indispensavel para
compreender o mundo e sua totalidade, uma vez que possibilita aos estudantes entenderem
multiplas escalas de analise relacionando-as com elementos sociais, econdmicos, politicos,
ambientais, educacionais etc., faz-se necessario pensar cursos de FC que proporcionem aos
docentes, aporte pratico e teorico, permitindo a estes uma reflexdo sobre a necessidade de
mudangas em suas praticas.

Os saberes cotidianos sdo essenciais a pratica docente, apesar das dificuldades e
frustacdes surgidas nesse processo, inventar e reinventar-se constantemente, faz parte da
realidade objetiva dos profissionais da educacdo, e essa ao se objetivar materializa-se pelas
acOes praticas realizadas em sala de aula, que vao além da instituicdo de parametros
curriculares impostos como balizadores dessa pratica.

Desta forma, Passini (2002) ressalta que os professores devem desenvolver praticas
pedagogicas que permitam que suas salas de aulas sejam, o local onde o estudante possa ser
apresentado a pesquisa, a leituras reflexivas e criticas, ser incentivado a produzir textos que
possuam pensamentos proprios na oralidade e na escrita.

A formagdo que o professor recebe tem funcdo importante para a sua pratica
pedagogica, e a aproximagdo entre universidade e escola devem oportunizar experiéncias
didaticas, metodologias que sdo discutidas a luz da teoria no ambiente académico, e que
podem corroborar para uma atuagdo docente consistente e inovadora, minimizando as

problemaéticas encontradas no fazer pedagogico.

Para suprir a necessidade de um ensino mais contextualizado, abordagens atuais da
geografia tém buscado praticas pedagogicas que permitem apresentar diferentes
aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes momentos da escolaridade, de modo
que os alunos possam construir compreensdes novas € mais complexas a seu
respeito. Para que essa tentativa de conexdo de saberes na Geografia seja
materializada, o papel do professor nesse processo ¢ crucial, pois a ele cabe
apresentar os conteudos e atividades de aprendizagem de forma que os alunos
compreendam e desenvolvam expectativas positivas e motivadas para o trabalho
escolar (CARLOS; DIAS, 2012, p. 218).

Callai (2013) corrobora explicando que na formagdo de professores de Geografia ¢
importante que os licenciandos compreendam a importancia da for¢a do lugar na composi¢ao
do trabalho pedagogico. Entender a funcdo social da escola, o cotidiano dos estudantes e os
aspectos singulares do lugar possibilitam articular o uso do conhecimento geografico para

compreensao do mundo.
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Diante destes apontamentos, faz-se necessario pensar como a FC pode contribuir para
essas discussdes na efetivacao da pratica docente dos professores de Geografia, uma vez que o
ensino de Geografia se mostra complexo no sentido de auxiliar os estudantes a
compreenderem sua funcao enquanto ser social agente de transformacao da sociedade.

Assim, entendemos que € perceptivel que a formacdo de professores ainda necessita
ser repensada e reformulada, buscando contribuir para uma formagao que realmente auxilie os
futuros professores em suas praticas pedagogicas, formando docentes capazes de auxiliar seus
estudantes a compreender o meio social ao qual eles estdo inseridos. Para tanto, diante das
limitagcdes da formagdo inicial, as Secretarias de Educagdo devem propiciar FC que possam
contribuir para a superagao destas dificuldades e auxiliar os docentes na sua pratica docente
diaria.

Nesse sentido, este pesquisador, enquanto docente da referida disciplina pontua a
necessidade da realizacdo de FC de forma especifica por area do conhecimento/componente
curricular, buscando auxiliar os docentes na superacdo ou pelo menos na minimizagdo das
dificuldades encontradas diariamente no seu fazer pedagogico geografico.

Santos e Araujo (2020) salientam que o ensino da Geografia tem passado por
transformagdes consideraveis ao longo dos anos e estas transformagdes contribuem para a
efetivacdo do conhecimento geografico aprendido em sala de aula. Para isso, os docentes
necessitam estar atentos, aproveitando destas mudancas, a fim de proporcionar aos seus
estudantes uma aprendizagem de fato efetiva.

Cavalcanti (2002) traz ao debate a necessidade de a FC em Geografia discutir com os
docentes, a0 menos trés tipos de saberes, sendo estas: a experiéncia dos docentes, 0
conhecimento especifico do componente curricular/disciplina e os saberes pedagogicos
adquiridos pelos docentes.

A autora ainda aponta que ¢ imprescindivel que a FC deve propiciar ao docente de
Geografia:

[...] seguranga para tratar de temas disciplinares, para analisar a sociedade
contemporanea, suas contradi¢des, suas transformagdes; para compreender o
processo historico de construgdo do conhecimento, seus avangos, seus limites; e
sensibilidade para compreender o mundo do aluno, sua subjetividade, suas
linguagens. (CAVALCANTI, 2002, p. 112).

Com base nessa contextualizacdo, destacamos que, mesmo esta pesquisa nao tendo
como foco a formac¢do inicial, ndo ha como ndo relacionar com a FC. De acordo com

Kaercher (2014, p. 24) as formagdes iniciais sdo pautadas “[...] numa légica demasiadamente
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conteudista e dicotomica [...]”, formando assim um professor que mais se preocupa em
replicar informagdes para seus estudantes, do que refletir e repensar sobre os problemas e
mazelas que estdo sobre o espaco geografico ao seu entorno.

Assim na correlagdo entre formacgao inicial ¢ continuada, o docente recém formado e
inserido na escola, deve compreender que o conhecimento ¢ dindmico e se transforma
constantemente, acompanhando a dindmica do mundo globalizado. Portanto, a FC dos
professores de Geografia precisa ser pensada para superar este desafio, proporcionando uma
formagdo que contribua num processo de continuidade do conhecimento, discutindo a
necessidade de uma pratica docente articulada entre os objetos de estudo deste componente
curricular, com os conteudos pedagdgicos educacionais.

Partindo deste pressuposto, a grande questdo a ser discutida na FC, deve se pautar no
quanto € necessario repensar as estratégias de ensino em Geografia, implementando inovagdes
e atualizagdes de praticas pedagogicas diariamente.

Outra reflexdo importante a se fazer, e que a FC poderia nos auxiliares na resolucao,
esta no fato da Geografia ser um dos componentes curriculares que tem menor carga horaria,
e vem perdendo ainda mais, tendo em vista o Novo Ensino Médio. Nesse ambito, o
componente curricular possui carga horaria semanal de apenas uma ou duas horas,
dependendo da etapa de ensino que o estudante estd cursando.

Desta forma, os professores graduados no curso de Geografia, precisam buscar varias
escolas para completar a sua carga horéaria, dificultando a organizacao dos seus horarios, e
consequentemente, diminuindo o tempo que este professor tem para se dedicar ao
planejamento da preparacdo das aulas e continuar sua formacdo enquanto docente.

Contribuindo com o exposto acima, Gengnagel (2021, p. 79) destaca que:

Atualmente, um dos grandes obstaculos é o pouco tempo livre dos professores e
gestores, visto que ambos trabalham, muitas vezes, em mais de duas escolas. A partir
desse cenario, raramente um professor tem condi¢des de participar de um evento ou de
um curso de formagdo na sua area.

Assim, a FC realizada pelos docentes na escola, contribuiria € maximizaria o tempo,
permitindo também que estratégias de pratica pedagogicas mais efetivas sejam pensadas pelos
professores, sobretudo de forma coletiva.

Outro aspecto que a FC esbarra, ¢ no fato dos programas/cursos/projetos/oficinas de
formacgao, serem pensadas dentro da SED/MS, em muitos casos ndo levando em consideragao

as especificidades de cada componente curricular, priorizando uma FC generalizada para
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todas as areas do conhecimento. Contribuindo com esta discussdo, Santana Filho (2014, p.
232), pontua que as FC sdo pensadas “[...] nos espacgos de gestdo dos sistemas educacionais,
como as secretarias estaduais ou municipais, nem sempre afinadas com o cotidiano das
unidades escolares”.

Portanto, quando ndo ocorre efetivamente uma FC em Geografia, que discuta o que
realmente ¢ vivenciado pela escola e pelo componente curricular, ndo ha uma conexao entre o
real e o que ¢ idealizado pelos gestores que propdem as agdes, sendo que, a sala de aula, e a
pratica diaria, ¢ que irdo mostrar o quanto e o que professor de Geografia precisa estudar.

Ainda refletindo sobre a importancia da FC especifica em Geografia, Hypolito (2004,
p. 1), ressalta que: “a modernidade exige mudanga, adaptagdo, atualizacdo e aperfeigoamento,
quem nao se atualiza fica pra traz”. Nessa compreensdo, associamos com as metodologias de
ensino muitas vezes ja nao se adequam mais, dificultando assim, o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, o que reforca a necessidade de o professor buscar novos
métodos e metodologias de ensino, buscando na FC suprir esta necessidade.

Assim, Costa e Cruz (2018, p. 7) destacam que as FC em Geografia devem
proporcionar aos docentes “[...] uma reflexdo critica de sua pratica pedagodgica e ser
consciente que o conhecimento adquirido durante a formacao inicial, ja sofreu transformacdes
e que nao atendem a necessidade atual”, de ensino aprendizagem dos estudantes, dentro de
uma sala de aula.

Os autores destacam ainda que o processo de formagdo especifica para o componente
curricular: “[...] possibilita ao docente mecanismo de capacitacdo, proporcionando
emancipacdo didatica com emprego de metodologias capazes de atrair a atengdo do aluno e
contribuindo reciprocamente no processo de ensino aprendizagem” (COSTA; CRUZ, 2018, p.
8).

Gengnagel, (2021), em sua tese de doutoramento, verificou que:

Os professores destacam que ¢ importante criar espagos-tempos destinados a
formagdes especificas em Geografia, pois assim poderdo fortalecer a unidade do
grupo e qualificar as praticas do ensino. A troca de experiéncias, de saberes, de
dificuldades e de desejos entre os professores faz com que a formagdo continuada
ganhe outros formatos e qualifique ainda mais o espacgo de didlogo, de crescimento
pessoal e profissional. Para que a escola se efetive como um espaco formativo para
os docentes, ela deve se constituir como um ambiente aberto, vivo, plural e ligado
aos movimentos da sociedade. (GENGNAGEL, 2021, p. 129).

Desta forma, compreendemos que para o docente em Geografia, a FC especifica,

contribuiria como uma ferramenta que fomentaria o processo de ensino e aprendizagem,
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contribuindo para um melhor aproveitamento das aulas do componente curricular, e
consequentemente, contribuiria na compreensdo dos estudantes sobre os temas discutidos nas
aulas. (COSTA; CRUZ, 2018).

Portanto, enfatizamos que ndo € nossa intengao nesta pesquisa desconsiderar as
formagdes que estdo postas atualmente, mas sim discutir a necessidade de se pensar outros
modelos de formacdes que possam atender a necessidade da formagdo especifica para a
Geografia, assim como para os demais componentes curriculares. Diante dos argumentos
apresentados, esta necessidade de FC especifica fica mais que evidente, podendo ser uma das
ferramentas a ser utilizada, para buscar auxiliar os docentes a enfrentar os problemas que a
educagdo atual apresenta, principalmente no que se refere a pratica pedagogica geografica.

Em suma, para discutir o papel da FC foi essencial os apontamentos realizados até
aqui, pois € necessario conhecer a realidade da formagdo inicial para poder entender a
importancia no momento da FC, como esta ¢ ofertada e qual a legislacdo que a ampara a
tematica supracitada. Assim, o proximo capitulo tem o objetivo de apresentar uma discussao
cronologica sobre a trajetoria da FC no Brasil e, posteriormente uma abordagem documental
sobre a FC. Apds, destacamos os dados obtidos junto a CFOR, coordenadoria ligada a SED-

MS, que refletem a ocorréncia de FC no estado de MS e, especificamente em Campo Grande.
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CAPITULO II - FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE-MS

[...] ha muita formacdo e pouca mudanga. Talvez seja
porque ainda predominam politicas e formadores que
praticam com afinco e entusiasmo uma forma¢do
transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria
descontextualizada, valida para todos sem diferenciagdo,
distante dos problemas praticos e reais e fundamentada
em um educador ideal que ndo existe.

Francisco Imbernon (2010)

Discutir a contribui¢do da Formagdo Continuada ¢ essencial, principalmente no que
concerne as disciplinas que a carga horaria ¢ diminuta como ¢ o caso da Geografia. As
especificidades que cada disciplina traz, ¢ importante para compor o conhecimento dos
estudantes.

A Geografia, assim como as demais disciplinas, tem tantas informagdes e
aprendizados a ser transmitido, assim sendo, o professor precisa ter elementos, planejamento e
argumentos para tornar sua aula interessante que prenda a atencdo dos estudantes. As
estratégias para elaborar as aulas tdo dinadmicas estd no que ele apreende além da sua
formacao inicial.

E nesse momento que se tem a oportunidade de trazer novidades, apresentar assuntos
inerentes as diversas areas que a Geografia transmite, contudo qual serd a realidade das
formagdes continuadas? Desta forma este capitulo tem como objetivo historicizar a FC na

REE/MS, como ele estd, e para onde caminha.

2.1 A trajetoria da formacao continuada no Brasil: breve contextualizagao

A FC ¢ uma atividade de extrema importancia, compreendida nessa andlise como um
processo continuo de conhecimento, ao qual precisa ser considerada numa perspectiva plural,
dimensional e dialogica. Diante desse prisma, o intuito dessa concepg¢ao de FC ¢ pensar em
um processo continuo de ressignificagdo dos saberes, como forma de se refletir sobre as
praticas pedagogicas e transformé-las, no sentido de esmerar o processo de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, o cenario que engloba o universo escolar precisa ser
observado com muita atengdo para entender o papel da FC na trajetoria profissional do

professor.
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Portanto, a FC deve ser entendida de acordo com o contexto.

Nos ultimos dez anos, cresceu geometricamente o numero de iniciativas colocadas
sob o grande guarda-chuva do termo “educac@o continuada”. As discussdes sobre o
conceito de educacdo continuada nos estudos educacionais ndo ajudam a precisar o
conceito, ¢ talvez isso ndo seja mesmo importante, aberto que fica ao curso da
histéria. Apenas sinalizamos que nesses estudos, ora se restringe o significado da
expressdo aos limites de cursos estruturados e formalizados oferecidos apos a
graduacdo, ou apds ingresso no exercicio do magistério, ora ele ¢ tomado de modo
amplo e genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional — horas de trabalho coletivo na escola,
reunides pedagogicas, trocas cotidianas com os pares, participag@o na gestao escolar,
congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos oferecidos pelas
Secretarias de Educagdo (GATTI, 2008 p. 57).

Dentro dessa observancia, agrega-se a concep¢ao de Alvarado-Prada et al. (2008, p.

1107), os quais defendem a FC como um:

[...] processo de aprendizagem que requer compreender as multiplas relagdes dos
diversos conhecimentos nas dimensdes ideologicas, politicas, sociais,
epistemoldgicas, filoséficas e/ou da area especifica do conhecimento que se quer
aprender. Porém, o processo de aprendizagem acontece quando, conscientemente
(isto €, passado pela critica), se incorporam ou ndo ao desenvolvimento individual e
coletivo esses conhecimentos e¢ as relagdes que os constituem. A incorporacdo
dessas relagdes depende de fatores historicos de cada pessoa, de fatores sociais cujas
interagdes acontecem nos diversos contextos da cultura humana, das teceduras
dessas relagdes de que cada pessoa e os coletivos fazem parte.

Desse modo, as formagdes e os proprios formadores ndo devem ser relativizados ou
burocratizados, pelo motivo de ndo dar o devido sentido desta atividade que ¢ fundamental
para a pratica pedagogica e que, por sua vez, reflete no ambiente escolar, pois a acdo acaba
por ndo influenciar ou atender as necessidades dos professores, que retomam as suas praticas
chamadas “tradicionais”, pois, muitas vezes, o que se observa na ocorréncia de FC é que ndo ¢
feito um trabalho que realmente impulsione as mudancas que fomentem a prdaxis.

Nesse mérito, Gatti (2003, p. 192) aponta que:

Trabalhos sobre formagao em servigo ou continuada e desempenho de professores tém
analisado as dificuldades de mudanga nas concepgdes e praticas educacionais desses
profissionais em seu cotidiano escolar. Em geral os mentores ¢ implementadores de
programas ou cursos de formagao continuada, que visam a mudangas em cogni¢des e
praticas, t€m a concepcdo de que, oferecendo informagdes, conteidos, trabalhando a
racionalidade dos profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos
conhecimentos mudangas em posturas e formas de agir.

Por isso, as formagdes continuadas que focam tao somente em contetido de ensino nao

oportunizam as mudangas necessarias, pois “sua centralizacdo apenas nos aspectos cognitivos
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individuais esbarra nas representagdes sociais e na cultura de grupos.” (GATTI, 2003, p. 192).
Acrescentamos ainda que ndo incidem na pluralidade das areas, que devem primar pela
interdisciplinaridade, mas antes disso, demandam um olhar singular, de modo a comtemplar
as especificidades de cada area do conhecimento.

Desta forma, Alvarado-Prada et al (2010, p 370) pontuam que: “espera-se que a
formagdo continuada contribua com a manutengdo, criagdo ¢ alteracdo das relagdes
estruturantes e estruturadoras do desenvolvimento profissional do coletivo docente na

institui¢ao escolar”. Os autores pontuam ainda que:

[...] existem problemas estruturais da sociedade e da educagdo que condicionam esta
formacao [...]. Estamos propondo a FCPS para ultrapassar concepgdes e praticas de
formacgao continuada que ndo sdo continuadas, pouco formam, pouco valorizam e
até algumas vezes desvalorizam os professores. Também estamos propondo a
pesquisa coletiva como um modo de formar pesquisando e pesquisar formando.
Porém com fundamentos teodricos e metodologicos de pesquisa diferenciados, que
valoram os conhecimentos dos professores, objetivam a construgdo do coletivo para
que este, compreendendo seu espaco, como um todo institucional, construa a
realidade atendendo a seus interesses e necessidades. (ALVORADO-PRADA et. al.,
2010, p. 368).

Portanto, ¢ a partir das condigdes postas diariamente no ambiente escolar que as
formagdes continuadas precisam ser analisadas, para que efetivamente se reflita sobre a
superagdo de praticas pedagdgicas que ndo contribuem para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes e tdo pouco para efetividade do que se ensina, pois ha uma “pseudo” compreensao
de que apenas importa a aprendizagem do estudante, como se o ensino, ou seja, a(s) pratica(s)
pedagdgicas(s) utilizadas pelos professores se constituissem em um segundo plano nesse
contexto escolar, esvaziadas de completude.

Ressaltamos, assim, que a FC ¢ garantida por lei tanto na LDB, quanto no PEE-MS e,
essencialmente voltada para auxiliar os professores na sua pratica docente. Esta deve ser
usada como subsidio reflexivo e transformador das praticas dos mesmos.

Imbernoén (2009) discute que ¢ preciso mais do que a oferta de acdes de FC, mas sim,
repensar qual a finalidade dessas ac¢des, uma vez que historicamente ela tem sido utilizada ora
no sentido de promover a atualizagdao técnica dos professores, ora para preencher possiveis
lacunas advindas da formacao inicial. Termos como “treinamento”, “reciclagem” e “oficinas”,
dentre outros, traduzem essa conotacdo técnica assumida pelos 6rgdos formadores, em que a

logica da transmiss@o de conhecimentos prontos prevalece.
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Ainda segundo o autor, procurando analisar o porqué de, apesar da oferta constante de
acdes de FC, ndo se verifica uma modifica¢do significativa nas praticas empreendidas nas

escolas, argumenta que:

Talvez seja porque ainda predominem politicas e formadores que praticam com
afinco e entusiasmo uma formagao transmissora ¢ uniforme, com um predominio de
uma teoria descontextualizada, valida para todos, estejam onde estiverem, distante
dos problemas praticos reais, com base num professor médio que ndo existe.
(IMBERNON, 2009, p. 34-35).

O autor sinaliza, portanto, que a formagdo permanente precisa ser fundamentada em
acdes que favorecam a pratica pedagogica dos professores e deem subsidios para agirem
diante das intempéries da profissdo, considerando o contexto social e histérico em que o
professor esta posto, respeitando assim a especificidade de cada localidade de ensino, haja
vista que: “O contexto condicionara as praticas formativas e sua repercussao no professorado
e, é claro, a inovagio e a mudanga” (IMBERNON, 2009, p. 10).

Assim, a FC, ndo deve servir apenas de ferramenta para treinamento dos professores,
para que estes possam exercer sua docéncia, e replicar aos seus alunos. Freire (2013, p. 16)
nos diz que “[...] formar ¢ muito mais que puramente treinar o educando para o desempenho
de destrezas”. Portanto, o processo formativo dos professores deve contribuir para a
construcao de saberes.

Desse modo, compreender os avancgos e dificuldades desse processo se faz mister
nessa abordagem. Para o nosso estudo destacamos as ponderagdes de Gatti quando se analisa
a FC. Para esta autora, ndo sO as Secretarias de Estado devem oferecer a formagao,

enfatizando que:

Outras instituigdes oferecem para o pessoal em exercicio no sistema de ensino,
relagdes profissionais virtuais, processos diversos a distdncia (video ou
teleconferéncia, cursos via internet etc), grupos de sensibilizagdo profissional enfim,
tudo que possa oferecer ocasido de informacgao, reflexdo, discussdo e trocas que
favoregam o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer
situagcdo. Uma vastidao de possibilidades dentro do rétulo de educagdo continuada.
(GATTIL 2008 p. 57).

Lima e Moura (2018) destaca que a FC deve ser compreendida como processo, que
busca possibilitar a atualizagdo e/ou a constru¢cdo de novos conhecimentos e, principalmente,

ser compreendida como exercicio reflexivo do saber fazer pedagogico na escola e demais
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espacos educativos, isso demonstra o quanto essa atividade deve estar em pauta.

Corroborando com essa abordagem, temos ainda que:

A docéncia requer responsabilidade por uma boa pratica pedagogica que esta ligada
as atitudes criticas, discutidas com o coletivo que compdem o processo
ensino/aprendizagem em uma formagdo continua. O profissional criterioso faz
escolhas subsidios no conhecimento cientifico, constréi seu conhecimento
considerando a diversidade social, cultural, econémica, politica e humana. Portanto,
relatar e refletir sobre a formagdo continuada dos professores € como ela se altera a
medida que as politicas educacionais solicitam dos mesmos conhecimentos para a
resolu¢do de problemas cotidianos, ¢ uma provocacdo. As politicas educacionais
favorecem e dificultam altera¢des pontuais na formagdo continuada dos professores,
portanto, debater sobre esse tema torna-se instigante (TOZETTO, 2018, p. 245).

O exposto anterior, nos faz entender os apontamentos de Medeiros e Bezerra (2016).
Os autores reiteram que a FC surge no século XX com o proposito de elevar os niveis de
qualidade da educacdo. Argumentam ainda que, na reforma do campo da formagao, houve
grande empenho por parte do governo e dos setores das universidades, em fazer cumprir o
paragrafo 4° do artigo 87 das Disposi¢des Transitorias da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao que enfatiza: “Até o fim da década na Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigos”.

Dentro dessa concepgdo cronologica referente a FC no Brasil, temos que:

De fato, o historico da formacdo continuada no Brasil antes da LDB remete a duas
orientagdes que mais coexistiram do que se sucederam a partir dos anos 1970: a da
reciclagem e da capacitagdo. A primeira consistia, principalmente, em atualizar os
professores para que seus conhecimentos disciplinares alcangassem uma
proximidade maior com a produgdo de conhecimentos cientificos por parte das
universidades. Trata-se de uma espécie de atualizagdo de contetidos relacionados as
disciplinas de ensino de cada um. A segunda, sem descuidar inteiramente dessa
atualizacdo, investia mais no treinamento dos professores no que se refere ao
dominio de técnicas e a aplicacdo de recursos de ensino (CASTRO; AMORIM,
2015, p. 49).

A LDB reflete um periodo de debates sobre a FC e trata dela em varios de seus artigos,
0 que gerou uma ampliacdo de forma exponencial da oferta de programas e/ou cursos de
educagao continuada naquele periodo, contudo, essas concepgdes sao anteriores a LDB e se
constituiram numa perspectiva socio culturalista de formacdo docente que se configurou
mediante o processo historico politico do pais.

Como ndo podemos desvincular a educagdo do meio social é preciso destacar que, de
acordo com 0s movimentos sociais € com o avango do capitalismo, a FC passou por varios

momentos, porém pautada em leis e decretos, que legalmente expandiram as concepgoes e
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discussdes de defesa da FC, ainda que muitas vezes, deturpadas ao longo do tempo, sendo
considerada, como ja sinalizamos, como cursos de reciclagem, de capacitagdo, atualizagao
etc.

Com a LDB/1996 houve uma transformag¢ao de denominagdes e propostas de cursos
que eram sempre denominados de FC que passaram a ser vistos pelo discurso oficial como um
processo de atualizacdo dos conhecimentos em detrimento da rapida renovacdo dos
conhecimentos ¢ do desenvolvimento tecnologico. Essa concepg¢do de formagdo estd em
consonancia com as politicas delineadas para a América Latina, as quais tém como principais
articuladores os Organismos Internacionais (MELO; SANTOS, 2020).

Entende-se que a definicdo de FC transita pelos organismos educacionais com
significados diferentes, com formas semelhantes, mas foi na LDB, conforme apontamos
anteriormente, que foi mencionada pela primeira vez de forma contundente, como um
processo de capacitacdo e servico dos professores, como consta em seu capitulo VI,

relacionado aos profissionais da Educagao:

Art.61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I — a associacdo entre teorias e¢ praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servigos;

IT — aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituigdes de ensino
e outras atividades. (BRASIL, 1996, p. 28).

No que tange a FC no capitulo, ha ainda mais seis artigos subsequentes que trazem de
forma ténue, porém importantes consideragdes, que esclarecem a necessidade da oferta desta
atividade. Na referida Lei, especificamente, no artigo 63 no inciso IIl destaca-se que os
institutos superiores de educacdo manterao o Programa de Educagdo Continuada para os
profissionais de educacao dos diversos niveis. Assim, o Ministério da Educagcdao (MEC) abre
parcerias com as instituicdes publicas e privadas, expandindo de forma exponencial a oferta
de programas ou cursos de educa¢do continuada em todo o Brasil.

Esta expansdao provocou um movimento entre os educadores de todo o pais que
lutavam para a valorizagdo dos profissionais da Educacdo por meio das entidades como:
Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Associacao
Nacional de P6és — Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), Centro de Estudos
Educagao e Sociedade (CEDES), entre outras. Estas associagcdes ndo discutiam somente com

os cursos de Pedagogia, mas como os cursos de licenciaturas, como € o caso da Geografia.
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A luta dessas entidades e os sindicatos deram inicio e forma aos didlogos que
culminou em 2014 no Plano Nacional de Educagdo (PNE), sendo que os estados seguiram

com seus planos estaduais de educagdo, de acordo com as suas especificidades.

O ano de 2014 constitui uma data emblematica para a Educacdo brasileira. A
presidenta Dilma Rousseff (PT) sancionou, sem veto, a Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014 — Plano Nacional de Educacdo, a qual, em certa medida, “responde”
as demandas explicitadas nas conferéncias nacionais de Educagdo, em especial na
Conae 2010, cuja etapa nacional realizou-se em Brasilia (DF) em abril de 2010. Em
que pese a auséncia, no PNE, de varias propostas definidas na Conae 2010, trata-se
de uma conquista da sociedade civil, que abre espagos para novos avangos na
concretizagdo do direito a Educacao, inclusive a formacdo qualificada de educadores
(AGUIAR, 2015, p. 241).

Assim, ¢ possivel evidenciar todo o processo de luta dos educadores para que o direito
a FC fosse garantido por lei. No entanto, ¢ perceptivel que ainda muitas discussdes e
reivindicagdes ha de serem realizadas, a fim de garantir que seja cumprido o que esta previsto
em lei, bem como avancar no sentido de se buscar e conquistar uma FC mais eficaz e que, de

fato, contribua para formagao dos docentes e suas praticas pedagdgicas didrias.

2.2 A Formacao Continuada em Mato Grosso do Sul: aportes sobre o Plano Estadual de

Educacao

A Constituicao Federal de 1988, no Artigo 205, declara que a educacdo ¢ “direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho”.

Assim como a Constituicdo Federal, as politicas publicas sdo planificadas e
implementadas em razdo das demandas dos movimentos sociais. Para Mateo (2011) parte de
programas como a expansao das universidades foram formulados e decididas com a
participacdo direta de milhdes de brasileiros por meio de inimeros canais criados ou
ampliados para consolidar a democracia participativa no pais.

Assim, as politicas publicas sdo asseguradas na Constitui¢ao de 1988, na LDB, como
também nos decretos e emendas, entre outros documentos oficiais. Em sua maioria é resultado
de um esforco da sociedade, isto ¢, de movimentos sociais que buscam acesso a direito, como

por exemplo, a educagdo. No caso da educagdo, a luta pelo PNE foi essencial para a melhoria
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da qualidade da educagdo publica do nosso pais, o que ainda se constitui em um processo de
luta constante.

Um dos desafios da homologagdo do PNE, que foi lancado pelo Ministério da
Educagao (MEC) por meio da Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (SASE),
secretaria esta que tem como fim apoiar os diferentes entes federativos, ¢ a dificuldade em
alinhar os planos estaduais e municipais ao PNE com orientac¢ao das a¢des a serem realizadas
no planejamento da proxima década.

Ja o PEE-MS surgiu em razao do PNE 13.005/2014, que por sua vez ¢ resultado de
uma forga popular, pois as politicas foram implantadas para atender ao anseio da sociedade

por uma educacdo de qualidade e, principalmente, garantida como direito a todos os cidadaos.

O Plano Nacional de Educag@o contou na sua elaboracdo com intensa participacio
da sociedade e foi aprovado pelo Congresso Nacional apos quase quatro anos de
intensas discussdes. Agora, com o plano em ag¢do, a mobilizacdo da sociedade
continuara sendo de fundamental importancia para que as metas propostas pelo PNE
sejam atingidas no tempo previsto. O cumprimento do estabelecido no PNE ¢ tarefa
urgente. Além de uma determinagdo imposta por lei, estamos diante de um
imperativo ético, visto que o plano pretende universalizar o acesso e melhorar a
qualidade da Educagdo Basica. Além disso, construir um processo educacional
sinérgico entre todos os niveis, as etapas ¢ as modalidades da Educagdo. A
Constituicdo de 1988 institui que o direito a Educagdo ¢ um direito subjetivo que
atinge indistintamente todas as criangas e jovens. (RONCA; ALVES, 2015, p. 16).

O PEE-MS foi aprovado pela Lei Estadual n. 4.621, de 22 de dezembro de 2014,
conforme fora exposto, ¢ estd em consonancia com o PNE instituido pela Lei Federal n.
13.005, de 25 de junho de 2014. As metas previstas no PEE-MS sdo objeto de monitoramento
continuo e de avaliagdes periddicas, realizadas por uma Comissdo nomeada pelo chefe do
Poder Executivo Estadual, com a participacdo de diversas instancias.

O PEE-MS foi construido considerando todas as especificidades do estado de Mato
Grosso do Sul. A época, no ano de 2014, o entdo Governador André Puccinelli prefaciou o

Plano com os dizeres a seguir:

A educacdo constitui o mais importante elemento na formagdo dos cidadaos,
contribuindo para o aprimoramento de suas potencialidades, visando ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag@o para o trabalho”. Seguindo o preceito constitucional, entendemos que
toda a sociedade deve empenhar-se para a promogdo de condigdes que garantam a
equidade e qualidade de ensino a todos. A luz do Plano Nacional de Educagio — Lei
n. 13.005, de 25 de junho de 2014, foi elaborado o Plano Estadual de Educagdo de
Mato Grosso do Sul de forma a estabelecer um planejamento sistematizado para a
proxima década, tendo como base amplo diagnostico e estudos promovidos em
esfor¢o conjunto liderado pela comissdo estadual instituida para essa finalidade, com
o devido apoio do poder publico estadual. Nesse processo de construgdo coletiva,
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consubstanciado pelas exigéncias legais, os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino,
bem como as especificidades da educag@o sul-mato-grossense foram contemplados
com metas e estratégias que visam a melhoria constante dos processos educativos
em nosso Estado (PEE-MS, 2014, p. 5).

De acordo com o exposto, ¢ importante ressaltar que para a escrita do PEE-MS de
2014, foram realizadas inimeras discussdes, com a participacdo ativa dos segmentos da
sociedade. A comissdo atuou na organizacdo de varias conferéncias e oficinas, conforme

referenciado:

O Texto Base, construido nessas oficinas, foi discutido nos 10 Seminarios Regionais
de Mato Grosso do Sul, de 22 de agosto a 3 de setembro, e na formagao continuada
denominada “PEE nas Escolas”, coordenada pela Secretaria de Estado de Educagéo,
envolvendo no total 22 mil pessoas, todas cadastradas no Sistema do PEE-MS. Nos
dias 15 e 16 de setembro, o Texto Base, com as contribuigdes dos seminarios
regionais ¢ do “PEE nas Escolas”, foi discutido e aprovado no Seminario Estadual
de Educacdo: construindo coletivamente o Plano Estadual de Educacdo (PEE-MS,
2014, p. 7).

O movimento para a implantagdo do PEE-MS baseou-se conforme ja apontamos nas

especificidades do estado:

O estado ¢ constituido por 79 municipios, e sua extensdo territorial representa 22,2%
da Regido Centro-Oeste e 4,19% do Brasil, com 357.145,532 km?, sendo que 25%
deste total, ou seja, 89.318 km? correspondem a area do Pantanal sul-mato-
grossense, uma das maiores extensdes umidas continuas do planeta. Como forma de
organizacdo do espaco geografico para a implantacdo de politicas ambientais e
desenvolvimento sustentavel, o estado criou nove regides: Regido de Campo
Grande, Regido da Grande Dourados, Regido do Bolsdo, Regido do Cone Sul,
Regido do Pantanal, Regido Leste, Regido Norte, Regido Sudoeste e Regido Sul-
Fronteira. A populagdo de Mato Grosso do Sul é composta por uma rica diversidade
de origens e culturas, que inclui pessoas de diferentes nacionalidades, migrantes de
todas as regides do Pais, populagcdes do campo (incluidos os acampamentos e
assentamentos), comunidades em areas indigenas e em dareas remanescentes de
quilombos e povos das aguas (populacdes ribeirinhas e pantaneiras). Destaque-se
que, no estado, esta concentrada a segunda maior populagdo indigena do Pais, com
77.025 pessoas [...] distribuidas em nove etnias: Atikum, Guarani/Kaiowa,
Guarani/Nandeva, Guato, Kadiwéu, Kamba, Kinikinawa, Ofaié e Terena. (PEE-MS,
2014, p. 9).

Essas informagdes foram essenciais para a construgdo das metas e estratégias
ressaltando o alinhamento do PEE-MS ao PNE. Os dados foram retirados das fontes oficiais,
tais como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios (PNAD), o Censo Escolar, dentre outros.



44

No que tange a FC, estdo previstas no PEE-MS na maioria das Metas como 1, 3, 4, 5,
7,10, 15, 17 e 18, e tem em suas estratégias propostas de FC. No entanto, ndo ¢ especifico e
claro como serao ofertadas estas formacgdes, ou a cargo de quem sera a realizagao destas agdes

de FC. Na Meta 1 — Educagao Infantil — Estratégias, o PEE-MS pontua:

1.11 promover a formagao inicial e continuada dos(as) professores(as) da educagao
infantil, garantindo o atendimento das criangas por docentes com formacao superior;
1.12 prover de professores(as), progressivamente até 2018, as salas de educagdo
infantil, com jornada de trabalho minima de 4 (quatro) horas, para o turno parcial, e
de 7 (sete) horas, para a jornada integral;

1.13 (VETADO);

1.14 promover, permanentemente, a formagdo continuada dos(as) demais
profissionais da educagdo infantil;

1.15 promover, anualmente, a formagdo continuada dos(as) técnicos(as) de setores
das secretarias municipais de educagdo responsaveis pela educagdo infantil; (PEE-
MS, 2014, p. 19).

Na Meta 2 que se refere ao Ensino Fundamental, o PEE-MS também prevé FC.
Pontuamos que o PEE-MS trata o Ensino Fundamental como uma tunica modalidade, nao
diferenciando como Ensino Fundamental I e II. Além disso, destaca que deve haver FC para

que os professores possam se utilizar das novas tecnologias para desenvolver suas aulas.

2.9 oferecer formagdo continuada em servigo e garantir condi¢des técnicas e
pedagogicas aos(as) profissionais do ensino fundamental para utilizagdo das novas
tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas inovadoras, a partir da vigéncia
do PEE-MS; (PEE-MS, 2014, p. 25).

A Meta 3 trata do Ensino Médio, e o PEE-MS também garante a FC dos professores,
sinalizando que serdo realizadas oficinas por 4rea de conhecimento, com o intuito de “[...]
garantir a formagao continuada de professores(as) que atuam no ensino médio, inclusive por
meio de realizagdo de oficinas por areas afins, a partir do primeiro ano de vigéncia do PEE-
MS” (PEE-MS, 2014, p. 31).

A Meta 4 refere-se a Educagdo Especial, e nela podemos observar que a SED por meio
do PEE-MS, detalha um pouco melhor suas estratégias e, consequentemente, como serao as

acoes de FC, bem como parcerias para realizagao das mesmas.

4.4. assegurar a formagdo continuada de professores(as), por meio de projetos de
extensdo e de pos-graduacdo, do AEE e do ensino comum, e de funcionarios(as)
administrativos(as) e gestores(as), nas escolas urbanas, do campo, bilingues, povos
das aguas, populagdes fronteirigas, comunidades indigenas e quilombolas, a partir da
vigéncia deste PEE;
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4.22. realizar, a partir do segundo ano de vigéncia deste PEE, parcerias com
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico, visando ampliar a oferta de formagao continuada
aos profissionais da educagdo e a producdo de material didatico acessivel, assim
como os servicos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participacdo e
aprendizagem dos(as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados(as) na rede
publica de ensino; (PEE-MS, 2014, p. 37).

Desta forma, podemos observar que os topicos destacam a importancia de se ter a FC,
deixando claro que estas devem ser realizadas, mas nao fica evidente outras informagdes
importantes, como quem serd responsavel por realiza-las, a periodicidade da oferta, a
especificidade por area, concepcao da realizagdao dessas formagdes continuadas, dentre outros
aspectos.

As Metas 15,16,17 e 18 do PEE-MS estdo alinhadas as metas do PNE que abarcam o

tema da valorizacdo do professor em todos os aspectos conforme destacado a seguir:

A valorizagdo dos(as) profissionais da educacdo passa por principios e diretrizes
articulados e integrados para a promog¢ao de um profissional satisfeito, eficiente e
sustentdvel. A satisfacdo profissional estd associada aos seguintes fatores: uma
identidade com a carreira e o trabalho; amplo e concreto reconhecimento e respeito
de todos os segmentos da sociedade pela carreira e profissdo; status diferenciado
pela relevancia e prioridade da educagdo na sociedade; condigdes de trabalho e
saude do(a) trabalhador(a) ndo desgastantes ¢ motivadoras; continua perspectiva de
estabilidade, crescimento e desenvolvimento na carreira, com reconhecimento da
dedicagdo a profissdo; ambiente e clima de trabalho colaborativo, solidario,
democratico, confortdvel e apoiador; e uma cultura de sucesso, de realizacdo e de
papel relevante. A eficiéncia profissional envolve uma formagdo inicial acessivel,
solida, versatil, de qualidade, especifica e articulada as demandas profissionais;
formagdo continuada periddica, planejada, subsidiada e articulada ao trabalho e &
jornada de trabalho; estabilidade, continuidade e autonomia para a atuacdo
profissional; recursos suficientes para o bom desempenho do trabalho (adequagao de
preparagdo/formagdo, espago, tempo, equipamentos e materiais); e avaliagdo de
demandas e resultados do processo educacional. (PEE-MS, 2014, p. 9).

No PEE-MS as metas previstas sdo objeto de monitoramento continuo e de avaliagdes
periodicas, realizadas por uma Comissao nomeada pelo chefe do Poder Executivo Estadual,
com a participagdo de diversas instancias, conforme evidenciado.

Ressaltamos que atualmente os desafios presentes na educacao brasileira sdo muitos,
mas FC e permanente ¢ peca chave para garantir a qualidade da formagao docente, garantindo
praticas de sucesso e aproveitamento do processo de ensino e aprendizagem. Assim o

monitoramento da Meta 16, que ¢ focada na FC e permanente, destaca que:

Na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul — REE/MS, a formagéo
continuada aos professores da Educacdo Basica ¢ oferecida nos seguintes formatos:
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Jornadas Pedagogicas e sabados letivos, previsto no calendario escolar de 2015 a
2020, conforme Resolugdo/SED n. 2907, de 8 de dezembro de 2014;
Resolucdo/SED n. 2.994, de 2 de dezembro de 2015; Resolu¢do/SED N. 3.134, de 1°
de dezembro de 2016; Resolugdo n. 3.361, de 8 de dezembro de 2017,
Resolugdo/SED N. 3.529, de 19 de dezembro de 2018 e Resolucao/SED N. 3.637,
de 27 de novembro de 2019. Também sdo ofertados cursos no formato EaD,
utilizando-se do Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA Moodle. Ressalta-se,
porém, ndo haver obrigatoriedade de participagdo desses profissionais, fator que
influencia no monitoramento do Indicador 16.B, referente ao percentual de
professores da Educacdo Bésica com formagio continuada. (RELATORIO DE
MONITORAMENTO, 2017-2020, p. 119).

Para que esses resultados fossem atingidos, as presencas das Coordenadorias
Regionais de Educacao (CRE) foram de grande importancia. As CRE sdo uma parte da SED
em regides estratégicas para atender a todos os municipios de forma mais proéxima, nao ¢ algo
novo. O decreto de criagao foi homologado em 2002 pelo entdo governador José Orcirio
Miranda dos Santos, porém ndo encontramos a razao pela qual ndo foram implantadas a

época.

Decreto n.10.652, de 7 de fevereiro de 2002.

Dispode sobre as Coordenadorias Regionais de Educagdo, unidades administrativas
integrantes da estrutura da Secretaria de Estado de Educag@o, e da outras
providéncias.

Decreta:

Ar.1° As Coordenadorias Regionais de Educagdo, unidades administrativas
integrantes da estrutura da Secretaria de Estado de Educagao, e prevista no §1° do
artigo 77 da Lei Complementar n.87, de 31 de janeiro de 2000, com a redagdo dada
pela Lei Complementar n.97, de 26 de dezembro de 2001, tem sede nos Municipios
constantes do Anexo I, e jurisdi¢do nos Municipios indicados no Anexo II deste
Decreto. (MATO GROSSO DO SUL, 2022).

Em 2016, o governador Reinaldo Azambuja Silva, reaviva o projeto, revoga o Decreto
e alteragdes, langando as coordenadorias novamente por meio do Decreto n. 14.572 de 30 de
setembro de 2016, que altera o Artigo II, e reestrutura os municipios que fazem parte das

coordenadorias indicados no Anexo desse trabalho.

Decreto 14.572 de 30 de setembro de 2016

Art. 1° O art. 2° do Decreto n° 10.652, de 7 de fevereiro de 2002, passa a vigorar
com a seguinte redagdo: “Art. 2° Compete as Coordenadorias Regionais de
Educagdo o acompanhamento, o monitoramento ¢ a coordenagdo das atividades
educacionais que lhes sdo jurisdicionadas, e das agdes da Secretaria de Estado de
Educacdo que vierem a ser executadas nos respectivos Municipios.” (MATO
GROSSO DO SUL, 2016).

As atribuigdes das CRE estdo especificadas no Regimento Interno da SED, que se

destaca o paragrafo unico do Artigo 2.
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Paragrafo Unico. A Coordenadoria Regional de Educagdo, na organizacio
pedagogica e legal das escolas estaduais, deve priorizar: a aprendizagem dos alunos;
a formacdo e aperfeigoamento continuo de professores e gestores da educacdo
basica; (MATO GROSSO DO SUL, 2016).

De acordo com os apontamentos anteriores, pode-se inferir que as coordenadorias
operacionalizam também as formagdes de professores junto a SED por meio do CFOR?, e
quando a SED propde as formagdes, as CRE executam, pois em cada coordenadoria consta
um professor por area do conhecimento, que exerce a fun¢do de formador, conforme o quadro
a seguir. Ressalta-se que o CFOR articula todas as formagdes executadas pela SED conforme

o Regimento da Secretaria.

Quadro 2 - Lotagdo das Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE)

Carga
Cargo Funcao .
Horaria
Professor Professor formador de Matematica e suas Tecnologias 40
Professor formador de Linguagens e Codigos e suas
Professor _ 40
tecnologias
Professor formador de Ciéncias da Natureza e suas
Professor ) 40
Tecnologias
Professor Professor formador de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 40
Professor Professor Formador em Educacgao Profissional 40
Professor Professor Formador em Politicas Especificas 40
Professor Coordenador do Programa de Formagdo e
Professor ) . 40
Desenvolvimento Esportivo

Fonte: Superintendéncia de Administragdo das Regionais/SED

Na REE-MS atualmente sdao 11 CRE, situadas nos seguintes municipios: Coxim,
Paranaiba, Trés Lagoas, Campo Grande, Nova Andradina, Navirai, Dourados, Ponta Pora,

Jardim, Aquidauana e Corumb4, e atendem as regides conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 - Coordenadoria Regionais de Educacao - Municipios Jurisdicionados

Coordenadoria | Municipios Municipios Jurisdicionados

? Coordenadoria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo (CFOR) é um 6rgéo ligado a SED-MS,
responsavel por articular, gerenciar e garantir que sejam realizadas as formagdes continuadas dos professores e
profissionais que atuam na educacao basica da REE-MS.
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SED
CRE-1 Aquidauana | Anastdcio, Aquidauana, Bodoquena, Dois Irmaos do Buriti e
Miranda.
CRE-2 Campo Bandeirantes, Camapud, Corguinho, Jaraguari, Nova Alvorada
Grande do Sul, Rochedo, Sidrolandia, Terenos e Ribas do Rio Pardo.
Metropolitana
CRE-3 Corumba Ladario e Corumba.
CRE-+4 Coxim Alcinépolis, Costa Rica, Coxim, Figueirdo, Paraiso das Aguas,
Pedro Gomes, Rio Negro, Rio Verde de Mato Grosso, Sdo
Gabriel do Oeste e Sonora.
CRE-5 Dourados Caarapo, Deodapolis, Douradina, Dourados, Fatima do Sul,
Gloria de Dourados, Itapord, Jatei, Laguna Carapa, Rio
Brilhante e Vicentina.
CRE-6 Campo Campo Grande
Grande
CRE-7 Jardim Bela Vista, Bonito, Caracol, Guia Lopes da Laguna, Jardim,
Maracaju, Nioaque e Porto Murtinho.
CRE-8 Navirai Eldorado, Iguatemi, Itaquirai, Japora, Juti, Mundo Novo,
Navirai, Paranhos, Sete Quedas e Tacuru.
CRE-9 Nova Anaurilandia, Angélica, Bataypora, Bataguassu, Ivinhema,
Andradina Nova Andradina, Novo Horizonte do Sul e Taquarussu.
CRE-10 Paranaiba Aparecida do Taboado, Cassilandia, Chapadao do Sul,
Inocéncia e Paranaiba
CRE-11 Ponta Pora Amambai, Antdnio Jodo, Aral Moreira, Coronel Sapucaia e
Ponta Pora.
CRE-12 Trés Lagoas | Agua Clara, Brasilandia, Santa Rita do Pardo, Selviria e Trés

Lagoas.

Fonte: Secretaria de Estado de Educagido de Mato Grosso do Sul (2016).

O mapa a seguir demostra como as CRE estdo distribuidas pelo territorio de Mato

Grosso do Sul.
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Mapa 1 - Localizacao geografica das Coordenadoria Regionais de Educagao em Mato Grosso
do Sul.
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Neste sentido, as coordenadorias organizam a estrutura das formagdes, isto ¢, o local
de realizagdo quando presencial. Quando a realizagdo ¢ online, hd suporte técnico das
Coordenadorias, que estdo subordinadas a CFOR, disponibilizando assisténcia a todas as

formagdes da REE-MS, e em forma de parcerias com os municipios.

2.3 Formacoes continuadas na Rede Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul

Considerando que a FC ¢ um direito assegurado na Meta 16 como ja foi apontado no
PEE-MS, apresentamos os dados obtidos sobre as formagdes continuadas ofertadas no

periodo de andlise dessa pesquisa (2015 - 2020).

Conforme dados fornecidos pela CFOR e pela SED, sediada na capital Campo Grande,
apresentamos a seguir alguns dados referentes a oferta de FC no periodo supracitado. Esses
dados foram fornecidos pela CFOR, apo6s consulta a entdo coordenadora na época, que
disponibilizou as informagdes mediante oficio encaminhado pelo Programa de Pos-Graduagao
Mestrado Profissional em Educagdo (Profeduc), conforme consta no anexo III desta pesquisa.

Metodologicamente, estes dados foram tratados com base na sistematizagdo de
informacodes constituidas por meio de filtros instalados no software Excel. Desse modo, foi
possivel selecionar os dados por categoria, como por exemplo: nome da FC, area de
conhecimento/tematica, coordenadoria/setor, municipios atendidos, escolas atendidas, periodo
de realizagdo, nimero de vagas, numeros de inscritos, nimero de concluintes, publico-alvo e
carga horaria. Crivamos os dados que nos eram de interesse para a pesquisa, ou seja, a FC
para area especifica, sendo que, na auséncia desse dado para o recorte espacial analisado,
focamos em dados secundarios que nos conduziram as demais interpretagdes criticas sobre a
implicagdes dessas FC na pratica pedagdgica de area especifica, tal como a Geografia, foco de
nossa abordagem.

Sendo assim, seguem nossas analises constituidas por meio das Coordenadorias
Regionais de Educacdo em Mato Grosso do Sul, buscando especificar a oferta de FC no
municipio de Campo Grande, com observancia para a area de Geografia.

As formagdes por meio das oficinas que mais tiveram inscritos foram da CRE-2
Metropolitana. Percebe-se que algumas tém 100% de adesdo e finalizagdo, outras ficam em
torno de 85% de finalizagdo. Estas mesmas oficinas foram oferecidas na capital Campo
Grande, direcionada a todos os professores da REE/MS, independente da etapa de ensino que
atuam, ou componente curricular, sendo que, nenhuma foi direcionada especificamente para a

area de Geografia.
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Quadro 4 - Oficinas gestdo e tecnologia CRE 02 (2015-2020)

7 N° de Vagas
CRE Area de Conhecimento Participantes Concluintes
Ofertadas
Gestao
CRE 2 - ) )
Pedagogica/Tecnologias 45 45 45
Metropolitana
Educacionais
CRE 2 - Tecnologias
Metropolitana Educacionais 4610 4608 3914

Fonte: Coordenadoria de Formagdo Continuada (CFOR) da Secretaria de Estado de Educagdo de
Mato Grosso do Sul, 2021.

A CRE 2 Metropolitana, realizou nos anos de 2015 a 2020 diversas oficinas. Os que
apresentaram o maior nimero de vagas foram Gestdo Pedagogica/Tecnologias Educacionais,
e Tecnologias Educacionais conforme estdo registrados no Quadro 4.

O quadro anterior traz dados importantes, pois, conforme aponta Freitas (1992, p. 12),
"as agéncias contratantes, que no caso das redes publicas de ensino sdo as secretarias
municipais ou estaduais de ensino, t€ém sido historicamente responsaveis pelo incentivo e
criacdao de condic¢des". No entanto, para a formagdo continuada dos professores, o que ocorre
¢ que muitas das formag¢des ndo discute de fato as questdes pedagdgicas da escola, e os temas
abordados sao decididos no ambito da secretaria, ndo considerando as especificidades de cada
localidade, tampouco sdo focadas nas areas de conhecimento.

Para Marin e Penna (2012), os problemas deste modelo de FC provocam a falta ou
pouca participacao coletiva nas decisdes, individualismo, falta de colaboragao intelectual, nao
respeitando a autonomia da escola e dos professores, abrindo espago para questionamentos se
realmente este formato contempla o objetivo da FC.

As informagdes cedidas pela CFOR revelam ainda que, no periodo de 2015 a 2020
foram ofertadas oficinas para os professores de Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia,
porém apenas na CRE-12, em Trés Lagoas e Ponta Pora, estas formagdes foram exclusivas
para os professores do componente curricular Geografia, ou seja, professores da area de
Geografia de Campo Grande ndo foram contemplados com FC especifica no periodo
referendado.

O Gréfico 1 a seguir, indica que apenas dois municipios, Ponta Pord e Trés Lagoas,

disponibilizaram entre 2015 a 2020, oficinas direcionadas a disciplina de Geografia.
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Grafico 1 - Formacdo Continuada em Geografia e outras disciplinas (2015 - 2020)
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N¢ de vagas ofertadas Participantes Concluintes
W CRE 11 - Ponta Pord Junho de 2018 20 17 17
W CRE 11 - Ponta Pord junho de 2020 200 118 116
m CRE 11 - Ponta Pord Julho de 2020 200 123 123
mCRE 12 - Trés Lagoas Dezembro de 2017 30 30 27

Fonte: Coordenadoria de Formagao Continuada (CFOR) da Secretaria de Estado de Educagdo de
Mato Grosso do Sul, 2021.

Os cursos oferecidos pelas CRE realizados nos municipios de Ponta Pora, sendo trés
oficinas realizadas, duas em 2020, e uma em 2018. Além de Geografia, outras trés disciplinas
foram incluidas na formacao: Filosofia, Historia e Sociologia. Apenas em Trés Lagoas
ocorreu uma formagdo especifica para professores de Geografia, sendo esta ofertada no ano
de 2017, portanto, considerando nosso recorte temporal (2015 — 2020), no periodo de trés
anos (2017 — 2020) ndo foi ofertada nenhuma atualizagdo para os profissionais de ensino
desta area em Campo Grande.

A CRE-11 Ponta Pora estd em segundo lugar com 22 oficinas ofertadas, sendo que 3
incluem formagao em Geografia com outras trés disciplinas (Filosofia, Histéria e Sociologia),
0 que nao ¢ o ideal, mas entende-se que ao menos foi ofertada FC para Ciéncias Humanas em
areas de conhecimento em conjunto. Outros municipios como Campo Grande, a CRE-2
Metropolitana, e a CRE-10 Paranaiba realizaram formagdes, mas nenhuma incluiu os
docentes da area de Geografia.

O Gréfico 2 a seguir, mostra o numero total de oficinas realizadas e os municipios que
ofereceram mais formagdes no periodo de 2015 a 2020. E possivel observar que o municipio
que mais investiu na FC de professores foi a CRE-12 Trés Lagoas, que ofereceu 113 oficinas,

entre elas uma exclusiva para area de Geografia.



54

Grifico 2 - Formagao Continuada Numeros de Oficinas (2015-2020)
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Fonte: Coordenadoria de Formagdo Continuada (CFOR) da Secretaria de Estado de Educagdo de
Mato Grosso do Sul, 2021.

Outros municipios atendidos pelas CRE - 7, 8 e 9, respectivamente, Jardim, Nova
Andradina e Navirai, tiveram apenas uma oficina ofertada, atendendo outras areas de
conhecimento, menos Geografia, sendo que algumas das oficinas foram ofertadas no formato
online, e outras presenciais. E importante destacar que esta informagio é percebida ao fazer o
tratamento dos dados, disponibilizados pela CFOR.

O Griéfico 3, a seguir, demonstra a oferta de oficinas de FC direcionadas a Educacao
Especial, contemplando a deficiéncia auditiva, surdez e cegueira, sendo que, estas foram as
mais ofertadas no periodo analisado. Em Campo Grande a responsavel pelas formagdes tem
sido a Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED), por meio da Coordenadoria de

Politica de Educacao Especial (COPESP), em parceria com o CFOR.
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Grifico 3 - Oferta de Oficinas de Formagao Continuada por area de Conhecimento (2015 — 2020)
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Fonte: Coordenadoria de Formagao Continuada (CFOR) da Secretaria de Estado de Educagdo de
Mato Grosso do Sul, 2021.

No municipio de Campo Grande, especifico para area do conhecimento, as que mais
receberam formagdes, foram a area de Matematica e Competéncias Socioemocionais,
conforme mostra o Quadro 5. Neste periodo, reforgamos mais uma vez, ndo ocorreu nenhuma
formacao direcionada aos professores de Geografia na capital.

No quadro a seguir estdo registrados quantos profissionais realizaram os cursos
ofertados e mostra também que o ntimero de concluintes foi quase 50% menor que o nimero
de inscritos. Outro dado importante a se observar no quadro, ¢ que no recorte temporal

adotado, 2015 a 2020, apenas nos anos de 2018 e 2019 ocorreram formacgdes especificas.

Quadro 5 — Oferta de Formagdo Continuada de 20 horas realizada em Campo Grande (2015 — 2020)

Municipios Periodo de Area de Participantes Concluintes
atendidos Realizacdo | Conhecimento/Tematica P
Campo Grande 2018 Matematica 31 16
Campo Grande 2019 Competéncias 164 108
Socioemocionais

Fonte: Coordenadoria de Formagao Continuada (CFOR) da Secretaria de Estado de Educagdo de
Mato Grosso do Sul, 2021.

Entre as formagdes de 20 horas, as mais contempladas em MS no periodo em analise
foi a formacdo em Tecnologia e Tecnologias Educacionais. Os dados demonstrados no

Grafico 4 a seguir, destacam que foram oferecidas 30 a 195 vagas, tendo diversos municipios
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beneficiados com este curso. Ressaltando, mais uma vez, a falta de investimento na formagao

de professores da area de Humanas, entre estas a area de Geografia.

Grafico 4 - Oferta de Formagdo Continuada em Tecnologia (T) e Tecnologia Educacionais (TE)
(2015-2020)
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Na comparacdo entre os Graficos anteriores com o Grafico 5, € possivel perceber que,
enquanto para a area de Geografia e os demais componentes curriculares das Ciéncias
Humanas foram ofertadas apenas oficinas com no maximo 8 horas. As demais areas
receberam formagdes de 20 horas. Ressaltamos que na Capital, Campo Grande, local onde
estd concentrado o maior nimero de professores de Geografia, ndo houve registro de
formagdes especificas para o componente curricular.

O grafico 5 demostra quais 0os municipios que receberam formacgdes especificas, no

formato de oficinas com 8 horas de duragao.
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Grafico 5 - Geografia e outras disciplinas das Ciéncias Humanas (2015-2020)
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No Gréfico 6 a seguir, podemos observar que no recorte temporal da pesquisa, o foco

das formagdes, realizada pela SUPED em Campo Grande, foi a area da Educacao Especial,

com destaque para as formagdes com a tematica Deficiéncia Visual, sendo que esta recebeu

24 formagdes no periodo.

Grafico 6 - Modalidade que mais obteve formagdes em Campo Grande (2015 a 2020)
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Mato Grosso do Sul, 2021.
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Os dados apresentados anteriormente, explicitaram a ocorréncia da oferta das FC na
REE-MS, nas doze CRE e seus respectivos municipios. Estas formacdes sdo em parceria com
o terceiro setor, como por exemplo, Fundagdo Sonho Grande, Instituto Natura, Instituo

Ayrton Senna entre outras.

2.4 Formacao continuada: um balanc¢o sobre os novos tempos

De fato, as secretarias tém firmado parcerias com o setor privado para a realizagdo das
FC. Em Mato Grosso do Sul, por exemplo, no ano de 2019, foi firmado a parceria com o
Instituto Ayrton Senna, para que fossem realizadas formagdes que trabalhassem as
Competéncias Socioemocionais dos professores e estudantes. Assim a SED em parceria com
as redes municipais de educagdo promoveu o Semindrio Internacional: Competéncias
Socioemocionais ¢ Educagdo Integral (SED, 2019). Esta parceria ainda se encontra em vigor
sendo ofertadas outras formagdes, sempre voltadas as Competéncias Socioemocionais.

Em Mato Grosso do Sul, as formagdes sdo realizadas, primeiramente, com grupo
chamado de formadores regionais e locais que sdo lotados nas CRE e, posteriormente, este
grupo repassa a formagao para os coordenadores, que repassam esta formagao aos professores
nas escolas. Desta forma, os professores ndo participam do processo de organizacdao e
elaboracdo das formagdes, sendo excluidos deste processo.

Noévoa (2012), destaca que estas formacdes devem ser pensadas pelos professores
considerando as praticas e¢ identidades. O autor faz em sua obra a correlagdo da profissao
docente com outras profissdes, como a medicina, em que sdo os proprios médicos os
responsaveis por formar seus futuros colegas. Assim, pontua a “necessidade de os professores
terem um lugar predominante na formagdao dos seus colegas, isto ¢, a necessidade de a
formagdo de professores partir de dentro da profissd@o”, ou seja, os proprios professores
pensar, formular e executar as formagdes, levando em consideracao as especificidades de cada
area do conhecimento. (NOVOA, 2012, p. 13).

Ressaltamos que esta dindmica de formacao adotada pelas parcerias entre publico e
privado para FC, tem buscado alcancar todas as escolas de forma homogénea, nao respeitando
as singularidades citadas e contempladas no PEE-MS, desconsiderando as especificidades de
cada um dos componentes curriculares.

Outro ponto que se deve considerar, ¢ a possibilidade de as secretarias, se utilizarem
das formacgodes ofertadas aos docentes como uma: “[...] oportunidade de controle do trabalho

docente, pelo viés das praticas, intencdes e agdes imediatistas, sendo estas viabilizadas pelo
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alinhamento das politicas de envergadura nacional com o mercado em expansdo das parcerias
publico-privadas [...]". (VIEGAS, 2019, p. 29).

Dadas estas consideracdes sobre a oferta de FC na REE-MS, entendemos que as
formagdes continuadas devem promover reflexdes sobre as praticas docentes e possibilitar
mudangas a partir destas reflexdes, inclusive de forma que reforcem as praticas de cada area
do conhecimento, que ndo sejam generalistas.

Portanto, ndo devem ser encaradas como um momento de buscar resolucdo dos
problemas que venham a surgir no processo educacional, ¢ no ambiente escolar como um
todo, mas precisam privilegiar possibilidades de os professores, por area do conhecimento,
aperfeigoar suas praticas pedagogicas, de modo a reforgar a interdisciplinaridade, mas antes
oportunizar praticas especificas por drea de conhecimento, considerando suas
particularidades.

Para Tardif (2002, p. 277-278), a escola se constituiu em [...] “um lugar original de
formacao e de producdo de saberes, pois ela € portadora de condigdes e de condicionantes
especificos que nao se encontram noutra parte nem podem ser reproduzidos artificialmente”.
Nesse sentido, entendemos que a escola deve ser um espago natural e propicio para a
formagao ndo s6 dos professores, mas de toda a comunidade escolar.

Noévoa (2012), diz ainda ser inutil escrever diversos textos falando sobre a FC, ou de
professores reflexivos, se de fato ndo houver uma participagao maior dos professores na sua
propria formacao. Esta participacao dos professores na formagdo poderia permitir formagdes
que trabalhem realmente os problemas enfrentados pelas escolas e pelos seus docentes,
levando em consideracdo as mais diversas pluralidades encontradas em cada comunidade
escolar.

Portanto, ¢ preciso que a SED, a REE, a CFOR, as escolas e, principalmente os
sujeitos protagonistas deste processo, os “professores” e todas as instdncias a quais competem
a FC, analisem e proponham formagdes coerentes com os componentes curriculares,
permitindo que a FC possa ser pensada a partir do fazer docente, levando em consideragdo
todas as dificuldades encontradas na atuacao professoral.

Cabe também ao poder publico, garantir que as formagdes sejam de fato ofertadas aos
professores por area de conhecimento, € ndo somente prevista, como vem ocorrendo na REE-
MS e, principalmente na CRE Metropolitana, que no periodo de 2015 — 2020 nao teve
nenhuma FC em Geografia. Sendo assim, faz se mister que as politicas publicas sejam
aprimoradas a fim de garantir efetivamente a formagao dos professores conforme veicula a

legislagdo nacional e estadual, e que estas contribuam para a transformacdo das praticas
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pedagogicas dos professores, e assim, refletir na qualidade do ensino formando estudantes
com senso critico e integrantes do processo de ensino aprendizagem.

Nao podemos fechar este capitulo sem ressaltar o impacto da homologacdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018), uma vez que o documento foi colocado em
pratica no ambiente escolar e a rotina passou por uma nova modelagem, tendo em vista que a
nova Base prioriza as dreas do conhecimento, trabalhando as competéncias e habilidades e
nao mais os conteidos dos componentes curriculares, conforme mostra a Figura 1.

O professor precisou apropriar-se desta nova modelagem para que faga jus a suas aulas
e no que tange a Geografia percebe-se que houve uma mudanga significativa nas propostas
pedagogicas, exigindo um estudo para além do que o professor foi formado, especificamente,
na forma de apresentar os conteudos aos estudantes, novos termos, habilidades, competéncias,

passam a fazer a diferenca na sala de aula e na pratica diaria do professor.

Figura 1 - Nova estrutura para a Educacao Basica - BNCC
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Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio

E fundamental também ressaltar que as inovagdes estio chegando por meio do Novo
Ensino Médio, em que o componente curricular de Geografia, e as Ciéncias Humanas como
um todo, passam a ter uma redu¢do significativa na sua carga horaria, dificultando ainda mais
o trabalho docente, tendo em vista a diminui¢do da carga horaria para discutir as tematicas

que envolvem o ensino de Geografia.

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
I — Linguagens e suas tecnologias;

IT — Matematica e suas tecnologias;

IIT — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formagao técnica e profissional. (BNCC, 2018).

Assim, serd necessario um novo olhar para a FC, pois esta ¢ uma ferramenta impar
para enfrentar a nova modelagem que estd sendo (im)posta a escola, gerando desafios,
davidas, e provocando desafios aos professores que ndo sabem como estas mudancas

impactardo sua atuagdo docente.

2.5 Formacao continuada na visao da REE-MS

A oportunizagdo de FC por area do conhecimento, com foco na Geografia ¢ uma
prerrogativa defendida nessa pesquisa, como ¢ possivel observar. Nesse sentido, fez-se
necessario, para além de compreender o olhar dos sujeitos principais envolvidos nessa
pesquisa, ou seja, os professores, também identificar outro agente essencial nesse processo,
qual seja, o poder publico.

Desse modo, em entrevista realizada por este pesquisador, a senhora Alessandra
Ferreira Beker Daher, entdo superintendente da CFOR, gentilmente nos cedeu uma entrevista
no dia 07 de novembro de 2022, na qual foi de extrema importancia, pois contribuiu para que
tenhamos uma percep¢do daqueles que planejam as politicas publicas e que decidem como e
se aplicam as mesmas, onde e quando, de que forma, com qual intensidade, mediante os

investimentos e muitas vezes com a auséncia dos mesmos.
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Assim, neste subitem apresentamos uma compilacdo desta abordagem realizada, de
modo a correlacionar com nossas analises anteriores e posteriores. Dentro deste contexto,
iniciamos a entrevista questionando sobre como ela entende a relacao entre o publico e o
privado para a oferta de formacdo continuada aos professores da REE-MS? Quais as

vantagens e desvantagens destas parcerias? A entdo superintendente respondeu que:

[...] “considero as parcerias como algo bom e inevitavel de acontecer. Destaco que
a secretaria possui algumas parcerias positivas como é o caso da parceria com o
instituto Ayrton Senna, tendo em vista que a partir do primeiro convénio firmado
com o instituto houve a transferéncia de tecnologia para a secretaria, ou seja, as
formagdées foram repassadas a SED e ela pode dar continuidade por conta propria
sem a participagdo do instituto. Pontuo ainda que a parceria com o referido
instituto foi para ser trabalhado as Competéncias Socioemocionais”. (DAHER,
2022, n. p).

A superintendente destacou que compreende as parcerias positivas, pois assim o0s
professores e formadores tem acesso a diferentes tematicas e metodologias, fato que amplia o
conhecimento dos professores por meio das formagdes recebidas. Destacou ainda que “a
secretaria tem autonomia para adequar, se necessario, as atividades atendendo a realidade do
estado”. (DAHER, 2022, n. p).

Outro modelo de parceria considerada importante citada pela superintendente, sdo as
plataformas com cursos autoinstrucionais, em que a secretaria divulga aos professores os
referidos cursos das instituigdes parceiras, e as formacdes sdo realizadas diretamente com os
professores, cabendo a SED acompanhar por meio de relatorios encaminhados pela a
institui¢do parceira.

Porém, Daher destacou a ndo obrigatoriedade da participagao dos professores nestas
formacdes, € que em muitos casos poucos sao os docentes matriculados nas formagdes. Como
parceiros nesta modalidade de formacao, foi citado as formagdes ofertadas pela Vivo e pela
Vivescer (parceria com Instituto Peninsula). Outro ponto destacado ¢ que neste processo os
professores podem escolher os temas de acordo com a sua necessidade, sendo que nem
sempre estdo relacionados a area de sua formacao.

Questionamos também sobre a falta de formacdo especifica para os componentes
curriculares, ¢ como a CFOR entende estd questdo. Em relagdo a estes questionamentos, a
superintendente Daher pontuou ser importante a formagdo por componente/area do

conhecimento e entende como necessaria.
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“Justifico para a ndo realiza¢do até o momento o fato de com a implementagdo da
BNCC e do curriculo de referéncia de Estado, a secretaria de educagdo priorizou
as formagoes com temdaticas “pedagogicas”’, ao qual envolveria toda a licenciatura,
e as formacgoes que discuti as legislagoes que estdo o tempo todo sendo alterada,
partindo do principio que essas temdticas apoiariam os docentes na utilizagdo dos
conteudos especificos da sua area de atuacdo, e que, portanto, necessitariam de
uma aten¢do maior nas formagoes que envolve a educagdo como um todo”.

(DAHER, 2022, n. p).

Daher (2022) destacou ainda, que no inicio da sua gestao frente a CFOR ficou
estipulado o ano de 2020 para o inicio das formagdes por componente curricular, porém
diante da pandemia, foi necessario readequar os planos e prorrogar este modelo de formacao,
sendo que este ¢ um dos objetivos futuros da CFOR.

Quando questionada sobre os autores que embasam teoricamente esta pesquisa e
apontam como os principais problemas das formacdes, o fato destas serem realizadas de
forma homogénea para todas as escolas, ndo respeitando as singularidades de cada localidade
e comunidade escolar, e nao participacdo dos docentes no processo de formagao continuada, a

superintendente disse que:

[...] “existe a preocupag¢do em rela¢do a esta questdo, destacando que os temas
selecionados em partes sdo pensados a partir dos questiondrios respondidos pelos
docentes durantes o ano letivo e até mesmo durante as formagdes, o que desta
forma garantiria a participagdo dos docentes neste processo. Em relagdo as
formacoes disponibilizadas para serem utilizadas nos dias de formagoes previstos
em calendario escolar, as escolas teriam autonomia para realizar as adequagdes
necessarias para atender as especificidades e singularidades de cada localidade e
da comunidade escolar, as CREs podem organizar formagées atendendo as
necessidades especificas.

(DAHER, 2022, n. p).

Porém, a superintendente destacou que a CFOR pensa as formacdes enquanto rede de
ensino, principalmente quando as formagdes sao relacionadas a politicas educacionais, como
por exemplo, a reforma do Ensino Médio, entendendo que essas formagdes devem chegar a
todos os professores de todos os municipios do estado, ficando invidvel, em alguns casos,
elaborar para cada municipio ou escola uma formacao diferente, que atenda as suas demandas.

Neste sentido, os CREs, quando necessario, elaboram formagdes de acordo com a
realidade da sua regional e municipios, enfatizando também que as escolas tem a liberdade de
organizar momentos formativos e também fazer as adequagdes nos materiais encaminhados
pela SED, para atender suas especificidades.

Acerca das acdes de FC previstas no PEE-MS, Daher destacou que estas agdes estao

sendo realizadas pela CFOR, com o apoio das CREs, setores da SED e das escolas, sendo que
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a Comissdo de Monitoramento do PEE-MS cuida de fiscalizar se estas formagdes previstas
estdo sendo realizadas, se estdo respeitando as singularidades e particularidades previstas no
plano. Pontuou ainda, que o relatério de monitoramento ¢ realizado com o intuito de se obter
informacodes e captar dados para repensar as formagdes a cada ciclo do ano letivo.

Portanto, diante da discussdo apresentada nesta pesquisa e tendo em vista a entrevista
concedida, pontuamos que a FC na atualidade deve ser um instrumento de ressignificagao, de
modo a apresentar propostas novas de praticas pedagogicas, de efetivagdo do trabalho
docente, um espaco de discussao dessa modelagem atual da Educag¢do Basica, uma vez que
tanto a BNCC como o Novo Ensino Médio, estdo postos como meio de atender a necessidade
dos alunos, trazendo para eles uma nova forma de ver o mundo, de se interessar pela escola e
para isso o professor precisa estar subsidiado com praticas pedagdgicas atuais que
acompanhem a evolugdo da educacao.

Destacamos também, que a discussdo sobre o novo Ensino Médio vem sendo
retomada no Brasil, com a possibilidade de ser revogado pelo governo Lula, trazendo ao
debate novas possibilidades de se pensar a educacao. Pensamos que caso isso ocorra, seria um
avango para os nossos professores e estudantes, uma vez que o atual Ensino Médio
desconsidera a ciéncia, principalmente as Ciéncias Humanas, e componentes curriculares
como Historia e Geografia tem apenas uma hora aula por semana. Esta revogagdo traria
novamente a ciéncia para as escolas, possibilitando formar estudantes, criticos e reflexivos,
que pensam de forma coletiva a sociedade, € a comunidade ao qual vivemos.

Diante dos argumentos e desafios expostos, entendemos que a FC especifica para os
componentes curriculares, ou até mesmo por area de conhecimento, auxiliariam os docentes
em sua pratica pedagogica em sala de aula, promovendo assim um melhor ensino e
aprendizagem efetivo ao professor que ndo apenas ensina, mas aprende ao ensinar.

Contudo, constatamos por meio da entrevista realizada, que as formagdes continuadas
especificas ndo tém sido ofertadas aos docentes que atuam na REE-MS em Campo Grande, e
tal acdo ¢ um desafio a gestdo publica, sendo possivel verificar que, apenas duas CRE, em
municipios do interior do estado, ofertaram formacao especifica do componente curricular
Geografia, dentro do recorte temporal adotado pela pesquisa. Foi possivel constatar também,
que havia um planejamento da CFOR para que pudesse ser ofertada aos docentes as
formagdes por componente. Porém, com a mudanga de gestao, no corrente ano de 2023, frente
a esta superintendéncia responsdvel pelas formacdes, ndo ¢ possivel garantir que este

planejamento seja executado como foi destacado em entrevista a este pesquisador.
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Assim, no proximo capitulo apresentaremos como os dados levantados e trabalhados
até o momento estdo refletindo a realidade vivenciada pelos docentes nas escolas de Campo

Grande - MS.
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CAPITULO III - A PRATICA DA FORMACAO CONTINUADA NA VISAO DOS
PROFESSORES

“A formagdo continuada de professores é parte da
profissdo docente, intrinsecamente ligada ao fazer
docente, e que ndo pode estar desprovida de uma sdlida
fundamentagao teorica”.

Emanuelle Lourenco do Nascimento
Janaina Silmara Silva Ramos (2021).

Tratar da Formagdo Continuada ¢ essencial como foi apontado nos capitulos
anteriores, contudo explicitar como ela apresenta na realidade, na pratica cotidiana ¢ o
objetivo deste trabalho.

O Decreto n° 6.755 de 29 de janeiro de 2009, institui a politica nacional de formagao
do Magistério da Educagdo Basica. Esta ¢ uma politica direcionada aos professores que estao
atuando, ou seja, em efetivo exercicio. De acordo com Nascimento e Ramos (2021) este
decreto desmembra os programas de formacdo e tem por objetivo atender as demandas de
formacao privilegiando os programas com Educacdo a Distancia — EaD.

As autoras destacam ainda que:

Em seu texto, ha a concepgdo de que a formagdo continuada deve ser entendida
como componente essencial da profissionalizagdo docente. O texto também
especifica as modalidades de atividades e cursos a serem ofertados com objetivo de
atender as demandas dos professores, sendo estas: atividades formativas e cursos de
atualizacdo, aperfeigoamento, especializagdo, mestrado ou  doutorado.
(NASCIMENTO; RAMOS, 2021, p. 4).

Desta forma, esta etapa da presente pesquisa buscou analisar o perfil dos docentes de
Geografia que atuam na REE/MS, bem como entender como estes docentes compreendem o
processo de formagdo continuada. A pesquisa metodologicamente foi feita utilizando a
tecnologia do Google Forms, o numero de respondentes ¢ relativamente uma fragdo pequena
dos professores que atuam na REE/MS em Campo Grande - MS, contudo de grande
importancia para expressar a relevancia do tema.

A presente pesquisa ¢ de cunho qualitativo. No projeto inicial foi definido que seria
buscada uma escola de cada regido geografica da cidade de Campo Grande/MS, nosso recorte

espacial da pesquisa. Assim, seria uma escola da regido Anhanduizinho, Bandeira, Centro,
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Imbirussu, Lagoa, Prosa e Segredo, buscando as escolas de maior espaco fisico, o que
totalizariam sete escolas.

Porém, diante das dificuldades apresentadas para buscar os sujeitos da pesquisa, nao
foi possivel seguir a risca conforme previsto no projeto inicial. As dificuldades foram muitas,
desde docentes que se negaram a responder, at¢ mesmo docentes que se comprometeram em
responder e ndo responderam, passando por docentes que ficaram receosos em responder e
serem identificados e este fato comprometer seu trabalho na escola.

Portanto, diante das negativas foram realizados contatos com diversas escolas em
busca dos sujeitos, o que permitiu fazer contato com 31 docentes. Destes, 13 optaram por ndo
participar da pesquisa, o que nos deixou com 18 sujeitos participantes.

Com isso, optamos por omitir por total o nome das escolas desta pesquisa, informando
apenas o quantitativo de escolas por regido, evitando assim, que os docentes participantes da
pesquisa possam ser identificados, sendo que, os professores que tiverem seus relatos citados
neste trabalho serdo identificados apenas por letras do alfabeto, da letra A até¢ o R. O quadro a

seguir demostra quantas escolas participaram por regido.

Quadro 6 - Numero de escolas participantes da pesquisa por regiao

Regido Quantitativo de escolas
Anhanduizinho 01
Bandeira 02
Centro 01
Imbirussu 02
Lagoa 01
Prosa 01
Segredo. 01

Fonte: Autor, 2023.

Conforme podemos verificar no quadro 6, tivemos o total de nove escolas que
participaram da pesquisa. Ressaltamos também que este questionario ficou disponivel para
resposta por aproximadamente 4 meses, sendo que mandamos por diversas vezes mensagens
aos docentes, verificando se ainda participariam da pesquisa. Todo este tempo, de certa forma
atrasou o levantamento dos dados empiricos desta pesquisa.

Assim, ¢ possivel observar que muitos dos docentes de Geografia que atuam na

REE/MS em Campo Grande, optam por ndo participar de uma pesquisa onde eles precisam,
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de certo modo, opinar sobre alguma politica ou pratica adotada pela REE/MS, o que pode
revelar certo receio de rechagamentos e perda de aulas.

Contudo, os participantes que optaram por responder os questionamentos desta
pesquisa nos forneceram dados que sao de suma importancia, pois nos ajudaram a
compreender qual a percep¢do dos docentes relacionados as formacdes que recebem, bem
como contribuir com sugestdes para melhorar as formagdes proposta pela CFOR. Assim, nos

proximos topicos iremos apresentar os dados coletados pela pesquisa.

3.1 Perfil dos docentes participantes da pesquisa

Nossos primeiros questionamentos, buscaram levantar o perfil dos docentes,
questionando sexo, idade, formacdo entre outros. No primeiro levantamento de perfil,
questionamos aos docentes qual o seu sexo. A resposta para esta pergunta, evidencia o que
noés podemos observar diariamente nas escolas, que ¢ o fato de a grande maioria dos docentes
serem do sexo feminino. Dos sujeitos da pesquisa 61,1% sdo do sexo feminino, e 38,9% do
sexo masculino.

Em relagdo as mulheres, Vianna (2002) aponta que a participacdo feminina no
mercado de trabalho ¢ uma tendéncia mundial observada em quase todos os paises, inclusive
nos paises da América Latina, e entre eles Uruguai, Venezuela, México e Brasil, o que reflete
no numero de mulheres que exercem a profissao docente dentro das escolas.

Outro dado que destacamos no levantamento de perfil € o fato a faixa etaria/idade dos
sujeitos. A faixa etaria com maior participante foi acima dos 50 anos, correspondendo 27,8%
dos pesquisados. Quando somados, os participantes acima de 35 anos correspondem 66,7%
dos participantes da pesquisa, sendo que estes dados sdo corroborados por dados apresentados
pelo INEP.

Segundo dados do INEP, em 2022 o Brasil tinha 2,2 milhdes de pessoas que exercem
a profissao na Educagao Basica, sendo a maioria dos profissionais mulheres. No quesito idade
o perfil médio do corpo docente a idade ¢ em torno dos 39 anos, entre os professores atuantes
em instituigdes publicas, e 40 anos entre os professores atuantes nas institui¢des privadas. Em
MS a amostra de docentes pesquisados apontou que os docentes das instituigdes publicas tém
em média 50 anos.

Em relagdo a formagao inicial, um dado relevante ¢ que todo os professores fizeram o
curso de Geografia, e depois realizaram outros cursos, na maioria deles, outra licenciatura,

como Historia e Pedagogia. Este dado ¢ significativo, uma vez que o curso de Geografia



69

quando observamos as pesquisas do Censo do Ensino Superior (2021), ndo ¢ um curso visado
pelos estudantes, que em geral buscam outras formagdes, em outras areas.

Na pesquisa realizada com os sujeitos, € possivel observar que 55,6 % dos
professores possui outra formacao académica para além da formacao em Geografia, sendo que
alguns dos pesquisados possuem formacdo na area da educacdo, como Historia e Pedagogia, e
até mesmo formagdo em curso técnico, como curso em Tecnologia da Informagdo e até
mesmo Jornalismo. Os demais sujeitos, 44,4% nao possui outra formacdo para além da
Geografia.

Quando questionamos os professores sobre a institui¢ao ao qual estudaram, se publica
ou privada, ocorre igualdade, sendo 50% na publica e 50% na privada. Importante destacar
que em MS de acordo com dados do Censo do Ensino Superior (2021), os professores que se
formam em Geografia, além de buscar os cursos em universidades publicas como a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), tém procurado os cursos na modalidade EaD, ofertados pelas
Universidades Privadas, sobretudo os cursos de segunda licenciatura, com duragdo de apenas
um ano.

Pontuamos ainda que, muitos professores tém buscado estes cursos EaD pela
facilidade que estes oferecem para seus estudantes, permitindo que muitos académicos optam
pela facilidade e celeridade, ao invés da qualidade que uma instituicdo publica como a UEMS
oferta em seus cursos de licenciatura como o de Geografia. Este fato, tem a cada dia mais
prejudicado as licenciaturas das universidades publicas.

Outra questdo a ser pensada, ¢ que os académicos que optam por uma segunda
licenciatura, acabam escolhendo o EaD, pois em apenas um ano ¢ possivel estar habilitado em
outra licenciatura, o que desconsidera por completo a qualidade destes cursos, formando uma
grande quantidade de professores sem ter o devido preparo para exercer a fun¢io docente.

Este fato corrobora com o viés mercadoldgico da educacdo ja apontado nesta pesquisa.
Assim, Nascimento e Ramos (2021, p. 3) destacam que “no Brasil, a formacao continuada,
além de possuir um viés de carater mercadoldgico, adota um significado de “complemento”
de uma formacao inicial precarizada”.

No grafico a seguir podemos observar que uma boa parte dos professores ja possuem
algum tipo de especializacao/pos-graduacao, seja ela em IES publicas ou privadas, concluida
ou em andamento, destacando que a CFOR considera estas especializagdes como um processo

de formagao continuada.
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Destacamos também, que estas pos-graduacgdes agregam aos professores um aumento
no salario, sendo que, os professores que possuem especializagdo lato sensu, agregam 5% a
mais no salario, e os professores que possuem poOs-graduacdo stricto sensu, recebem 10% a

mais, independente se doutorado ou mestrado.

Grafico 7 — Especializagao realizada pelos sujeitos.
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Fonte: Autor (2022).

Desta forma, chamamos a aten¢do para um dado essencial, quanto a especializagdo dos
professores. Parafraseando Nascimento ¢ Ramos (2021), a primazia das especializagdes ¢ uma
consequéncia das condigdes que se encontram os professores, que via de regra trabalham em
diferentes turnos e em diferentes escolas, dispondo de pouco tempo para dedicar a propria
educagao/formagao. Assim, consideramos que os professores pesquisados, em grande maioria
mesmo diante das limitagdes impostas pela sua rotina em sala de aula, t€m conseguido
encontrar tempo para investir em sua formagao.

No gréfico a seguir questionamos os pesquisados sobre a realizagdo de formagao
stricto sensu, em cursos de mestrado e doutorado, observando que uma parcela pequena dos

professores possui estas formagdes.



71

Grafico 8 — Sujeitos com especializagdo Stricto Sensu.
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Fonte: Autor (2022).

Em relacdo a pos-graduacdo stricto semsu, ainda ¢ fragil, mesmo os professores
buscando este modelo de pos graduagdo, esbarram nas dificuldades de tempo para a
realizagdo, falta de incentivo para ingressar e at¢ mesmo da dificuldade de acesso pela pouca
oferta de vagas nos programas do sistema publico gratuitos.

Ainda ¢ pequeno o numero de mestres e doutores na Educagdo Bésica. De acordo com
dados do INEP, “em 2017, o percentual de professores da educagcdo basica com
especializacdes seguiu em alta, contando com 34,4%, versus 2,4% com mestrado e 0,4% com
doutorado”. (BRASIL, 2018, p. 271).

Segundo o INEP a materializacdo da meta 16.5 do PNE, que busca “ampliar a oferta
de bolsas de estudo para pods-graduagao dos professores e das professoras e demais
profissionais da educacao basica”, seria a melhor forma de facilitar o acesso dos profissionais
da educagdo a pos graduacdo stricto semsu, entretanto, os proprios relatorios de
monitoramento de PNE (2014-2024) ndo mencionam como a efetivacdo de tal estratégia esta
sendo perseguida, demonstrando debilidade dos mecanismos que objetiva o cumprimento da
Meta 16. (BRASIL, 2014, p. 81).

No questionamento a seguir, podemos observar que grande parte dos professores

pesquisados estdo atuando na sua area de formagao, no caso a Geografia.
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Grafico 9 — Atuacao dos sujeitos.
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Fonte: Autor (2022).

Contudo, ¢ possivel observar que uma parcela dos docentes, 16,7 %, tem atuado em
outros componentes curriculares. Isso se dé, sobretudo, a partir do novo formato do Ensino
Médio, no qual a REE/MS adotou um curriculo que tem em sua grade componentes
curriculares como Projeto de Vida, Pesquisa e Autoria, Intervengdo Comunitaria, Unidades
Curriculares (UC). Neste formato de curriculo adotado pela REE/MS, sobretudo os
componentes das Ciéncias Humanas, tém perdido sua carga hordria, tendo cada vez menos
aulas, prejudicando o ensino e aprendizagem dos estudantes, desconsiderando a importancia
do componente de Geografia e dos demais, para a formacdo de um estudante critico e
reflexivo.

Assim, com esta reducdo de carga horaria do componente curricular de Geografia,
obrigou os professores a atuar nestes componentes para que assim possam completar sua
carga horaria. No caso dos professores de Geografia, estes atuariam na Unidade Curricular
(UC) de Ciéncias Humanas, trabalhando objetos do conhecimento e habilidades que abarcam
toda esta area do conhecimento.

A pesquisa demostrou também que dos professores respondentes do questiondrio,
existem professores bastantes experientes, que atuam na REE/MS ha 30 anos, por exemplo, €
outros que estdo iniciando a sua atuacdo na Rede. Assim, dos sujeitos que responderam ao
questionario, apenas 3 professores atuam ha 4 anos ou menos na rede, todos os demais atuam

ha mais de 13 anos na REE/MS.
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Estes dados demostram e nos ajudam a entender sobre a importancia de um concurso
publico para a estabilidade do docente no ambiente de trabalho. Contudo, o proximo grafico
evidencia que mais da metade dos respondentes, 11 sao contratados via processo seletivo.

Até o ano de 2019, a REE/MS contratava seus professores por meio de curriculos e
indicagdes, o que dificultava o engresso de muitos professores. Em 2019 foi realizado o
primeiro processo seletivo, para que por meio do resultado/classificagdo deste processo, os
professores que nao sao efetivos pudessem ocupar as aulas que nao ha efetivos para ministra-

las.

Grafico 10 — Regime de trabalho dos docentes.
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Fonte: Autor (2022).

Os dados representados no grafico a seguir corroboram com uma discussdo ja
realizada neste texto, que ¢ a grande carga de trabalho dos docentes, com professores
chegando a trabalhar 60 horas semanais. Observamos que apenas 33,3% dos professores nao
atuam em outras institui¢des ou redes de ensino, sendo que mais da metade, além de atuar na

REE/MS, trabalham ou na rede municipal de ensino, ou em institui¢des privadas de ensino.
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Grafico 11 — Rede de ensino de atuac¢do dos docentes.
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Fonte: Autor (2022).

Estes dados revelam uma realidade em que em todo Brasil, a ocupacdo do professor
das disciplinas que possui carga hordria menor, ¢ sdo obrigados a ministrar aulas em varias
escolas. Conforme aponta Morais (2011), o professor regente, na maioria das vezes, tem uma
enorme carga hordria, ministra aula em diversas turmas e em diversos periodos, o que acaba
deixando-o com pouco tempo para planejar suas aulas, e até mesmo buscar formagdes para

lhe auxiliar em sua pratica didria.

3.2 Formacao continuada na perspectiva dos professores

Os proximos questionamentos feitos aos docentes pesquisados, foram questoes
especificas da FC. A formagdo continuada de professores ¢ um processo de profissionalizagao
que se faz necessario na constitui¢do identitaria do professor, ou seja, ¢ “[...] tudo que possa
oferecer ocasido de informagao, reflexdo, discussdo e trocas que favoregam o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situacao” (GATTI, 2008, p. 57).

No questionamento a seguir, os professores puderam avaliar as formacgoes, sendo que
maioria dos professores, 44,4% consideraram as formagdes pouco produtivas. Porém, 11,1%

dos pesquisados consideraram que as formagdes sdo muito produtivas.
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Grafico 12 — Percepcdo quanto a qualidade das formacgdes.
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Fonte: Autor (2022).

Esse grafico ¢ de fundamental importancia para nossa analise, pois ele lanca luz ao que
j& foi apontado na pesquisa, que as formagdes apresentadas pela Secretaria ndo sdo
direcionadas aos professores por disciplina, mas sim de forma homogénea a todos os
docentes, tornando essas formagdes pouco produtivas, como ficou evidenciado nas respostas
dos entrevistados.

Outro ponto de discussdo entre os docentes, ¢ sobre a relevancia dos temas discutidos
nas formagdes. Sobre isso, perguntados sobre considerar se os temas discutidos sao adequados
para a realidade da nossa educacgao atual, 66,7% responderam as vezes, e 27,8% responderam

sim, conforme podemos evidenciar no grafico a seguir.

Grafico 13 — Percepcdo em relagdo as tematicas discutidas nas FC
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Portanto, consideramos a resposta “as vezes”, pois ela infere que nao esta de acordo
com o esperado pelos docentes, e sim uma formagao que cumpre um protocolo ou até mesmo
tenta suprir uma vacuidade. A FC de professores € parte da profissdo, intrinsecamente ligada
ao fazer docente, e que nao pode estar desprovida de uma so6lida fundamentacao tedrica.

No entanto, no Brasil, a FC, além de possuir um viés de carater mercadologico, adota
um significado de “complemento” de uma formacao inicial precarizada. Assim, criam/adotam
um modelo de formagdo continuada que busca compensar certas limitagdes e deficiéncias da
formacgao inicial, ja que estas repercutem fortemente no trabalho docente.

Perguntamos também, se os respondentes consideravam a equipe pedagogica da escola
preparada para ministrar estas formagdes, uma vez que no modelo de formacao adotado pela
CFOR, cabe a escola, por meio de sua equipe, realizar as formagdes com os professores.
Neste caso, 55,6% dos professores, consideraram que apenas alguns dos formadores sdo de
fato preparados para realizar estas formagdes, enquanto 38,9% consideraram a equipe
pedagogica apta para realizar esta formagao de forma adequada, e que de fato possa contribuir

na formacgao dos docentes.

Grafico 14 — Percepcao em relagdo a capacitagdo dos formadores.
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Fonte: Autor (2022).

Destacamos também, que os dados apresentados no grafico, evidenciam a falta de
preparo dos formadores para exercer esta fungao primordial da educag@o. Outra questdo a ser
discutida aqui, ¢ que muitos dos formadores, sdo os coordenadores das escolas, e estes
também exercem uma carga hordaria alta, em alguns casos em duas escolas dificultando que
este também receba uma formagao que o prepare para a funcao de formador.

Outra discussdo levantada pela literatura e entre os docentes, ¢ sobre o modelo atual de
formacao adotado, e se este modelo ¢ adequado para nossa realidade enquanto rede de ensino.
A este respeito, 50% dos respondentes consideram o modelo pouco adequado, sendo que

apenas um dos respondentes considerou que o modelo ¢ muito adequado.

Grifico 15 — Percepcao em relacdo ao modelo de FC adotado pela REE/MS.
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Assim, os dados evidenciam que a REE/MS deve considerar reavaliar o modelo atual
de formacao, sobretudo a falta de formagdes especificas por componente curricular aos seus
docentes, além de repensar a estrutura de formagao, preparando melhor seus formadores, afim
de adequar o modelo de formagdo para que os docentes de fato possam receber formacgdes
adequadas a nossa realidade de ensino, enquanto rede.

Questionamos, também, se os pesquisados consideram a quantidade de formagdes que
recebem sdo suficientes para auxiliar eles nas suas demandas em sala de aula. Quando
somamos 0s professores que responderam consideram a quantidade de formagdes pouco
suficiente, ou nada suficiente temos 66,7% considerando insuficiente a quantidade de

formacgdes que recebem, como podemos observar no grafico a seguir.

Grafico 16 — Quantidade das FC ofertada pela REE/MS
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Fonte: Autor (2022).

Os dados do grafico a seguir evidenciam o que a revisdo de literatura deste trabalho ja
demostrou que ¢ a importancia da formacgao especifica para o componente curricular, neste
caso da Geografia, demostrando que os docentes da REE/MS entendem ser importante a

disponibilidade por parte da rede as formagdes por componente curricular.
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Quando foram questionados se consideram as formacgdes especificas importantes para
os professores na sua pratica docente, todos responderam considerar, sendo que 77,8%
consideram muito importante, e 22,2% consideram importante. Assim, ¢ possivel observar
que os docentes que atuam na REE/MS, entendem que as formagdes especificas por

componente curricular, contribuiriam para a sua atuagao docente.

Grafico 17 — Percepcdo dos docentes referente a formacdo por componente curricular
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Fonte: Autor (2022).

Quando observamos o grafico a seguir podemos confirmar o que a pesquisa ja
constatou por meio da entrevista com a superintendente da CFOR, na qual ela afirma que nao
tem ocorrido formagdes por componente curricular. Dos docentes participantes da pesquisa,
72,2% nunca participou de uma FC especifica para a Geografia, e 27,8% dos docentes em
algum momento da sua carreira docente ja realizou formagao especifica.

No grafico ¢ podemos observar que 5 dos sujeitos da pesquisa em algum momento
durante sua trajetoria como docente, receberam a oferta de FC no componente de Geografia, e
realizaram estas formagdes. Este dado nos revela também, que os docentes que receberam

estas formacgdes, sdo docentes que atuam a mais de tempo na REE/MS.

Grafico 18 — Formacgdo Continuada por componente



80

14
g 12
C
]
S
o 10
€
o
(&)
5 8
a
8
e 6
o 5
o
)
o 4
AT
O
o
£ 2
o
[N

Sim

Fonte: Autor (2022).

Desta forma, fica mais que evidente a necessidade de a CFOR adotar e ofertar aos
docentes formagdes especificas para os componentes curriculares, visando suprir e fechar esta
lacuna que as formacdes tem deixado, atendendo assim, um desejo dos profissionais que
atuam na REE/MS, como os dados coletados demostraram. Isso também ¢ uma percepgao dos

docentes que atuam na REE/MS, como podemos observar o grafico a seguir.

Grafico 19 — Demostra o entendimento dos docentes sobre a formagdo por Componente
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Os dados apresentados no grafico 19 demostram que 83,3% dos docentes pesquisados
concordam que as formag¢des deveriam ser por componente curricular, enquanto 16,7% nao
tem certeza que este seria a melhor opgdo para se tentar melhorar as formagdes ofertadas aos
docentes.

A pesquisa trouxe dentre os dados relevantes, a ansia dos professores por FC com
objetivo de trocar experiéncias, como também sugestdes de atividades praticas em forma de
oficina e debates que envolvam metodologias e habilidades mais praticas, que possam
fomentar aulas mais interativas. As sugestdes apontadas pelos docentes corroboram com
nossa proposta de intervencao, na qual discutiriam a formag¢ao no componente de Geografia,
buscando novas metodologias e formatos para além dos ja adotados pela REE/MS.

Os sujeitos da pesquisa também apresentaram a preocupagdo com o cotidiano isto € a
formacao deve ter cunho educativo para o professor, mostrar para ele o que aplicar como
aplicar para deixar a aula mais animadas como trabalhar as especificidades da escola, como
por exemplo, a realidade de cada turma como, trabalhar a diferenga comportamental de cada

uma. Isso ¢ possivel verificar por meio do relato dos sujeitos da pesquisa.

“Sim, pois a formagdo abrange no ambito geral as questoes e formas
educacionais (0 que é bem relevante), mas seria de suma importancia as
formagades especificas, pois os componentes curriculares podem variar em
termos metodologicos, a Geografia exige muita leitura com termos técnicos
0 que geralmente faz com que os alunos percam o interesse no aprendizado
dos conteudos da disciplina” (Professor H).
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“Vejo que nas formagoes realizadas por componentes curriculares poderia
ocorrer trocas de experiéncias, isso seria muito importante ndo so para a
geografia como para as areas de humanas” (Professor C).

Como ¢ possivel observar nos relatos anteriores, os docentes se mostram preocupados
com as formacgdes, sobretudo, qual a real contribuicdo que estas formagdes podem ofertar.

Destacamos também, que para além de:

[...] “garantir formagdo continuada aos docentes em exercicio, ¢ importante
proporciona-la com qualidade, que ndo esteja restrita a suprir demandas formativas
ou resolver problemas emergenciais que os professores encontram em sua pratica
cotidiana, mas que os coloque em contato com o conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade. (NASCIMENTO; RAMOS, 2021, p. 8).

Desta forma, ¢ possivel compreender que em geral os docentes pesquisados
concordam que o modelo atual de formagao necessita de melhorias, no conteudo, no formato,
na temadtica, na capacitacdo dos formadores, mudangas essas que buscariam trazer novas
perspectivas a FC e buscaria atender e auxiliar os docentes a sanar suas dificuldades didrias na
sala de aula.

Quando o assunto ¢ formagdo especifica e atuacdo do professor em sala de aula, os
professores apontaram em unanimidade que seria importante agregar novas formas de
ministrar as FC para os professores, principalmente formagdes que preparem os docentes para
a sua atuagdo. Alguns dos sujeitos da pesquisa apontaram que seria importante a escola ter
mais liberdade em formular suas proprias formagdes em servigo, com a contribuicao de
autores/pesquisadores que atuam nos componentes curriculares. Este fato, ¢ possivel verificar

a partir do relato dos sujeitos da pesquisa.

“A desatualizagdo docente especifica do componente Curricular de Geografia promove
entre diversos fatores a propagacgdo de desinformagdo e compartilhamento de senso
comum, afastando assim o pensamento cientifico proposto pelo entdo curso superior”

(Professor G).

“Pouca carga horaria para a aplicagdo e explanagdo dos conteudos faz com que
muitos professores ndo saibam conduzir as aulas em uma dindmica que "conquiste" o
foco do aluno. A formagdo continuada especifica poderia direcionar os professores
para cria¢do de metodologias produtivas” (Professor H).

Mais uma vez, os relatos anteriores mostram a preocupacao dos sujeitos com o modelo

atual de FC e apontam algumas saidas que poderiam ser utilizadas pela REE/MS, para que
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assim as FC possam ser mais produtivas e que de fato possam contribuir na formagdo em
servigo dos seus professores.

Os dados expressos no grafico 20 corroboram os dados do grafico 19, quando nos
perguntamos se a SED deveria adotar as formagdes por componente, 0 mesmo numero de
sujeitos que concordam que as FC deveriam ser por componente curricular respondido no
grafico 19, concordam que a SED deveria adotar este modelo de FC e ofertar ele aos seus

docentes.

Grafico 20 — Percepcao dos sujeitos em relacdo a FC por componente
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Fonte: Autor (2022).

Assim, perguntamos aos sujeitos como a REE/MS por meio da SED, deveria realizar
seu processo de formagao continuada, e varias foram as respostas dos sujeitos, porém muitos
fizeram uma observagao, na qual prevalece a ideia de se fazer FC por area, com a presenca de
pesquisadores e maior participagdo das universidades neste processo. Outro ponto que voltou
a discussdo foi a liberdade das escolas em fazer suas formagdes para realmente tratar da
Geografia naquela escola, para atender as especificidades de cada regido. Isso ¢ possivel

verificar os relatos dos sujeitos a seguir.

“Acredito que as escolas deveriam ter mais liberdade para realizar as formagées
pertinentes a sua equipe, projeto pedagogico e contexto escolar. Nao vejo proveito
na prdtica de unificar a mesma formagdo para todas as escolas da rede”

(Professor F).
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“Por grupos de componentes curriculares especificos, por exemplo: o mesmo tempo
gasto na formagdo atual, poderia ser utilizado por componentes curriculares, com
coordenadores pedagogicos da mesma area (exatas/ humanas). Essa divisdo faria
com que as formagoes fossem mais produtivas” (Professor H).

Desta forma, podemos observar que os docentes tém a percep¢do de que as formagdes
necessitam ser mais dinamicas, mais pertinentes a realidade e o contexto ao qual se encontra a
sua comunidade escolar, pensando praticas que venham atender as especificidades locais de
cada escola.

Pontuamos ainda, que os sujeitos desta pesquisa entendem a necessidade de que as
formagdes ofertadas pela REE/MS precisam ser repensadas, além de disponibilizar outras
possibilidades, deixando assim, as formagdes mais condizentes com cada contexto e
localidade, nao desconsiderando as particularidades de cada escola, bem como da comunidade

que nela estuda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por todo o exposto, conclui-se que este trabalho destaca a importancia de estudar o
tema em epigrafe. Dentre as varias tematicas frageis que a Educagdo no Brasil apresenta, no
que tange a formacgdo docente, um dos mais preocupantes € que merece atencao ¢ a formagao
continuada.

Assim, destacamos que o direito a formagao continuada encontra garantia na Lei n°
12.796, de 4 de abril de 2013, que modificou o artigo 62-A da Lei n° 9.394/1996, a chamada
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), definindo que “Garantir-se-a
formagao continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou
em instituicdes de educacdo basica e superior [...]” (BRASIL, 2013, p. 2, grifo nosso).

Portanto, desde a idealizacdo do projeto desta pesquisa, decidimos por analisar a
formacdo continuada, uma vez que na condicdo de professor iniciante da carreira do
magistério, bem como iniciante na REE/MS, senti falta de uma FC que de fato me auxiliasse
no meu fazer docente, melhor conectada com a realidade das escolas onde trabalhava.

Outro ponto a ser destacado, ¢ que as formacgdes ofertadas aos docentes, sobretudo em
inicio de carreira, ndo os preparam para enfrentar os desafios que encontramos diariamente,
tdo pouco suprem as falhas da formacgao inicial discutidas ao longo desta pesquisa. Em muitos
momentos me senti desamparado e sem saber em qual dire¢do seguir, sendo que, um dos
objetivos da FC ¢ proporcionar aos docentes uma direcdo, um caminho a trilhar. Assim, em
varios momentos recorri € busquei ajuda/auxilio em outros docentes com mais experiéncia e
tempo de atuagdo na Rede.

Desta forma, torna-se imprescindivel que o professor quando formado e inserido no
ambiente escolar, ou seja, quando inicia sua trajetoria como docente, necessita de suporte por
meio das FCs ofertadas pelas secretarias de educacdo. Estas formacdes devem ser pensadas

~ 9

como forma de suprir a falta de aporte pratico advindos com a experiéncia do “chao” de sala
de aula pode propiciar, que o dia a dia, o cotidiano do ambiente educacional nos ensina, mas
que podem ser melhor executadas com aportes do Estado, como por exemplo, com formagdes
continuadas, auxiliando assim o professor, ndo somente de Geografia, mas de qualquer area
do conhecimento e nivel educacional, nas suas praticas pedagdgicas.

E importante destacar que ndo entendemos as formagdes continuadas como a
resolucdo para todos os problemas da formacao docente no Brasil, compreendemos que esse

processo estd muito longe de ser solucionado e que as formagdes ndo se constituem a
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“salvacdo” desse processo, contudo ¢ um instrumento que viabiliza uma alternativa que
contribui para a transformacao docente e € nesse processo que acreditamos

As analises realizadas neste estudo indicam apontamentos e questionamentos que se
constituem como desafiadores e sempre atuais. Os primeiros estdo embasados na literatura
juntamente com os resultados da pesquisa; ja os segundos, surgiram com a jun¢do da teoria
com a pratica ficando perceptivel um desencontro no que estd sendo proposto, ou seja, as FC
que estdo sendo propostas e executadas pela REE/MS, ndo tém auxiliado os docentes a
transformar sua pratica pedagogica em sala de aula, consequentemente, ndo tem contribuido
para uma educacdo mais transformadora. Desta forma, buscou-se analisar como tem ocorrido
a Formacao Continuada na REE/MS.

A intencdo de apresentar a historicidade dos termos que corresponderiam hoje a FC,
que passa pelo termo reciclagem até chegar em FC e como ela se desenvolveu, demostrando
como se dava essa atividade nas escolas e at¢ mesmo fora dela, apresentando a revisdo de
literatura da pesquisa, e destacando-se os principais autores que discutem a FC.

Pontuamos também, que a FC ¢ apresentada na LDB como uma politica publica, com
o objetivo de proporcionar um momento de estudos e atualizacdo dos conhecimentos pelos
professores. Destaca-se, que a FC sempre esteve presente no interior da escola, mas a forma
como foi posta ou estd posta, por varios momentos foge do seu objetivo, que ¢ proporcionar
aos professores, continuidade na sua formagao, buscando auxilia-los no exercicio da docéncia
em sala de aula.

Outro ponto de discussdo levantado, estd no fato da baixa ou nenhuma participacao
dos professores no seu processo de formagdo. Novoa (2012), assim como Leite (2016),
defendem que a FC deve partir de dentro da profissio docente, ou seja, dos préprios
professores, sem desconsiderar suas praticas pedagdgicas, incluindo o individuo e todas as
suas singularidades. Nesse sentido, acreditamos que a REE/MS deve considerar a participagdo
dos docentes em todo o processo de formacao, idealizagdo, formato, modelo, tematica, até¢ na
execugao das formagdes, pois assim, entendemos que serd possivel construir um processo de
FC mais proxima da realidade das escolas e consequentemente, contribuira de forma mais
clara e objetiva no processo de formacao dos professores.

A estrutura da FC na Rede Estadual de Ensino no Mato Grosso do Sul, isto é, como ¢
formatada foi apresentada neste trabalho como forma de destacar como a REE/MS tem a sua
propria equipe de formagdo, responsavel por pensar e formular suas formacgdes, a

Coordenadoria de Formagao (CFOR), equipe composta por professores que esta diretamente
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atrelada as equipes das Coordenadorias Regionais de Educagcdo (CREs) que s3o as
responsaveis em repassar aos professores as formagdes.

Outro ponto de destaque foi a participacdo do setor privado nas formacdes da
REE/MS. Alias, ficou evidente a entrada da Rede Privada de ensino quando se estuda FC,
pois algumas formacdes sdo elaboradas por este setor, sendo executado em parceria com a
REE/MS. Contudo, as FC nem sempre estdo de acordo com a necessidade dos docentes, como
foi possivel observar ao longo desta pesquisa, nas respostas dos sujeitos, os professores de
Geografia.

O resultado dos questionarios, bem como da entrevista nos evidenciou a fundamental
importancia para esclarecimento do papel da FC, pois os professores responderam que muitos
dos seus anseios nao sao atendidos e que a FC ndo vem ao encontro as suas necessidades,
porém todos foram unanimes em dizer que ¢ uma atividade importante para quem estd em sala
de aula, pois muitos professores, ndo conseguem parar para estudar em razdo do excesso de
carga horaria de trabalho.

Nesse sentido, a “fala” dos sujeitos, expressa nas respostas dos questionarios,
evidenciou que ¢ preciso reorganizar melhor o projeto de FC da REE/MS, buscando
aprimora-lo, com objetivos mais claros, principalmente, com a possibilidade de mudanga do
Ensino Médio que esta sendo colocado em “xeque”.

Os professores apontaram seus anseios € percepcoes sobre a FC, assim como a SED,
por meio da entdo coordenadora, senhora Alessandra Becker, ficando evidente que, ambos
entendem a necessidade de mudancas na FC que estd posta, e julgam necessario que haja
formacao por area do conhecimento, no caso nesta pesquisa, a Geografia.

Ressalta-se que ainda ha um caminho a ser percorrido, porém existem profissionais
que podem contribuir neste processo. E perceptivel também, que ha disposi¢io dos
professores, e intengdo da REE/MS para que as formacdes ocorram, contudo, € preciso
encontrar esse caminho.

Como resultado da coleta de dados, a pesquisa de campo demostrou por meio das
respostas do questionario, que os professores que atuam na REE/MS, compreende a FC
especifica por componente curricular como sendo essencial para auxilid-los na sua atuagao
docente, possibilitando transformacdes na pratica pedagogica docente, e que essa se
constituiria como processo permanente de construcao de saberes pedagdgicos, auxiliando os
docentes no aperfeicoamento de suas praticas docentes na sala de aula.

Assim, acreditamos que a FC por componente curricular, se adotada pela REE/MS,

podera possibilitar aos professores e a este pesquisador-professor ou professor-pesquisador
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que atua em quatro escolas, com turmas do 6° ano do Ensino Fundamenta II, ao 3° ano do
Ensino Médio, desenvolver novas formas de ensinar e pensar a Geografia, buscando assim,
disponibilizar aos estudantes da disciplina de Geografia um pensar mais reflexivo e
transformador, contribuindo para um ensino e aprendizagem mais efetivo e significativo.

Pontuamos também, que a REE/MS tem ofertado FC aos seus docentes, ainda que nao
suficientemente em quantidade e qualidade, e nosso objetivo nesta pesquisa ndo foi
desconsiderar, tampouco anular estas formagdes, mas sim, discutir que hé necessidade de se
repensar o modelo adotado, além de considerar outras possibilidades, como a defendida aqui
que ¢ a formacao por componente curricular.

Concluimos, alertando que as discussoes trazidas neste estudo, apresentam alguns
caminhos para esta atividade, e que os sujeitos desta pesquisa demostram entender que as
formagdes ofertadas pela REE/MS necessitam ser melhoradas nos mais diversos aspectos,
além de considerar que a formacao por componente curricular poderia ser um modelo a mais a
ser adotado pela Rede, com o intuito de proporcionar uma FC mais eficiente e produtiva, que
venha transformar e auxiliar os professores de Geografia na sua atuagao docente em sala de

aula.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagé&o continuada para professores de Geografia e os desafios da Pratica
Pedagdyica nas Escolas Estaduais de Campo Grande/MS

Pesquisador: RODRIGO ROCHA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 55119822.5.0000.8030

Instituicio Proponente: Fundac&o Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.344.259

Apresentagio do Projeto:

O projeto de pesquisa tem como énfase o estudo da formag&o continuada para professores de Geografia na
Rede Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul, especificamente as escolas localizadas na capital do
estado, Campo Grande. Neste projeto procuraréd entender como formacgédo continuada deve possibilitar
transformagdes na pratica pedagdgica docente, uma vez que se constitui como processo permanente de
construcdo de saberes pedagédgicos, auxiliando os docentes

no aperfeigoamento de suas praticas.

Participardo do projeto setes escola, sendo selecionada uma escola das setes regides urbanas de Campo
Grande. Seguindo metodologia qualitativa, sera realizado inicialmente analise documental, de textos
envolvendo a temética, dados estatisticos oficiais, e outras fontes sobre o assunto, tendo como énfase a
pesquisa o periodo de 2010 a 2020, buscando assim compreender como foi conduzida a formacgéo
continuada na ultima década. Posteriormente, serdo utilizados questionarios e entrevistas visando
compreender as dificuldades apontadas pelos professores de Geografia que atuam na referida rede, bem
como suas percepgdes em relacdo as agdes de formacéo continuada.

Espera-se, como resultados, compreender a complexidade de fatores que influenciam as praticas
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Continuagéo de Parecer: £.344.289

pedagégicas dos professores de Geografia para, assim, produzir um projeto de intervencdo aproximando a
formacao inicial, ou seja, a universidade, com a formagao continuada dos docentes que atuam na Educacgao
Bésica da referida rede de Educagéo

Objetivo da Pesquisa:

O presente projeto tem como objetivo a analise da formagéo continuada para professores de Geografia da
Rede Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul, entendendo que esta deve possibilitar transformacdes
na pratica pedagogica docente, uma vez que se constitui como processo permanente de construgdo de
saberes pedagégicos, auxiliando os docentes no aperfeicoamento de suas praticas.

Objetivos Especificos

1. Contextualizar historicamente a formag&o continuada de professores, e analisar os programas e projetos
desenvolvidos pela secretaria Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul, considerando os projetos
elaborados em Campo Grande.

2. Analisar no contexto local da Rede Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul, nas escolas de Campo
Grande, como tem sido planejadas as formagdes continuadas dos professores de Geografia, bem como
buscar compreender as suas especificidades;

Avaliagdc dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa apresenta claramente os riscos e os beneficios aos participantes envolvidos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € interessante, sendo que & importadncia o conhecimento o desenvolvimento da formagéo
continuada de professores em qualquer area do conhecimento mencionada.

Consideracées sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

O TCLE apresenta claramente os possiveis riscos que o participante podera ter no desenvolvimento da
pesquisa, assim como os beneficios que estes terdo em participar da pesquisa.

Recomendacgées:
As recomendacgtes solicitadas no primeiro parecer do projeto, foram devidamente atendidasfadequadas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
As recomendacdes solicitadas no primeiro parecer do projeto, foram devidamente
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atendidas/adequadas.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuicées definidas na Resolugdo CNS n® 510 de
2016, na Resolugdo CNS n® 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVA(;AO em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendagbes do parecer anterior.
Conforme orientacdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteracdo feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagdo na Plata-forma
Brasil.

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedegam as medidas de seguranga adotadas pelos
locais de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Salde e pelas demais ins-
tancias do governo devido a excepcionalidade da situagéo para a prevengdo do contagio e o enfrentamen-to
da emergéncia de salide publica de importancia internacional decorrente do coronavirus (Covid-19).

As medidas de segurancga adotadas poderdo interferir no processo de realizagao das pesquisas envolven-do
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e exe-
cucao da pesquisa ou mesmo no processo de obtencéo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e
oufros.

QOrientamos ao pesquisador na situagao em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execucgéo, que faca a devida “Notificacdo” via
Plataforma Brasil, informando alteragdes no cronograma de execu¢ao da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacicnados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo

Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/03/2022 Aceito
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Basicas do Projeto  |ETO_1873129 pdf 21:02:17 Aceito
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 16/03/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
Assentimento / 21:00:06 |DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 16/03/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
20:59:57 | DA SILVA
Recurso Anexado Carta_resposta_parecer_1.pdf 16/03/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
pelo Pesquisador 20:59:49 | DA SILVA
Qutros Roteiro_de_entrevista pdf 14/01/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
18:41:15 | DA SILVA
Qutros Oficio_n_104_Sed_Autoriza_pesquisa.p| 12/01/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
df 21:28:44 | DA SILVA
Outros Uso_de_banco_de_dados_material.pdf | 04/01/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
15:22:04 | DA SILVA
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.pdf 04/01/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
Brochura 15:21:20 |DA SILVA
Investigador
Orcamento Orcamento.pdf 04/01/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
15:21:11 | DA SILVA
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 04/01/2022 |RODRIGO ROCHA Aceito
15:20:11 | DA SILVA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdio da CONEP:

Nao
DOURADOS, 11 de Abril de 2022
Assinado por:
alessandra aparecida vieira machado
(Coordenador(a))
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DECRETO N° 14.572, DE 30 DE SETEMBRO DE 2016.

Da nova redagao ao art. 2° e aos Anexos I e I do Decreto n°
10.652, de 7 de fevereiro de 2002, que Dispde sobre as
Coordenadorias Regionais de Educagao, unidades integrantes da
estrutuira da Secretaria de Estado de Educagdo, e da outras
providéncias.

0O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, no exercicio da
competéncia que lhe confere o art. 89_inciso VIL da Constituigdo Estadual,

DECRETA:

Art. 1° O art. 2° do Decreto n® 10.652. de 7 de fevereiro de 2002, passa a vigorar
com a seguinte redagdo:

“Art. 2° Compete as Coordenadorias Regionais de Educagio o acompanhamento,
o moniforamento e a coordenacao das atividades educacionais que lhes sio jurisdicionadas, e
das agoes da Secretaria de Estado de Educagdo que vierem a ser executadas nos respectivos
Municipios.” (NR)

Art. 2° Os Anexos I e IT do Decreto n° 10.652. de 7 de fevereiro de 2002, passam
a vigorar com a redagio constante dos Anexos I e IT deste Decreto.

Art. 3° Este Decreto enfra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 4° Revogam-se o art. 3° e 0 Anexo IIT do Decreto n° 10.652, de 7 de fevereiro

de 2002.

Campo Grande, 30 de setembro de 2016.

REINALDO AZAMBUIJA SILVA
Governador do Estado

MARIA CECILIA AMENDOLA DA MOTTA
Secretaria de Estado de Educagio

ANEXO I DO DECRETO N° 14.572, DE 30 DE SETEMBRO DE 2016.
Anexo [ do Decreto n® 10.652, de 7 de fevereiro de 2002.

Coordenadorias Regionais de Educagdo - Municipios-Sede

Denominagao Sigla  Municipios-Sede

1* Coordenadoria Regional de Educagao CRE-1  Aquidauana

2% Coordenadoria Regional de Educacao CRE-2 Campo Grande-
Metropolitana

3" Coordenadoria Regional de Educagio CRE-3 Corumba

4* Coordenadoria Regional de Educagio CRE-4 Coxim

5* Coordenadoria Regional de Educagio CRE-5 Dourados

6* Coordenadoria Regional de Educagio CRE-6 Campo Grande
7* Coordenadoria Regional de Educagio CRE-7 Jardim

8" Coordenadoria Regional de Educagio CRE-8 Navirai

9" Coordenadoria Regional de Educagio CRE-9 Nova Andradina
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15042023, 0203 Pesquiza de Meelrato

18. 19 - Desde que iniciou sua atuagio docente na Rede Estadual de Ensino, em  *
algum momento, vocé recebeu formago continuada especifica para o
componente curricular de’ Geografia?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

J Naa

19. 21 - Na sua percepgdo, vocé entende gue as formagoes continuadas v
especificaz por componente curricular poderiam te auxiliar na sua pratica
docente? Por qué?

20. 22 - Em que medida vocé entende que a falta de formagao continuada X
especifica para Geografia, dificulta a atuagdo do professer em sala de aula?

21. 23 - Nasua percep;do, a secretaria de educagdo deveria adotar as formages *
por componente curticular?

Marcar apenas uma oval.
| Sim
' Mas

! Talvez
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APENDICE

PROPOSTA DE INTERVENCAO

TITULO: FORMACAO CONTINUADA NAS ESCOLAS DA REE/MS EM CAMPO
GRANDE - MS

Identificacdo: Mestrado Profissional em Educacdo — Campus Campo Grande - MS
Instituicao: Programa de Pos-Graduagao em nivel de Mestrado Profissional em Educacao da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Unidade Universitaria de Campo Grande/MS
Mestrando: Rodrigo Rocha da Silva

Orientadora: Prof.? Dr.? Ana Paula Camilo Pereira

Introducio

Como proposta de intervengdo para este trabalho partimos da andlise dos dados
coletados e analisados durante o desenvolvimento desta pesquisa de Mestrado. Esta pesquisa
foi realizada no Programa de P6s-Graduacao do Mestrado Profissional em Educacao, area de
concentracdo Formac¢do de Educadores, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Unidade Universitaria de Campo Grande - MS, durante os anos de 2021 a 2023.

A presente pesquisa foi desenvolvida nas escolas da REE/MS, especificamente nas
escolas da cidade de Campo Grande - MS. Metodologicamente buscamos escolher escolas de
todas as regides geograficas da cidade, sempre escolhendo a escola com maior espaco fisico,
buscando assim uma maior quantidade de sujeitos para a coleta dos dados. Ao todo, foram
dezoito professores que participaram da pesquisa respondendo o questionario.

O objetivo desta pesquisa se constituiu em analisar a formagdo continuada para
professores de Geografia, entendendo que esta deve possibilitar transformagdes na pratica
pedagogica docente, uma vez que se constitui como processo permanente de construgao de
saberes pedagogicos, auxiliando os docentes no aperfeicoamento de suas praticas.

A partir deste objetivo, e por meio dos dados coletados e apurados foi possivel
entender que os docentes que atuam nas escolas estaduais de Campo Grande ndo tém recebido
formagdes especificas para seu componente curricular, no caso desta pesquisa a disciplina
escolar de Geografia.

Assim, foi possivel identificar também, que os docentes tem entendimento que

necessitam receber FC especifica, pois esta contribuiria para a sua atuagdo em sala de aula.
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Desta forma, sugerimos como proposta de interven¢do, formagdes continuadas
especificas por componente curricular, formando uma parceria entre a REE/MS e a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), por meio do curso Geografia
Licenciatura.

Nesta parceria a REE/MS, disponibilizariam as datas e autorizariam os docentes,
sujeitos desta pesquisa e outros que desejarem participar e realizar as formagdes e a UEMS,
além de disponibilizar o espaco fisico, como os laboratorios e cederia ainda os professores
formadores. Assim, entendemos que este modelo de formagdo colocaria os professores da
REE/MS em evidéncia, pois eles participariam ativamente do processo de escolha das
tematicas a serem discutidas, bem como contribuiriam na escolha do formato e modelo de
formacgao a ser seguido.

Esta participacdo seria fundamental para que esta proposta de intervencdo seja
executada, pois defendemos que a formagao docente parta de dentro da profissdo conforme
defende Leite (2016), sendo pensada, elaborada e executada por docentes de Geografia,
discutindo as possibilidades de formagdo e as tematicas de forma coletiva, ndo sendo
concebida de forma deslocada ou distanciada da reflexdo critica acerca da realidade escolar.

Os debates sobre como devem ser pensadas e fundamentadas as FC de professores tem
sido motivo de constantes discussdes no nosso pais. Para Almeida e Moraes (2016, p. 7) no
que se refere aos modelos de formacdes existentes: “ha necessidade de uma profunda revisao,
visando ao fortalecimento da profissao docente e reconhecendo o professor como produtor de
sua identidade profissional”.

O que foi possivel verificar durante a pesquisa ¢ que os docentes que atuam na
REE/MS, nao sao protagonistas da sua propria formacao, sendo apenas um “consumidor de
saberes produzidos por especialistas das areas cientificas, sendo, portanto, o seu papel
minimizado, uma vez que ele ocupa um nivel inferior na hierarquia que estratifica a profissao
docente”. (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 21).

Portanto, tendo a cita¢dao anterior como referéncia que trazemos para a nossa proposta
de intervencao a discussao sobre a importancia da participagdao dos docentes na construgao do
seu proprio processo de formagdo, levando em consideragdo as experiéncias vivenciadas no
seu fazer pedagogico diario, ou seja, no “chao da sala de aula”.

Destacamos ainda, que a formagdo continuada por componente promoveria aos
professores a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos sobre os conceitos, métodos e

ferramentas utilizadas no ensino dessa disciplina, bem como promover reflexdes sobre a
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importancia da Geografia na formag¢do dos alunos e na compreensio do mundo
contemporaneo.

Para tanto, pontuamos que a participacdo da universidade seria primordial nestas
formagdes, no caso da nossa proposta a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS). A UEMS prevé no seu Plano de Desenvolvimento Institucional que os Cursos de

Licenciaturas formem:

[...] “profissionais com aptiddes especifica na area de sua formacdo e habilitados a
desenvolver atividades de docéncia na educag@o basica. Nessa otica devem ter a
capacidade para formular, acompanhar e desenvolver politicas e projetos
pedagodgicos na area, possuindo solida formag@o nos contetidos das respectivas areas
e também de matérias didatico pedagogicas e em atividades de pesquisa. (UEMS,
2014, p. 37).

Assim, a UEMS, especificamente os docentes do curso de Geografia Licenciatura,
participariam das formagdes, promovendo ac¢des que venham estimular e auxiliar os
professores no desenvolvimento das aptidoes para o ensino de Geografia, além de contribuir
para que os docentes possam solidificar as aptiddes ja desenvolvidas.

A participacdo e acompanhamento destas formagdes, pode gerar dados e informagdes
que contribuiriam para o aprimoramento dos cursos de formagdo da universidade, além de
apontar possiveis lacunas/fragilidades de qualidades do curso de Geografia Licenciatura.

Poderiam ainda ser desenvolvidos como projetos de extensdo pelos docentes

universitarios, o que envolveria a comunidade externa, ou seja, os professores da REE/MS.

Objetivo Geral
e Aprimorar os conhecimentos dos professores da Educag¢dao Bésica em relagdo aos
contetdos, metodologias e recursos didaticos utilizados no ensino de Geografia a

partir da oferta de Formagao continuada.

Objetivos Especificos

Esta proposta de intervencao se constituird a partir dos seguintes objetivos especificos:

e Refletir sobre a importdncia da geografia na formacdo dos estudantes e na
compreensao do mundo contemporaneo;

e Promover a troca de experiéncias entre professores, visando a construgdo coletiva

de saberes.
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Desenvolver as formagdes por meio de semindrios, oficinas, palestras, buscando a
troca coletiva dos saberes, bem como pensar novas metodologias de ensino da
Geografia.

Favorecer a relacdo universidade x escola, promovendo projetos de extensao.

Metodologia e organizacao

Para que este projeto de intervencdo possa ser praticado/realizado consideramos

alguns procedimentos metodologicos etapas como:

Diagnostico: identificar as principais dificuldade e demandas dos professores em
relagdo ao ensino de Geografia, por meio de questiondrios, entrevistas ou até
mesmo a partir da primeira formagao.

Planejamento: definir os contetidos, metodologias e recursos didaticos que serdo
utilizados na formacgdo, considerando as demandas identificadas no diagnostico
apurado.

Realizagdo das atividades de formacdo: realizar atividades como minicursos,
oficinas, palestras, aulas praticas, atividades em grupo, estudos de caso e outras
atividades que buscam potencializar o aprofundamento dos conhecimentos dos
professores de Geografia.

Acompanhamento e avaliagdo: avaliar as agdes desenvolvidas, por meio de
acompanhamento dos professores na escola, troca de experiéncias e avaliagdo

periddica do projeto, apresentado os pontos positivos € os negativos

A partir do momento que o projeto estiver em andamento serda discutido com os

docentes participantes da pesquisa as tematicas a serem abordadas nas formacdes.

Em primeiro momento partiremos de sugestdes como:

Geografia Humana e socioambiental: discutir as relagdes entre a sociedade e a
natureza, papel das cidades e do campo na organizagdo do espaco geografico,
questdes ambientais e os conflitos socioambientais.

Geotecnologias: apresentar as principais ferramentas tecnologicas utilizado no
ensino da ciéncia geografica.

Ensino de Geografia: discutir metodologias de ensino, recursos didaticos e
estratégias de avaliagdo que podem contribuir para a melhoria do processo de

ensino aprendizagem dos estudantes.
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e Geografia na contemporaneidade: discutir as mudangas socioeconOmicas,

culturais e politicas do mundo atual e a suas influéncias no ensino da Geografia.

Portanto, sendo apresentado como sugestdo estes temas norteadores, € com o

andamento das formacodes, os docentes participantes das formagdes irdo decidindo as outras

tematicas a serem estudadas nas formagdes posteriores.

Assim, devido aos inimeros compromissos ¢ a falta de tempo disponivel aos docentes,

propomos utilizar as datas ja previstas em calendario no ano de 2023 para ocorrer as

formagdes, como por exemplo, aos sdbados letivos e demais datas destinadas a formagdo

continuada dos docentes da REE/MS, buscando assim, flexibilizar a participa¢ao dos docentes

nas formagoes.

Cronograma de execucao 2023:

Encontros/

Duracéo

Acoes

Mai

Jun

Jul

Ago

Set

Out

Nov

Dez

Apresentacao

Reunido com os
professores para
apresentagdo da
proposta de

formacao

Planejamento

Reunido com os
docentes da
UEMS para

planejar as acdes

Palestra

Primeiro encontro
com os docentes,
estudos tedricos

sobre FC

Palestra

Segundo encontro

com os docentes,

principais tedricos
que discutem a

FC

Oficina

Realizagdo de
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oficinas com os
docentes para
troca de

experiéncias

Oficina Realizagdo de X
oficina para
discutir
metodologias de
ensino de

Geografia

Formagao Realizacdo de X
formagdo a partir
da troca de
experiéncias dos

docentes

Formagao Realizacdo de X
Formacio e coleta
de sugestdes para

agoes futuras

Culminancia | Apresentacdo dos X
resultados das

agoes.

Algumas Consideracoes

Diante das diversas tarefas que um docente desenvolve, a profissdo tem gerado certo
isolamento a que nos recolhemos, cada professor marcando sua sala de aula como um
territorio que nao pode ser invadido, tendo muitas vezes como testemunhas da sua pratica
apenas os seus alunos.

Faltam momentos de estudo e planejamentos coletivos, as reunides pedagdgicas, que
poderiam servir bem a esse proposito, acabam por se tornar um monodlogo da direcdo e
coordenacdo, sendo os temas voltados, geralmente, para a rotina escolar, assuntos relativos as
documentacdes escolares, entrega de diarios e planejamentos, e outros aspectos burocraticos.
Até mesmo as formacdes ofertadas pela REE/MS tem sido formacdes que discutem
documentos, leis, rotina escolar, “brigada de incéndio”, entre outros assuntos, e tem ficado de

lado as discussdes pedagogicas que a educacio deve desenvolver.
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Concluimos esta proposta de intervengdo, ressaltando mais uma vez sobre a real
necessidade de que sejam realizadas formagdes por componente curricular. Isso ficou
evidente tanto na revisao bibliografica, como nos dados coletados por meio da pesquisa com
os sujeitos, sugerindo que a REE/MS possa efetivamente refletir sobre a implementacdo de
um modelo de formacdo ao qual os docentes possam ser contemplados por formagdes que de

fato possam contribuir com seu trabalho.
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