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RESUMO

Esta pesquisa aborda a Organizacdo do Trabalho Didatico na Educacdo Especial durante a
pandemia de COVID-19, com recorte na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul
entre 2020 e 2021. Seu objetivo central foi analisar as estratégias empregadas pelos
professores para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, com foco na mediacéo
de recursos didaticos, incluindo procedimentos tecnico-pedagdgicos e uso de recursos
tecnoldgicos e midiaticos. A pesquisa examinou as perspectivas dos envolvidos na Educacgao
Especial e as condicdes subjacentes a Organizacdo do Trabalho Didéatico nas escolas da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul durante uma pandemia. O
foco esteve na identificacdo e na compreensdo das estratégias utilizadas pelos professores
para a Educacdo Especial, a partir das orientacbes da Secretaria. Buscou-se promover uma
analise dos desafios a serem superados e do potencial das tecnologias para mitigar lacunas de
aprendizado causadas pela pandemia. Para tanto, foram utilizadas bibliografias que tratam do
tema, pesquisas documentais de campo, como entrevistas semiestruturadas com um roteiro
prévio. Também foram realizadas analises documentais, buscando indicadores e dados que
pudessem ser obtidos por meio do Sistema de Gestdo de Dados Escolares (SGDE/SED/MS).
Durante a pandemia, muitas abordagens educacionais ignoraram parcialmente as necessidades
dos alunos com deficiéncia. Observou-se distribuicdo desigual de tecnologias educacionais
durante a suspensao das aulas presenciais. Esse contexto pandémico e a supressao das aulas
presencias trouxe desafios inesperados para o sistema educacional, exigindo uma
compreensdo profunda desses desafios para aprimorar a adaptagdo em momentos de
excepcionalidade. Em linhas gerais, os resultados encontrados apontam que analisar 0s
impactos da pandemia na Educacdo Basica foi fundamental para entender os desafios
enfrentados por professores e alunos, aprender com essas experiéncias e desenvolver
estratégias mais eficazes para garantir uma educacao de qualidade, equitativa e adaptavel no
futuro, evitando o aumento da desigualdade educacional e o retrocesso no progresso dos
estudantes em momentos de crise.

Palavras-chave: Educacdo no contexto pandémico; Organizacdo do Trabalho Didatico;
Educacao Especial e tecnologia.



ABSTRACT

This research addresses the Organization of Didactic Work in Special Education during the
COVID-19 pandemic, focusing on the Mato Grosso do Sul State Education Network between
2020 and 2021. Its central objective was to analyze the strategies used by teachers to meet the
needs of students with disabilities, focusing on the mediation of teaching resources, including
technical-pedagogical procedures and the use of technological and media resources. The
research examined the perspectives of those involved in Special Education and the conditions
underlying the Organization of Didactic Work at the State Department of Education of Mato
Grosso do Sul during a pandemic. The focus was on identifying and understanding the
strategies used by teachers for Special Education, based on the Secretariat's guidelines. The
aim was to promote an analysis of the challenges to be overcome and the potential of
technologies to mitigate learning gaps caused by the pandemic. To this end, bibliographies
dealing with the topic, documentary field research, and semi-structured interviews were used,
with a prior script. Documentary analyzes were also carried out, seeking for indicators and
data that could be obtained through the School Data Management System (SGDE/SED/MS).
During the pandemic, many educational approaches partially ignored the needs of students
with disabilities. An unequal distribution of educational technologies was observed during the
suspension of in-person classes. This pandemic context and the suppression of in-person
classes brought unexpected challenges to the educational system, requiring a deep
understanding of these challenges in order to improve adaptation in moments of
exceptionality. In general terms, the results found indicate that analyzing the impacts of the
pandemic on Basic Education was essential to understand the challenges faced by teachers
and students, learning from these experiences and developing more effective strategies to
guarantee quality, equitable and adaptable education in the future, avoiding the increase in
educational inequality and the setback in student progress in times of crisis.

Keywords: Education in the Pandemic Context; Organization of Didactic Work; Special
Education and technology.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco a Organizacdo do Trabalho Didatico para o
publico da Educacdo Especial, em tempos de pandemia, na Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, tendo como recorte temporal o periodo pandémico, causado pela COVID-19%,
nos anos de 2020 e 2021, sendo um dos objetos de analise o uso das diversas Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacdo no atendimento aos alunos com deficiéncia.

Ao concluir o bacharelado com licenciatura plena em Histéria, no ano de 2001, me vi
na condicdo de professor da rede publica de ensino e também da rede privada, com a
coincidéncia de que, nas duas redes, contava com alunos deficientes auditivos nas salas em
gue ministrava aulas, sem qualquer tipo de apoio. Havia me formado um ano antes da Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002, que tornou obrigatoria a insercdo da Lingua Brasileira de
Sinais nas grades curriculares dos cursos de licenciatura. Em minha trajetoria académica,
mesmo na Pds-Graduacdo em Midias na Educacdo, pouco ou quase nada foi visto sobre
Educacao Especial e inclusdo, ou seja, eu ndo estava preparado para a realidade das salas de
aula brasileiras, em que o paradoxo inclusdo/excluséo ja vinha sendo amplamente discutido ha
anos.

Durante a minha trajetéria docente, a reflexdo sobre estar ou ndo preparado para
atender as pessoas com deficiéncia sempre esteve presente. Cabe aqui destacar que:

A mudanca conceitual da deficiéncia foi estabelecida pela Convencdo dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, proclamada pela ONU em 2006, que em seu artigo 1.°
dispde:

“Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacbes com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais
pessoas” (CORDE, 2008, p. 21).

A Lei Federal n. 13.146/2015, que regulamenta internamente as disposi¢cdes da

Convencado da ONU, prevé em seu artigo 2.°:

Art. 2.° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a longo prazo, que, em interacdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, p. 1).

L A COVID-19, segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), é uma sindrome respiratdria aguda grave
(SRAG) infecciosa, causada por coronavirus. A doenca tem alta transmissibilidade e ocasiona sintomas leves a
graves, gerando elevada demanda por cuidados intensivos e milhares de 6bitos.
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Com a vivéncia escolar, percebi que essa ndo era uma preocupagdo somente minha,
mas também de varios colegas. O despreparo e as insegurangas sobre a questdo podem ser
atribuidos a uma formacéo inicial que pouco abordou o tema.

Trabalhar com académicos de licenciaturas sobre o tema Educacdo Especial e inclusao
deveria requerer uma abordagem baseada em evidéncias e orientada para a agdo. Seria
importante fornecer informacgdes precisas e atualizadas sobre os diferentes tipos de
deficiéncias e suas implicagdes para o0 ensino e para a aprendizagem, enfatizando a
importancia do desenvolvimento de habilidades pedagdgicas especificas como a capacidade
de adaptar o ensino para atender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia. Seria
fundamental incentivar o uso de estratégias de ensino inclusivas e a colaboragdo entre
professores e especialistas em educacdo especial, para garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacao de qualidade.

Em 2015, iniciei uma nova trajetdria profissional, atuando na Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul como coordenador de tecnologias educacionais, quando
comecei a estudar um pouco mais as tecnologias assistivas e as politicas publicas de inclusédo
social das pessoas com deficiéncia, bem como as legislacdes e a defesa da inclusdo como acgéo
politica, cultural, pedagdgica e social. Com o advento da pandemia causada pela COVID-19,
a partir de 2020, novas preocupacdes surgiram, ndo sé com o publico da Educacdo Especial,
mas também com o contexto educacional como um todo.

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) foi notificada
guanto ao surgimento de uma pneumonia, com causas ainda desconhecidas, em uma provincia
chinesa chamada Wuhan. A noticia espalhou-se em escala mundial muito rapidamente €, no
dia 11 de marco, a OMS j& anunciava a disseminacdo comunitaria da COVID-19,
caracterizando-a como pandemia e recomendando trés acBes bésicas: isolamento, testes
massivos e distanciamento social. Em 4 de fevereiro, o0 Governo Federal Brasileiro publicou,
no Diério Oficial da Unido, a Portaria n. 188, de 3 de fevereiro de 2020, que declara
Emergéncia de Salude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), em decorréncia da Infeccdo
Humana pelo novo coronavirus. No dia 17 de mar¢o de 2020, por meio da Portaria n. 343, 0
Ministério da Educacdo (MEC) manifestou-se publicamente sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, visando promover recomendacdes para as instituicoes
de Educagéo Superior integrantes do Sistema Federal de Ensino.

Em 18 de marcgo de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) orientou as redes
de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, quanto a necessidade de reorganizar as

atividades académicas desenvolvidas com os alunos. Ao longo de 2020, outros decretos e
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portarias vieram a seguir, entretanto, € importante ressaltar que os 26 Entes Federados e o
Distrito Federal, junto com os municipios brasileiros, foram editando portarias, decretos,
resolucdes, de forma legal, normatizando a questdo do distanciamento social e da suspenséao
das atividades escolares presenciais.

Esse contexto pandémico reacendeu, em escala mundial, as discussdes acerca do uso e
da eficacia das tecnologias educacionais e dos recursos midiaticos, na pratica docente e nos
processos de aprendizagem. Professores de todos os niveis, etapas e modalidades tiveram que
superar as suas inimeras dificuldades e se reinventarem, no sentido de proporcionar um
ensino com um minimo de perdas, garantindo a continuidade da aprendizagem e buscando
formas de apoiar alunos e familiares. Mesmo o0s professores que possuiam experiéncia na
modalidade de Ensino a Distancia, mediado por tecnologias ou nao, que possuiam habilidades
e competéncias especificas para atuar nessa modalidade de ensino, tiveram dificuldades, pois
0s recursos tecnolégicos ndo estavam disponiveis para todos.

O cenério posto, houve uma das maiores dificuldades para os professores — realizar a
transposicdo da aula presencial para 0s espacos virtuais — com o uso de plataformas, blogs,
listas de e-mails, redes sociais, grupos de WhatsApp, sé para citar alguns recursos digitais.
Além disso, ainda é perceptivel que uma parte significativa das escolas publicas ndo contam
com infraestrutura e conectividade adequadas para a oferta de um ensino remoto de qualidade.
Grande parte dos professores ndo tiveram uma formacdo que os preparassem para 0 ensino
remoto, ou mesmo tiveram acesso a equipamentos e links de Internet, considerando que o
ensino remoto foi materializado em suas casas com seus proprios recursos tecnoldgicos.

Quando trazemos essas discussdes para 0 campo da Educacdo Especial, lembrando
que o art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional preconiza que a Educacgéo
Especial ¢ a modalidade de educacdo voltada aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (LDB 9394/96), percebemos
que muito do que estava sendo pensado para 0 momento da pandemia visava atender aos
alunos da classe comum, sem levar em consideracéo as dificuldades daqueles que possuiam
algum tipo de deficiéncia. Ndo abordar o tema inclusdo, nesse momento pandémico, €
desrespeitar toda a diversidade existente em nossas sociedades e as necessidades que delas
surgem. No caminho para uma educacdo equanime e democratica, a tecnologia torna-se ponto
essencial para o atendimento das mais diversas deficiéncias, sejam elas leves, moderadas ou
severas.

N&o se pode ignorar o que j& estd previsto na legislacdo vigente, como apontam 0s

autores abaixo:
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Conforme previsto pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), o AEE “[...] tem como fun¢do identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 13).

Outro ponto a se destacar e que sera estudado nesta pesquisa refere-se a situacdo dos
estudantes da Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino (REE) que n&o estavam
acostumados a desenvolverem seus estudos, da forma sistematizada que o aprendizado remoto
requeria, em casa, uma vez que o lar sempre fora visto como o local de descanso, relacbes
sociais e diversdo. Os alunos ndo estavam preparados para uma postura de autonomia frente
aos estudos, muitos ndo possuiam acesso a conectividade, ndo tinham computadores, tablets
ou notebooks, ou mesmo um smartphone. Em alguns casos foi possivel observar, com base
em relatos de pais ou responsaveis, que um celular era dividido por véarias criancas de uma
mesma casa.

A relagdo entre o lar e o local de estudo sofreu uma mudanga significativa com a
pandemia causada pela COVID-19. Antes da disseminacdo do virus, a maioria das pessoas
associava o lar ao descanso, ao convivio social e a diversdo, enquanto o ambiente escolar ou
universitario era o local dedicado exclusivamente aos estudos.

Com o surgimento da pandemia e a necessidade de medidas de isolamento social para
conter o virus, as instituicdes de ensino, em muitos lugares, tiveram que fechar suas portas
temporariamente. 1sso levou a um rapido e massivo deslocamento das atividades educacionais
para 0 ambiente doméstico. As aulas presenciais foram substituidas por aulas on-line, e o lar
tornou-se 0 novo espaco de estudo para milhdes de estudantes em todo o mundo.

Com cenario ainda muito incerto, quanto aos rumos que a educacdo seguird nos
préximos anos, no pos-pandemia, ja é possivel vislumbrar o que os professores encontrardo
nas salas de aula de todo o pais, sejam elas publicas, sejam privadas — um publico com um
maior desnivel das aprendizagens do que antes da pandemia. Uma parcela do alunado,
incluindo o publico da Educacdo Especial, tera conseguido acompanhar os contetdos e
desenvolvido as habilidades e competéncias previstas, alguns totalmente, outros parcialmente,
mas havera, também, um grupo consideravel que ndo trara consigo 0S pré-requisitos
curriculares necessarios para acompanhar os préximos anos de forma eficiente. O prejuizo ja
esta instalado, isso € quase inegavel e ainda ha pouca pesquisa quanto ao tamanho desse dano,
sendo necessario debrucar-se sobre o problema e buscar a¢Bes que possam reverter esse

cenario a curto, médio e longo prazo.
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A repentina transformacdo trouxe impactos mais severos as pessoas socialmente
mais vulneraveis, e pode acabar por aprofundar o contexto de desigualdade ja
existente. No contexto brasileiro, podemos observar disparidades no acesso a
Internet, na oportunidade de aquisicdo de habilidades digitais e na acessibilidade a
equipamentos. Muitas criancas brasileiras sequer possuem um lugar adequado para
estudar em suas casas, enquanto grande parte dos professores brasileiros ndo tem
conhecimento técnico ou pedagégico para a implementagdo do ensino online e ndo
sdo incentivados a fazé-lo (INSTITUTO RODRIGO MENDES, 2020, p. 5-6).

Nesse contexto apresentado, precisa-se discutir a organizacao do trabalho didatico na
sala de aula comum, ou seja, no espaco em que ocorre as interacdes entre professores e alunos
de uma escola regular, considerando os alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista
e aqueles com altas habilidades e superdotacdo. Mesmo fora do contexto educacional
pandémico, causado pela COVID-19, cabe destacar que somente receber o aluno na sala de
aula comum nao significa, necessariamente, inclusdo, ha que se considerar a necessidade de
envolvimento dos gestores, sejam eles publicos ou privados, as politicas puablicas, os
investimentos em formacéo e o preparo dos envolvidos, tendo claro que o trabalho nédo é de
reponsabilidade apenas dos professores, sendo eles de apoio ou regentes da sala, mas de
todos.

Desse modo, a presente pesquisa busca analisar as estratégias dos professores da
REE/MS para o publico da Educacdo Especial, durante o periodo pandémico, bem como as
orientacdes da Secretaria de Estado de Educacdo/MS para os gestores, professores e pais dos
alunos com deficiéncia, buscando apontar os desafios a serem superados no que compete ao
uso das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo (TIC) e as potencialidades das
tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem, como forma de superar as possiveis
lacunas de aprendizagem ocorridas por conta da pandemia causada pela COVID-19, no ano
de 2020.

Ao discutir a questdo da organizacdo do trabalho didatico direcionado aos alunos com
deficiéncia, faz-se necessario caracterizarmos este tipo de organizacdo no ambiente escolar,
bem como salientar os seus aspectos fundamentais. “Como categoria analitica, ‘organizagao
do trabalho didatico’ comecou a tomar forma no final da década de 1990” (ALVES, 2005, p.
170). No artigo “A produgdo de manuais didaticos de historia do Brasil: remontando ao
século XIX e inicio do século XX, os autores apontam que:

a) a relacdo educativa entdo concebida colocou, de um lado, o professor e, de outro,
um coletivo de alunos organizado como classe; b) os procedimentos didaticos do
professor e o0s conteldos programados para a transmissdo do conhecimento
passaram a ter como fundamento uma precisa tecnologia educacional, o manual
didatico; e c) a sala de aula ascendeu a condicdo de espago privilegiado dessa
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relacdo, pois a formacdo intelectual das criancas e dos jovens, a época, esgotava a
funcdo da educacgdo escolar (ALVES; CENTENO, 2009, p. 170).

No livro O trabalho didatico na escola moderna: formas histéricas, encontramos seus

elementos caracteristicos:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma historica de ‘organizacdo do
trabalho didatico’ envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) ela é, sempre, uma
‘relag@o educativa’ que coloca, frente a frente, uma ‘forma histérica de educador’,
de um lado, e uma ‘forma historica de educando(s)’, de outro; b) realiza-se com a
‘mediacdo’ de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-
pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s contelidos
programados para servir ao processo de transmissdo do conhecimento; c) e implica
um ‘espaco fisico’ com caracteristicas peculiares, onde ocorre (ALVES, 2005, p.

170).

Em sua obra, Alves (2005) destaca a importancia do espaco fisico da escola e todo seu
aparato de apoio administrativo, como elementos integrantes da organizacdo do trabalho
didatico, sem o0s quais a escola moderna ndo seria viavel. Com a instalacdo do periodo
pandémico e consequente adocdo das atividades remotas, a concepcdo histdrica de escola,
como conhecemos, passou a buscar outras formas de exercer toda a sua dinamica, mais
precisamente a relacdo do trabalho didatico e a aprendizagem, que precisou ser repensada.

Para esta pesquisa, que busca identificar e compreender as estratégias dos professores
da REE/MS para o publico da Educacdo Especial, durante o periodo pandémico, bem como as
orientagdes da Secretaria de Estado de Educagdo/MS para os gestores, professores e pais dos
alunos com deficiéncias, eleger-se-4 como foco principal: “a ‘mediacdo’ de recursos
didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias
educacionais pertinentes e 0s contetidos programados para servir ao processo de transmissao
do conhecimento” (ALVES, 2005, p. 10-11). Assim, a presente pesquisa dedicar-se-a4 a
examinar as praticas educacionais adotadas pelos professores da REE/MS, sob a orientacdo da
Secretaria de Estado de Educacdo, direcionadas aos alunos com deficiéncia, de forma a
problematizar se tais préaticas foram eficientes a fim de promover a aprendizagem, durante o
periodo de 2020 e parte de 2021.

A inquietacdo que motiva esta pesquisa advém da preocupacdo quanto aos impactos
negativos que a pandemia de COVID-19 trouxe para a educacdo de forma geral, em especial
para o publico da Educacdo Especial.

Segundo relatorio do Banco Mundial:
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(...) a regido da América Latina e Caribe estd vivenciando uma crise sem
precedentes na area da educagao que requer agdo imediata para mitigar e reverter as
perdas de aprendizagem (THE WORLD BANK, 2021). Segundo o0 vice-presidente
do Banco Mundial para a América Latina e o Caribe, esta é a pior crise na area de
educagdo ja vista na regido, e estamos preocupados que possa haver consequéncias
graves e duradouras para toda uma geracdo, especialmente para 0s setores mais
vulneréaveis (JARAMILLO, 2021, s/p).

Com o retorno das aulas presenciais, torna-se de suma importancia buscar evidéncias
de como se deu o processo de aprendizagem dos alunos durante o periodo pandémico e
identificar suas possiveis falhas, a fim de apontar caminhos que possam promover a
recomposicdo da aprendizagem eficazmente. O resultado deste estudo podera orientar 0s
Orgaos gestores e escolas da REE/MS.

A pesquisa partiu do pressuposto de que a organizacdo do trabalho didatico e a
construcdo colaborativa do conhecimento sejam entendidas como uma relagdo entre
educadores e educandos, mediada por conteldos e tecnologias e que ocorre em um
determinado espaco e tempo. No caso especifico do periodo pandémico, estabeleceu-se como
“espago” ¢ “tempo” 0s periodos em que os alunos estavam desenvolvendo atividades
orientadas por seus professores em seus lares ou, quando possivel, sua interacdo sincrona e
assincrona em ambientes virtuais de aprendizagem.

Para o estudo, foram utilizadas bibliografias que tratam do tema, pesquisas
documentais de campo, como entrevistas semiestruturadas, com professores das trés escolas
selecionadas. Tambeém foram realizadas anélises documentais, buscando indicadores e dados
que possam ser obtidos por meio do Sistema de Gestdo de Dados Escolares (SGDE/SED/MS).
Considerando o publico da Educacéo Especial da REE/MS, a escolha dos sujeitos envolvidos
na pesquisa foi por aqueles que estavam em efetiva docéncia e possuiam alunos deficientes
em suas turmas nos anos de 2020 e 2021.

Foi analisado o desempenho alcancado pelos alunos, através de documentos escolares
gue informam as notas dos alunos na disciplina cursada, obtidos junto ao Sistema de Gestdo
de Dados Escolares (SGDE) da SED/MS e a utilizacdo dos recursos disponiveis para a
aprendizagem, através de relatérios gerados pelo sistema ja citado. Com isso, obteve-se uma
percepcao da construcdo do conhecimento durante o periodo pandémico.

Com base nas informagGes obtidas, propde-se um estudo exploratdrio?, uma vez que se

trata de uma questdo com escasso material a respeito, sendo o contexto pandémico um assunto

2 O conceito de pesquisa exploratoria deixa claro que o seu objetivo é “explorar”. Neste sentido, visa
proporcionar maior familiaridade com o problema de pesquisa, visando construir hip6teses. A pesquisa
exploratoria € uma metodologia que costuma envolver: levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas que
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novo no campo educacional, principalmente no que se refere a organizagdo do trabalho
didatico em um momento de excepcionalidade. No estudo, buscar-se-4 padrdes, ideias e as
praticas desenvolvidas, de forma a entender como as escolas e seus professores se
organizaram para atender aos alunos da Educacdo Especial publica.

A presente dissertacdo estd organizada em cinco partes, em que foi destacada a
constituicdo integral da pesquisa, sendo as seguintes secdes: na primeira, € apresentada a
introducao.

Na segunda secdo, é apresentada a Organizacdo do Trabalho Didatico na Educagédo
Especial. Ao compreender o conceito proposto pelo professor Gilberto Luiz Alves,
desenvolve-se 0 pensamento tedrico-cientifico que ira dar aporte ao estudo de como foi esta
organizacgao para o publico da educacdo especial durante o periodo pandémico.

Na terceira secdo, € apresentado o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia na pandemia, discorrendo sobre o contexto educacional durante a pandemia
decorrente de COVID-19.

Na quarta secédo, é apresentada a Organizacdo do Trabalho Didatico para alunos com
deficiéncia em tempos de pandemia, sendo analisado especificamente o caso de Mato Grosso
do Sul.

Na quinta secdo sdo apresentadas as consideracOes finais, enfatizando os principais
desafios e implicacGes a fim de potencializar o resultado do estudo proposto.

tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise de exemplos que estimulem a compreenséo
(GIL, 2007, p. 78).
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1. AORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO

A Organizacdo do Trabalho Didatico é inerente ao fazer do educador que busca uma
educacdo de qualidade, sendo também essencial para os professores da Educacdo Especial.
Esta primeira se¢do tem como objetivo apresentar um breve histérico sobre a Organizacéo do
Trabalho Didatico, sua conceituacdo, bem como sua aplicacdo para o publico da Educacdo
Especial.

Para discutir a questdo da organizacdo do trabalho didatico, durante o periodo
pandémico, tomar-se-a por base as reflexdes feitas por Gilberto Luiz Alves que, desde o seu
poés-doutorado até o final da década de 1990, apresenta varios textos situando, no contexto da
histéria moderna, como se da o trabalho didatico e as reflexbes do professor Demerval
Saviani, em sua obra Trabalho didatico e Historia da Educacdo: enfoque histérico-
pedagdgico.

A questdo da definicdo de trabalho é complexa, sofre transformacdes e
ressignificacBes ao longo da historia. Seguindo o conceito definido por Saviani, tem-se que
“correspondem a caracteristica do trabalho como atividade especificamente humana, isto &,
uma atividade por meio da qual o homem, guiado por determinada finalidade, transforma em
objeto mediante o uso de determinado instrumento” (SAVIANI, 2010, p. 12). E neste
contexto transformador da realidade que o sujeito humano vive, usando instrumentos de cada
época para organizar as formas de construcdo social do conhecimento e realizar a acdo
educativa, cuja organizacdo do trabalho didatico sera discutida neste estudo.

Na obra O trabalho didatico na escola moderna: formas historicas, Alves apresenta o
passado do trabalho didatico de forma bastante aprofundada, partindo das comunidades
primitivas, em que criangas e jovens tomam como modelo, para todas as atividades ligadas a
sobrevivéncia, tais como pesca, agricultura, caca e mesmo a coleta, um adulto que lhes
passard o conhecimento socialmente acumulado. Esse modelo educacional, em que as
relacOes sdo estabelecidas entre um mestre e um discipulo ou um aprendiz, perdura por muito
tempo. As reflexdes sobre esses acontecimentos passados sdo essenciais para se entender a
atualidade e se desenvolver criticas as situagdes didaticas que acontecem hoje nas salas de

aula. Essa obra esta dividida em cinco capitulos, sendo eles:

1) As formas individual e coletiva da organizacdo do trabalho didatico; 2) O ensino
jesuitico, a organizagdo do trabalho didatico e a manufatura nascente; 3) Comenius,
chave tetrica da escola moderna e da organizagdo manufatureira do trabalho
didatico; 4) Os condicionamentos da selecdo dos conteudos didaticos: as operagdes
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ideoldgicas do Humanismo, da Reforma, da Contra-Reforma e do lluminismo; 5) O
ensino mutuo e a organizagéo do trabalho didatico (ALVES, 2005, p. 10-11).

Cabe destacar que, segundo Alves na referida obra, a categoria trabalho didatico se d&

em uma relacdo dialética, que envolve trés aspectos principais:

A) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
histérica de educador e uma forma histérica de educando (s), de outro;

B) realiza-se com a mediacédo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s
conteldos programados para servir ao processo de transmissdo do
conhecimento;

C) e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre (ALVES,
2005, p. 10-11).

Quando se faz uma andlise da organizacdo do trabalho didatico presente em uma
determinada sociedade ou grupo, é impossivel fazé-lo de forma desassociada do seu lugar no
tempo e no espaco, bem como das tecnologias disponiveis naquele momento historico.
Assim, essa investigacdo ird centrar-se no segundo aspecto proposto por Alves, ou seja, como
se da “a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagdgicos
do educador, as tecnologias educacionais pertinentes” (ALVES, 2005, p. 10-11).

Como categoria analitica, conforme Alves e Centeno (2009), a organizacdo do

trabalho didatico comeca a tomar forma no final dos anos 1990:

a) a relacdo educativa entdo concebida colocou, de um lado, o professor e, de outro,
um coletivo de alunos organizado como classe; b) os procedimentos didaticos do
professor e 0s conteldos programados para a transmissdo do conhecimento
passaram a ter como fundamento uma precisa tecnologia educacional, o manual
didatico; e c) a sala de aula ascendeu a condicdo de espago privilegiado dessa
relagdo, pois a formacdo intelectual das criancas e dos jovens, a época, esgotava a
funcéo da educagdo escolar (ALVES; CENTENO, 2009, p. 472).

Alves traz que, ao se pensar a organizacao do trabalho didatico até o século XVI, é
impossivel dissocia-lo do trabalho artesanal que imperou por toda a Idade Média com suas
relacbes de trabalho e formas de producdo (ALVES, 2005). A Idade Média é assim
denominada em um contexto de periodizacdo estabelecida pelos historiadores, que a situam
entre os anos de 476 e 1453, tendo como marcos historicos a destituicdo de Romulo Augusto
como imperador de Roma, ocorrida em 476, e a conquista de Constantinopla pelos otomanos
em 1453, como marco final.

Cabe destacar que, durante algum tempo, houve a suposicéo de que as Corporagdes de

Oficio eram organizagdes que surgiram a partir do século XI. Entretanto, estudos mais
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recentes demonstram que, muito antes do periodo medieval, na Antiguidade, mais
precisamente na chamada bacia mediterranea, havia agrupamentos humanos, ligados por lagos
comerciais, que estabeleciam grupos menores a fim de se defenderem e protegerem 0s seus
interesses comuns. Neste estudo trabalhou-se o0 conceito ja estabelecido na Idade Média, em
que as Corporagdes de Oficios eram instituicdes existentes, tanto no ambiente rural como
urbano, que estabeleciam e organizavam as formas de trabalho para a producéo artesanal, ou
seja, eram as responsaveis pelo estabelecimento de relagdes sociais entre 0s sujeitos que
compunham o mundo do trabalho e 0 modo de producéo a época.

As relagdes de poder existentes nas Corporagdes de Oficio fundamentavam-se no
monopolio do conhecimento sobre as técnicas de producdo de um determinado produto em
uma localidade. Nestas corporacfes os chamados mestres, aqueles que detinham o
conhecimento, eram 0S responsaveis por repassar as técnicas, que eram mantidas sob segredo,
aos seus aprendizes.

Ao estabelecer uma relacdo entre 0 mestre e seus aprendizes, no contexto de formagao
educacional, percebe-se que esta ndo fugia ao que era feito nas oficinas dos mestres de oficio
do periodo medieval. O professor Gilberto Luiz Alves, no contexto do seu estudo sobre as

origens da Escola Moderna no Brasil, afirma:

Até o século XVI, o trabalho didatico preservava as suas caracteristicas artesanais.
Era um legado da sociedade feudal; um registro que resistia a emergéncia de uma
nova época cujas necessidades educacionais ja ndo lhe eram mais pertinentes. A
burguesia imitava a nobreza quando contratava um preceptor para educar 0s seus
filhos. A relagdo do preceptor com o discipulo era de natureza individual, mesmo
quando a responsabilidade daquele se dividia entre dois ou mais jovens. O ensino
era ministrado, com predominancia, em ambientes internos e externos da residéncia
do discipulo ou da prépria residéncia do preceptor. A sala de aula ainda ndo havia se
expressado, claramente, como uma necessidade no &mbito da educa¢do. Também a
Reforma, nos seus albores, ndo prometia qualquer mudanga substantiva em face da
organizacao do trabalho didatico (ALVES, 2005, p. 620).

A Reforma Protestante, citada acima, foi um movimento que trouxe inUmeras
mudancas no contexto social, politico e econémico para 0 mundo. Entretanto, quando se
considera a teologia proposta por Lutero, ndo sdo vistos grandes avancos para aqueles que,
como se dizia a época, “lhes faltava a razao”, ou ainda, “orar por eles” era a indicag@o dada as
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia. Contudo, o contexto educacional ndo ficou de fora
das mudancgas impostas pela Reforma, a ideia de um ensino preceptorial j& ndo atenderia as
necessidades da classe burguesa em ascensdo que ansiava prover educacdo aos seus filhos.
Como apontado por Alves, Comenius contribuird para essa nova fase da organizacdo do

trabalho didatico:
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Comenius foi o educador que encarnou a posicdo de vanguarda da Reforma
protestante nas origens da producdo da escola moderna; foi quem concebeu, de uma
forma mais elaborada, orgénica e de conjunto, o projeto dessa instituicdo social, em
meados do século XVII, tendo como fonte de inspiracdo a manufatura burguesa
(ALVES, 2005, p. 81-103).

Mesmo gue o ensino preceptorial ainda tenha vigorado por algum tempo, em algumas
regides da Europa, com Comenius, passou-se da fase do ensino com base artesanal para uma
escola que respondesse aos anseios da burguesia. Sendo essa instituicdo fruto de uma
construcdo historica ao longo do tempo e do espaco, dentro de uma relacdo dialética do
homem, envolvendo questbes sociais, politicas, econémicas e religiosas, pode-se dizer, como
afirma a autora Otaiza Romanelli (2002), que as instituicdes educacionais desse periodo
surgem como instrumentos para a manutencdo dos desniveis sociais.

Embora, a partir do século XVII, as instituicdes de ensino passassem a ter a funcéo de
“ensinar tudo a todos”, usando a expressdo de Comenius, sabe-Se que esse era um privilégio
de poucos, sendo que nestes “poucos” ndo se incluiam as pessoas com deficiéncia.

Dando um pequeno salto historico, percebe-se que os principios morais e religiosos
sofreram algumas mudancas a partir da obra Essay (1690) ou Ensaio acerca do entendimento
humano, de John Locke, pois trouxe uma nova visdo sobre a mente humana e suas funcgdes.

Cabe aqui destacar que, segundo Corréa (2010, p. 25),

A Teoria do Conhecimento e Aprendizagem, de Locke, influenciou o pensamento
educacional de ROUSSEAU e de CONDILLAC que, posteriormente, deu origem ao
primeiro programa sistematico de EE elaborado por JEAN ITARD, em 1800. A
concepcdo de Locke influenciou também as concepgcbes pedagdgicas de
PESTALOZZI e FROEBEL.

N&o é objetivo deste estudo historicizar, no tempo e no espago, todos os percalcos e
avancos pelos quais as pessoas com deficiéncia passaram, porém, destaca-se que, mesmo com
0s progressos da ciéncia moderna, surgidos a partir do século XVIII, as pessoas com
deficiéncia permaneceram a margem das sociedades na maioria dos paises, ndao sendo
diferente no Brasil. Mesmo nas escolas, ndo havia informagcbes acerca das causas dos
inimeros tipos de deficiéncia, muito menos de qual seria o tipo de escolarizacdo adequada
para as criangas com necessidades especiais. Analisando essas necessidades individuais
especificas das pessoas com deficiéncia, pode-se dizer que houve quase uma completa
omissdo em relacao a essa populacéo.

Somente a partir do século XIX, surgiram iniciativas que visavam estabelecer

programas e materiais didaticos adequados as criangas deficientes. Pode-se citar, como
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exemplo, as a¢fes da medica italiana Maria Montessori que contribuiram para o atendimento

das pessoas com deficiéncia que viviam em internatos em Roma.

Montessori enfatizou, entre outras coisas, a autoeducacdo pelo uso de materiais
didaticos, criando um método que procurava adequar a didatica as peculiaridades
motivacionais do aluno. Montessori, assim como Pestalozzi, criou sistemas
pedagdgicos eficazes para a infancia em geral, baseando seus métodos em criangas
intelectualmente deficientes e, posteriormente, estendendo esses métodos as criangas
normais (CORREA, 2010, p. 9).

As iniciativas de Montessori espalharam-se pela Europa, pela Asia e pelos Estados
Unidos. No inicio do século XX, surgiram diversos programas e centros educacionais para
atender a pessoas com deficiéncia. Neste periodo, as escolas destinadas a esse publico ndo
possuiam um carater inclusivo como determina a legislacdo atual, eram unidades
segregacionistas, escolas exclusivas para surdos, cegos, entre outras deficiéncias.

N&o se aprofundara, neste estudo, como foi, especificamente no Brasil, a histdria de
luta das pessoas com deficiéncia, de seus familiares e defensores, por um tratamento digno e
pelo direito a uma educacédo de qualidade e inclusiva. No conjunto de legislacGes brasileiras,
ha varios dispositivos legais que asseguram as pessoas com deficiéncia o direito ao acesso e a
permanéncia na escola, com igualdade de condi¢bes, plenamente assegurado na nossa

Constituicao de 1988, como segue no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Educacéo Inclusiva no Brasil
ANO LEI RESUMO
1961 Lei n°® 4.024 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)

fundamentava o atendimento educacional as pessoas com

deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (atualmente,
este termo estad em desacordo com os direitos fundamentais das
pessoas com deficiéncia). Segue trecho: “A Educagdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na

comunidade”.

1971 Lei n° 5.692 A segunda Lei de Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil foi
feita na época da ditadura militar (1964-1985) e substituiu a
anterior. O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas
Ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial”. Essas normas deveriam estar de acordo

com as regras fixadas pelos Conselhos de Educacdo. Ou seja, a
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lei ndo promovia a inclusdo na rede regular, determinando a

escola especial como destino certo para essas criancas.

1988

Constituicdo Federal

O artigo 208, que trata da Educacdo Basica obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que é dever do Estado
garantir “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Nos artigos 205 e 206 afirma-se, respectivamente, “a Educagio
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho” e “a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia

na escola”.

1989

Lei n°® 7.853

O texto dispfe sobre a integragdo social das pessoas com
deficiéncia. Na éarea da Educagdo, por exemplo, obriga a
insercdo de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema
educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacéo
Especial em estabelecimento publico de ensino. Também afirma
que o poder publico deve se responsabilizar pela “matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino”. Ou seja, excluia da lei
uma grande parcela das criancas ao sugerir que elas ndo séo
capazes de se relacionar socialmente e, consequentemente, de
aprender. O acesso a material escolar, merenda escolar e bolsas

de estudo também ¢é garantido pelo texto.

1990

Lei n° 8.069

Mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
Lei n°® 8.069 garante, entre outras coisas, 0 atendimento
educacional especializado as criangas com deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino; trabalho protegido
ao adolescente com deficiéncia e prioridade de atendimento nas
acles e politicas publicas de prevencéo e protecdo para familias

com criangas e adolescentes nessa condigéo.

1994

Politica Nacional
Educacdo Especial

de

Em termos de inclusdo escolar, o texto é considerado um atraso,
pois propde a chamada “integragdo instrucional”, um processo
gue permite que ingressem em classes regulares de ensino
apenas as criangas com deficiéncia que [...] possuem condi¢des
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos “normais” (atualmente, este termo esta em desacordo com
os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia). Ou seja,

a politica excluia grande parte dos alunos com deficiéncia do
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sistema regular de ensino, “empurrando-os” para a Educacdo

Especial.

1996

Lei n° 9.394

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em vigor, tem
um capitulo especifico para a Educacgao Especial. Nele, afirma-
se que “havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de Educagdo Especial”. Também afirma que “o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes
comuns de ensino regular”. Além disso, o texto trata da
formagdo dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e
recursos para atender as necessidades das criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacé&o.

1999

Decreto n°® 3.298

O decreto regulamenta a Lei n°® 7.853/89 que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar
outras providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena
integragdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
socioecondmico e cultural” do pais. Sobre o acesso & Educagéo,
o texto afirma que a Educacdo Especial é uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a

destaca como complemento do ensino regular.

2001

Lein®10.172

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), anterior, criticado por
ser muito extenso, tinha quase 30 metas e objetivos para as
criangas e jovens com deficiéncia. Entre elas, afirmava que a
Educagdo Especial, “como modalidade de Educacdo escolar”,
deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e
que “a garantia de vagas no ensino regular para os diversos

graus e tipos de deficiéncia” era uma medida importante.

2001

Resolucdo
ne2

CNE/CEB

O texto do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) institui
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Bésica. Entre os principais pontos, afirma que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicGes
necessarias para uma Educagdo de qualidade para todos”.
Porém, o documento coloca como possibilidade a substituicéo

do ensino regular pelo atendimento especializado. Considera,
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ainda, que o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia
tem inicio na Educacdo Infantil, “assegurando-lhes os servigos
de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliagdo e interacdo com a familia e a comunidade, a

necessidade de atendimento educacional especializado”.

2002 Resolugdo CNE/CP n° | A resolugdo da “diretrizes curriculares nacionais para a
1 formagdo de professores da Educacédo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena”. Sobre a Educagéo
Inclusiva, afirma que a formacdo deve incluir “conhecimentos
sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais”.

2002 Lein° 10.436 Reconhece como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

2005 Decreto n° 5.626 Regulamenta a Lei n° 10.436, de 2002.

2006 Plano  Nacional de | Documento elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC),

Educacdo e Direitos | Ministério da Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos
Humanos Humanos. Entre as metas esta a inclusdo de temas relacionados
as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

2007 Plano de | No ambito da Educa¢do Inclusiva, o PDE trabalha com a

Desenvolvimento  da | questio da infraestrutura das escolas, abordando a
Educacdo acessibilidade das edificacbes escolares, da formacao docente e
das salas de recursos multifuncionais.
2007 Decreto n° 6.094 O texto dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educa¢do do MEC. Ao destacar o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos
com deficiéncia, o documento reforca a inclusdo deles no
sistema publico de ensino.
2008 Politica nacional de | Documento que traga o histérico do processo de inclusdo
Educagdo Especial na | escolar no Brasil, para embasar “politicas publicas promotoras
Perspectiva da | de uma Educacdo de qualidade para todos os alunos”.
Educagdo Inclusiva

2008 Decreto n°® 6.571 Dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE)

na Educac¢do Bésica e o define como “o conjunto de atividades,

recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados

institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular”. O
decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade.

Além disso, reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto
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pedagdgico da escola.

2009

Resolucdo n°
CNE/CEB

O foco dessa resolucdo é orientar o estabelecimento do
atendimento educacional especializado (AEE) na Educacdo
Bésica, que deve ser realizado no contraturno e,
preferencialmente, nas chamadas salas de recursos
multifuncionais das escolas regulares. A resolugdo do CNE
serve de orientacdo para os sistemas de ensino cumprirem o
Decreto n° 6.571.

2011

Decreto n°® 7.611

Revoga o decreto n® 6.571 de 2008 e estabelece novas diretrizes
para o dever do Estado com a Educacdo das pessoas publico-
alvo da Educacédo Especial. Entre elas, determina que o sistema
educacional seja inclusivo em todos o0s niveis; que o
aprendizado seja ao longo de toda a vida; e impede a exclusdo
do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia.
Também determina que o Ensino Fundamental seja gratuito e
compulsério, asseguradas as adaptacOes razoaveis, de acordo
com as necessidades individuais; que sejam adotadas medidas
de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusdo plena; e diz que a oferta de Educagdo
Especial deve se dar, preferencialmente, na rede regular de

ensino.

2011

Decreto n° 7.480

Até 2011, os rumos da Educacdo Especial e Inclusiva eram
definidos na Secretaria de Educacdo Especial (Seesp), do
Ministério da Educagdo (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade

e Incluséo (Secadi).

2012

Lein°® 12.764

A lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2014

Plano  Nacional

Educacdo

de

Meta que trata do tema no atual PNE, como explicado
anteriormente, é a de niumero 4. Sua redacdo é: “Universalizar,
para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacé&o,
0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados”. O entrave para a inclusdo é a palavra
“preferencialmente” que, segundo especialistas, abre espaco

para que as criangas com deficiéncia permane¢am matriculadas
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apenas em escolas especiais.

2019 Decreto n° 9.465 Cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagdo,
extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi). A pasta € composta por trés
frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio
a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacdo
Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades

Especializadas de Educacdo e Tradicdes Culturais Brasileiras.

2020 Decreto n° 10.502 Institui a chamada a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Para organizacBes da sociedade civil que trabalham pela
inclusdo das diversidades, a politica representa um grande risco
de retrocesso na inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia e
de que a presente iniciativa venha a substituir a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (listada
nesse material, no ano de 2008), estimulando a matricula em
escolas especiais, onde os estudantes com deficiéncia ficam
segregados.

Fonte: Todos Pela Educacéo (2020).

Mesmo com esse amplo conjunto de legislacdes, ainda é perceptivel, no pais, que essa
inclusdo esta longe de ser plena, ndo ha uma igualdade, muitas criancas e jovens ainda sdo
vistos como “alunos especiais”, que estdo presentes nas salas de aulas, mas ainda segregados
dos ditos alunos “normais”.

No decorrer de todos esses anos, quando se analisa as legislagdes dispostas no quadro
acima, percebe-se que a Educacdo Especial sofreu mudancas significativas, impactando a
Organizacdo do Trabalho Didatico desenvolvido pelos educadores que trabalham com as
criancas e jovens deficientes. Entretanto, cabe mencionar que o trabalho didatico em si, desde
0 século XIX, sofreu poucas mudancas significativas, continua acontecendo de forma a
atender aos interesses do modo capitalista de producéo (ALVES, 2005).

Para enfrentar esse desafio, & fundamental que a educacdo especial seja valorizada e
considerada como uma parte essencial do sistema educacional. Os governos devem investir
em recursos adequados para a educacdo inclusiva, proporcionando formagdo continua para
professores e promovendo uma cultura de aceitacdo e respeito a diversidade. Além disso, a
parceria entre escolas, familias e comunidades é essencial para garantir que todas as criancas,
incluindo aquelas com deficiéncia, recebam a educacdo de qualidade e 0 apoio necessario

para alcangarem seu pleno potencial.
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N&o é farta a historiografia sobre como foi o processo educacional das pessoas com
deficiéncia e sua relagdo com o modo de producdo capitalista, boa parte dos escritos

existentes referem-se aos surdos. Bueno (1993, p. 58) afirma que:

a maior parte dos escritos que, de alguma forma, se dedica a histéria da educacéao
especial, considera o século XVI como a época em que se iniciou a educagdo dos
deficientes, através da educacdo da crianca surda. Antes disso, segundo esses
autores, os deficientes eram encaminhados aos asilos, onde permaneciam segregados
e sem atengdo, ou entdo, viviam como mendigos, sobrevivendo as custas da caridade
puUblica. Esse periodo é considerado como uma época de precursores, por se
restringir somente a crianca surda, por ndo se desenvolver através da instituicdo
escola (como ocorrerd a partir do século XVIII) e por envolver um nimero reduzido
de deficientes.

De certa forma, a escola acaba refletindo o que esta presente na sociedade de seu
tempo, nesse sentido, as pessoas com deficiéncia tém sido historicamente marginalizadas e
excluidas da participacdo plena na sociedade, inclusive no modo de producdo capitalista. O
sistema capitalista se baseia na maximizagdo do lucro e na competicdo, o que leva muitas
empresas a negligenciar a inclusdo de pessoas com deficiéncia em seus processos produtivos.
Isso ocorre tanto por uma questdo de falta de incentivo, ja que a inclusdo dessas pessoas pode
requerer investimentos significativos em acessibilidade, treinamento e adaptacdo de
processos, quanto por preconceitos e estere6tipos que afetam a forma como empregadores
veem as capacidades dessas pessoas.

No que diz respeito a educacdo, ¢ fundamental que haja recursos e infraestrutura
adequados para garantir o acesso e a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos 0s niveis
de ensino. Isso inclui a disponibilidade de recursos didaticos acessiveis, como livros em
braile, tecnologias assistivas e professores capacitados para lidar com as necessidades
especificas desses estudantes.

No mercado de trabalho, a inclusdo de pessoas com deficiéncia também requer a
implementacdo de medidas especificas para garantir a igualdade de oportunidades, como
cotas de emprego, adaptacdes no ambiente de trabalho e treinamento de funcionérios para
lidar com a diversidade.

Portanto, verifica-se que, apesar dos avancos significativos, ainda ha muito a ser feito
em relacdo a incluséo de pessoas com deficiéncia na educagdo e no mercado de trabalho em
todo o mundo. E importante que governos, organizacdes e a sociedade como um todo
continuem trabalhando para garantir que todas as pessoas, independentemente de suas
limitacOes, tenham as mesmas oportunidades e possam contribuir plenamente para a

sociedade.
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1.1 A Organizacdo do Trabalho Didatico na Educacao Especial

Quando se fala em criancas e jovens com determinadas deficiéncias ou necessidades
especiais, Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN), Deficiéncia
Visual e Baixa Visdo (DV), Surdez, Surdocegueira, Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD), Transtornos Funcionais Especificos (TFE) e Altas Habilidades/Superdotacdo
(AH/SD), é importante destacar que se pode ficar preso na etapa de desenvolvimento
cognitivo para ensind-las. Segundo a teoria defendida por Piaget, tem-se que o
desenvolvimento ¢ algo que se da de dentro para fora, automaticamente a aprendizagem esta
condicionada a este desenvolvimento. Ja com Vygostky e depois com Saviani, defensores da
linha sécio-histérica, com aporte do pensamento do psicologo Alexander Luria, € a
aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento. De acordo com Luria (1980, p. 12), tem-se

que:

O processo de construcdo do conhecimento evoca que as sensagdes devem integrar-
se em esquemas de acdo, 0 que requer a participacdo da percepcéo e a estruturacao
das representacdes mentais. Desse modo, 0 homem tem a capacidade de agir sobre o
mundo, acomodar-se a ele, diferenciar-se qualitativamente, e ndo apenas capta-lo
passivamente. As sensagdes encontram-se na base do processo de construcdo do
conhecimento, e sdo conduzidas centripetamente ao cérebro, e ndo mais a outros
6rgéos.

Seguindo essa linha de pensamento, 0 homem € um sujeito socio-histérico, na medida
em que ele estd imerso em um mundo localizado no tempo e no espaco, ele aprende para se
desenvolver. Ademais, esse sujeito estd imerso em um mundo que acredita no seu potencial,
que oferece instrumentos para ele, o processo de aprendizagem dar-se-a de fora para dentro,
ou seja, € o ambiente sociocultural que ira desencadear o desenvolvimento humano.

Infelizmente, o que aconteceu historicamente com as pessoas com deficiéncia foi 0
contrario, elas ficaram sujeitas a sua condicéao fisica, mental ou motora. Sempre se acreditou
que as criancas deficientes eram criancas doentes. Essa deficiéncia era, e ainda €, algo
limitante que imp&e condi¢des de aprendizagens, deixando as criangas com necessidade
especiais presas a situacfes mecanicas, descontextualizadas e que ndo deram a elas meios
para que superassem a sua condicdo de deficiéncia, isso porque ndo se acreditava que elas
fossem capazes de aprender.

Cabe mencionar que, quanto mais recursos pedagégicos forem oferecidos, sejam eles
tecnoldgicos ou ndo, atividades desafiantes, quanto mais o docente provocar esse sujeito,

promovendo uma verdadeira imersdo em um ambiente concreto que tenha musica, letras,
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artes, numeros, ou seja, ofertar inimeros instrumentos, mais ele ira se desenvolver. Ao trazer
todo esse conjunto de possibilidades, essa pessoa com algum tipo de deficiéncia terd menor
desvantagem em relacdo aos outros sujeitos que estdo em um mesmo ambiente ou situacao de
aprendizagem.

Com relacdo aos recursos tecnolégicos, especificamente os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), tem-se que AVA pode ser considerado concreto, apesar de sua
natureza virtual. Isso ocorre porque um AVA oferece recursos e ferramentas que tornam a
experiéncia de aprendizado mais interativa, colaborativa e personalizada.

Em um ambiente virtual de aprendizagem, os estudantes podem acessar uma grande
variedade de conteudos, como videos, audios, textos e imagens, que enriquecem 0 processo de
aprendizado. Além disso, as plataformas de AVA também permitem a interacdo com outros
alunos e professores por meio de foruns, chats, videoconferéncias e outras ferramentas de
comunicagdo. Essas interagdes colaborativas podem ajudar os estudantes a se sentir mais
envolvidos no processo de aprendizado e a construir um senso de comunidade em torno do
curso ou disciplina.

Outra vantagem do ambiente virtual de aprendizagem é que ele pode ser personalizado
para atender as necessidades individuais de cada estudante que possua determinada
deficiéncia. Os professores podem adaptar o contetdo do curso para diferentes niveis de
habilidade e experiéncia, oferecendo materiais de apoio e atividades extras para aqueles que
precisam de mais ajuda.

A Organizacdo do Trabalho Didatico para a pessoa com deficiéncia precisa se
fundamentar em como se da o ensino e a aprendizagem dessa diversidade presente hoje nas
salas de aula. Entretanto, é preciso questionar se o professor esta preparado para esse conjunto
de diversidade existente. Existe ainda o questionamento de se a formacéo deste docente deve
ser generalista ou especialista. A professora doutora Andressa Mafezoni Caetano,

pesquisadora da Universidade Federal do Espirito Santo, ao discutir essa questao, coloca que:

Para formar-se professor numa perspectiva de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, deve a formacgdo ser generalista ou especialista? Uma questdo antecede
essa: por que nos perguntamos todo o tempo se a formacdo deve ser ampla ou
especifica? Sem pretender delinear uma resposta, tenho clareza de que esse embate se
coloca em esfera mais ampla do sistema educacional e da histéria da educagédo no Brasil
levando em consideracdo que de modo geral, ndo temos possibilitado a partir de nossas
praticas, prover a aprendizagem desejada aqueles que tém sido excluidos da/na escola
(CAETANO, 2011, p. 2332).
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Uma proposta, nesta linha de pensamento, € que o docente seja preparado e receba
uma formagdo para a “diversidade”, que possa ter condi¢cdes de atender a todas as
especificidades encontradas, nos ambientes escolares, e que sdo amparadas por politicas
publicas e legislacbes especificas. Sendo assim, esse docente que atua em sala de aula
comum, tendo entre seu alunado criangas e jovens com necessidades especiais, devera ser
preparado para que possa promover praticas bem-sucedidas comuns a todos.

Sobre essa questdo, Caetano (2011, p. 2336) aponta que:

[...] os cursos de formagdo inicial de professores precisam discutir as necessidades
educacionais especiais deixando claro que, na diversidade existem especificidades.
O termo diversidade, da forma como vem sendo discutido, tem tido uma conotacdo
muito ampla, ou seja, discute-se que existe uma diversidade na escola e que é
preciso trabalhar com ela. O conceito de diversidade se “perde” na medida em que
ndo se discute na pratica as possibilidades de inclusdo escolar e de escolarizagdo de
alunos com deficiéncia.

Quando pensamos em praticas comum a todos, é necessario levar em conta o tipo de
deficiéncia e a pratica pedagdgica em questdo. Algumas praticas pedagogicas podem ser
adaptadas para atender as necessidades de alunos com deficiéncia, tornando-as mais
acessiveis e inclusivas. Essas adaptacdes podem incluir o uso de recursos audiovisuais,
tecnologia assistiva, linguagem clara e simples, imagens e recursos tateis, por exemplo.

No entanto, nem todos as préaticas pedagdgicas sdo adaptaveis para atender a todas as
necessidades de alunos com deficiéncia. Além disso, algumas dindmicas de ensino podem ser
especificas para determinadas deficiéncias, tornando-as menos Uteis ou inapropriados para
outros alunos.

Sendo assim, é importante avaliar cuidadosamente a pratica e o proprio material
pedag6gico em questdo e considerar as necessidades individuais de cada aluno antes de
decidir se o material pode ser usado por um aluno ndo deficiente. Em alguns casos, o material
pode ser Util e benéfico para todos os alunos, enquanto em outros casos pode ser mais
apropriado procurar alternativas que atendam as necessidades especificas de cada aluno.

Aqui entra o papel das universidades, que devem trazer para a formagdo inicial dos
professores conhecimentos mais recentes que se tem produzido em nivel de mestrado e
doutorado. Ademais, promover interlocu¢des com grupos de pesquisas nacionais e
internacionais que estdo debrucados sobre essa tematica, pois hd a necessidade de uma
formacéo de professores que amplie os conhecimentos socialmente acumulados, bem como
suas visdes de mundo, pois sO assim o paradigma da exclusdo sera superado e ter-se-4 uma

educacéo verdadeiramente inclusiva.
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A acdo pedagogica e a Organizagdo do Trabalho Didatico devem ser estruturadas a
fim de atender e respeitar determinadas particularidades do aluno, uma vez que cada um
constitui-se em sujeito Gnico em suas vivéncias e caracteristicas. O fisico, o socioemocional e
os conhecimentos de vida devem ser levados em consideracdo, pois sao importantes e
necessitam ser respeitados e valorizados. Deve-se acreditar nas potencialidades deste aluno,
estimulando cada vez mais o seu desenvolvimento académico. Uma forma de intervir,
positivamente, neste desenvolvimento cognitivo, linguistico e mesmo motor, seria propor um
plano de desenvolvimento pedagdgico individualizado.

Na obra Estratégias educacionais diferenciadas para alunos com necessidades
especiais, as pesquisadoras Rosana Glat e Méarcia Denise Pletsch (2012, p. 19) destacam que:

Certamente, ndo pretendemos esgotar o debate, mas refletir sobre algumas
possibilidades e dificuldades vivenciadas pelas instituicbes escolares na
implementacdo de propostas curriculares diferenciadas que atendam as
singularidades educacionais dos alunos que séo o publico-alvo da educagéo especial,
sobretudo frente a politica de inclusdo escolar. Indo além, entendemos que a
efetivagdo de tal proposta educacional sd serd alcancada se o curriculo e as préaticas
pedagdgicas levarem em consideracdo as especificidades do processo educacional de
cada aluno e ndo partirem do padrdo de homogeneidade predominante, ainda hoje,
na maioria das escolas.

A questdo do Plano Educacional Individualizado, mais conhecido pela sigla PEI, vem
ao encontro da ideia de que ndo ha uma Unica forma de se atender as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O PEI é um documento elaborado pelo professor a partir de um
conjunto de avalia¢fes de um aluno com necessidade educacional especifica.

Esse PEI, como destacam Glat, Vianna e Redig (2012, p. 84), devera ser um:

planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que considera o
aluno em seu nivel atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade
cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados
a curto, médio e longo prazos. Também séo levadas em consideragdo expectativas
familiares e do préprio sujeito.

E importante destacar que essa avaliacio devera ser feita pelo professor, assessorado
pela equipe da Educacdo Especial das secretarias de educagdo, Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), ou mesmo de uma equipe multidisciplinar, a fim de
promover um levantamento das potencialidades, necessidades, conhecimentos ja adquiridos e

habilidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
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habilidades ou superdotacdo, cabendo também para os alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Ter toda essa situacdo inclusiva em nossas escolas ainda € um grande desafio, visto
que muitos educadores das classes comuns, mesmo com o apoio recebido, se dizem néo estar
preparados para lidar com o aluno com deficiéncia. Esses educadores se apoiam em discursos
de que néo receberam formacao adequada para ensinar alunos com necessidades educacionais
especiais.

A formacéo inicial de professores muitas vezes ndo abrange de forma adequada as
especificidades e desafios encontrados nesses contextos, tornando a formacdo continuada
essencial para aprimorar e atualizar os conhecimentos e préticas pedagogicas.

Quando se trata de criancas com deficiéncias, cada individuo é Unico, e o professor
precisa estar preparado para atender a diversidade de necessidades e caracteristicas presentes
em sua sala de aula. A formacgédo continuada permite ao educador aprender sobre diferentes
deficiéncias, entender as melhores abordagens e estratégias de ensino, bem como desenvolver
a empatia necessaria para construir um ambiente inclusivo e acolhedor.

De fato, ha pouco conhecimento dos professores sobre como desenvolver propostas
educacionais que atinjam metas de aprendizagem de seus alunos (PLETSCH, 2013). Por
haver essa dificuldade por parte dos educadores, em definir recursos, estratégias e
metodologias que possibilitem um processo de ensino e de aprendizagem efetivo aos alunos
com necessidades especiais, € que o PEI se torna ferramenta imprescindivel, j que através
dele é possivel orquestrar propostas pedagdgicas que contemplem a demanda e as
especificidades de cada aluno. “O PEIl € uma alternativa promissora, na medida em que
oferece parametros mais claros a serem atingidos com cada aluno, sem negar 0s objetivos
gerais colocados pelas propostas curriculares” (PLETSCH, 2013, p. 22).

Nessa perspectiva, € importante destacar que a construcdo de um PEI ajuda a ter um
objetivo claro que se espera daquele aluno, lembrando que essa constru¢do nao pode de forma
alguma empobrecer ou atrapalhar os objetivos gerais estabelecidos para turma toda. Muitas
vezes acontece de uma atividade, estratégia ou recurso que foram pensados para o aluno
deficiente facilitar o aprendizado da turma como um todo.

Para que se tenha um PEI que possibilite estratégias educacionais diferenciadas é

preciso pensar em alguns niveis, como demostra o0 quadro abaixo:

Quadro 2 — Niveis de planejamento do PEI
NIVEIS DESCRICAO
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Nivel I Identificacdo Identificacdo das necessidades educativas dos alunos.

Nivel Il Avaliacdo Avaliagdo das areas “fortes” e “fracas” do aluno. Neste nivel, ocorre a
elaboracdo do PEI entrelagada com as adaptac@es curriculares e ambientais

(manejo de sala de aula) necessarias para atender ao aluno.

Nivel 111 Intervencao Neste nivel, ocorrem a intervencdo a partir dos objetivos propostos no PEI e
a reavaliacdo do aluno.
Fonte: Adaptado de Correia (1999).

Ainda segundo Pletsch (2013), para que o PEI seja realmente efetivo, ele devera
contemplar: o nivel atual de desenvolvimento; a modalidade de atendimento; o planejamento
do suporte; os objetivos gerais; o0s objetivos especificos; a forma de avaliacdo; o0s
procedimentos pedagogicos; a reavaliacdo; a composicdo da equipe e a anuéncia parental.
Acrescenta-se perceber quais sdo as condicOes ideais para todos os alunos, e ndo somente para
os alunos da Educacdo Especial, ou seja, salas de aulas inclusivas beneficiam ndo sé alunos

com limitacdes, mas toda a turma.

1.2 Recursos didaticos na Organizacao do Trabalho Didatico

Falar em utilizacdo de recursos didaticos, considerando as mais diversas solugdes
tecnoldgicas e midiaticas existentes e a democratizacdo destes recursos no Brasil, € algo que
ainda necessita avancar muito. Importante também destacar que o acesso, por si SO, aos
recursos tecnoldgicos, certamente ndo sera a panaceia que resolvera todos os problemas da
educacdo, mas podera contribuir para minimizar a situacdo de desigualdade que se apresenta.

Quando se questiona sobre a questdo dos recursos didaticos e o uso de tecnologias
educacionais na Organizacdo do Trabalho Didatico, Alves (2005, p. 10-11, grifo nosso)

esclarece que:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma historica de organizacéo do trabalho
didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos [...]: realiza-se com a mediagao de
recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagégicos do educador, as
tecnologias educacionais pertinentes e os contelldos programados para servir ao
processo de transmissdo do conhecimento.

As diversas tecnologias e recursos midiaticos existentes no atual momento historico
tornaram-se excelentes aliados dos professores na educacdo contemporéanea. O intenso uso
destes recursos pelos professores e alunos, diversificando os métodos de ensino durante a

pandemia, foram fundamentais para a continuidade do processo educativo. O uso de
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tecnologias digitais possibilitou momentos assincronos, no entanto, a viabilidade das
atividades sincronas, em que os alunos e os professores, afastados por conta do isolamento
social, pudessem interagir em tempo real, foi fundamental para a manutencéo do processo de
ensino e de aprendizagem.

Tratar sobre inclusdo, neste contexto tecnoldgico, é abordar todos os tipos de
diferencas existentes em nossas escolas, diferencas estas que podem tornar o0 ensino
tradicional, largamente praticado, inadequado para algumas pessoas. Uma possivel solugédo
para fazer essas mudancas no caminho do respeito a diversidade e da implementacdo de uma
educacao mais inclusiva e até democratica, pode ser o uso da tecnologia. O professor, como
agente transformador e mediador do processo de ensino e aprendizagem, respeitando toda a
diversidade existente, pode ter nos recursos tecnoldgicos importantes aliados para lidar com o
estudante com deficiéncia, pois este, na maioria das vezes, necessita de outros recursos e
estratégias que lhe permita alcancar o mesmo sucesso do aluno da classe comum.

Os termos tecnologia e incluséo nunca foram téo citados como nos dias de hoje, o que
¢ extremamente positivo, ja que traz a luz uma discussao sobre o quanto a escola esta
preparada para essas questdes. E preciso levantar questdes como: o professor, 0s gestores e
demais agentes educativos, estdo preparados para essa transformacéo necessaria? Lima (2007,
s/p) aponta que: “Além de termos computadores de ultima geracdo, softwares capazes de
tornar o ensino especial mais pratico e didatico, é necessario um material humano
devidamente preparado para opera-lo e dar o suporte necessario ao educando especial”.

Os recursos tecnoldgicos e midiaticos estdo avancando, de forma exponencial, a cada
ano, as vezes a cada més novas tecnologias sdo apresentadas, tornando algumas, ainda
recentes, ja obsoletas, mas a escola ndo acompanha essa evolucdo por uma série de fatores,

como aponta Moran (2006, p. 7):

Apesar dos avangos nestes Gltimos anos, ainda reina uma profunda desigualdade:
muitas escolas ndo tém acesso as novas tecnologias. Depois do acesso, precisamos
de capacitacdo, de saber o que fazer com todas as tecnologias. Isto também néo
acontece de forma significativa em muitas escolas: a formacédo é pontual, burocrética
e distante das necessidades reais.

Promover uma organizagdo do trabalho didatico que atenda a esse momento tdo
diverso, imposto pela pandemia, considerando 0s recursos instrumentais e humanos existentes
nas escolas brasileiras, requer investimentos e formacdo continuada constantes. Com base

nesta constatacdo e na afirmacéo de Moran, percebe-se como é importante que o professor e a
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escola, como um todo, se apropriem dos recursos tecnoldgicos disponiveis, de forma a
garantir estratégias pedagdgicas diferenciadas e motivadoras.

Destaca-se que a apropriacdo do conhecimento se trata de um processo em que 0
individuo ou o grupo incorpora e utiliza ativamente informacGes, conceitos e habilidades
adquiridos por meio da aprendizagem. A apropriagdo do conhecimento envolve a
compreensdo profunda e a internalizagdo dos conteudos, permitindo que sejam aplicados de
forma significativa em diferentes contextos.

Ter investimentos e formacdo que gerassem essa apropriacdao, durante a pandemia de
COVID-19, tornou-se indispensavel, pois, quando os professores iniciaram a organizacdo da
sua rotina de trabalho, muitos deles tiveram potenciais dificuldades em fazer a transposigéo
do ensino presencial para o ensino remoto. Sem considerar as reais potencialidades das
diversas tecnologias, que poderiam ampliar as estratégias de ensino, uma parcela significativa
tentava replicar aquilo que fazia de forma presencial no on-line, ndo considerando muitas

vezes as barreiras impostas por estes recursos.

Afirmamos que as aulas remotas ndo podem ser comparadas as presenciais por saber
que, em meio aos atropelos de querer manter suposta normalidade, institui¢des
alegam ter havido “apenas” a transposi¢cdo do real para o virtual. Ndo é mero
detalhe. Entendendo as relacGes de ensino e aprendizado a partir das interagGes
humanas, fica claro que, ao suprimir o espaco fisico, altera-se substancialmente as
condugdes, os tipos de problemas enfrentados, os atravessamentos e os distratores
sdo outros. Boa parte da subjetividade dilui-se pelo filtro das telas e dos microfones
(FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 7).

As mudancas que as autoras apontam acima deixaram 6rfdos os estudantes em relacdo
ao gue estavam acostumados a ter no dia a dia, a chamada rotina escolar. Essa questdo € mais
impactante, em muitos aspectos, para os estudantes publico da Educacdo Especial, pois, para
muitos destes, com deficiéncia ou transtorno do espectro autista, a rotina é fundamental, “[...]
a rotina é estruturante, diminui a ansiedade e facilita a aquisicdo de conceitos importantes
através das generaliza¢des” (OLIVEIRA, 2019, s/p).

Quando as referidas autoras afirmam que “parte da subjetividade dilui-se pelo filtro
das telas e dos microfones” (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 7), temos que entender que a
subjetividade na educagédo refere-se a dimenséo individual e pessoal dos estudantes e dos
professores, bem como &s suas experiéncias, perspectivas, emocdes, valores e crencas. E o
reconhecimento de que cada pessoa possui uma subjetividade Unica e que essa subjetividade

influencia sua forma de aprender, de ensinar e de se relacionar com o conhecimento.
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A abordagem da subjetividade na educacdo reconhece que os estudantes ndo sdo
apenas receptores passivos de informac6es, mas sim sujeitos ativos no processo de construgdo
do conhecimento. Ela valoriza a importancia da diversidade de experiéncias e da
individualidade dos alunos, levando em consideracdo suas diferencas culturais, sociais,
emocionais e cognitivas.

Quando a subjetividade € considerada na educacgdo, os professores buscam promover
um ambiente de aprendizagem que respeite e valorize a singularidade de cada estudante. Eles
incentivam a expressao individual, a participacdo ativa dos alunos e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como a empatia, a autorreflex&o e a resolucdo de problemas.

Além disso, a subjetividade na educagdo também implica reconhecer a subjetividade
dos préprios professores. Os educadores sdo encorajados a refletir sobre suas préprias
crencas, valores e praticas, reconhecendo o impacto que tém sobre os alunos.

Sendo assim, quando pensamos sobre a organizacdo do trabalho didatico, os
professores precisam considerar que, hoje, vivencia-se uma escola inclusiva, assim, as

diferencas devem ser respeitadas e ndo podem constituir-se em barreiras limitantes.

Que somos diferentes, ndo temos a menor duvida. Entretanto, tomar esta evidéncia
como hase para afirmar que por sermos todos diferentes podemos ocupar 0 mesmo
espaco no tempo, € no nosso modo de entender, uma postura, no minimo,
equivocada. Equivocada porque se até bem pouco tempo o discurso dos
integracionistas aclamava pela igualdade perante a Lei, agora os inclusivistas
reclamam também pela igualdade s6 que a partir das diferencas concretas. A questdo
da inclusdo, nessa nova roupagem, ao afirmar a concreticidade (natureza bioldgica)
diferenciada do homem advoga, também, em favor de que a educagdo ou
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia possa ocorrer no mesmo tempo e espago
das demais pessoas, ou seja, a inclusdo de criangas com deficiéncia em classes
regulares com base no principio da diferenca (CARMO, 2001, p. 43-47).

Ainda ha poucos dados do impacto da pandemia na aprendizagem dos estudantes
publicos da Educacdo Especial. A busca por estes indicadores é fundamental para a
elaboracdo de estratégias que visem a recomposicao da aprendizagem. A permanéncia na sala

de aula comum esta garantida, por meio das legislacdes que tratam do tema:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL. Lei Brasileira da Inclusdo — MEC, 2015,

s/p).
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N&o obstante, é perceptivel que muitas estratégias pensadas para o retorno das aulas
presenciais ndo levam em consideragcdo a necessidade de garantir que haja “recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas” (SEMED, ljui, 2014, s/p).

A organizacdo do trabalho didatico € de extrema importancia para o desenvolvimento
da aprendizagem da crianca com deficiéncia. A educacdo especial visa atender as
necessidades especificas desses alunos, proporcionando-lhes igualdade de oportunidades
educacionais.

No proximo capitulo, abordar-se-a a Organizacdo do Trabalho Didatico, em um
contexto que envolve planejar, estruturar e adaptar as atividades de ensino de acordo com as
caracteristicas e necessidades individuais da crianca com deficiéncia. Isso significa considerar
suas habilidades, limitacdes, estilo de aprendizagem, interesses e preferéncias. A organizagédo
do trabalho didatico pode ser um fator essencial para garantir uma educacdo inclusiva e de
qualidade para a crianga com deficiéncia, permitindo que ela desenvolva todo o seu potencial
académico, social e emocional, entendendo, ainda, que ajuda a construir uma sociedade mais

justa e igualitaria, que valoriza e respeita a diversidade.
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2. O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
PANDEMIA

O objetivo deste capitulo é discorrer sobre o contexto educacional durante a pandemia
decorrente da COVID-19, doenca causada por um novo coronavirus denominado SARS-CoV-
2, com recorte temporal nos anos de 2020 e 2021. Aborda-se um panorama nacional,
destacando que, por ser uma situacdo recente, ha muito a ser investigado em relacdo aos
impactos causados nas comunidades escolares e nos processos de ensino e de aprendizagem.

Para que a pesquisa pudesse acontecer, realizou-se um levantamento bibliografico a
fim de destacar as considerac6es de pesquisadores sobre o tema, buscando contribuicdes para
um esclarecimento das questdes sobre as quais este estudo se debruca.

Em sua fase inicial, realizaram-se buscas em portais de publicacfes cientificas, tais
como: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Associagédo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e Biblioteca Eletronica de
Ciéncias (SCIELO). Na pesquisa, a busca foi delimitada por publicacGes que tratassem do
tema, sempre no intercurso de 2020 e 2021.

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) foi notificada
guanto ao surgimento de uma pneumonia, com causas ainda desconhecidas, em uma provincia
chinesa chamada Wuhan. A noticia espalhou-se em escala mundial, muito rapidamente e, no
dia 11 de marco, a OMS j& anunciava a disseminacdo comunitaria da COVID-19,
caracterizando-a como pandemia e recomendando trés agdes basicas: isolamento, testes
massivos e distanciamento social. Em 4 de fevereiro, 0 Governo Federal Brasileiro publicou,
no Diario Oficial da Unido, a Portaria n. 188, de 3 de fevereiro de 2020, que declara
Emergéncia de Salude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), em decorréncia da infec¢cdo
humana pelo novo coronavirus. No dia 17 de mar¢o de 2020, por meio da Portaria n. 343, o
Ministério da Educacdo (MEC) manifestou-se, publicamente, sobre a substitui¢cdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, visando promover recomendacdes para as instituicdes
de Educacdo Superior integrantes do Sistema Federal de Ensino. Em 18 de margo de 2020, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) orientou as redes de ensino, de todos os niveis, etapas
e modalidades, quanto a necessidade de reorganizar as atividades académicas desenvolvidas
com os alunos.

Ao longo de 2020, outros decretos e portarias vieram a seguir, entretanto, & importante
ressaltar que os 26 estados e o Distrito Federal, junto com os municipios brasileiros, foram

editando portarias, decretos, resolugdes, de forma legal, normatizando a questdo do
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distanciamento social e da suspensdo das atividades escolares presenciais em suas redes de
ensino. Ao analisar as recomendacdes do Conselho Nacional de Saude (CNS), constata-se que

o distanciamento social deve envolver:

medidas que tém como objetivo reduzir as interacfes em uma comunidade, que pode
incluir pessoas infectadas, ainda ndo identificadas e, portanto, ndo isoladas e como as
doengas transmitidas por goticulas respiratorias exigem certa proximidade fisica para
ocorrer 0 contigio, o distanciamento social permite reduzir a transmissdo.
(CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2020, s/p).

O cenario pandémico causado pela COVID-19, vivenciado em escala global, a partir
do ano de 2020, reacendeu uma série de questBes sociais, econdmicas, culturais e,
principalmente, cientificas. O contexto educacional, um dos mais afetados pela pandemia,
precisou se reinventar para que houvesse, minimamente, a continuidade do processo de ensino
e de aprendizagem que, no Brasil, assim como em outros paises, precisou se adaptar, pois
cerca de 91% dos estudantes no mundo ficaram com sua vida académica temporariamente
interrompida (UNESCO, 2020). As aulas presenciais, de uma hora para outra, foram
suspensas em todas as instituicbes de ensino do pais, afetando todos os niveis, etapas e
modalidades.

N&o se pode confundir aquele momento de excepcionalidade que levou ao ensino
remoto com 0 que ja existia com a Educacdo a Distancia. O ensino remoto refere-se a um
modelo temporario de ensino que ocorre fora do ambiente fisico da sala de aula tradicional.
Isso pode ocorrer devido a circunstancias excepcionais, como emergéncias, pandemias ou
situacBes em que os estudantes ndo podem comparecer presencialmente as aulas. No ensino
remoto, as aulas sdo ministradas de forma sincrona (em tempo real) ou assincrona (com
materiais e atividades disponibilizados on-line), utilizando uma variedade de ferramentas de
comunicacdo e colaboracdo on-line, como videoconferéncias, plataformas de aprendizado on-
line e e-mails.

Por outro lado, educacdo a distancia € um modelo permanente de ensino que se baseia no uso
de tecnologias de informacdo e comunicacdo para permitir que os alunos acessem 0s
contetdos educacionais fora do ambiente fisico da instituicdo de ensino. Nesse modelo, 0s
estudantes podem estar geograficamente distantes do campus e tém a flexibilidade de estudar
em seu proprio ritmo. A educacdo a distancia envolve a criagdo de materiais de ensino on-
line, como aulas gravadas em video, modulos de aprendizado interativos, foruns de discusséo

e sistemas de avaliagdo on-line. Os alunos e professores podem interagir por meio de
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plataformas, e a comunicacdo é geralmente assincrona, embora possa haver momentos de
interacdo sincrona.

Tem-se, entdo, que a principal diferenca entre ensino remoto e educagédo a distancia
estd na duracdo e intencionalidade dos modelos. O ensino remoto é uma medida temporaria
adotada em circunstancias excepcionais, enquanto a educacdo a distancia é um modelo
permanente que visa fornecer educagdo de qualidade fora do ambiente fisico da sala de aula.
Ambos os modelos utilizam tecnologias de informacdo e comunicacdo para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem, mas a educacao a distancia é planejada e estruturada de
forma a atender as necessidades dos estudantes que ndo tém acesso presencial as aulas. Ha
tempos falava-se da possibilidade de uma pandemia que poderia atingir o mundo: gripe suina,
gripe avidria, ebola sdo alguns exemplos gque, de tempos em tempos, povoavam as diferentes
midias, noticiarios e preocupavam os cientistas. Mas, de fato, logo no inicio da pandemia
causada pela COVID-19, percebeu-se que o mundo ndo estava preparado para tal
acontecimento, como apontado pelas autoras Souza e Dainez (2020, p. 2): “Vivemos hoje a
complexidade e a adversidade de uma situacdo inédita, marcada por um virus, ainda pouco
conhecido, que se propaga rapidamente, atingindo a populacdo mundial e afetando com
tamanha propor¢ao a dindmica da vida social”.

Percebe-se que, nos paises mais pobres, uma parcela significativa da populacdo vive
em situacdo de vulnerabilidade social, sofre muito mais com esses processos pandémicos, e a
historia prova isto. No caso da gripe espanhola, “uma pesquisa publicada na revista médica
The Lancet sugere gue as taxas de mortalidade foram até trinta vezes maiores em regifes mais
pobres” (CARVALHO, 2020, p. 12). Entende-se que ndo s6 os indices de mortalidade sdo
maiores nas populaces mais pobres, mas também a dificuldade no enfrentamento a doenga, o
acesso a hospitais e medicamentos, 0 aumento do desemprego, sO para citar alguns pontos,
afetam muito mais estes sujeitos, uma vez que se constituem em massa de excluidos e
explorados pelos donos dos meios de produgdo (MARX; ENGELS, 1993).

No campo educacional, a pandemia também escancarou aos olhos do mundo o quanto
vivemos em uma sociedade excludente. Com a suspensdo das aulas presenciais e a adogéo do
ensino remoto, muitas instituigdes de ensino, professores e alunos passaram a usar recursos
tecnoldgicos e midiaticos para a continuidade das aulas. A Internet tornou-se essencial,
computadores, tablets, notebooks e, mesmo os smartphones, tornaram-se os maiores aliados
de alunos e professores, aumentando, ainda mais, as potencialidades destes equipamentos
como meios de acesso aos conteldos e tira-davidas. Foi possivel observar que plataformas

como Google Classroom e Microsoft Teams passaram a ser adotadas, e varias redes de ensino,



47

mesmo as publicas, conseguiram firmar parcerias com essas empresas, gigantes das
tecnologias, a fim de garantir a continuidade das aulas.

Aos alunos, alijados do acesso a recursos tecnoldgicos e meios de conectividade,
restou a opcao do material impresso. No caso especifico das escolas da Rede Estadual de
Ensino do Mato Grosso do Sul, foi possivel observar que os professores preparavam esse
material, geralmente pequenas apostilas ou conjunto de atividades, os alunos ou seus
responsaveis retiravam-no nas escolas e devolviam dentro de uma periodicidade estabelecida
pela unidade de ensino. Esse tipo de atividade remota foi o mais prejudicial para a
aprendizagem dos alunos, pois impossibilitava aquele momento sincrono em que o discente
pode tirar suas duvidas com seus professores. Eles nunca estiveram tdo conectados, ligados
por uma rede digital, mas ao mesmo tempo afastados do contato fisico, tdo necessario a
interacdo social, a0 movimento que as instituicdes de ensino proporcionam na vida dos
sujeitos que ocupam esses espagos.

Sabe-se que, com o avanco da tecnologia e a proliferacdo da Internet, as interagdes
sociais tém se expandido para além dos espacos fisicos, encontrando expressdo em
comunidades on-line, plataformas de midia social e ambientes virtuais.

A interacdo social em espacos virtuais apresenta caracteristicas Unicas que a
distinguem das interacdes face a face. Em primeiro lugar, diferente do que ocorre em sala de
aula, a comunicacdo em espagos virtuais € frequentemente assincrona, permitindo que as
pessoas se envolvam em conversas e discussdes em momentos diferentes. 1sso amplia as
oportunidades de participacdo e engajamento, possibilitando que individuos de diferentes
fusos horarios e ritmos de vida interajam.

Além disso, a natureza despersonalizada dos espacos virtuais pode levar a um maior
anonimato e desinibicdo nas interacfes. 1sso pode encorajar a expressdo de opinides e
pensamentos que os individuos talvez ndo se sintam confortdveis em compartilhar
pessoalmente. No entanto, essa desinibicdo também pode levar a comportamentos menos
responsaveis e a disseminacdo de discurso de 6dio ou desinformacéo.

A diversidade e o alcance global dos espacos virtuais permitem a formacdo de
comunidades virtuais baseadas em interesses compartilhados, independentemente das
barreiras geograficas. Essas comunidades podem fornecer um senso de pertencimento e apoio
emocional para os participantes. No entanto, é importante observar que a falta de contato
fisico direto, proporcionado nos ambientes escolares, pode limitar a profundidade e a

intensidade das conexdes interpessoais em comparagao com as interagdes face a face.
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A interacdo social em espacos virtuais também pode apresentar desafios, como a falta
de clareza nas intengdes comunicativas devido a auséncia de pistas ndo verbais, como
expressOes faciais e linguagem corporal, essencial nas comunicacbes utilizadas com
deficientes auditivos. Isso pode levar a mal-entendidos e conflitos. Além disso, a filtragem
seletiva de informacGes em plataformas de midia social e a criacdo de bolhas de filtro podem
restringir a exposicao a perspectivas divergentes, contribuindo para a polarizagéo social.

Sem a possibilidade da interacdo social que as escolas possibilitam, durante esse
periodo pandémico, usando recursos tecnolégicos ou mesmo material impresso, os alunos
deveriam desenvolver uma maior autonomia nos estudos. “A aprendizagem autdnoma é um
processo por meio do qual o aluno se auto regula e toma consciéncia do processo cognitivo”
(RAD; FREIE, 2021, p. 145). Aqui, é importante destacar o papel do professor na conducgédo
dessa autonomia, conduzindo o desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e critica. O
educador deveria assumir o papel de mediador do processo de aprendizagem, levando seus
alunos a, gradualmente, diminuirem a relacdo de dependéncia.

Na Educacéo a Distancia (EaD), modalidade de ensino, espera-se que o estudante seja
autbnomo, algo ndo desenvolvido nos discentes da Educacdo Basica. Historicamente o
estudante brasileiro ndo foi preparado para desenvolver habilidades essenciais ao aprendizado
autdbnomo, tais como autodisciplina, responsabilidade, gestdo do seu tempo e automotivacéo.
Sempre houve a dependéncia do professor.

Durante esse periodo, a dependéncia dos alunos em relagcdo aos professores aumentou
por diversos motivos. Em primeiro lugar, muitos alunos enfrentaram dificuldades em se
adaptar ao novo formato de ensino, que requer autodisciplina e habilidades de organizacao
para acompanhar as aulas e realizar as tarefas. Nesse sentido, os professores desempenharam
um papel crucial ao fornecer instrucdes claras e orientacdes para ajudar os alunos a navegar
nesse ambiente virtual, ou ainda como lidar com o material impresso.

Outro aspecto crucial foi o papel dos professores na adaptacdo dos materiais de ensino
para 0 ambiente virtual. Os professores tiveram que desenvolver novas estratégias de ensino,
criar recursos on-line e utilizar plataformas de aprendizagem digital para garantir que 0s
alunos tivessem acesso aos contetidos educacionais. A dependéncia dos alunos em relacdo aos
professores aumentou nesse contexto, uma vez que eles precisavam de orientacdo constante
para aproveitar a0 maximo os recursos disponiveis.

No entanto, é importante ressaltar que a dependéncia dos alunos em relacdo aos
professores durante a pandemia ndo deve ser vista como um aspecto negativo. Espera-se que

os professores sejam profissionais capacitados e experientes, e é natural que os alunos
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confiem neles para obter suporte e orientacdo. A relacdo de confianga entre professores e
alunos é essencial para promover um ambiente de aprendizagem eficaz, mesmo em situacGes
desafiadoras como essa causada pelo periodo pandémico.

Cabe ressaltar que tais afirmacdes ndo sd@o unanimidades, temos, por exemplo, que esse
processo de mediacdo, segundo Vygotsky (1989), ocorre, principalmente, através da interacdo
face a face entre os individuos. Se seguirmos essa linha, a interacdo foi extremamente
prejudicada por conta da pandemia. Em A formacé&o social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores, o autor afirma que “o caminho do objeto até a crianca e
desta até o0 objeto passa por outra pessoa” (VYGOTSKY, 1989, p. 33). Diante desta premissa
percebe-se a importancia do papel do docente nesse conceito de aprendizagem mediada.

E sabido que as diferentes aprendizagens ndo se ddo somente por meio dos
educadores, Vygotsky (1989), em sua teoria sociocultural, deixa claro que o aprender é uma
atividade conjunta e colaborativa, todavia, o professor, devido a sua maior experiéncia, aos
saberes construidos e a capacidade de planejar como devem ocorrer os procedimentos de
ensino e aprendizagem com intencionalidade, contribui, de forma decisiva, para este processo.
Sendo o professor figura essencial, para Vygotsky (1978), no processo de aprendizagem, o
periodo pandémico e a suspensdo da presencialidade nas escolas, acabam por, naturalmente,
prejudicar essa nocdo de mediacdo. A mediacdo € um conceito que descreve o0 processo pelo
qual um mediador facilita a aprendizagem e a interacdo entre diferentes elementos dentro do
contexto educacional. Ela ocorre entre os seguintes elementos:

Mediador: o mediador € uma figura central no processo de mediacdo. Pode ser um
professor, um tutor, um facilitador ou qualquer pessoa responsavel por promover a
aprendizagem. O mediador tem o papel de guiar e apoiar os estudantes em sua jornada
educacional.

Estudantes: os estudantes sdo os principais beneficidrios da mediacdo. Eles estdo
envolvidos ativamente no processo de aprendizagem, e o mediador busca criar um ambiente
propicio para que possam interagir com o contetdo de maneira significativa.

Conteudo: o conteudo educacional é um elemento fundamental da mediagdo. Pode ser
representado por conceitos, informacées, habilidades e competéncias que os estudantes devem
adquirir ao longo do processo educativo. O mediador atua como facilitador para que os
estudantes compreendam e apliquem esse contetdo.

Recursos e ferramentas: os recursos e as ferramentas utilizados na educagéo

desempenham um papel importante na mediac&o. 1sso inclui materiais didaticos, tecnologias
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educacionais, livros, jogos, atividades praticas e qualquer outro recurso que facilite a
aprendizagem.

Quanto aos tipos de mediacéo, podemos destacar trés abordagens principais:

Mediacéo cognitiva: essa abordagem enfoca a interacao entre o mediador e o estudante
no desenvolvimento de processos cognitivos, como a compreenséo, a solugdo de problemas e
a aplicacdo do conhecimento. O mediador fornece estratégias, orientacdes e suporte para
ajudar o estudante a construir seu proprio conhecimento.

Mediacdo social: essa abordagem concentra-se nas interacbes sociais entre 0S
estudantes, bem como entre os estudantes e o mediador. O objetivo é promover a colaboragéo,
a troca de ideias e a construcdo conjunta do conhecimento. O mediador cria oportunidades
para que os estudantes se engajem em atividades coletivas e aprendam uns com 0s outros.

Mediacdo tecnoldgica: essa abordagem utiliza recursos tecnoldgicos para facilitar a
aprendizagem. Pode envolver o uso de computadores, dispositivos moveis, softwares
educacionais, plataformas de aprendizagem on-line e outras tecnologias. O mediador integra
essas ferramentas ao processo educacional, buscando potencializar a interagdo e 0 acesso ao
conhecimento.

E importante destacar que a mediag&o na educacéo ndo se limita a um Gnico tipo, e 0s
diferentes tipos podem ser combinados e adaptados de acordo com as necessidades e objetivos
educacionais. O papel do professor mediador € facilitar a interacdo entre esses elementos,
promovendo uma aprendizagem ativa, significativa e colaborativa.

Esse tipo de postura do professor mediador tem se constituido um desafio na educacéo
brasileira, tanto em processos presenciais quanto em processos virtuais. Como, sem a relagao
professor/aluno, que em sua premissa acontece em sala de aula, tal desafio poderia ser
superado? Sabe-se que 0s recursos utilizados para o desenvolvimento dos ensinamentos e
aprendizagens estdo além das salas de aulas ou ambientes escolares, englobam uma série de
atores e locais diferenciados. A pandemia causada pela COVID-19 e a consequente suspensédo
das aulas presenciais deixaram o aluno restrito a sua casa e a convivéncia com seus familiares,
prejudicando a relacdo professor/aluno e, ainda, privando-os do convivio social que contribui,
de forma efetiva, para as aprendizagens.

Com os alunos restritos aos seus lares, torna-se importante analisar o contexto social
em que estes estavam inseridos. No que se refere ao acesso a tecnologia e ao conhecimento
socialmente acumulado, percebe-se que, nas Ultimas décadas, a sociedade obrigou-se a

vivenciar momentos de mudancas de paradigmas. Apesar dos constantes avangos, nota-se a
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existéncia de uma severa desigualdade social, fato esse que afeta, diretamente, as familias,
principalmente aquelas mais pobres e que dependem das institui¢fes publicas de ensino.

Neste ponto, vale realcar a situacdo de vulnerabilidade social em gque se encontra um
numero significativo de familias brasileiras durante a pandemia, Oliveira (2020, s/p) aponta

que:

O Programa Bolsa Familia (PBF), além de ser a mais importante politica social do
pais, € o maior programa de transferéncia de renda condicionada do mundo, ja que
atende 13,9 milhdes de familias. Destinado a familias na faixa de extrema pobreza
(com renda mensal de até R$ 89 por pessoa) e pobreza (com renda de até R$ 178 e
criangas e adolescentes entre zero e dezessete anos), 0 beneficio pode chegar a R$
205 mensais em 2020, a depender da renda inicial e do numero de criancas,
adolescentes e gestantes. As condicionalidades impostas para o recebimento
concentram-se na area de educagdo (frequéncia escolar minima dos filhos) e de
salide (vacinacdo e acompanhamento nutricional, pré-natal de gestantes).

Em um cenario como este, mesmo com a implementacdo do programa Auxilio
Emergencial, iniciado em 2020 pelo Governo Federal, para enfrentar o aumento dos indices
de pobreza causado pela onda de desemprego, as familias ndo tinham condicGes de prover
acesso a recursos tecnoldgicos a seus filhos com os valores disponibilizados. A falta de
alimentacdo, a carestia de comida propriamente dita, a continuidade de servigos basicos como
agua, energia, aluguel, naquele momento, constituiam as maiores preocupacfes dos mais
pobres.

As familias em situacdo de vulnerabilidade social sentiram mais profundamente as
consequéncias negativas da economia, que fora seriamente afetada pela pandemia. Antes
mesmo da COVID-19, o baixo acesso a tecnologia e a conectividade ja era comum entre 0s
nacleos familiares mais vulneraveis. Estudos conduzidos pela Organizacdo Pan-Americana da
Saude (OPAS), em 2021, apontam que, durante esse periodo, o papel das mulheres como
forca de trabalho foi mais afetado que o papel dos homens, isso se deve, em parte, as questdes
de género impostas historicamente. O trabalho doméstico ndo remunerado aumentou e, com
ele, vieram os encargos educacionais dos filhos que estavam vivenciando o ensino remoto.

Outro ponto a se destacar é o conceito de familia existente no Brasil.

Podemos observar que o conceito de familia sofreu grandes mudangas no decorrer
dos anos, a familia de hoje é totalmente diferente daquela que conhecemos hé alguns
séculos atrés, onde era formada pelo pai, mée e filhos, na qual cada membro tinha
seu papel definido (BARROS, 2020, p. 7).
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Hoje, sabe-se que o papel de chefe da familia e responsavel pelo seu sustento, na
maioria dos casos, estd a cargo da mulher, entretanto, encontram-se 0s mais diversos tipos de
familia: dois pais, duas maes, pais e maes solteiras, entre outros. A questdo a que se deve ater,
neste contexto pandémico, é saber quais seriam as condicdes, além das econdmicas ja
descritas, destas familias proporcionarem o suporte necessario para que esses alunos, de fato,
continuassem o processo de aprendizagem.

Quando se fala de apoio psicologico nas areas periféricas em que se encontram as
familias mais pobres, percebe-se que ainda ha um tabu a ser transposto, tendo em vista que
muitas dessas familias tiveram crises de ansiedade, panico, depressdo, entre outros quadros
clinicos aumentados. Em pesquisa realizada, a fim de analisar a frequéncia de tristeza,
nervosismo e altera¢fes do sono, durante a pandemia de COVID-19, no Brasil, identificando

0s segmentos demograficos mais afetados, obteve-se o seguinte resultado:

De 45.161 brasileiros respondentes, verificou-se que, durante a pandemia, 40,4%
(1Cys0 39,0;41,8) se sentiram frequentemente tristes ou deprimidos, e 52,6%
(1Cgs0% 51,2;54,1) frequentemente ansiosos ou nervosos; 43,5% (ICosy 41,8;45,3)
relataram inicio de problemas de sono, e 48,0% (ICes% 45,6;50,5) problema de sono
preexistente agravado. Tristeza, nervosismo frequentes e alteragBes do sono
estiveram mais presentes entre adultos jovens, mulheres e pessoas com antecedente
de depressdo (BARROS et al., 2020, p. 1).

Os dados apontados acima demonstram que uma parcela significativa da populacéo,
naquele momento, necessitava de cuidados assistenciais relativos a satde fisica e mental.
Teriam esses sujeitos condicbes de propiciar um ambiente saudavel em seus lares, para que
criancas e jovens progredissem em seus estudos, desenvolvendo habilidades e competéncias
que eram esperadas? A reposta, na maioria dos casos, é negativa, pois com o retorno dos
estudantes as escolas, os professores logo perceberam severas lacunas de contelidos e
aprendizagens que deveriam ter sido assimilados durante o periodo em que as aulas estavam
ocorrendo de forma remota.

Ainda sobre o periodo em que “familias, passam a tutoriar o ensino dos seus filhos
sem ter condigdes adequadas para tanto” (SOUZA; DAINEZ, 2020, p. 4), ndo se pode
esquecer as condicdes socioemocionais dos professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores. Esses profissionais ndo estavam familiarizados com o ensino remoto, que ndo pode
ser confundido com Educacédo a Distancia (EaD). A EaD é uma modalidade de ensino, ela se
diferencia do ensino presencial tradicional, pois ocorre de forma remota, sem a necessidade de

estar fisicamente presente em uma sala de aula.
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A EaD utiliza tecnologias e plataformas digitais para disponibilizar os contetdos de
aprendizado e promover a interagdo entre alunos e professores. E uma opcéo flexivel que
permite que os estudantes acessem 0s materiais de estudo, realizem atividades e participem de
discussbes de maneira virtual, adaptando o processo de aprendizagem as suas necessidades e
disponibilidade de tempo.

Quando se analisa 0 ensino remoto implementado durante a pandemia, percebe-se que
foi uma resposta emergencial adotada por muitas escolas e instituicdes de ensino quando as
restricdes de distanciamento social foram impostas para conter a propagacdo do virus. Nesse
cenario, as aulas presenciais foram suspensas, e o0s educadores tiveram que adaptar
rapidamente suas praticas de ensino para o ambiente online, utilizando plataformas digitais e
ferramentas de comunicacdo virtual para interagir com os alunos, mesmo ndo tendo muita
familiaridade com as mesmas, ja que nao tiveram formacédo para este tipo de exercicio e, na
maioria dos casos, ndo receberam qualquer ajuda financeira ou estrutural a fim de dar o
suporte adequado aos alunos.

Em contraste, a Educacdo a Distancia, modalidade de ensino que ja existia antes da
pandemia, com estratégias e metodologias especificas voltadas para o aprendizado fora do
ambiente fisico da sala de aula. Uma das principais diferencas entre o ensino remoto durante a
pandemia e a Educacdo a Distancia é a natureza de transi¢cdo. No ensino remoto durante a
pandemia, muitos educadores e alunos tiveram que se adaptar rapidamente e de forma
improvisada as novas circunstancias, enfrentando desafios como a falta de infraestrutura
adequada, dificuldades de acesso a Internet e a necessidade de aprender a usar novas
tecnologias de ensino. Por outro lado, na Educacdo a Distancia, as institui¢ces ja possuem
estrutura e planejamento prévio para oferecer cursos e programas de ensino remoto, com
recursos tecnoldgicos e suporte adequados.

Outra diferenca significativa estd relacionada a qualidade e a interacdo. Durante a
pandemia, 0 ensino remoto muitas vezes foi uma forma de garantir a continuidade dos
estudos, mas nem sempre proporcionou a mesma qualidade de aprendizagem e interacdo que
ocorrem nas aulas presenciais. A educacdo a distancia, por sua vez, busca oferecer uma
experiéncia de aprendizado mais completa, com materiais didaticos bem elaborados,
interacdes entre alunos e professores, atividades de avaliacdo e suporte pedagogico adequado.

Ao proporcionar esse ensino remoto, percebeu-se que a sala de aula invadiu a casa dos
professores, muitas vezes sem proporcionar as minimas condi¢fes que as escolas ofereciam.

Havia a necessidade urgente de uma reorganizacdo pedagogica, administrativa e financeira,
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ou seja, todos deveriam entrar em um novo formato de escolarizacdo, sem apoio, e sofrendo
0s impactos da pandemia.

Parece oObvio dizer, mas os profissionais da educacdo também foram severamente
afetados pela pandemia de COVID-19, tiveram perdas de amigos, familiares, colegas
préximos e, também, conviveram com toda a pressao psicolégica acarretada pelo isolamento

imposto ao pais e ao mundo.

Durante as epidemias, 0 nimero de pessoas cuja satde mental é afetada tende a ser
maior que o numero de pessoas afetadas pela infeccdo. Tragédias anteriores
mostraram que as implicagfes para a satde mental podem durar mais tempo e ter
maior prevaléncia que a propria epidemia e que os impactos psicossociais e
econdmicos podem ser incalculdveis se considerarmos sua ressonancia em diferentes
contextos (ORNELL et al., 2020, p. 12).

Apesar de as aulas ndo terem sido, de fato, totalmente interrompidas, o que é
extremamente positivo, 0s sentimentos de desamparo, abandono e medo estavam presentes

nas familias e nos profissionais da educacéo.

2.1 Educacéo Especial e Pandemia

Garantir o acesso a uma educacdo de forma plena as pessoas com deficiéncia,
independentemente de sua condicdo, direito este ja previsto desde a Declara¢do Universal do
Direitos Humanos (ONU, 1948), ainda ndo é uma das prioridades do Estado, que pouco
investe ou propde politicas publicas para esta area. O capital financeiro que rege as relagdes
humanas, na maioria dos paises, também ndo vé essa parcela da populacdo, muitas vezes
invisibilizada como algo que ndo proporciona retorno financeiro e, portanto, ndo merece
investimento.

O art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional preconiza que a Educacao
Especial ¢ a modalidade de educacdo voltada aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (LDB 9394/96). A todos
esses alunos, publico da Educacgéo Especial, deveria ser garantido o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sempre que necessario, entretanto, ainda ha a necessidade de se avancar
em muitos aspectos.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € uma modalidade da educacéo
especial prevista na legislacdo brasileira, mais especificamente na Politica Nacional de

Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva. Seu objetivo € promover a incluséo



55

escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, complementando e/ou suplementando a formagao dos estudantes.

O AEE ¢ oferecido de forma complementar a escolarizacdo comum, atendendo as
necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia, proporcionando-lhes igualdade de
oportunidades e condic¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no contexto escolar. Esse
atendimento é realizado de forma individualizada ou em grupos, conforme a demanda, e deve
ser realizado por profissionais qualificados na area de educacéo especial.

Mesmo ndo tendo uma educacdo de fato inclusiva na maioria das escolas, sdo

inegaveis 0s avancos nas Ultimas décadas. Segundo Pletsch (2020, p. 200):

Dentre as Ultimas duas décadas, o Brasil ampliou as diretrizes legais sobre os direitos
educacionais e sociais de pessoas com deficiéncias, seguindo indicagdes de
organismos internacionais. Podemos citar como documentos importantes a Politica de
Educacéo Especial (1994), a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (1999) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacéo Bésica (2001). Esses documentos foram institucionalizados num periodo
de mudancas do conceito de deficiéncia e das propostas educacionais para o
desenvolvimento dessa populacdo, sob influéncia de diretrizes politicas
internacionais, propagadas pelas Nagdes Unidas (ONU) e pelo Banco Mundial (BM).

O contexto educacional imposto pela pandemia em escala mundial ampliou, ainda
mais, as dificuldades que j& eram enfrentadas pelos alunos (publico-alvo) da Educacédo
Especial. Com as escolas, centros e ndcleos de ensino fechados, os alunos, matriculados tanto
nas redes publicas quanto na rede privada, passaram a enfrentar, segundo Camizédo, Conde e
Victor (2021, p. 1-16) um duplo desafio:

o primeiro refere-se as condicdes historicas de garantir a inclusdo, presentes no
processo de escolarizacdo, amplamente discutido ao longo dos anos; o segundo
emerge da pandemia e dos desafios para assegurar a inclusdo no ensino remoto, de
forma que promova a aprendizagem e o desenvolvimento desses sujeitos.

Quando se analisa este contexto educacional vivenciado no momento da pandemia,
percebe-se que muito do que estava sendo pensado visava atender a um certo perfil de alunos,
sem levar em consideracéo as dificuldades daqueles que possuiam algum tipo de deficiéncia.
N&o abordar o tema inclusdo, no momento em que se imp6s o distanciamento social e a
adocdo de atividades remotas, é desrespeitar toda a diversidade existente em nossa sociedade
e as necessidades que dela surgem. No caminho para uma educagdo equanime e democratica,

deve-se considerar as diversas deficiéncias, sejam elas leves, moderadas ou severas.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e outras politicas publicas direcionadas as pessoas com deficiéncia, de certa
forma, trouxeram um certo avango nesta area nos Ultimos anos. Entretanto, quando se faz uma
analise das tecnologias educacionais que foram utilizadas em larga escala durante o periodo
de suspensdo das aulas presencias, percebe-se que elas ndo chegaram a todos de forma
equanime.

Aqui, cabe uma distin¢do entre tecnologias educacionais e tecnologias educacionais
assistivas. Nas ultimas décadas, muito se tem falado sobre tecnologias educacionais, o rapido
avanco nesta area e a facilitagdo do acesso as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao
(TIC). Essas mudancas trouxeram uma série de facilitagbes no acesso a uma gama enorme de
informacBes, bem como produziram uma outra dindmica relacionada ao modo como se
constrdi o conhecimento. O avanco das tecnologias educacionais tem realmente impulsionado
0 acesso, producdo e compartilhamento de conteddo em meio digital. O uso crescente das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacgdo (TIC) tem permitido que alunos e educadores
acessem uma vasta gama de recursos educacionais, independentemente de sua localizacdo
geografica, democratizando o conhecimento e proporcionando oportunidades de aprendizado
mais amplas e inclusivas.

No ambito do acesso, plataformas on-line, aplicativos e ambientes virtuais de
aprendizagem tém se disseminado amplamente, permitindo que estudantes tenham acesso a
materiais didaticos, aulas gravadas, simuladores e outras ferramentas interativas. Além disso,
0 acesso a cursos e programas de instituicdes renomadas ao redor do mundo tem se tornado
mais acessivel, rompendo barreiras e fronteiras fisicas que antes limitavam o aprendizado.

Quanto a producdo e compartilhamento, a popularizacdo das tecnologias digitais tem
capacitado tanto educadores quanto estudantes a criarem seus proprios materiais educacionais,
como videos explicativos, podcasts, blogs, infograficos e muito mais. Essa capacidade de
producdo e compartilhamento promove uma abordagem mais participativa no processo de
aprendizagem, incentivando a construgéo coletiva do conhecimento e a troca de ideias entre
os envolvidos. Redes sociais e plataformas colaborativas também tém desempenhado um
papel fundamental na disseminacdo desses conteudos, tornando possivel que educadores e
alunos compartilhem suas produ¢fes com uma audiéncia mais ampla.

Segundo Kenski (2008, p. 15), as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana.
O uso de ferramentas foi um dos principais fatores da evolugdo dos antigos hominideos para o
atual Homo sapiens sapiens. Muitos associam o termo “tecnologia” a computadores, seus

periféricos, a Internet ou, ainda, a eletrénicos de um modo geral, ndo obstante, o conceito de
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tecnologia € bem mais amplo que isso. No campo educacional, pode-se afirmar que o livro
didatico, um l&pis, uma caneta, a lousa sdo exemplos de aparatos tecnoldgicos que estimulam
e ajudam no processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, indiscutivelmente, o conceito
de tecnologia educacional, segundo Valente (2015), pode ser formulado como um conjunto de
procedimentos (técnicas) destinados a “facilitar” o processo de ensino e aprendizagem, por
intermédio do uso de meios, ferramentas, simbolos ou organizacfes e suas consequentes
mudancas culturais.

No campo educacional, para o publico da Educacdo Especial, ha as chamadas
tecnologias assistivas. No Brasil, esse conceito € evidenciado pela Lei n. 13.146/2015 ou Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (BRASIL, 2015), que em seu Art. 3°

traz:

Aurt. 3° Para fins de aplicaco desta Lei, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca
e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes,
informacgdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso pablico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

Il - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e Servigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social;

Frente aos desafios que as escolas ja enfrentavam, a fim de cumprir o que esta previsto
em lei, a pandemia da COVID-19 e o consequente distanciamento social por ela imposto
trouxeram desafios quase insuperdveis as familias, principalmente aos mais pobres e
dependentes do Estado, prejudicando o aprendizado dos alunos dessa camada social. Sem
acesso a recursos tecnologicos, salas de recursos, laboratérios, bibliotecas e outros espacos
educativos que também se tornaram indisponiveis, porquanto se encontravam fechados, pouco
pode ser feito por estas familias, ficando as criancgas e jovens, em sua maioria, prejudicados.

Vale mencionar que as escolas e seus professores ndo ficaram inertes diante desta
realidade social. E sabido que, como espaco de convivéncia e compartilhamento de saberes, a
escola, conforme esté disposto na LDB n. 9394/96, deve oferecer uma educacdo equanime a

todos, incluindo as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
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habilidades e/ou superdotacdo. Buscando se adequarem ao momento vivenciado, gestores
escolares, coordenadores pedagdgicos, professores do ensino comum e de apoio, em curto
espaco de tempo, viram-se obrigados a buscar os mais diversos meios que possibilitassem dar
continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem.

Os docentes, para atuarem com o publico-alvo da Educacdo Especial, além de
atenderem aos alunos sem deficiéncia, deveriam promover o melhor atendimento aos alunos
que exigiam um apoio pedagogico especializado, ser o professor mediador neste contexto ndo
constitui tarefa facil. Oliveira (2002, p. 26) nos traz que “[...] o processo de intervengdo de um
elemento intermedidrio numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento”, ou seja, pelo professor.

Trabalhar com esse grupo de alunos a distancia e, ao mesmo tempo, estimular sua
participacdo, trouxe inumeros desafios a serem superados: atender as diversas especificidades;
manter um contato com familiares e responsaveis; ter um trabalho em conjunto com o
professor de apoio, sem a tdo necesséria interacdo presencial; desconhecer ou ter pouco
dominio das tecnologias educacionais e assistivas foram alguns desses desafios.

Por meio de uma parceria entre a Fundagdo Carlos Chagas (FCC), a Universidade
Federal do ABC (UFABC), a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a
Universidade de Sao Paulo (USP), realizou-se uma pesquisa com o tema: Inclusdo Escolar em
Tempos de Pandemia. O principal objetivo da pesquisa foi identificar os desafios enfrentados
pelos docentes da educacdo basica, a fim de assegurar 0 acesso e a participacdo dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. De um total de 3.258 docentes que acessaram O
questionario, 1.594 confirmaram a condicdo necessaria para participar da pesquisa, sendo
estes professores de todos os entes federados do Brasil. A referida pesquisa apresenta alguns
resultados que fundamentam o aqui ja descrito. Segue o perfil dos respondentes na Figura 1

abaixo:



59

Figura 1 - Perfil dos respondentes
B PERFIL DOS RESPONDENTES

1.594 docentes que atuam com alunas e alunos
publico-alvo da educacdo especial
Sexo Atuacao
Feminino — 85%
Masculino — 14,6%
Outro — 0,4%

Corraca Classe AEE e servigos
Branca — 61,6% Comum — — especializados™

Preta — 10,4% §7.8% 2%
Amarela - 1,4%
Parda — 26,4%

Indigena - 0,2%

*a soma de docentes que atuam em: AEE; em escola ou classe
Pessoa com deficiéncia - 3,7% bilingue para surdos; e em escola ou classe especial

Fonte: Fundacédo Carlos Chagas (2020, p. 2).

Segundo os respondentes da pesquisa (aproximadamente 70%):

A “alteragdo da rotina para o aluno (realizar atividades da escola em casa)” se
apresenta como a principal barreira a ser enfrentada pelas alunas e alunos publico-alvo
da educacdo especial. A “falta de mediadoras para realizagdo das tarefas” e o “acesso a
internet” foram, respectivamente, as outras duas barreiras mais indicadas pelos
docentes da classe comum. Para as professoras e professores do AEE e servigos
especializados, 0 acesso a internet e a falta de equipamentos (celular, computador,
notebook, tablet) aparecem como as outras duas barreiras mais dificeis de serem
transpostas por suas alunas e alunos (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2020, p. 9).

A mescla de oferta entre atividades on-line e em material impresso, que deveriam ser
executadas de forma remota, obrigou os docentes a reverem as formas de execu¢do com as
quais eles estavam habituados. Mesmo que em muitas unidades de ensino ja houvesse a
pratica de preparo de materiais acessiveis e um envio regular para a casa desses alunos,
mantendo uma orientacdo para que os familiares ou responsaveis pudessem auxilia-los, a
pandemia quebrou um elo importante, que era o contato direto e constante entre 0s sujeitos
envolvidos em todo o processo de ensino e de aprendizagem que, de fato, acontecia no

ambiente escolar.
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3. A ORGANIZAQAO DO TRABALHO DIDATICO PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA - CASO REDE ESTADUAL DE
ENSINO DE MATO GROSSO DO SUL

Neste segmento, serdo examinadas as perspectivas dos participantes envolvidos na
pesquisa, juntamente com a analise das condigdes subjacentes a organizacdo do trabalho
didatico no contexto da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, durante a
pandemia causada pela COVID-19. Isso serd realizado em conexdo com as politicas
contemporaneas voltadas ao segmento da Educacédo Basica.

Os objetivos centrais foram identificar e compreender as estratégias dos professores da
REE/MS para o publico da Educagdo Especial, durante o periodo pandémico, as orientagdes
da Secretaria de Estado de Educacdo/MS para 0s gestores e professores, buscando apontar 0s
desafios a serem superados, bem como as potencialidades das tecnologias aplicadas ao ensino
e aprendizagem, como forma de superar as possiveis lacunas de aprendizagem ocorridas por
conta da pandemia de COVID-19, nos anos de 2020 e 2021.

Esse exame torna-se particularmente significativo, uma vez que a pandemia trouxe
consigo uma série de desafios inesperados para o sistema educacional. Compreender esses
desafios é crucial para encontrar maneiras de supera-los e melhorar a adaptacdo do sistema
educacional em situacéo de crises.

Pesquisar 0s impactos da pandemia na Educacdo Bésica é fundamental para entender
melhor os desafios enfrentados por professores e alunos, aprender com as experiéncias vividas
e desenvolver estratégias mais eficazes para garantir uma educacdo de qualidade, equitativa e
adaptavel no futuro, visando evitar que toda essa situacdo possa gerar um aumento da
desigualdade na Educacdo e no progresso do estudante (CIFUENTES-FAURA, 2020).

O presente capitulo analisa os dados adquiridos por meio de entrevistas
semiestruturadas com 18 professores de duas escolas da Rede Estadual de Ensino do MS. Vale
ressaltar a relevancia da abordagem da entrevista semiestruturada, a qual implicou um tipo de
abordagem metodoldgica comumente utilizada em estudos qualitativos no campo das ciéncias
sociais e humanas. Essa abordagem € caracterizada pela combinacdo de elementos de
entrevistas estruturadas e ndo estruturadas, buscando um equilibrio entre a flexibilidade e a
organizacdo na coleta e analise de dados. E importante destacar que a entrevista
semiestruturada envolve “[...] um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo
estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre
assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal” (GEERHARDT,

SILVEIRA, 2009, p. 72).
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Na pesquisa semiestruturada, foi desenvolvido um roteiro estruturado com tdpicos de
discussdo que serviram como guia para a interagdo com os participantes da pesquisa. Esse
roteiro ofereceu uma estrutura geral, mas permitiu a adaptacdo durante as entrevistas, levando
em consideracao o contexto e as respostas dos participantes.

A andlise dos dados coletados na pesquisa semiestruturada envolveu a codificacdo e
categorizacdo das respostas, identificando padrGes, temas e conexdes relevantes. A
flexibilidade inerente a abordagem semiestruturada permitiu capturar nuances e insights que

ndo poderiam ser facilmente acessiveis por meio de métodos mais rigidos.

3.1 A Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul e a Pandemia causada pela
COVID-19

A pandemia causada pela COVID-19, como em todo o mundo, afetou severamente
todas as atividades, as relacbes sociais e econdémicas do estado de Mato Grosso do Sul. O
Governo do Estado, propondo agdes normativas de combate ao coronavirus, publicou, no
Diério Oficial do Estado, o Decreto n. 15.391, em 16 de margo de 2020, que:

DispGe sobre as medidas tempordrias a serem adotadas, no ambito da Administracdo
Publica do Estado de Mato Grosso do Sul, para a preven¢do do contdgio da doenga
COVID-19 e enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus (SARS-CoV-2), no territorio sul-mato-
grossense (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 2).

Assim como em todo o pais, ndo houve tempo para um planejamento de acles
assertivas, tendo em vista que ainda havia muitas incertezas com relacdo a duracdo da
pandemia e & real letalidade do novo virus. Com o avangar dos meses, novos decretos e
normativas foram estabelecidas, cada um destes atos legais buscava propor a¢des adaptativas
a cada hovo momento vivido.

Como ja dito, amparadas por acbes normativas do Ministério da Educacdo, do
Conselho Nacional de Educacdo e dos proprios 6rgdos de salde, as instituicbes de ensino
viram-se obrigadas a suspenderem as aulas presenciais, passando a promoverem as chamadas
aulas remotas. Na Rede Estadual de Ensino do MS (REE/MS), as aulas foram suspensas,
amparadas pelo Decreto Estadual n. 15.393, de 17 de marco de 2020, que estabeleceu em seu
Art. 1°:

Art. 1° Acrescenta-se o art. 2°-A ao Decreto n° 15.391, de 16 de marco de 2020, com
a seguinte redacéo:
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“Art. 2°-A. Ficam suspensas as aulas presenciais nas unidades escolares e nos centros
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, no periodo de 23 de margo a 6
de abril de 2020, sendo que o periodo de 18 a 20 de margo de 2020 sera de adaptagao
para a comunidade escolar (DIARIO OFICIAL MS, 2020, p. 2).

No caso especifico da REE/MS, observou-se que, na semana anterior a suspensdo das
aulas presencias, houve um conjunto de orientagcbes para que as escolas pudessem se
organizar para as atividades remotas. De acordo com a Comunicacgéo Interna SITEC/SED n.
61, de 18 de marco de 2021, a Superintendéncia de Informacdo e Tecnologia (SITEC) da
SED/MS orientou as escolas a estabelecerem e fortalecerem canais de comunicacdo entre
gestores e professores e, também, entre os professores e 0s alunos das suas respectivas turmas,

como pode se observar no trecho abaixo:

Assim, solicita-se que 0s senhores estabelecam canais de comunicagdo rapida com os
seus professores (WhatsApp, e-mail, etc.), visando & formagao autoinstrucional destes
no que se refere ao uso dessas tecnologias, para continuar garantindo aos estudantes o
direito a uma educacdo igualitéria e inclusiva para todos.

E de extrema importancia que orientem os seus professores para que também definam
esses canais de comunicagdo com todos os estudantes e com todas suas turmas e
possam fazer a distribuicdo dos conteddos, bem como das atividades, no periodo em
questdo.

Ressalta-se que todas essas medidas tém carater emergencial e que a Secretaria de
Educacdo estar, periodicamente, mantendo contato para outras informacgoes.
(SITEC/SED, 2021, s/p).

O estabelecimento desses canais de comunicacao foi fundamental para que houvesse a
criagdo de uma grande rede de interacdo entre os sujeitos envolvidos em todo 0 processo
educativo. Alguns processos formativos para professores e alunos, mesmo que de forma
remota, foram necessarios, ja que novas ferramentas, recursos tecnolégicos, plataformas e
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), sendo o Google Classroom o escolhido pela
Rede estadual de Ensino MS, foram amplamente utilizados por aqueles que possuiam acesso a
conectividade. Essas redes de comunicacdo foram essenciais para o repasse de informacoes
sobre como utilizar esses recursos e ambientes virtuais.

No caso especifico analisado nesta pesquisa, que foi a situacdo verificada na Rede
Estadual de Ensino (REE) do Mato Grosso do Sul, no momento da pandemia, percebeu-se
que, desde o inicio, houve uma preocupacao em orientar 0s gestores escolares com relagao ao
publico da Educacdo Especial, como se pode constatar na Comunicacdo Interna enviada as

unidades escolares:
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Senhor (a) Diretor (a) / Coordenador(a) Regional de Educacao,

Considerando o disposto na Resolugdo/SED n. 3745, de 19 de mar¢o de 2020, que
regulamenta o Decreto n. 15391, de 16 de margo de 2020, e a oferta de atividades
pedagdgicas complementares nas unidades escolares e Centros, encaminham-se,
anexas, orientagdes acerca das adequacBes das atividades e dos materiais aos
estudantes, publico da educacéo especial, que poderédo ser seguidas pelas escolas da
Rede Estadual de Ensino.

Na oportunidade, encaminham-se, para socializagdo com o0s pais, orientacdes e
sugestdes quanto aos procedimentos, neste momento de suspensdo temporaria das
aulas presenciais.

Coloca-se a Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial a disposicdo, para
informacdes adicionais, se necessario, por meio dos contatos dos técnicos da
educacao especial sob sua jurisdi¢do (CI/SUPED/SED/MS, 2020, s/p).

Importante ressaltar o envio de material pedagdgico destinado a orientar 0s pais ou
responsaveis sobre 0 novo momento que as escolas estavam vivendo. Essa € uma preocupagédo
de extrema relevancia, uma vez que esses pais ou responsaveis pelos alunos com deficiéncia,
durante a pandemia, passaram a ver suas criancgas e adolescentes privados da integracao social
proporcionada pela convivéncia em sala de aula. Na maioria dos casos, esses alunos foram
silenciados por ndo conseguirem acompanhar uma aula on-line, tiveram o desenvolvimento
das aprendizagens esperadas prejudicadas.

Neste cenario, as questdes socioemocionais precisam ser levadas em conta, como
apontam Dias e Pinto (2020, p. 546):

N&o podemos esquecer que saude fisica e salde mental andam juntas. A duragdo
prolongada do confinamento, a falta de contato pessoal com os colegas de classe, 0
medo de ser infectado, a falta de espago em casa — torna o estudante menos ativo
fisicamente do que se estivesse na escola, e a falta de merenda para os alunos menos
privilegiados sdo fatores de estresse que atingem a salde mental de boa parte dos
estudantes da Educacdo Bésica e das suas familias.

Além da necessidade de dar continuidade ao processo de construcdo do conhecimento
curricular, ou seja, do conjunto de contetdos, habilidades, conceitos e competéncias que sdo
sistematicamente planejados e organizados para serem ensinados aos alunos, em um
determinado nivel de ensino ou disciplina escolar, conhecido como o ensino tradicional, a
chamada educacdo socioemocional passou a ser uma necessidade na vida de toda a
comunidade educativa. Professores, alunos, familiares passaram, em curto espaco de tempo, a
lidar com perdas de amigos e familiares e um medo constante de contaminagdo pelo
coronavirus.

Esse contexto trouxe consigo desafios diarios a serem superados por professores e
alunos. O lar, antes visto somente como ambiente de descanso e das relagOes familiares,

passou a ser, no caso dos professores, ambiente de ensino e, no caso dos alunos, de
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aprendizagem. Ter um apoio socioemocional para esse conjunto de mudangas passou a ser
fundamental. O Collaborative for academic, social and emotional learning — CASEL (2020,
p. 4) declara que: “A aprendizagem social e emocional (SEL) aumenta a capacidade dos
alunos de integrar habilidades, atitudes e comportamentos para lidar de maneira eficaz e ética
com as tarefas e desafios diarios”. E sabido que, para os alunos com deficiéncia, esses
desafios sdo muito maiores, dai a necessidade de formagfes voltadas, particularmente, para o
atendimento de cada uma das especificidades existentes no universo escolar.

Retornando ao caso especifico da Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso
do Sul, segundo a Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial (COPESP)?, no ano
de 2020, além das formacGes virtuais organizadas e ofertadas pelos Ndcleos de Educacdo
Especial (NUESPs), setor existente nas Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES),
conforme as especificidades locais, a COPESP realizou formacgdo continuada para a equipe
técnica do NUESP (30 técnicos), por meio da plataforma virtual Microsoft Teams, com carga
horaria de 30 horas. Ja em 2021, na mesma perspectiva de trabalho, visando subsidiar os
profissionais ligados a Educacdo Especial, a COPESP deu continuidade as formacdes
ofertadas nas CREs e nos Centros especializados.

Naquele momento, como 0s encontros presenciais ainda estavam suspensos, optou-se
pela formagé&o a distancia, com os recursos da plataforma virtual Google Classroom, nela os
formadores puderam compartilhar facilmente materiais de aula, tarefas e feedback com os
cursistas. Os cursistas também poderiam enviar suas respostas e trabalhos dentro da
plataforma, algo que no Teams seria mais limitado, dai a mudanca de plataforma. Nessas
formagBes, 230 profissionais (entre técnicos do NUESP e professores das Salas de Recursos
Multifuncionais) foram atendidos, com uma carga horaria de 40 horas, no periodo de 11/05 a
21/07/21. Segundo a COPESP, os temas das formacdes foram:

e As Politicas Norteadoras dos servicos da Educacdo Especial no Brasil e em
Mato Grosso do Sul;

e Fundamentos do AEE, definicdo, publico, objetivos, organizacdo do AEE e
atribuigdes do professor do AEE;

e O AEE na SRM e as especificidades de atendimento ao estudante com TEA,

e O AEE na SRM e as especificidades de atendimento ao estudante superdotado;

e O AEE na SRM e as especificidades de atendimento ao estudante surdo;

3 InformagBes obtidas da Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial (COPESP), uma das
coordenadorias subordinadas a Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED), da Secretaria de Estado de
Educagdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS).
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e O AEE na SRM e as especificidades de atendimento ao estudante com
deficiéncia auditiva e surdo-cego;

e O AEE na SRM e as especificidades de atendimento ao estudante com
deficiéncia visual;

e O AEE na SRM e as especificidades de atendimento ao estudante com
deficiéncia intelectual, Sindrome de Down ou outras sindromes, paralisia cerebral e
deficiéncias multiplas (COPESP/SUPED/SED, 2020).

Ao analisar os temas das formacdes ofertadas, percebe-se a preocupacdo da
COPESP/SUPED/SED/MS em contemplar as especificidades de cada aluno publico-alvo da
Educacdo Especial. Algo que néo se pode negligenciar foi o fato de que o avanco temporal do
periodo pandémico acabou produzindo experiéncias que puderam ser aprimoradas e
sistematizadas durante os processos formativos, algo que de certa forma ja ocorria antes da
pandemia. As trocas que, naturalmente, acontecem entre educadores, durante esses periodos,
demonstrando as estratégias, metodologias e tecnologias por eles adotadas, conseguiram dar

uma maior seguranca ao professor que, porventura, estivesse tendo dificuldades.

3.2 Caracteristicas da Rede Estadual de Ensino e da Educacédo Especial nos anos de 2020
e 2021

A Secretaria de Estado de Educacdo (SED), 6rgdo executivo do Sistema Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, tem como finalidade a gestdo do processo da politica
educacional no estado, com atribui¢bes de administracdo, planejamento, execucao, supervisao
e avaliacdo da educacao escolar. Tem como:

Misséo: garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas da Rede
Estadual de Ensino, fortalecendo-as e respeitando a diversidade do cidaddo sul-mato-
grossense.

Visdo de Futuro: ser referéncia em educacdo pela qualidade dos servigos prestados,
por meio de acdes inovadoras, na valorizagdo, do respeito aos servidores e do cumprimento
dos preceitos legais e da ética.

Valores: busca permanente da qualidade dos servicos educacionais prestados a
populagéo sul-mato-grossense; potencializagdo das ac¢des inovadoras na busca de um ensino
de qualidade; valorizacdo, respeito e cumprimento dos principios legais e de convivéncia;

valorizagéo dos servidores da educacgao nos aspectos profissional e humano (SED, 2022).
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Planejamento estratégico, conforme Oliveira (2007, p. 47) “[...] é o processo
administrativo que proporciona sustentacdo metodologica para se estabelecer a melhor
direcdo a ser seguida pela empresa”. Quando a Secretaria de Estado de Educagédo estabelece
qual é sua missao, sua Vvisdo e seus valores, percebe-se tratar-se de uma instituicdo de ensino,
que cultiva uma visdo proativa, uma missdo estratégica bem delineada e um conjunto de
valores fundamentais, estabelecendo um arcabougo imperativo para sua governanca
estratégica e orientacdo axiologica.

Neste contexto, a visdo representa uma projecdo prospectiva, delineando a posicéo
almejada no futuro e o papel preponderante da instituicdo no panorama educacional e social.
A missdo, enquanto baluarte identitario e norteador, encapsula o propdsito central e a
singularidade institucional, enunciando o compromisso inabaldvel com a exceléncia
educacional e os objetivos a serem alcangados. Os valores, como diretrizes éticas e culturais,
estabelecem a normatividade comportamental e axioldgica que permeia a comunidade
académica, fomentando um ambiente propicio para a inovagdo, para a aprendizagem e para a
interacdo ética.

Nos anos de 2020 e 2021, a SED/MS, conforme seu Sistema de Gestdo de Dados
Escolares (SGDE), contava com o0s seguintes numeros de escolas, alunos e alunos publico-
alvo da educacdo especial, demonstrados na figura abaixo:

Figura 2: Rede Estadual de Ensino — MS

GOVERNO DE

\
| 1 Mato
1 @ Grosso
} SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO doSul
Relatoério Quantitativo de Escolas - Estudantes -Professores - Estudantes Ed.Especial -
. 2020 e 2021
|
Estudante
Quantidade Estudante Professores Ed.Especial
2020
Escolas 345 200905 16997 4066
|Extensdes 83 4421 825 26
,i Subtotal 428 205326 17822 4092
2021
|Escolas 348 192601 18465 4074
\Extensdes 82 4729 897 30
|Subtotal 430 197330 19362 4104
Total Geral 858 402656 37184 8196

Fonte: Dados SGDE. Data da Emissdo: 18/07/2023 — 15h33. Emitido por: CODITEC/SITEC/SED.
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3.3 As escolas pesquisadas

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas pertencentes a Rede Estadual de
Ensino/MS, situadas no municipio de Campo Grande, capital do Mato Grosso do Sul. A
escolha do locus da pesquisa, quais sejam, Escola Estadual So José e Escola Estadual José
Maria Hugo Rodrigues, se deu devido ao nimero de alunos publico da Educacdo Especial
matriculados nas referidas instituices de ensino e aceitagdo do grupo de professores em
participar da pesquisa.

Com relagdo a Escola Estadual S&o Jose, cabe destacar que, em 24 de fevereiro de
1956, foi inaugurado o Instituto Missionario S&o José. Com o fechamento do noviciado no
ano de 1967, as irmds Salesianas decidiram tornar o espaco Util a comunidade carente que nao
tinha acesso a escola. O espago passou a ser utilizado, primeiramente, para a evangelizacdo e
catequese de criancas e jovens, propondo atividades recreativas e religiosas.

A partir desse momento houve a necessidade de uma atividade educacional. Diante
desta realidade, as irmas criaram condicGes para que se desenvolvessem a escolarizacdo
dentro de um ambiente religioso. Com o desenvolvimento de Campo Grande, nos anos 50 e
60, e ressaltando-se a importancia das escolas na busca de maiores conhecimentos e
informagdes, as irmads Salesianas permitiram e contribuiram para que essa realidade
alcancasse a todos.

A Escola Estadual S&o José, conveniada com a Inspetoria Imaculada Auxiliadora,
funciona no prédio até agora denominado Instituto Missionario Sdo José, fundado na cidade
de Campo Grande/MT, no dia 08 de fevereiro de 1946, na Rua Dr. Artur Jorge, n. 1762. De
1946 a 1955, o Instituto funcionou como anexo ao Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, nesta
cidade, como casa de formacdo: o noviciado. O prédio foi inaugurado no dia 24 de fevereiro
de 1956. Desde essa época até o ano de 1966, o noviciado funcionou neste prédio (EE SAO
JOSE — PPP, 2023).

A partir de 11 de margo de 1974, o Instituto Missionario S&0 José, com sede em
Campo Grande/MT, fez o seu primeiro convénio com o entdo estado de Mato Grosso, através
da Secretaria de Educagdo e Cultura, representada pelo titular da Pasta Professor Antonio
Salustio Areias. No dia 26 de agosto de 1974, através do Decreto n. 2.183, foi criada a Escola
Estadual de 1° Grau S&o José, com sede no municipio de Campo Grande/MT, pelo entdo
governador José Manoel Fontanilas Frageli. A escola possuia APM — Associacdo de Pais e
Mestres, e foi regida por estatuto proprio (EE SAO JOSE — PPP, 2023).
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Atualmente, a Escola Estadual S8o José atende ao ensino fundamental Il que
contempla do 6° ao 9° ano de ensino no periodo vespertino, e no periodo matutino funciona o
novo ensino médio com turmas do 1° aos 3° anos. Nos anos de 2020 e 2021, no que se refere
ao objeto da pesquisa, a escola contava com o0s seguintes niumeros de alunos, professores e

alunos publico da educacdo especial:

Figura 3: Escola Estadual S&o José

GOVERNO DE

ato
Grosso
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO doSul

Relatorio Quantitativo das Unidades Escolares - Estudantes -Professores - Estudantes
Ed.Especial - 2020 e 2021

EE SAO JOSE
Estudante
Estudante Professores  Ed.Especial
2020 493 67 33
2021 499 64 33
Total Geral 992 131 66

Fonte: Dados SGDE. Data da Emissao: 18/07/2023 — 15h33. Emitido por: CODITEC/SITEC/SED.

Com relagdo ao publico da Educacdo Especial, de acordo com o Projeto Politico

Pedagogico da escola, temos que:

A trajetdria da Educacdo Especial vem carregada de olhares e preocupagdes com a
valorizacdo das potencialidades dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Conforme a Constituicdo Federal Art. 206 o ensino serd ministrado com
base no principio da igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola,
assim, é necessario e imprescindivel elevar o conhecimento cultural a todos, sem
excecdo. Destaca-se a LDB (Lei 9.394/96) que estabelece o atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais em classes comuns do ensino
regular, bem como a capacitacdo dos docentes, para o atendimento ao publico
especifico. Nesse sentido, esta escola se organiza para que o atendimento
especializado ao estudante especial, priorizando suas necessidades educacionais e
sociais, disponibilizando formacBes aos professores de apoio pedagogico, que
ocorrem nos centros especializados de formagdo, para cada particularidade da
educacdo especial, com visitas perioddicas dos técnicos pedagdgicos aos docentes
que os auxiliam na realizacdo do atendimento em sala de aula. Sendo o desempenho
acompanhado também por meio de relatérios que devem constar na PEI (Proposta
de Ensino Individualizado.)

Conforme o Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008: Art. 1° A Unido prestara
apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular. O estudante que, matriculado na
Escola Estadual S8o José, e no ato da matricula apresentar laudo que constar
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deficiéncia e/ou transtornos com CID (Cédigo Internacional de Doencas) terd o
direito ao Atendimento Educacional Especializado. O trabalho dos professores que
acompanham aos alunos é coordenado através dos centros especializados vinculados
a SED: o Centro Estadual de Educacdo Especial e Inclusiva (CEESPI), o Centro
Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao Estudante com Transtorno do
Espectro Autista (CEAME/TEA) e Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar
de Altas Habilidades/Superdotacdo (CEAM/AHS) (PPP — EE Séo José, 2023, p. 13).

Com base no texto acima, trecho do PPP da E. E. S8o José, pode-se deduzir que a
escola possui um enfoque e uma preocupacéo significativa com a inclusdo e o atendimento
educacional de estudantes com necessidades educacionais especiais. A abordagem adotada
pela escola € guiada pelos principios constitucionais de igualdade de condi¢fes no acesso e
permanéncia a educacdo e pela legislacdo brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB).

A escola se compromete a oferecer atendimento educacional especializado aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, integrando-os em aulas comuns do
ensino regular. Essa integracdo ¢ acompanhada de capacitacao de docentes, especialmente de
professores de apoio pedagdgico, para melhor atender as necessidades especificas desses
estudantes.

Para garantir a eficacia do atendimento especializado, a escola investe em formacéo
continua e visitas periddicas dos técnicos pedagogicos aos docentes que prestam esse suporte
em sala de aula. Além disso, ha uma preocupacdo evidente com o acompanhamento do
desempenho dos estudantes, realizado por meio de relatérios integrados a Proposta de Ensino
Individualizado (PEI).

Percebe-se que a escola demonstra um compromisso com a inclusdo e a valorizacdo
das potencialidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais, buscando
garantir uma educacdo de qualidade, igualdade de oportunidades e um acompanhamento
adequado para cada estudante.

A E. E. José Maria Hugo Rodrigues esta situada no bairro Mata do Jacinto, na regido
Norte da cidade, atendendo a alunos de inumeros bairros localizados nas proximidades,
funcionando nos trés turnos, caracterizando-se por ser a Unica da regido a oferecer o Ensino
Médio, visto que na localidade ha uma grande demanda de alunos oriundos da Rede
Municipal, a qual s6 oferece o Ensino Fundamental.

E uma escola da rede pUblica de ensino e tem como mantenedor o Governo do Estado
de Mato Grosso do Sul, através da Secretaria de Estado de Educagdo. A Associacdo de Pais e
Mestres (APM) atuante, também de acordo com o seu estatuto, angaria fundos via cantina

escolar para a manutencdo da escola.
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A escola, de forma geral, dispde de dois tipos basicos de estrutura: administrativas e
pedagogicas. As primeiras asseguram praticamente a locagdo de recursos humanos, fisicos e
financeiros. Fazem parte, ainda, das estruturas administrativas todos os elementos que tém
uma forma material, como a arquitetura do edificio escolar e a maneira como ele se apresenta
do ponto de vista de sua imagem: equipamentos e materiais didaticos, mobiliario, distribuicdo
das dependéncias escolares e espacgos livres, cores, limpeza e saneamento béasico (&gua,
esgoto, lixo e energia elétrica). As pedagdgicas, que teoricamente determinam a acdo das
administrativas: “organizam as func6es educativas para que a escola atinja de forma eficiente
e eficaz as suas finalidades” (ALVES, 1992, p. 21).

Nos anos de 2020 e 2021, no que se refere ao objeto da pesquisa, a escola contava com

0s seguintes numeros de alunos, professores e alunos publico da educagéo especial:

Figura 4: Escola Estadual José Maria Hugo Rodrigues
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Fonte: Dados SGDE. Data da Emissdo: 18/07/2023 — 15h33. Emitido por:
CODITEC/SITEC/SED.

No que se refere a Educacdo Especial, o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade

Escolar nos traz que:

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica, definidas na
Resolugdo CNE/CP n°. 02/2001 destaca a importancia da avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem para a identificacdo das necessidades educacionais especiais.
Assim, na 4rea da deficiéncia intelectual este processo deve nos permitir “conhecer
as possibilidades e limitagdes da pessoa com deficiéncia mental para, com ela,
captar os indicios, os sinais que nos da sobre seu processo evolutivo e pelo qual ela
se aproxima da resolugéo de suas dificuldades” (PADILHA, 2001, p. 177).
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E necessario que todo e qualquer individuo seja avaliado em sua aprendizagem, para
que naquele que tenha algum tipo de deficiéncia, possa ser observado o avanco, bem
como, suas necessidades de ensino em algum aspecto de sua aprendizagem.
Portanto, cabe a escola adequar os diferentes instrumentos de avaliagdo para permitir
também a avaliacéo de alunos com deficiéncia intelectual, de modo a conhecer o que
o aluno aprendeu, a analisar as variaveis implicitas no processo de ensino e
aprendizagem.

Também a estratégia de avaliagdo deverd permitir avaliar as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia intelectual e os apoios necessarios para que
possa se garantir a sua aprendizagem, com base nos objetivos educacionais, mesmo
que com adequacdes. Para que isto ocorra, é preciso utilizar melhor o didlogo e as
observacdes realizadas no cotidiano escolar (PPP — EE José Maria Hugo Rodrigues,
2023, p. 11).

Com base no trecho extraido do PPP da Escola Estadual José Maria Hugo Rodrigues,
pode-se deduzir que a escola tem uma preocupacao significativa em relagdo aos alunos que
fazem parte do publico da educacdo especial, especificamente aqueles com deficiéncia
intelectual. Varias questdes e estratégias sdo mencionadas para garantir a inclusdo e a
adequacdo do processo educacional para esses alunos, com destaque para:

Avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem: a escola da importancia para a
avaliacdo continua e abrangente do processo de ensino e aprendizagem. E essa avaliacdo é
vista como fundamental para identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos,
incluindo aqueles com deficiéncia intelectual (PPP — EE José Maria Hugo Rodrigues, 2023).

Conhecimento das possibilidades e limitacbes: a escola busca conhecer as
possibilidades e limitacdes dos alunos com deficiéncia intelectual para adaptar o ensino de
forma adequada e eficaz. Isso envolve observar os avisos e sinais que os alunos apresentam ao
longo de seu processo evolutivo (PPP — EE José Maria Hugo Rodrigues, 2023).

Adaptacédo de instrumentos de avaliagédo: a escola permite a necessidade de adaptar os
instrumentos de avaliacdo para possibilitar a avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectual.
Essa adaptacdo € crucial para entender o que o aluno aprendeu e analisar as variaveis do
processo de ensino e aprendizagem.

Avaliacdo das necessidades especificas: é considerado que a estratégia de avalia¢do
deve permitir avaliar as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia intelectual. 1sso
inclui identificar os apoios necessarios para garantir a aprendizagem com base nos objetivos
educacionais, mesmo que haja adequagdes.

Essas sec¢Oes indicam que a escola tem uma abordagem inclusiva e proativa para
garantir que os alunos com deficiéncia recebam uma educacgdo de qualidade, adaptada as suas

necessidades e possibilidades.
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3.4 Pesquisa com os professores — A Organizagdo do Trabalho Didatico na Pandemia

A conducdo do presente estudo exigiu uma analise que oferecesse embasamento
teodrico e validacdo mediante a aplicacdo da metodologia qualitativa. Como enfatizado por
Martins (2004), a metodologia é tida como uma disciplina instrumental a servigo da pesquisa,
na qual cada questdo técnica pressupde uma discussao tedrica (MARTINS, 2004, p. 291).

O estudo empirico desenvolveu uma abordagem de natureza qualitativa, valendo-se de
métodos como pesquisa bibliografica, documental e de campo. Consoante salientado por
Bogdan e Biklen (1994), uma pesquisa qualitativa assume uma feigdo descritiva. Dessa forma,
ao coletar dados descritivos, 0s pesquisadores de orientagdo qualitativa exploram
minuciosamente o contexto em analise.

Um total de dezoito professores, sendo oito da Escola Estadual Séo José e dez da
Escola Estadual José Maria Hugo Rodrigues, aceitaram participar das entrevistas que
resultaram neste estudo. A entrevista semiestruturada, detalhada pela elaboracdo de questdes
gue envolvem abordagens abertas e fechadas, foi projetada para ser veiculada por meio de
uma plataforma on-line, proporcionando aos participantes a oportunidade de expressar suas
percepcOes sem a intromissdo direta do investigante. Tal configuracdo assume relevancia
substantiva, fundamentada na concepcdo de Bogdan e Biklen (1994, p. 134), os quais
sustentam que “a entrevista € um instrumento utilizado com o propoésito de colher dados
descritivos na propria linguagem do sujeito, possibilitando ao pesquisador a elaboragédo
intuitiva de uma compreensdo sobre como 0s sujeitos interpretam as nuances do ambiente
circundante”.

Para uma melhor apresentacdo dos dados e analises, relativos as respostas resultantes
das entrevistas com os dezoito professores das duas unidades escolares, foram tabulados e
analisados considerando as referéncias tedricas ja anunciadas na pesquisa e considerando o
entrelacamento das realidades locais, ou seja, como se deu a Organizagdo do Trabalho
Didéatico na pandemia, na REE/MS, durante a pandemia de COVID-19, ter-se-a quatro eixos

distintos:
Quadro 3: Divisdo das questdes por eixos

Questdes Eixos

lad I — Caracterizacdo dos participantes da
pesquisa.

5a7 Il — Estratégias e Recursos Pedagodgicos
utilizados.

8al0 I11 — Atividades Remotas.

11220 IV — Rede de Apoio.




21a24

aprendizados.

V - Retorno a presencialidade

e

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

3.4.1 Eixo | — Caracterizacéo dos participantes da pesquisa

4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

O = NW sy~ 0 WD

Item 1.1 — Qual sua Faixa Etaria?

30a39 40a 49 50a59 maisde60 menos de
anos anos anos anos 30anos

Fonte: Dados do questiondrio elaborado pelo autor.

Item 1.2 — Nivel de Formag&o

Especializacdo Graduacdo Mestrado

Fonte: Dados do questiondrio elaborado pelo autor.

Item 1.3 —Tempo de Atuacdo como Docente

m11a20anos
= 6a10anos
= Mais de 20 anos

menos de 3 anos

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.
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Item 1.4 —Vinculo com a REE-MS

m Cargo efetivo

Professor
temporario

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

Quando se analisa os dados das caracteristicas dos sujeitos participantes da pesquisa é
possivel perceber pontos bem relevantes, que podem impactar no processo de ensino e
consequentemente nas aprendizagens. A maioria possui especializacdo na sua area de
formacdo. Um professor com especializagdo em sua area de atuacdo pode ter um impacto
positivo significativo na aprendizagem dos alunos, especialmente na educacéo especial.

A expertise em educacdo especial permite ao professor compreender as necessidades
Unicas de cada aluno, adaptando métodos de ensino e estratégias de suporte para atender a
essas necessidades de forma mais eficaz. Essa compreensdo aprofundada pode resultar em um
ambiente de sala de aula mais inclusivo e acolhedor, promovendo o crescimento académico e
emocional dos alunos com necessidades especiais. Ademais, a atualizacdo constante sobre
praticas e tecnologias no campo da educacdo especial € fundamental para fornecer as
melhores abordagens pedagodgicas possiveis, garantindo que os alunos recebam o suporte
adequado para atingir seu potencial maximo.

Uma situacdo que se destaca é que a maioria dos docentes da escola trabalham em
regime de contratacdo temporaria. A condicdo de temporalidade dos professores convocados,
ou seja, ndo efetivos, apresenta um desafio significativo para a realizacdo de um processo
formativo eficaz no ambiente de trabalho. Ao ndo vivenciar plenamente as experiéncias
diversificadas e as interacGes colaborativas que ocorrem de forma continua no contexto
escolar, esses professores temporarios podem ndo se integrar completamente a comunidade
educacional. Isso pode comprometer a qualidade do processo formativo, pois a falta de
pertencimento pode resultar em um envolvimento menos eficaz e em uma menor troca de
conhecimentos e experiéncias entre 0s membros da equipe pedagogica, como explicam o0s

autores abaixo:



75

[...] Os professores aparecem como agentes inovadores nos processos pedagogicos,
curriculares e organizacionais. JA ndo sdo considerados apenas profissionais que
atuam em uma sala de aula, mas também membros integrantes de uma equipe
docente, realizando tarefas com responsabilidade ampliada no conjunto das
atividades escolares. Ja ndo podem ser meros repassadores de informagdo, mas
devem revelar-se investigadores atentos as peculiaridades individuais e
socioculturais dos alunos e sensiveis as situagdes imprevisiveis do ensino, além de
participantes ativos e reflexivos na equipe docente, discutindo no grupo suas
concepcdes, praticas e experiéncias. Esses elementos de um novo profissionalismo
do professor levam a postular exigéncias especificas de formacdo inicial e
continuada (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 46-47).

A partir das consideragdes delineadas por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), é

manifesta a compreensdo de que os docentes ndo devem restringir-se a mera transmissao de

conhecimentos, mas devem assumir o papel de investigador perspicazes, atentos as

idiossincrasias dos discentes e sensiveis as contingéncias imprevisiveis inerentes ao processo

de ensino. Além disso, h&d uma necessidade premente de que sejam agentes ativos e reflexivos

no seio do corpo docente, engajando-se em dialogos substantivos e criticos sobre suas

concepcdes, praticas e vivéncias pedagogicas.

3.4.2 Eixo Il — Estratégias e recursos pedagdgicos utilizados

Quando perguntados sobre quais foram os instrumentos/recursos utilizados para

desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem, durante o periodo de atividades

remotas, 0s sujeitos participantes apontaram os seguintes recursos tecnolégicos:
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Item 1.5 — Recursos pedagégicos utilizados

W 2.1 Ava
2.1 Facebook
2.1 Impresso
2.1 Quizes
2.1 Netflix
2.1 Google

- l W 2.1 Telegram

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

Durante a pandemia de COVID-19, as adaptac¢fes na educacdo bésica para o formato

remoto foram cruciais para garantir a continuidade do processo educacional e mitigar 0s

impactos negativos no aprendizado dos estudantes. Estratégias e recursos pedagogicos
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eficazes foram fundamentais nesse cendrio, visto que proporcionaram um ambiente de ensino
dindmico e envolvente, proporcionando a interagdo e o interesse dos alunos. O uso de
tecnologia educacional bem planejado, por exemplo, permitiu a criacdo de aulas virtuais,
plataformas de aprendizagem on-line e ferramentas interativas que facilitaram a comunicacao
e o compartilhamento de conhecimento entre educadores e estudantes.

A disseminacdo global da COVID-19 desencadeou uma série de desafios inesperados
para o sistema educacional, expondo fragilidades anteriormente subestimadas e acentuando as
disparidades educacionais. Além disso, a falta de acesso equitativo a tecnologia e a recursos
educacionais exacerbou as desigualdades, evidenciando a necessidade urgente de abordagens
mais inclusivas e resilientes no setor educacional, como abordam Morgado, Sousa e Pacheco
(2020).

Cabe ressaltar que as boas estratégias e recursos pedagdgicos durante a pandemia
também estimularam a autonomia e a responsabilidade dos estudantes em relacdo ao prdprio
aprendizado. Ao promover a autorregulacdo e o0 engajamento ativo, os educadores
incentivaram o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida, como organizacao,
disciplina e autonomia, aspectos cruciais para 0 sucesso académico e a preparacdo para
desafios futuros. Portanto, investir em estratégias e recursos pedagogicos adequados durante
as aulas remotas foi fundamental para garantir a efetividade do ensino e o desenvolvimento
integral dos estudantes na educacdo bésica.

Ainda no Eixo I, questionou-se sobre quais foram as estratégias pedagdgicas

mobilizadas durante o periodo de atividades remotas, em que tivemos as seguintes respostas:

Item 1.6 — Respostas abertas

Midias

Disponibilizacdo de material, contetido simplificado, atividades com menos exercicios
Videos, estudo dirigido

Aulas expositivas e interativas pelo Meet, atividades pelo Google plataforma, uso de videoaulas e
clipes musicais, além de apostilas disponibilizadas pelo Google Classroom

Virtual

Atividades impressas

Colaborar de forma on-line para o aprendizado pedagégico

Debate on-line

Aulas atrativas, jogos, apresentacfes

Aulas remotas e apcs

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

Com base nas estratégias pedagogicas mobilizadas durante o periodo de atividades
remotas devido & pandemia da COVID-19, algumas deducGes podem ser feitas sobre o tipo de

trabalho pedagdgico adotado:
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Utilizacdo intensiva de tecnologia: o uso de midias digitais, Google Classroom,
videoaulas, Meet e plataformas on-line indica uma adaptacgéo significativa para incorporar a
tecnologia como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.

Adaptacdo de materiais e conteudo: a disponibilizacdo de material e conteudo
simplificado, com menos exercicios, sugere uma abordagem adaptada para atender as
necessidades dos alunos durante o ensino remoto, considerando possiveis desafios de acesso
ou concentragao.

Variedade de métodos de ensino: a combinacdo de aulas expositivas, interativas,
atividades impressas, debates on-line, jogos e apresentacOes revelam uma abordagem
pedagogica diversificada para manter o engajamento dos alunos e promover a participacdo
ativa durante as aulas remotas.

Flexibilidade e personalizacdo: a disponibilizacdo de atividades impressas, debates on-
line, jogos e apresentacdes reflete a visdo pela diversidade de estilos de aprendizagem e a
adaptacdo do ensino para atender as necessidades individuais dos alunos.

Essas deducbes sugerem que os professores adotaram uma abordagem criativa e
adaptativa para garantir a continuidade do ensino durante o periodo de aulas remotas,
buscando manter o engajamento dos alunos e promover o aprendizado da melhor maneira
possivel dadas as situa¢des desafiadoras impostas pela pandemia.

Quando questionados sobre as dificuldades encontradas, os professores apontaram as

seguintes questdes:

Item 1.7 - Respostas abertas

Ter o aluno assistindo as aulas
Sanar duvidas, encontrar videos simplificados, acesso a Internet e ao celular/notebook
Formacdo na area
1. A baixa participacdo dos alunos. 2. A alta demanda de trabalho para preparar aulas e materiais. 3.
Atender aos alunos e pais sem compreender a real necessidade dos mesmos.
Horério
Didlogo direto com os alunos
Acompanhamento das aulas on-line pelos estudantes
Auséncia de um ndmero significativo dos alunos!
Participacdo dos alunos nas aulas.
Alunos ndo davam devolutivas
Fonte: Dados do questionério elaborado pelo autor.

Com base nas respostas dos professores sobre suas principais dificuldades durante o
periodo de aulas remotas devido a pandemia, pode-se inferir que uma transicdo abrupta para o
ensino a distancia trouxe uma série de desafios complexos. Os professores enfrentaram

obstaculos para garantir a presenca e a participacdo dos alunos nas aulas on-line, bem como
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em suprir suas necessidades de aprendizado. Além disso, a adaptacdo a nova modalidade
exigiu uma carga substancial de trabalho adicional, desde a preparacdo de materiais até o
acompanhamento individual dos alunos, incluindo a comunicacdo com os pais para entender
melhor as necessidades de cada aluno, principalmente o publico da Educacéo Especial.

Essas respostas refletem a importancia de métodos estratégicos para engajar os alunos
no ambiente virtual e a necessidade de oferecer suporte e formacgdo continua aos professores
para lidar com os desafios inerentes ao ensino remoto. No mundo contemporaneo, ha uma
abundancia de conhecimentos disponiveis (PIMENTEL; CARVALHO, 2020) e, nesse
contexto, o processo de ensino-aprendizagem sofre alteragdes. Ter um processo continuo de
formacdo e apoio aos professores é extremamente necessario e, em periodos de crise, como 0

vivenciado durante a pandemia, se torna fundamental.

3.4.3 Eixo Il — Atividades Remotas

Durante a pandemia, 0 governo e a populacao tiveram que se adaptar a um novo estilo
de vida, adotando o Home Office, com o fechamento do comércio e das escolas, que passou a
oferecer atividades exclusivamente remotas com o suporte dos professores. A posic¢do ficou
restrita a situagcdes de emergéncia (GANDRA, 2020; QUEIROGA, 2020; VERCELLI, 2020).
A crise pandémica desencadeou uma série de novas crises, abrangendo aspectos econémicos,
psicolégicos, educacionais e outros aspectos da vida, devido as mudancgas abruptas que
ocorrem (ALVES, 2020).

Os sujeitos participantes da pesquisa foram questionados sobre como conseguiram
superar as dificuldades que surgiram nessa fase em que as aulas aconteciam de forma

totalmente remota, tendo obtido as seguintes respostas:

Item 1.8 - Respostas abertas
N&o houve superacdo em relacdo a auséncia dos alunos
Através de atividades impressas, disponibilizando WhatsApp para tirar davidas
Sim
Com gentileza, educacdo e paciéncia
Planejamento, dialogo com as familias
Novos projetos
Ofertar Net aos estudantes
Apoio pedagogico da coordenacdo da escola
Conversando e mudando as estratégias

Cobrancas continuas por parte da coordenacdo, em contato com 0s responsaveis
Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.
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A andlise das respostas dos professores reflete abordagens distintas adotadas para
contornar os desafios inerentes a transicdo abrupta para o ensino remoto durante a pandemia
de COVID-19. Uma parcela dos educadores expressa dificuldades em superar a auséncia dos
alunos, destacando a lacuna entre a interacdo presencial e virtual. Por outro lado, outros
profissionais demonstraram um engajamento ativo na busca de solugdes, destacando
estratégias que visam mitigar as lacunas de comunicagdo e promover um ambiente de
aprendizagem eficaz. A oferta de atividades impressas e 0 uso de aplicativos de mensagens
para esclarecimento de duvidas refletem uma abordagem mais acessivel e personalizada para
garantir a continuidade da educacao.

Além disso, a identificacdo de estratégias que envolvem o progresso escolar e uma
abordagem colaborativa com os responsaveis dos estudantes sugere um reconhecimento da
importancia da parceria e da comunicacdo eficaz entre os diversos agentes envolvidos no
processo educativo. Estas respostas, em conjunto, fornecem um panorama multifacetado das
tentativas dos professores em mitigar os impactos negativos do ensino remoto, destacando a
necessidade de abordagens flexiveis e adaptativas para enfrentar os desafios impostos pela
pandemia e promover uma educacéo eficaz em tempos de incerteza.

Ainda neste Eixo, abordou-se a seguinte questdo: considerando o momento de
pandemia e as atividades remotas desenvolvidas para esse periodo, houve alguma orientacdo
do servico de educacdo especial da Secretaria de Estado de Educacdo? Como foram estas

orientacdes? Colaboraram na sua préatica pedagdgica? Obteve-se as seguintes respostas:

Item 1.9 - Respostas abertas

Sim, online

Sim. As técnicas sempre estavam presentes na escola orientando sobre as possiveis
atividades a serem desenvolvidas, além de auxiliar no processo de adequacdo do
contetido

Sugestdo de atividades

N&o me lembro de ter recebido orientacdes gerais. Sei de alunos especificos que 0s
pais solicitavam que, durante as aulas do Meet, nos dirigissemos a eles o0s
cumprimentando individualmente pelo nome. Outros alunos ndo frequentavam o
Meet, mas faziam atividades impressas com a supervisdo de professor de apoio

Sim, importantissimas

Contribuiu para orientar a atividade pedagogica

Sim

A utilizacdo eficaz dos meios tecnoldgicos

As orientacOes foram dadas aos professores dos alunos especiais e também a nos nos
momentos de reunido pedagogica

Né&o, apenas adaptacdes de atividades
Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.
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A partir das respostas fornecidas pelos professores das duas escolas ja citadas na
pesquisa, sobre orientagdes dadas pelo servico de Educacédo Especial da Secretaria de Estado
de Educacdo do MS, durante a pandemia, pode-se deduzir que houve variedade nas
experiéncias.

N&o houve uniformidade nas experiéncias dos professores em relacdo a orientacao.
Alguns receberam diretrizes claras e diretas, enquanto outros pareciam menos informados ou
até mesmo desinformados sobre tais orientacdes. Tal situacdo da a entender que, em algumas
escolas, as técnicas de apoio a Educacao Especial estavam presentes, orientando ativamente
sobre as atividades a serem desenvolvidas e auxiliando no processo de adequacdo do
conteddo.

A mencao ao Meet e a énfase na “utilizacdo eficaz dos meios tecnolégicos” indica que
a tecnologia desempenhou um papel crucial nas adaptacdes pedagogicas para a educacao

especial durante a pandemia. Cabe destacar, como apontado pelas autoras:

[...] as tecnologias apresentam-se como suporte as praticas pedagodgicas na medida
em que, em alguns casos, potencializa as relag@es do sujeito com o meio, ampliando
as estratégias para inser¢do nos processos de ensino e aprendizagem; por outro, ao
ser colocada como eixo central nas diretrizes politicas e prioridade de investimentos,
despotencializa outras frentes imprescindiveis como a formagdo docente e a
reorganizagdo da estrutura e ressignificagdo da cultura escolar. Paira uma ideia, tanto
nas diretrizes politicas educacionais como no cotidiano escolar, de que a tecnologia
em si da conta da educacgdo das pessoas com deficiéncia (SOUZA; DAINEZ, 2020,

p. 4).

A tecnologia por si s6 nunca foi e ndo seré a panaceia que ira resolver os problemas de
uma educacdo deficitaria, entretanto, alguns professores mencionaram acdes especificas para
atender a necessidades individuais, como cumprimentar alunos pelo nome durante aulas
virtuais. 1sso sugere que, mesmo em um ambiente virtual, o foco estava em oferecer uma
educacéo inclusiva e personalizada.

Outro ponto que é possivel perceber é que as orientacdes ndo foram apenas para 0s
professores de alunos especiais, mas também foram compartilnadas durante reunides
pedagogicas, indicando um esforco em garantir que todos os educadores estivessem cientes e
preparados para atender as necessidades dos alunos especiais. A mengéo de que as orientacdes
foram “importantissimas” e que ‘“contribuiram para orientar a atividade pedagogica”
demonstra que muitos professores valorizaram o apoio recebido e sentiram que essas
diretrizes auxiliaram na melhoria de suas praticas.

A resposta “Nao me lembro de ter recebido orientagfes gerais” sugere que, em alguns

casos, a comunicacgdo poderia ter sido mais eficaz ou mais abrangente. Sendo assim, pode-se
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deduzir que houve um esforco da Secretaria de Estado de Educagdo em fornecer orientacGes
sobre a Educacdo Especial durante a pandemia. No entanto, a eficicia e a uniformidade dessas
orientacdes variaram entre os professores e as escolas. A tecnologia desempenhou um papel
importante, e havia uma énfase na atencdo individualizada e na inclusdo, mesmo em um

ambiente de ensino remoto.

3.4.4 Eixo IV - Atividades Remotas

Durante o periodo de adaptacdo ao ensino remoto, emergiu um papel fundamental para
as familias, especialmente ao lidar com alunos com deficiéncia. Dada a proximidade com o
estudante, a familia tem sido uma forca vital no auxilio a transformacéo do espaco doméstico
em um ambiente propicio para estudos, adaptando-se as necessidades particulares do aluno.
Esta transicdo ndo se trata apenas de espaco fisico, mas também de ferramentas e recursos.
Muitos desses estudantes, por conta de suas deficiéncias, encontram barreiras significativas ao
tentar manusear ferramentas tecnologicas. Nesse cenario, a familia desempenha uma funcgéo
mediadora, garantindo que o aluno tenha acesso facilitado aos conteddos e as atividades

propostas. Sobre esse assunto, destaca-se como apontado pelas autoras:

Uma parcela das familias se esforcou em realiza-las, porém, ndo possuiam o0s
materiais e 0s recursos adequados para executa-las. Outra fracdo das familias, no
entanto, ndo realizou as atividades porque se sentiram descomprometidas em
participar das tarefas escolares, pois entendem que a obrigacdo de ensinar é da
escola (VIANNA; PAVAO; CA, 2021, p. 7).

Ainda assim, ¢ valido ressaltar que, além dos desafios logisticos ou tecnol6gicos, uma
mudanca abrupta no modelo de ensino pode desencadear sentimentos intensos de isolamento
e frustracdo no estudante. O respaldo emocional e motivacional proporcionado pela familia
torna-se, portanto, uma peca-chave para garantir que o aluno permaneca engajado e motivado
em sua jornada educacional. Ademais, a familia se posiciona como um elo essencial entre as
demandas da escola e as necessidades do aluno, garantindo que o processo de ensino-
aprendizagem seja demorado de forma individualizada e eficiente.

Sobre essa questdo foi perguntado aos professores das duas escolas: considerando o
desenvolvimento das atividades remotas e a participacdo da familia, como vocé avalia esse

envolvimento? Em que se obteve as seguintes respostas:

Item 1.10 - Respostas abertas
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Insuficiente

Bom. Na maioria dos casos a familia sempre esta presente
Pouco envolvimento

Foi tranquilo

Bom

Bom

Razoavel

NUmero muito reduzido

Em algumas salas houve envolvimento de alguns pais
Regular

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

Durante a pandemia de COVID-19, o envolvimento dos pais nas atividades escolares
remotas de seus filhos nas duas escolas estaduais do Mato Grosso do Sul pesquisadas
mostrou-se diversificado, conforme relatado pelo grupo de 18 professores. As perspectivas
variaram amplamente: enquanto alguns professores sentiram que as familias estavam
presentes e ativas, destacando respostas como “Bom. Na maioria dos casos a familia sempre
esta presente”, e “Foi tranquilo”, outros afirmam ter havido uma participacao insuficiente ou
limitada, indicada por respostas como “Insuficiente” e “Numero muito limitado”.

Essa diversidade sugere que fatores contextuais podem ter influenciado as
experiéncias. Por exemplo, certos grupos de estudantes podem ter familias mais disponiveis
ou dispostas a se envolver, enquanto outros podem ter enfrentado desafios socioecondémicos
ou tecnologicos que limitaram a participacdo. Algumas respostas, como “Foi tranquilo”, sdo
ambiguas e ndo fornecem uma indicacdo clara do nivel de envolvimento, mas indicam que o
processo ocorreu sem maiores problemas.

A partir desta analise, sugere-se que o ensino remoto no estado de Mato Grosso do
Sul, durante o periodo pandémico, trouxe a tona uma gama de experiéncias sobre o
envolvimento dos pais. E crucial considerar variaveis como a situacio socioecondmica das
familias e a disponibilidade de recursos tecnolégicos para avaliar a participacdo parental. As
respostas dos professores ilustram a complexidade e os desafios enfrentados na educagéo
remota, enfatizando a necessidade de apoio continuo para as familias nesse formato de ensino.

Com relacdo a conexdo com a Internet, a maioria dos professores afirmou estar de
alguma forma conectado. Quando questionados sobre as qualidades desta conexéo obteve-se

as seguintes repostas:

Item 1.11 - Respostas abertas
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= Boa

Muito boa

Razoavel

Ruim

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

Os dados apontam que a conexdo com a Internet aparentemente ndo foi um problema,
uma vez que a maioria das respostas ficaram como “boa” ou “razodvel”, tendo indicativos de
muito boa e um baixo percentual de “ruim”.

De acordo ainda com as respostas dadas sobre o tema conexdo com a Internet, a
maioria dos professores afirmaram que estavam conectados a partir de conexfes domésticas,
Ou seja, em suas casas, e acessavam a partir de smartphones ou notebooks.

Ainda neste tépico foi questionado aos professores: quando criou tarefas digitais ou
impressas para 0s estudantes publico-alvo da educacdo especial, levou em conta as
especificidades dos alunos em relagdo as atividades, tais como acesso igualitario a
dispositivos e recursos digitais, necessidades educacionais especiais, entre outros fatores?

Eles deveriam comentar. Obteve-se as seguintes respostas:

Item 1.12 - Respostas abertas.
Sim, a escola disponibilizava atividades impressas
Sim. Era importante adequar os contetdos com vista ao melhor desenvolvimento do
aluno, assim, eles conseguiam realizar a atividade com mais facilidade
Foi levada em consideracéo
Sim. Mas precisei da ajuda dos profs de apoio para isso
Sim, mas conseguir atender a necessidade pessoal de cada aluno/familia foi o desafio
(creio de deixou a desejar) da escola
Sim
Sim. Ofertando imagens e conteidos de acordo com a realidade
Sim
Sim. Foram adaptadas pelo professor que acompanhava o aluno

Atividades repetitivas e reduzidas por conta dessas restricdes
Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.
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Durante o periodo pandémico, os professores de alunos inseridos na Educagéo
Especial ressaltaram a imperatividade de considerar as especificidades deles ao elaborar
propostas de atividades, seja em formato digital, seja impresso. Esta percepcdo foi
evidenciada pela mencdo recorrente a adaptacdo de conteldo, passando por uma
aprendizagem mais individualizada e alinhada as necessidades dos estudantes. Contudo,
apesar da tentativa de personalizacdo do ensino, a implementacdo pratica deste ideal foi
solicitada, como evidenciado pelo relato de um educador sobre a dificuldade em atender as
demandas particulares de cada aluno e familia.

Adicionalmente, foi apresentado um esforco colaborativo interdisciplinar, em que
educadores recorreram frequentemente ao auxilio de profissionais de apoio para melhor
adaptar as atividades, sublinhando uma possivel lacuna na formacdo ou preparacdo dos
docentes da educacdo regular em relacdo as particularidades da Educacdo Especial. Esta
interdependéncia demonstra a essencialidade da cooperacdo e formagdo continuada em
ambientes educacionais que atendem a este publico especifico.

Enquanto a referéncia as atividades impressas sugere uma preocupacdo em alcancar
estudantes com acesso limitado a tecnologia, a mencéo a “atividades repetitivas e reduzidas”
ilustra as restrices e limitagcbes enfrentadas no processo. Isso sublinha a necessidade
premente de fornecer aos educadores recursos adequados e formacao especifica, garantindo a
eficacia pedagodgica no atendimento aos alunos da Educacdo Especial, particularmente em

contextos de ensino remoto, como afirma Schon (1992, p. 90):

Néo é suficiente perguntar aos professores o que fazem, porque entre as a¢les e as
palavras ha por vezes grandes divergéncias. Temos que chegar ao que os professores
fazem através da observacdo direta e registrada que permita uma descri¢do detalhada
do comportamento e uma reconstrucdo das intengdes, estratégias e pressupostos.

Sabe-se que o mais importante durante o processo de atividades remotas era garantir,
minimamente, a continuidade do processo de aprendizagem dos alunos. Buscando indicadores
de como estava este quesito, segundo os professores participantes da pesquisa, foi
guestionado: Considerando o aproveitamento e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da
educacdo especial, na sua concepgdo, qual o percentual dos alunos que obtiveram sucesso?

Em que se obteve as seguintes respostas:

Item 1.13 - Respostas abertas
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De 11a 30% De 31a 50% De 51a 70% De 71a 90% Mais de 90%

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

O contexto de transi¢do abrupta para o ensino remoto, devido a pandemia de COVID-
19, trouxe para o processo de aprendizagem obstaculos multidimensionais. Primeiramente, é
imperativo destacar a heterogeneidade no acesso a infraestrutura tecnoldgica entre o0s
discentes. Essa desigualdade, manifestada em variaveis como qualidade de conexdo a internet
e disponibilidade de dispositivos adequados, pode ter implica¢Ges significativas na equidade
do processo educacional, influenciando diretamente na capacidade dos estudantes de assimilar
conteudos e participar efetivamente de avaliagdes.

Em segundo lugar, a integridade académica tornou-se um desafio premente em
ambientes digitais. A facilidade com que os alunos podem acessar recursos nao autorizados
ou adotar préaticas desonestas durante as avaliagdes elevam as preocupac¢des quanto a validade
e a confiabilidade das avaliagdes nesse ambiente. Acrescentando-se a isso, a hatureza do
ensino virtual pode obscurecer as nuances da interacdo aluno-docente, limitando assim a
capacidade do educador de discernir o progresso cognitivo dos estudantes e ajustar a
metodologia de ensino em tempo real. Esta dindmica € agravada pelo fato de que ambientes
domésticos oferecem diferentes graus de autonomia para a aprendizagem, resultando em uma
falta de padronizacdo nas condicGes de avaliacao.

Por fim, a dimensdo psicoemocional ndo pode ser negligenciada. O contexto
pandémico instaurou uma Série de estressores mentais e emocionais, 0S quais,
indubitavelmente, afetaram a capacidade cognitiva e de desempenho dos alunos. Ademais, 0
ensino remoto exige um repertorio diferenciado de competéncias, como autogestdo,
motivacdo intrinseca e proficiéncia tecnoldgica, que podem ndo ser mensurados por

avaliacdes tradicionais.
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3.4.5 Eixo V — Retorno a presencialidade e aprendizados

No Brasil, existem muitos obstaculos relacionados a inclusdo educacional. Alguns
deles incluem a capacitacdo dos professores, a implementacdo bem executada de um plano
pedagogico inclusivo, a infraestrutura das instituicdes escolares, os programas de treinamento
para especialistas em educagdo inclusiva e a disponibilidade de recursos e instrumentais
(FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021). Essa situacdo no periodo pandémico foi
agravada.

O periodo de ensino remoto trouxe a tona desafios e aprendizados cruciais,
especialmente para a Educagdo Especial. Ficou evidente a necessidade de incluséo e
acessibilidade, com desigualdades no acesso a tecnologia e a Internet.

A formacdo de professores tornou-se crucial, assim como a busca pela flexibilidade
pedagdgica e o reconhecimento do papel vital das familias no processo educativo. Além disso,
a salude mental dos alunos ganhou destaque, e a tecnologia, apesar dos desafios, revelou seu
potencial como recurso educacional valioso. Mas o que de fato os professores terdo aprendido
com esse periodo tdo diverso que ocorreu na educacdo? Buscando algumas respostas,
indicadores e possibilidades quando do retorno a presencialidade, foi questionado aos
professores participantes da pesquisa: na sua concepcdo, considerando os quase dois anos de
atividades remotas (2020 e 2021), quais sdo os maiores desafios para o publico da educacédo

especial com o retorno das atividades presencias? Em que se obteve as seguintes respostas:

Item 1.14 - Respostas abertas

Falta de rotina

O suporte ao aluno através do professor de apoio. Muitos ndo “podem ter” esse
acompanhamento

Aprendizagem, adequacédo a nova realidade

Sé&o tdo diversos e particulares que eu ndo saberia responder

Ampliacdo dos recursos

Acompanhamento direto

Interacdo

As diferencas nas formas didaticas digitais

A adaptacdo sala de aula e horarios

Compreender os niveis de prejuizo de cada aluno
Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

A partir das respostas dos docentes da Rede Estadual de Ensino do MS sobre o retorno
das atividades presenciais para o publico da educacdo especial, € evidente a preocupagdo com

a quebra de rotinas impostas durante o periodo de ensino remoto. Para muitos estudantes com
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necessidades especiais, a rotina € vital para a aprendizagem e bem-estar, e a reintroducdo na
escola pode ser desafiadora. A falta de recursos e pessoal especializado torna-se evidente,
indicando que nem todos os alunos recebem o apoio necessario, 0 que pode agravar a
situacao.

A transicdo de volta ao ensino presencial também evidencia a necessidade de uma
abordagem mais individualizada. Cada aluno da Educagdo Especial tem suas proprias
necessidades e desafios, tornando a resposta e o apoio educacional um processo complexo e
unico. O ensino remoto, embora privilegiado em certos aspectos, pode ter limitado a interacéo
social e apresentado desafios didaticos digitais, cujas consequéncias s6 agora estdo sendo
plenamente reconhecidas & medida que os alunos retornam as salas de aula.

A readaptacdo ao ensino presencial para alunos da educacdo especial ndo é apenas
uma guestdo de retomar o que foi feito anteriormente, mas sim de compreender e responder as
necessidades emergentes de cada aluno apds um periodo prolongado de ensino remoto. As
escolas e os educadores precisam estar preparados e equipados para abordar estas questoes
com sensibilidade e eficacia, garantindo um retorno bem-sucedido para todos 0s envolvidos.

Sobre aprendizados ocorridos durante o periodo pandémico, foi questionado ainda:
considerando o periodo de pandemia, houve algum aprendizado que possa contribuir para as
estratégias de ensino e de aprendizagem desenvolvidas com os alunos da Educacéo Especial,
no retorno da presencialidade? Qual (quais)? Em que se obteve as seguintes respostas:

Item 1.15 - Respostas abertas

Midias digitais

Sites com exercicios mais simples, contextualizacdo do contetido
Né&o

Néo

Dificil de mensurar

Autonomia, pesquisa

Socializacdo, auto confianca

O debate, a interacdo e o dialogo como forma de relacdo social
Sim, os jogos foi de grande contribuicdo

Sem aulas presenciais, as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, se
comprometem

Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

A partir das respostas fornecidas pelos professores sobre aprendizados ocorridos
durante este periodo, algumas deducBes podem ser feitas sobre a Educacdo Especial no

retorno a presencialidade.
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Primeiramente, percebe-se uma énfase significativa no potencial das midias digitais e
ferramentas online, como "sites com exercicios mais simples” e "jogos", que se mostram
como recursos valiosos no periodo de ensino a distancia. Essas ferramentas ndo so facilitam a
contextualizacdo do conteudo, como também incentivam a autonomia e a pesquisa. No
contexto da Educacdo Especial, tais recursos podem ser especialmente Uteis, pois podem ser
adaptados para atender as necessidades especificas de cada aluno, promovendo um
aprendizado mais individualizado e engajador.

Por outro lado, algumas respostas indicam a percepcdo de que certos aspectos da
educacdo, particularmente os relacionados a socializagdo, como "debate”, "interacdo" e
"diadlogo", podem ter sido comprometidos no ambiente virtual. A importancia da socializacdo
e da autoconfianca é destacada, ressaltando que o retorno a presencialidade é essencial para
aprimorar essas habilidades, especialmente na Educacdo Especial, em que os alunos muitas
vezes dependentes de interagdes face a face para desenvolver habilidades socioemocionais e
de comunicacdo. Isso é corroborado pelo comentario de que "sem aulas presenciais, as
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos se comprometem", implicando a necessidade
de equilibrar o uso de tecnologias digitais com interac@es ricas pessoais e significativas.

A pandemia trouxe a tona o potencial de ferramentas digitais para a educa¢do, também
ressaltou a importancia insubstituivel da interacdo presencial, especialmente para os alunos da
Educacdo Especial. No retorno a presencialidade, seria benéfico combinar o melhor dos dois
mundos: utilizar as tecnologias digitais para personalizar o aprendizado, ao mesmo tempo em
que se valoriza e se promove o0 engajamento social e a confianca entre alunos e educadores.

Ainda sobre as ferramentas digitais, foi questionado aos participantes da pesquisa: Dos
instrumentos e estratégias utilizadas durante o periodo de aulas remotas, quais vocé considera
importantes para a recomposicdo da aprendizagem com o retorno das aulas presenciais?

Tendo as seguintes respostas:

Item 1.16 - Respostas abertas

Google Classroom

Atividades impressas e inclusdo em ambientes digitais

O formato PRA

O uso das tecnologias durante as aulas, como slides e videos
Acompanhamento permanente da familia

APC

Revisdo de conteldos

Revisdo dos contetdos trabalhados e avaliacdes revisionais
Uso das tecnologias

Atividades pedagogicas online
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Fonte: Dados do questionario elaborado pelo autor.

A partir das respostas dos professores, € possivel identificar uma valorizacdo
significativa das ferramentas digitais e de estratégias on-line no processo educativo.
Instrumentos como o Google Classroom e as “atividades pedagdgicas on-line” refletem a
importancia atribuida as plataformas educacionais na gestdo e na distribui¢cdo de conteudos,
tarefas e avaliagOes. Este reconhecimento sugere que, apesar dos desafios pelo ensino remoto,
os educadores perceberam o potencial de tais ferramentas em complementar e enriquecer a
experiéncia de aprendizagem, mesmo sem retorno ao ambiente presencial. A mencdo a
“atividades impressas e inclusdo em ambientes digitais” também sinaliza uma tentativa de
combinacdo de métodos tradicionais e digitais, proporcionando diferentes modos de acesso ao
conteddo.

Além disso, algumas respostas apontam para a necessidade de revisitar e consolidar o
conteldo abordado durante o periodo remoto, como “revisdo de contelidos” e “avaliacOes
revisionais”. Isso pode indicar que ha uma preocupacao entre os docentes sobre possiveis
lacunas na aprendizagem devido as limitagdes do ensino a distancia. A énfase no
“acompanhamento permanente da familia” destaca a importancia da parceria entre escola e
familia, reforcando a ideia de que o processo educativo vai além dos muros da instituicdo e
que a colaboracdo dos responsaveis € crucial para garantir o sucesso académico dos alunos. E
0 “uso das tecnologias durante as aulas, como slides e videos” reflete a integracdo continua
das midias digitais no processo de ensino, permitindo que elas possam enriquecer as aulas
presenciais e tornar o aprendizado mais dinamico e atraente.

Por fim, a investigacdo da Organizagdo do Trabalho Didatico no contexto da Educacao
Especial, durante a pandemia, é de suma relevancia para a compreensdao das adaptacdes
pedagdgicas em resposta a desafios sem precedentes. Os alunos dessa modalidade possuem
demandas instrucionais especificas, tornando imperativo entender como os educadores
navegaram pela transformacdo digital imposta pela pandemia, especialmente quando se
considera a necessidade de adaptacGes tecnoldgicas para atender aos especialistas desses
estudantes. Acrescenta-se a isso a indisponibilidade de espagos fisicos especializados,
essenciais para a instrucdo desses alunos, que poderiam ter levado a inovagOes didaticas que

merecem investigacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes aqui postas se baseiam no complexo cenario provocado pela
pandemia de COVID-19, em que a educacdo do mundo todo se deparou com uma série de
desafios. A repentina necessidade de ensino remoto demandou uma intensa reflexdo sobre o
fazer do professor e o processo de aprendizagem dos alunos. Neste cenario a Organizagéo do
Trabalho Didatico, especialmente para os educadores comprometidos com uma educacdo de
qualidade, adquire extrema relevancia.

Na pesquisa consideramos a Organizacdo do Trabalho Didatico como um
componente vital da prética educacional. O objetivo central foi analisar as estratégias
empregadas pelos professores para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia,
durante o periodo pandémico, com foco na mediacdo de recursos didaticos. 1sso incluiu a
andlise de procedimentos técnico-pedagdgicos e o uso de recursos tecnoldgicos e midiaticos.
Esta analise adquire uma dimensdo especial quando é realizada a luz do trabalho de
estudiosos como Gilberto Luiz Alves e Demerval Saviani. Ambos, através de seus extensos
trabalhos, trouxeram reflexdes profundas sobre a historia e a complexidade da Organizacdo do
Trabalho Didéatico, considerando-a um mecanismo fundamental para a transformacgdo da
realidade e a construgéo social do conhecimento.

Segundo Saviani (2010), o trabalho é uma atividade especificamente humana que se
metamorfoseia ao longo da historia, em que o0s seres humanos, utilizando os instrumentos de
sua época, organizam maneiras de construir conhecimento. Assim, é neste prisma que
percebemos a transformacdo continua e adaptacdo em que o trabalho didatico se insere,
especialmente no contexto pandémico.

Gilberto Luiz Alves (2005), em sua obra O trabalho didatico na escola moderna:
formas historicas, nos conduziu por uma viagem historica, partindo das comunidades
primitivas e chegando até os modelos contemporéneos. Ele nos lembra de como as relagdes
mestre-aprendiz eram centrais para a transmissdo do conhecimento acumulado e de como
essas relacdes evoluiram ao longo do tempo.

A Organizacdo do Trabalho Didatico, conforme delineada por Alves (2009), ndo é
apenas uma técnica ou metodo, mas uma relacao dialética que envolve trés aspectos cruciais:
a relacdo educativa entre educador e educando; a mediacao de recursos didaticos, que engloba
procedimentos técnico-pedagogicos, tecnologias educacionais e contetdos; e o espaco fisico,

especificamente adaptado para esta interacao.
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Ao focarmos no segundo aspecto citado por Alves (2009), percebemos o quéo critico é
compreender a interacdo entre os recursos didaticos disponiveis e a prética pedagogica do
educador, especialmente em tempos de pandemia. O uso das mais diversas tecnologias
educacionais — sala de aula virtual ou mesmo o material impresso — se tornam centrais neste
cenario.

No entanto, o contexto da pandemia real¢ou a necessidade de repensar a “sala de aula”
como o0 Unico espaco de relacdo educativa. Esta é uma reflexdo poderosa e necessaria, pois a
educacdo deve sempre se adaptar e evoluir para melhor atender as necessidades dos alunos,
independentemente das circunstancias.

A evolucdo da Organizacdo do Trabalho Didatico ao longo da historia reflete a
necessidade continua de se adaptar e responder as demandas da sociedade em seus diferentes
contextos. Nesse cenario contemporaneo, uma dimensdo crucial que emerge é a integracdo
das tecnologias, em especial os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), na educagéo.

Os AVAs, a despeito de sua natureza virtual, apresentam-se como concretos no
processo educacional. Eles amplificam as possibilidades didaticas ao fornecer variadas
ferramentas que potencializam o aprendizado, tornando-o mais colaborativo e adaptado as
necessidades individuais dos alunos. A capacidade de personalizacdo desses ambientes, a
vastiddo de recursos como videos, audios e textos, e as ferramentas interativas, como foruns e
videoconferéncias, ndo apenas enriquecem o processo educativo, mas também fomentam um
sentimento de pertencimento e comunidade entre os envolvidos.

Para alunos com deficiéncias, a personalizacdo oferecida pelos AVAs pode ser
fundamental. No entanto, foi percebido, durante o processo de pesquisa, que uma questdo
latente reside no preparo dos educadores para lidar com a diversidade encontrada nas salas de
aula. O debate entre formacdo generalista versus especialista, como apontado por Andressa
Mafezoni Caetano (2011), reflete as inquietacbes sobre como efetivamente preparar 0s
docentes para uma realidade inclusiva.

A proposta de preparacdo do educador para a “diversidade” ndo se refere apenas a uma
formacdo ampla, mas também especifica, que contemple as particularidades de cada aluno,
especialmente aqueles com necessidades especiais. A diversidade, embora amplamente
discutida, pode ser mal interpretada ou superficialmente abordada se néo for aprofundada em
sua esséncia, que considera as especificidades de cada individuo.

Além disso, a prética pedagdgica inclusiva ndo se limita & inclusdo pela inclusdo. E

essencial que as estratégias pedagdgicas sejam adaptadas, levando em conta o tipo de
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deficiéncia do aluno. Isso pode envolver a integracdo de recursos audiovisuais, tecnologias
assistivas, abordagens pedagdgicas diferenciadas, entre outros.

Esta dissertacdo, imersa em reflexdes teoricas robustas e analises praticas, obtidas
através de entrevistas realizadas com professores que estavam efetiva docéncia no periodo
estudado, proporcionaram um olhar detalhado sobre a Educacéo Especial durante um periodo
sem precedentes. Mais do que apresentar resultados, o estudo desafia as convencdes,
propondo discussdes e reflexdes sobre a garantia de uma educacéo inclusiva e de qualidade
em tempos incertos.

Ao analisar todo o contexto pandémico e 0s agravos impostos ao processo
educacional, percebemos que é imperativo que educadores, gestores politicos e a sociedade
em geral reconhecam e valorizem a resiliéncia e adaptabilidade dos profissionais da educacéo.
Eles, em meio a adversidades, buscaram incessantemente novas formas de ensino, utilizando
0s recursos e tecnologias disponiveis para assegurar que cada aluno, independentemente de
suas necessidades, tivesse acesso a uma educagdo com um minimo de qualidade.

No que tange a metodologia, um capitulo especifico foi dedicado a exposicdo e a
analise dos dados adquiridos por meio de entrevistas semiestruturadas com 18 professores de
duas escolas da Rede Estadual de Ensino do MS. Esta abordagem metodoldgica, comumente
utilizada em estudos qualitativos no campo das ciéncias sociais e humanas, proporcionou uma
riqueza de informagdes e nuances.

A técnica da entrevista semiestruturada permitiu uma combinacdo equilibrada de
estrutura e flexibilidade, possibilitando que os entrevistados discorressem livremente sobre
assuntos que surgiam como desdobramentos do tema principal, conforme elucidado por
Geerhardt e Silveira (2009). Durante a pesquisa, um roteiro de perguntas guiou a interacao
com os participantes. Na subsequente andlise dos dados coletados, foi realizada uma
meticulosa codificacdo e categorizacdo das respostas, de modo a identificar padrbes, temas e
conexoes relevantes.

A andlise dos dados obtidos no estudo, nos permitiu concluir que a pandemia de
COVID-19 impos desafios significativos a educacdo. No caso especifico do Estado do Mato
Grosso do Sul, a preocupagdo com a continuidade das aulas, mesmo que de forma remota, fez
emergir uma preocupacdo acentuada relativa a manutencdo da continuidade pedagdgica,
adaptando-se ao ensino remoto. Este cenario pandémico, de escopo global, manifestou-se com
caracteristicas distintas ao ser analisado sob a lente da especificidade regional.

Uma clara demonstragdo uma clara demonstracdo dessa preocupacdo foi a

comunicagéo interna enviada as unidades escolares. A mensagem, direcionada aos diretores e
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coordenadores regionais, trazia consideragdes sobre as adaptagdes necessarias para o publico
da Educacéo Especial, explicitando uma resposta administrativa diante das mudancas exigidas
pelo momento.

Notavelmente, ndo se tratava apenas de direcionar professores e gestores, mas também
de orientar os pais ou responsaveis. Esta orientagdo reconhece os desafios enfrentados por
esses cuidadores, pois muitos estudantes com deficiéncia ficaram mais isolados socialmente.
Privados da convivéncia escolar, muitos desses alunos enfrentaram dificuldades em se adaptar
ao ensino remoto, tendo suas aprendizagens e desenvolvimento prejudicados.

Como Dias e Pinto (2020) apontam, a saude mental e fisica estdo intrinsicamente
ligadas. A situacdo de confinamento trouxe consigo inimeros desafios emocionais, que se
tornaram evidentes na vida de estudantes, familiares e educadores. O medo, o luto e o
isolamento foram elementos que permearam a realidade de todos, tornando essencial a
insercdo de uma educagdo socioemocional.

Este aspecto da educacdo, anteriormente em segundo plano para muitos, ganhou
destague. O Collaborative for academic, social and emotional learning — CASEL (2020)
destacou a importancia da aprendizagem social e emocional em ajudar os alunos a enfrentar
os desafios diarios. O novo cendrio, em que o lar se tornou espaco de ensino e aprendizagem,
amplificou a necessidade deste apoio socioemocional.

No contexto da REE de Mato Grosso do Sul, a Coordenadoria de Politicas para a
Educacdo Especial (COPESP) tomou acGes diretas para apoiar a formacdo continuada dos
educadores. Em 2020, a COPESP, através dos Nucleos de Educacdo Especial (NUESPs),
realizou formacdes virtuais considerando as especificidades locais. JA& em 2021, essas
formacbes continuaram com uma ampla gama de tdpicos para atender as variadas
necessidades dos alunos da Educacdo Especial.

Ao analisarmos as tematicas abordadas nas formacdes, observamos o compromisso da
COPESP em garantir que todas as especificidades dos alunos fossem contempladas. Estas
acOes refletem a evolucdo e adaptacao necessarias durante o periodo pandémico.

O caso de Mato Grosso do Sul ilustra a importancia da adaptacdo, da colaboracéo e da
inovacdo diante de cendrios adversos. E, mais do que nunca, sublinha a relevancia de uma
abordagem educacional holistica que considera ndo apenas o conteudo curricular, mas
tambem o bem-estar socioemocional de todos os envolvidos.

Durante a pesquisa com os professores das duas escolas escolhidas para este estudo,
foi possivel observar uma clara valorizacao das ferramentas digitais no ensino, com destaque

para plataformas como Google Classroom e métodos pedagdgicos on-line. Essa transicao
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digital ndo s6 destacou o potencial de tais recursos no enriquecimento da aprendizagem, mas
também mostrou uma mescla interessante entre abordagens tradicionais, como materiais
impressos, e outras praticas inovadoras de ensino. Os educadores sentiram a necessidade de
revisitar contetdos, sugerindo uma consciéncia das lacunas potenciais deixadas pelo ensino
remoto. A parceria escola-familia emergiu como um pilar central, evidenciando a importancia
da colaboracéo continua para o éxito estudantil. Adicionalmente, o uso integrado de midias
digitais, como slides e videos, no ensino aponta para um futuro educacional mais dinamico e
envolvente. No contexto da Educacdo Especial, a investigacdo das adaptacGes pedagogicas
durante a pandemia foi crucial. Compreender como os docentes atenderam as necessidades
Unicas desses alunos no cenério digital e diante da falta de recursos fisicos foi fundamental
para moldar abordagens educacionais futuras em momentos de crises como 0 vivido nos anos
de 2020 e 2021.

A iminéncia de novas pandemias, como destacado pelo médico infectologista
Esper Kallas, diretor do Instituto Butantan, em sua fala na 22 Conferéncia Fapesp 2023, é uma
realidade que ultrapassa as fronteiras do setor de salde e afeta diretamente o campo
educacional. A experiéncia da pandemia de COVID-19 evidenciou como escolas,
professores, gestores e estudantes podem ser impactados por crises globais, necessitando
adaptar-se a novos meétodos de ensino, predominantemente remotos. O requerimento de
distanciamento social, adotado para conter a disseminacdo do virus, demandou uma
reestruturacdo das praticas educacionais convencionais, dando énfase as aulas remotas e ao
uso de tecnologias. Diante desse cenario, torna-se vital que a esfera educativa se antecipe a
eventuais crises futuras, investindo em treinamento docente, recursos tecnolégicos e
estratégias pedagdgicas flexiveis.

Nesse sentido propde-se um Projeto de Intervencdo que busca abordar as
fragilidades identificadas no ensino durante periodos de crise, com foco particular na
suspensdo das aulas presenciais. O projeto propde uma solucédo estratégica, visando melhorar
a formacdo continuada dos professores da Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul e oferecer suporte aos pais e responsaveis no acompanhamento do ensino
remoto.

A primeira etapa do Projeto de Intervencdo envolve a implementacdo de uma
formagéo autoinstrucional direcionada aos professores. Esta formacgdo, uma parceria entre 0s
setores da Tecnologia Educacional e da Educacdo Especial da SED/MS, sera centrada em
metodologias, estratégias e atividades educacionais apropriadas ao ensino remoto, com um

enfoque especial na estimulacéo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
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Paralelamente, o projeto prevé a elaboragdo de um manual orientativo para pais e
responsaveis. Este manual serd uma ferramenta vital para orienta-los sobre como acompanhar
e contribuir de forma eficaz para o desenvolvimento das atividades propostas nas aulas
remotas.

Espera-se que o Projeto de Intervencdo proporcione um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz, especialmente em momentos em que a educacao
presencial ndo é viavel, assegurando que as necessidades educacionais de todos os estudantes
sejam atendidas.

Por outro lado, o combate a “pandemia da desinformacdo”, mencionado por Kallas em
suas consideracdes, € um desafio adicional. A propagacdo de dados equivocados ou
distorcidos pode influenciar de maneira adversa as decisbes da comunidade escolar,
provocando inseguranca, hesitacdo e até atitudes contraproducentes. Neste sentido,
professores e administradores tém a responsabilidade essencial de fomentar o raciocinio
critico e a instrugdo baseada em evidéncias cientificas entre os alunos. Dessa forma, ao
preparar os estudantes para avaliar informac6es de maneira acurada, contribui ndo apenas para
a contencdo e enfrentamento efetivo de futuros surtos pandémicos, mas também para a
formagdo de uma sociedade mais fortalecida e capaz de responder de maneira adequada a
desafios.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

DO ESTADO

Convidamos o(a) Senhor(a) para participar da Pesquisa: A Educacédo Especial e a
Inclusdo Escolar em tempos de pandemia: uma Incursdo no Trabalho Didatico,
voluntariamente, sob a responsabilidade do pesquisador Paulo Cezar Rodrigues dos Santos,
a qual pretende identificar e compreender as estratégias dos professores da REE/MS para o
publico da Educagdo Especial, durante o periodo pandémico, bem como as orienta¢cdes da
Secretaria de Estado de Educacdo/MS, professores dos alunos com deficiéncias, buscando
apontar os desafios a serem superados, bem como as potencialidades das tecnologias
aplicadas ao ensino e a aprendizagem, como forma de superar as possiveis lacunas de
aprendizagem ocorridas por conta da pandemia causada pela COVID-19, no ano de 2020.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de questionario desenvolvido no
Google Forms ou instrumento impresso caso o0 deseje. Se o(a) Sr.(a) aceitar participar,
contribuird para o processo de recomposicdo da aprendizagem, que foi seriamente afetada
durante o periodo em que as aulas presenciais estavam suspensas, ocorrendo de forma remota.

Para participar da pesquisa, o(a) senhor(a): devera aceitar receber o instrumento
(questionario) proposto na forma on-line ou impressa se assim o desejar.

E importante salientar que a qualquer momento o participante podera deixar a pesquisa
se assim o quiser, sem qualquer prejuizo ao participante.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o(a) Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. O pesquisador estard a disposicdo para qualquer esclarecimento
gue considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Ap06s ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informacges a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que esta em duas vias e tambem sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel, Paulo Cezar
Rodrigues dos Santos, nos telefones: (67) 992206988 ou (67) 3318 2352. Em caso de duvidas

sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
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Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

CESH/UEMS pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados,

Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8h

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

as 14h, de segunda a sexta.

Eu, , fui informado e aceito
participar da pesquisa: A Educacdo Especial e a Incluséo Escolar em tempos de
pandemia: uma Incursdo no Trabalho Didatico, confirmando que o pesquisador Paulo
Cezar Rodrigues dos Santos me explicou como serd toda a pesquisa de forma clara e
objetiva.

Campo Grande/MS, de de 2022

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Paulo Cezar Rodrigues dos Santos
Telefone para contato: (67) 99220 6988 E-mail: prsantos@sed.ms.gov.br
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.



mailto:cesh@uems.br

U E M S . il GOVERNO
B UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL  §oF Ieadallld
e e o Comité de Etica com Seres Humanos

Mato Grosso do Sul

102

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

TEMA: A Organizacdo do Trabalho Didatico para o publico da Educacdo Especial em
tempos de Pandemia.

ORIENTADORA: Profa. Dra. Celi Correa Neres

MESTRANDO: Paulo Cezar Rodrigues dos Santos

Roteiro de entrevista semiaberta com professores(as) da educacdo basica, atuantes nas escolas

da Rede Estadual de Ensino/MS, que possuem alunos publico da educacéo especial.

1.0 TEMPO DE EXPERIENCIA E FORMACAO:
1.1 QUAL SUA FAIXA ETARIA?

( ) MENOS DE 30 ANOS

( )30a39 ANOS

( )40 a49 ANOS

( )50a59 ANOS

( ) MAIS DE 60 ANOS

1.2 QUAL SUA FORMACAO ACADEMICA?
R.

1.3 NIVEL DE FORMACAO:
( ) GRADUACAO

( ) ESPECIALIZACAO

( ) MESTRADO

() DOUTORADO

1.3 TEMPO DE ATUACAO COMO DOCENTE:
() MENOS DE 3 ANOS

( )3a5ANOS

( )6a10ANOS
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( )11a20 ANOS
() MAIS DE 20 ANOS

1.5 VINCULO COM A REE/MS:
( ) CARGO EFETIVO
( ) PROFESSOR TEMPORARIO

1.4 EM CASO DE ESPECIALIZACAO, MESTRADO OU DOUTORADO QUAL/QUAIS
A(S) AREA(S) DE ESTUDO?
R.

1.5 POSSUI ESPECIALIZACAO NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL? SE SIM,
QUAL?
R.

2.0 SOBRE O TRABALHO DIDATICO EM TEMPOS DE PANDEMIA CAUSADA
PELA COVID-19, CONSIDERANDO OS ALUNOS PUBLICO DA EDUCACAO
ESPECIAL.

21 QUAIS FORAM OS INSTRUMENTOS/RECURSOS UTILIZADOS PARA
DESENVOLVER O PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DURANTE O
PERIODO DE ATIVIDADES REMOTAS? PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO.

( ) MATERIAL IMPRESSO

( ) QUIZES / GAMES

( ) NETFLIX/ YOUTUBE / STREAMING (VIDEOS)

( ) AVA (AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM) / MICROSOFT
TEAMS/GOOGLE CLASSROOM

() FACEBOOK/INSTAGRAM/TWITTER

( ) GOOGLE MEET

( ) TELEGRAM / WHATSAPP

( )OUTROS:
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2.2 QUAIS FORAM AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS MOBILIZADAS DURANTE O
PERIODO DE ATIVIDADES REMOTAS?
R.

2.3 CONSIDERANDO AS DUAS PERGUNTAS ANTERIORES, 2.1 E 2.2, QUAIS
FORAM AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS?
R.

2.4 CONSIDERANDO, AINDA, AS QUESTOES 21 E 22, CASO TENHA
ENCONTRADO ALGUMA DIFICULDADE, COMO CONSEGUIU SUPERA-LA?
R.

2.5 CONSIDERANDO O MOMENTO DE PANDEMIA E AS ATIVIDADES REMOTAS
DESENVOLVIDAS PARA ESSE PERIODO, HOUVE ALGUMA ORIENTACAO DO
SERVICO DE EDUCACAO ESPECIAL DA SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO? COMO FORAM ESTAS ORIENTACOES? COLABORARAM NA SUA
PRATICA PEDAGOGICA?

R.

2.6 CONSIDERANDO O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES REMOTAS E A
PARTICIPACAO DA FAMILIA, COMO VOCE AVALIA ESSE ENVOLVIMENTO?
R.

2.7 SEUS ALUNOS PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL CONTAVAM COM
PROFESSORES DE APOIO? COMO FOlI A ATUACAO DESSE PROFISSIONAL
DURANTE O PERIODO DE ATIVIDADES REMOTAS?

R

3.0 SOBRE O USO DAS DIFERENTES TECNOLOGIAS, NO CONTEXTO
EDUCACIONAL, DURANTE O PERIODO DE PANDEMIA CAUSADA PELA
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COVID-19, EM 2020 E 2021, CONSIDERANDO OS ALUNOS DA EDUCACAO
ESPECIAL.:

3.1 QUAL FOI SUA FORMA DE ACESSO A INTERNET? (pode marcar mais de uma
0pc¢ao)

( ) NAO TIVE ACESSO A INTERNET.

( ) UTILIZEI O ACESSO VIA 3G OU 4G COM LIMITACAO DE DADOS.

( ) UTILIZEI O ACESSO VIA 3G OU 4G COM DADOS ILIMITADOS.

( ) UTILIZEI INTERNET VIA RADIO.

( ) UTILIZEI INTERNET POR BANDA LARGA CABEADA.

( ) UTILIZEI INTERNET POR BANDA LARGA COM FIBRA OTICA.

3.2 COMO VOCE AVALIA A QUALIDADE DA INTERNET QUE VOCE UTILIZAVA
DURANTE A PANDEMIA?

( ) PESSIMA

( )RUIM

( ) RAZOAVEL

( )BOA

( ) MUITO BOA

3.3 QUAL O PRINCIPAL DISPOSITIVO DE ACESSO A INTERNET QUE VOCE
UTILIZAVA DURANTE A PANDEMIA? (pode marcar mais de uma opc¢ao).

( ) NAO USEI NENHUM DISPOSITIVO.

( ) DESKTOP (COMPUTADOR DE MESA).

( ) NOTEBOOK.

( ) TABLET.

( ) SMARTPHONE.

34 QUAL O LOCAL PRINCIPAL DE ACESSO A INTERNET NO PERIODO DE
ISOLAMENTO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DE FORMA
REMOTA?

( )ESCOLA
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) CASA

) CASA DE AMIGOS OU PARENTES
) LOCAIS E REDES PUBLICAS
) OUTROS:

N N N N

40 ENSINO E APRENDIZAGEM DURANTE O PERIODO DE ATIVIDADES
REMOTAS (CONSIDERE SOMENTE OS ALUNOS PUBLICO DA EDUCAGCAO
ESPECIAL)

4.1 MARQUE A OPCAO QUE MAIS SE APLICA A SUA REALIDADE EM SALA DE
AULA:

( ) MEUS ALUNOS CONSEGUIRAM ACOMPANHAR TODAS AS ATIVIDADES
REMOTAS PROPOSTAS.

( ) MEUS ALUNOS CONSEGUIRAM ACOMPANHAR, PARCIALMENTE, AS
ATIVIDADES REMOTAS PROPOSTAS.

() MEUS ALUNOS CONSEGUIRAM ACOMPANHAR, BEM POUCO, AS ATIVIDADES
REMOTAS PROPOSTAS.

( ) MEUS ALUNOS NAO CONSEGUIRAM ACOMPANHAR AS ATIVIDADES
REMOTAS PROPOSTAS.

42 COMO ACOMPANHOU AS ATIVIDADES REMOTAS DOS SEUS ALUNOS
DURANTE O PERIODO PANDEMICO? (PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO).

( ) ACOMPANHEI POR MEIO DE AMBIENTES DIGITAIS.

( ) OCASIONALMENTE, VERIFICAVA AS DISCUSSOES DOS ESTUDANTES NOS
AMBIENTES VIRTUAIS.

( ) ACOMPANHAVA AS ATIVIDADES ON-LINE E IMPRESSAS DOS MEUS ALUNOS
REGULARMENTE.

( ) ACOMPANHAVA, ANALISAVA E INTERVINHA COM COMENTARIOS
MOTIVADORES OU FEEDBACK, REGULARMENTE.

() NAO CONSEGUI ACOMPANHAR AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS.

() CONSEGUI ACOMPANHAR, PARCIALMENTE, AS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS.
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4.3 QUANDO CRIOU TAREFAS DIGITAIS OU IMPRESSAS PARA OS ESTUDANTES
PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL, LEVOU EM CONTA AS ESPECIFICIDADES
DOS ALUNOS EM RELACAO AS ATIVIDADES, TAIS COMO ACESSO IGUALITARIO
A DISPOSITIVOS E RECURSOS DIGITAIS, NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS, DENTRE OUTROS FATORES? COMENTE.

R.

4.4 CONSIDERANDO O APROVEITAMENTO E A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL, NA SUA CONCEPCAO, QUAL O
PERCENTUAL DOS ALUNOS QUE OBTIVERAM SUCESSO?

) MENOS DE 10%

) DE 11 A 30%

) DE 31 A 50%

) DE 51 A 70%

) DE 71 A 90%

) MAIS DE 90%

e e e e

45 NO SEU ENTENDIMENTO, A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO/MS
PROMOVE A INTEGRACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS ASSISTIVAS NO
ENSINO?

() NAO PROMOVE.

() PROMOVE POUCO.

() PROMOVE, MAS PRECISA MELHORAR.

() PROMOVE DE FORMA SATISFATORIA.

() PROMOVE PLENAMENTE.

46 NA SUA CONCEPCAO, CONSIDERANDO OS QUASE DOIS ANOS DE
ATIVIDADES REMOTAS (2020 E 2021), QUAIS SAO OS MAIORES DESAFIOS PARA
O PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL COM O RETORNO DAS ATIVIDADES
PRESENCIAS?

R.
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4.7 CONSIDERANDO O PERIODO DE PANDEMIA, HOUVE ALGUM APRENDIZADO
QUE POSSA CONTRIBUIR COM A ESTRATEGIAS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM DESENVOLVIDAS PARA 0S ALUNOS DA EDUCACAO
ESPECIAL, NO RETORNO DA PRESENCIALIDADE? QUAL (QUAIS) ?

R.

4.8 DOS INSTRUMENTOS E ESTRATEGIAS UTILIZADAS DURANTE O PERIODO DE
AULAS REMOTAS, QUAIS VOCE CONSIDERA IMPORTANTES PARA A
RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM COM O RETORNO DAS AULAS
PRESENCIAIS?

R.

49 COMO VOCE AVALIA A ATIVIDADE EDUCACIONAL HIiBRIDA, EM QUE
PARTE DAS ATIVIDADES SAO DESENVOLVIDAS NA ESCOLA E PARTE EM CASA,
NO CASO ESPECIFICO DO ALUNO PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL?

R.

Agradecemos, imensamente, a sua contribuicdo, ela ira colaborar com reflexées e proposicdes

para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Nome completo do pesquisador: Paulo Cezar Rodrigues dos Santos
Telefone para contato: (67) 99220 6988 E-mail: prsantos@sed.ms.gov.br
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou_cesh@uems.br.



mailto:cesh@uems.br

109

_ PROJETO DE INTERVENCAO B
RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES DA EDUCACAO
ESPECIAL - ORIENTACAO PARA FORMACAO PARA EDUCADORES E PAIS

INTRODUCAO

Em 31 de dezembro de 2019, a comunidade global testemunhou o inicio de um desafio
sem precedentes. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) foi notificada sobre casos de uma
pneumonia de origem desconhecida na provincia chinesa de Wuhan. Em pouco tempo, a
noticia dessa doenca desconhecida cruzou fronteiras e, no dia 11 de margo, a OMS
reconheceu a rapida disseminacdo da COVID-19, caracterizando-a como uma pandemia. Para
combaté-la, o isolamento, os testes massivos e o0 distanciamento social foram acOes
estratégicas recomendadas. No Brasil, o cenario ndo foi diferente, e o Governo Federal
declarou, por meio da Portaria n. 188, de 3 de fevereiro de 2020, uma situacao de Emergéncia
de Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN).

Dada a gravidade da situacdo, muitos paises, incluindo o Brasil, optaram pelo
fechamento temporéario de escolas como uma medida de prevencdo a propagacdo do virus.
Esta decisdo resultou em um desafio pedagogico nunca visto antes, convocando educadores
de todos os niveis da educacdo para adotarem rapidamente estratégias de ensino remoto.
Nesse contexto, a formacdo dos professores para o uso eficiente e eficaz das tecnologias
educacionais tornou-se vital, ndo apenas como ferramenta de trabalho, mas como meio de
mitigar problemas de aprendizagem dos estudantes em momentos de crise.

O cenario gerado com o fortuito da pandemia, no Brasil, evidenciou ainda mais as
desigualdades sociais e educacionais existentes. Entre 0s grupos mais afetados estavam o0s
estudantes com deficiéncia, publico-alvo da Educacdo Especial. O atendimento as
especificidades desses alunos, por meio de ambientes virtuais, demandou um esforco
adicional, muitas vezes em contextos em que a formacdo docente para o uso das tecnologias
educacionais mostrava-se insuficiente ou inadequada. A robustez da formagéo continuada dos
professores mostrou-se fundamental para responder aos desafios e garantir uma educacéo de
qualidade a todos.

O aprendizado obtido durante a pandemia de COVID-19 salienta a necessidade de
estarmos preparados para as adversidades e eventuais cenarios similares no futuro. A
possibilidade de novas pandemias exige a consolidacdo de préaticas pedagogicas que
contemplem a diversidade de estudantes, incluindo aqueles da Educagdo Especial. Mais do

que nunca, destaca-se a necessidade de investir continuamente na formacao dos educadores,
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assegurando que estejam preparados para enfrentar desafios e garantir a inclusdo e o acesso de
todos a educacdo de qualidade, independentemente do formato. Além disso, é importante que
a formacdo do professor da Educacdo Especial inclua o desenvolvimento de habilidades para
orientar 0s pais ou responsaveis sobre o acompanhamento de alunos com deficiéncia, nos
momentos de atividades remotas, para dar o apoio necessario em casa, garantindo um
ambiente propicio para a aprendizagem e a continuidade do processo educativo e a
recomposicao da aprendizagem dos estudantes.

JUSTIFICATIVA

O respeito a diversidade, a garantia de igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e um
padrdo de qualidade de educacdo para todos, contemplados na Lei N. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases, sdo principios fundamentais da educacdo, cada
vez mais reconhecidos e valorizados no cenario educacional moderno. No entanto, o recente
quadro global, imposto pela pandemia, trouxe consigo desafios singulares, deixando evidente
a inexperiéncia de muitos professores e pais em relacdo as estratégias educacionais adequadas
as aulas remotas, para assegurar a continuidade do processo de aprendizagem dos estudantes
em momentos de crise e possivel fechamento das escolas. A repentina e urgente migracdo do
ensino para o0 modelo remoto trouxe a tona diversas lacunas no sistema educacional, tanto na
formacdo de educadores quanto na estrutura e acesso tecnolégico.

Com o panorama ainda nebuloso acerca dos préximos passos da educacdo em um
contexto pos-pandémico, algumas consequéncias ja se tornam claras. As salas de aula, sejam
elas publicas ou privadas, acolhem um corpo estudantil mais heterogéneo do que antes.
Enquanto alguns alunos, incluindo os da Educacdo Especial, conseguem acompanhar
satisfatoriamente o conteddo e desenvolver habilidades e competéncias previstas nas
propostas curriculares, outros se encontram em uma situacdo de defasagem acentuada. Este
déficit educacional, consequéncia direta da pandemia, demanda uma atencdo especial e
estrategias bem delineadas de curto, médio e longo prazo. Tal situacdo exige das redes de
ensino estratégias para garantir a recomposi¢do da aprendizagem.

Com a pesquisa “A Educacdo Especial e a Inclusdo Escolar em tempos de
pandemia: uma Incursdo no Trabalho Didatico”, percebeu-se que as mudancas abruptas
geradas pela crise do coronavirus resultaram em impactos profundos, especialmente em
grupos sociais mais vulneraveis. Essa vulnerabilidade exacerbou as desigualdades

preexistentes, agravando problemas considerados cronicos em nosso sistema educacional. No



111

Brasil, observa-se uma discrepancia entre os estudantes, quanto ao acesso a Internet e a
aquisicdo de habilidades digitais, além de desafios relacionados a infraestrutura basica, como
a falta de espacos adequados para estudo em muitos lares. Acentuando o problema, muitos
educadores ndo possuem 0s conhecimentos técnicos e pedagdgicos necessarios a transicdo do
ensino presencial para o ensino on-line e, em muitos casos, ndo encontram incentivos ou
apoio adequados para fazé-lo (INSTITUTO RODRIGO MENDES, 2020, p. 5-6).

Reconhecendo a importancia de subsidiar tanto educadores quanto pais e responsaveis,
com conhecimentos tedricos e praticos necessarios ao atendimento de estudantes da Educacao
Especial em aulas remotas, este projeto propbe uma parceria estratégica entre a
Superintendéncia de Informacdo e Tecnologia (SITEC/SED) e a Superintendéncia de Politicas
Educacionais (SUPED/SED) para desenvolver uma formacdo que atenda a essa demanda.
Com a colaboracéo direta da Coordenadoria de Tecnologia Educacional (COTED/SED) e da
Coordenadoria de Educacdo Especial (COESP/SED), serd desenvolvida uma formacao
autoinstrucional para professores e um manual orientativo para pais ou responsaveis,
acompanhantes dos estudantes em casa. Este material terdA como objetivo capacita-los para
atender as demandas educacionais em tempos de crise, quando ha a possibilidade de
fechamento das escolas, necessidade de transicdo para um modelo de ensino remoto e para dar
suporte ao processo de recomposicdo da aprendizagem nesse momento pds-pandémico.

Paralelamente, serd elaborado um material também autoinstrucional, porém com um
enfoque orientativo, destinado aos pais de alunos da Educacdo Especial. Este recurso servira
como um guia para auxilid-los no processo de adaptacdo e suporte ao ensino remoto e
acompanhamento pedagogico de seus filhos. Em momentos de incerteza e desafios, é crucial
que todas as partes interessadas estejam equipadas e alinhadas com o propdsito comum de
garantir uma educacéo equitativa e eficaz para todos.

OBJETIVO GERAL

Criar guia de formacgdo e orientagdo autoinstrucional aos professores e pais de
estudantes da Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul sobre
metodologias, estratégias e atividades educacionais para o ensino remoto e que colaborem
com a recomposicdo de aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Criar um espaco on-line com formacdo autoinstrucional para os professores da

Educacéao Especial da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul;
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e Subsidiar o professor da Educacdo Especial com informacGes técnicas e préaticas sobre

a utilizacdo pedagdgica de ambientes virtuais para a realizacdo de aulas remotas;

e Subsidiar pais e responsaveis de estudantes da educacdo especial com um manual

orientativo sobre 0 acompanhamento das tarefas propostas em ambientes virtuais;

e Propor melhorias nas estratégias pedagogicas, com foco na inclusdo, a partir dos
resultados da pesquisa: A Educacdo Especial e a Inclusdo Escolar em tempos de

pandemia: uma incursdo no Trabalho Didatico.

METODOLOGIA

A partir da parceria estabelecida entre a Superintendéncia de Informacéo e Tecnologia
(SITEC/SED) e a Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED/SED) e suas
respectivas coordenadorias de Tecnologia Educacional e de Educacdo Especial, propde-se
uma formacdo de 50 horas, na modalidade a distancia, aos professores que atuam na Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, para contribuir para a melhoria da prética
pedagdgica na Educacdo Especial em contextos de ensino remoto, promovendo a inclusao e
garantindo um ensino de qualidade para todos.

A formacdo autoinstrucional serd composta por sete (7) modulos ficara disponivel na
Plataforma AVA Saber — Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul

(https://saber.sed.ms.gov.br/), durante o ano de 2024, e os inscritos que realizarem todas as

etapas previstas no curso serdo certificados pelo respectivo érgao.
Elaborar guia de orientacdo aos pais em relacdo ao acompanhamento de atividades

remotas e estratégias que possam auxiliar no processo de recomposi¢do de aprendizagem.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

Ano - 2024

Acdes MESES

Apresentacdo da proposta a SED/MS X
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Criacéo do curso na plataforma AVA
Saber - Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, pela COTED/SED/MS

Elaboragdo do Modulo 1: Ambientacéo da
Plataforma, pela COTED/SED/MS

Elaboracdo do Mdédulo 2: Como Engajar
Estudantes com Deficiéncia no Ensino
Remoto, pela COESP/SED/MS

Elaboracdo dos Mddulos 3a 7,
relacionados as atividades para aulas
remotas para estudantes deficientes
especificos: surdos, cegos ou com baixa
visdo, Paralisia Cerebral, Limitacdes
Intelectuais e Autistas, pela
COESP/SED/MS

Divulgacédo da formacéo aos professores
da Rede Estadual de Ensino do MS

Abertura das inscrigdes e acesso ao curso

Realizacdo da formacdo

Certificacao

ESTRUTURA CURRICULAR DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Modulo e Tema
carga horaria

Bibliografia

Modulo 1

Ambientacdo na plataforma
4 horas AVA Saber - Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul

SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO DE MATO GROSSO DO
SUL. Ambientacdo da Plataforma
AVA Saber. Campo Grande, 2020.

Modulo 2

Como engajar estudantes com
6 horas deficiéncia no ensino remoto.

UNIFAL. Acessibilidade Pedagdgica:
em tempos de Ensino Remoto
Emergencial. Disponivel em:
https://unifal-mg.edu.br/prace/wp-
content/uploads/sites/135/2020/08/Cartil
ha-NAl.pdf. Acesso em: 15 nov. 2023.
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Modulo 3 Desenvolvimento de atividades | GRECO; LACERDA. Educacéo

8 horas remotas para estudantes surdos. | remota em tempos de pandemia:
ensinar, 1. ed., aprender e ressignificar a
educacdo. Curitiba-PR: Editora Bagai,
2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA. NUCLEO DE APOIO A
INCLUSAO. Guia de orientacao:
acessibilidade no ensino remoto. Juiz de
Fora, MG. Disponivel em:
https://www.ufac.br/site/ufac/proaes/nai/
guiaorientacaoacessibilidade.pdf.
Acesso em: 15 nov. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
VICOSA.UPI. Acessibilidade no
Ensino Remoto e na Educacéo a
distancia. Vigosa, MG. 2021.
Disponivel em: https://upi.ufv.br/wp-
content/uploads/2021/04/Ebook-
ACESSIBILIDADE-NO-ENSINO-
REMOTO-E-EDUCACAO-A-
DISTANCIA-1.pdf. Acesso em: 15 nov.
2023.

Modulo 4 Desenvolvimento de atividades | SOUZA, B. B. de; NAZARIO, K. R. de

8 horas remotas para estudantes cegos | P.; LIMA, E. N. Acessibilidade Digital
ou com baixa visao. no Ambiente Virtual de
Aprendizagem: Recursos e
Ferramentas. Congresso Internacional
de Educagéo e Tecnologias, 2018.
Disponivel em:
file:///C:/Users/edion/Downloads/538-
13-3417-1-10-20180516.pdf. Acesso
em: 15 nov. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA. NUCLEO DE APOIO A
INCLUSAO. Guia de Orientac&o:
acessibilidade no ensino remoto. Juiz de
Fora, MG. Disponivel em:
https://www.ufac.br/site/ufac/proaes/nai/
guiaorientacaoacessibilidade.pdf.
Acesso em: 15 nov. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
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VICOSA. UPI. Acessibilidade no
Ensino Remoto e na Educacéo a
distancia. Vigosa, MG. 2021.
Disponivel em: https://upi.ufv.br/wp-
content/uploads/2021/04/Ebook-
ACESSIBILIDADE-NO-ENSINO-
REMOTO-E-EDUCACAQO-A-
DISTANCIA-1.pdf. Acesso em: 15 nov.
2023.

Moédulo 5 Desenvolvimento de atividades | NERES, CELI C.; SIQUEIRA,

8 horas remotas para estudantes PC. CAROLINE X. Os estudantes com
paralisia cerebral e as tecnologias
assistivas em sala de recurso
multifuncional. 2020. Disponivel em:
http://periodicos.estacio.br/index.php/re
educ/article/viewFile/8180/47967532.
Acesso em: 15 nov. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA. NUCLEO DE APOIO A
INCLUSAO. Guia de Orientac&o:
acessibilidade no ensino remoto. Juiz de
Fora, MG. Disponivel em:
https://www.ufac.br/site/ufac/proaes/nai/
guiaorientacaoacessibilidade.pdf.
Acesso em: 15 nov. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
VICOSA.UPI. Acessibilidade no
Ensino Remoto e na Educacéo a
distancia. Vigosa, MG. 2021.
Disponivel em: https://upi.ufv.br/wp-
content/uploads/2021/04/Ebook-
ACESSIBILIDADE-NO-ENSINO-
REMOTO-E-EDUCACAO-A-
DISTANCIA-1.pdf. Acesso em: 15 nov.
2023.

Moddulo 6 Desenvolvimento de atividades | UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
8 horas remotas para estudantes com | DE FORA. NUCLEO DE APOIO A
limitages intelectuais. INCLUSAO. Guia de OrientacAo:
acessibilidade no ensino remoto. Juiz de
Fora, MG. Disponivel em:
https://www.ufac.br/site/ufac/proaes/nai/
guiaorientacaoacessibilidade.pdf. Acesso
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em: 15 nov. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
VICOSA. UPI. Acessibilidade no
Ensino Remoto e na Educacéo a
distancia. Vigosa, MG. 2021.
Disponivel em: https://upi.ufv.br/wp-
content/uploads/2021/04/Ebook-
ACESSIBILIDADE-NO-ENSINO-
REMOTO-E-EDUCACAO-A-
DISTANCIA-1.pdf. Acesso em: 15 nov.
2023.

Modulo 7 Elaboracéo do Manual | LUNARDI; NASCIMENTO; SOUZA.

8 horas orientativo  para  pais e | Aulas Remotas Durante a Pandemia:
responsaveis de estudantes da | dificuldades e estratégias utilizadas por
Educacdo Especial. pais. Educacdo & Realidade, Porto
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