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RESUMO

A inclusdo é fator imprescindivel, considerando que ndo basta apenas inserir o estudante autista
em sala de aula, mas garantir seu desenvolvimento e valorizacdo das suas possibilidades de
aprendizagem, para isso é fundamental metodologias efetivas, para que ele participe e
compreenda os contetdos. Nesse sentido, esta pesquisa tem, como objeto de andlise, as praticas
pedagogicas no ensino de Geografia, no tocante as singularidades dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Dessa forma, buscando relacionar a Educacéo Especial
e 0 ensino de Geografia, o objetivo é analisar como as préaticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental I, nas Escolas de Tempo Integral (ETI) da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, contribuem de modo a favorecer o processo
de ensino, aprendizagem e inclusdo do estudante com TEA. Assim, 0 aporte tedrico tera como
base autores como: Camilo Pereira e Fonseca (2020), Carvalho (2004), Ferreira e Toman
(2020), Kanner (1943), Januzzi (2006) e Cunha (2019), dentre outros. Justifica-se a pesquisa
mediante a problematica referente a possivel dificuldade dos professores da Educacdo Bésica
na adaptacdo dos conhecimentos especificos de Geografia, para a efetivacao dos contetdos para
estudantes com autismo. Para tanto, metodologicamente foi realizado um levantamento
bibliogréafico sobre o tema, considerando a articulacéo entre a Educacdo Especial e o ensino de
Geografia, uma abordagem documental respaldada na legislagéo, tanto em ambito federal,
como municipal; bem como uma abordagem empirica de observacéo, registro in locus e analise
da oralidade dos sujeitos da pesquisa, ou seja, os profissionais da educacao que trabalham com
estes estudantes e ministram conteudos relacionados com a disciplina nas escolas pesquisadas.
Em sintese e em seu conjunto, este estudo apresenta-se como uma pesquisa qualitativa de
carater analitico e exploratdrio, mediante uma abordagem descritivo-explicativa, e visa
colaborar com as préaticas pedagdgicas alternativas ao ensino de Geografia e a inclusdo do
estudante com TEA, no sentido de favorecer o processo de ensino, aprendizagem e incluséo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Transtorno do Espectro Autista (TEA). Educacéo
Especial. Escolas de Tempo Integral (ETI).



ABSTRACT

Inclusion is an indispensable factor, considering that it is not enough to just insert the autistic
student in a classroom, but to ensure the student’s development and the valorization of their
learning possibilities, to achieve this, effective methodologies are fundamental for the student
to participate and understand the content of the class. In this way, this research has as the object
of analysis the pedagogical practices in geography teaching, regarding the singularities of the
students with Autism spectrum disorder (ASD). Thus, seeking to relate special education and
geography teaching, the objective is to analyse how the pedagogical practices used by the
teachers from the second to the fifth grade of elementary school (Ensino Fundamental I, in
Brazil), in schools with a full- time program (escolas de tempo integral (ETI), in Brazil) of the
municipal education system in Campo Grande — MS, contribute in order to favour the teaching,
learning and inclusion process of the student with ASD. Therefore, the theoretical input has as
basis authors such as Carvalho (2004), Camilo Pereira and Fonseca (2020), Ferreira and Toman
(2020), Kanner (1943), Januzzi (2006), Cunha (2019), among others. This research is justified
by the issue regarding the possible difficulty of the teachers from basic education in the
adaptation of specific geography knowledge for the effectuation of school content for students
with autism. For this purpose, methodologically it will be realised a bibliographical survey
about the theme considering the articulation between special education and geography teaching,
a documental approach supported by the legislation, both in federal and municipal scopes; as
well as an empirical approach of observation, in locus register and analysis of the orality of the
people involved in the research, in other words, the education professionals that work with these
students and teach the school content related to the subject in the schools of this survey. In
summary, this research presents itself as a qualitative survey of analytical and exploratory
Character through a descriptive and explicative approach, and it aims to colaborate with the
pedagogical practices alternative to geography teaching and the inclusion of the student with
ASD, in order to contribute to the process of teaching, learning and inclusion.

Keywords: Geography teaching. Autism spectrum disorder (ASD). Special education. Full-
time education.
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INTRODUCAO

O conhecimento geografico vem, ao longo do tempo, sendo produzido de forma
constante e dindmica, de modo a avancar em diferentes paradigmas que contribuiram e
contribuem para a renovacao da Geografia enquanto ciéncia e para as analises da qual é o seu
objeto de estudo.

Embora nédo se tenha um consenso, a Geografia € a ciéncia que estuda as relacfes entre
0 homem e a natureza no espago geografico. Contudo, segundo Santos (2008), ndo ha na
construcdo da epistemologia da Geografia, uma clara defini¢cdo de seu objeto de estudo, sendo
que, para o autor, a preocupacgdo sobre o objeto da Geografia em si, € pensar 0 espaco e as
relaces nelas produzidas. Nessa perspectiva, o conhecimento geografico esta relacionado as
relacBes sociais, culturais e econémicas, dando sentido a existéncia humana.

Silva e Gomes (2015, p. 7) contribuem nessa abordagem, destacando que: “A Geografia
interpreta a realidade mediante as relaces que se dao entre homem e natureza, através do uso
de seus conceitos chave: espago, paisagem, territdrio, lugar e regido”.

Portanto, a Geografia € reconhecida como uma ciéncia fundamental para o ser humano,
tornando seu contetdo curricular obrigatorio nas escolas. Enquanto disciplina escolar, reflete a
essencialidade de um olhar voltado para a leitura do espaco geogréfico e, nessa concepcao,
compreender o papel do ensino de Geografia na Educacdo Bésica é ponto elementar para
reconhecer a necessidade de se ter outros e mais olhares sobre sua metodologia, em virtude da
imaginacdo desenvolvida pelas criancas, das percepcdes que sdo construidas no decorrer do
tempo e da (re)producdo do espago, promovidas pelas mesmas no decorrer do processo
cognitivo.

Mediante essa concepcdo de evolucdo do pensamento geografico, tem-se que a
educacdo no Brasil passa por transformac6es constantes, uma delas é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) que normatiza a aprendizagem do estudante no ensino da
Geografia, indicando a necessidade de adquirir sentidos e dinamicas entre pessoas e grupos
sociais e com a natureza. Nesse sentido, destaca que a Geografia deve propiciar habilidades de
leitura por meio de fotos, plantas, desenhos e maquetes, colaborando com a compreenséo e
dominio do espaco e do mundo.

A leitura do mundo, portanto, é essencial, visto que se vive em uma sociedade, e na qual
se deve exercer a cidadania. Segundo a BNCC, “é necessario garantir o estabelecimento de
relacOes entre conceitos e fatos que possibilitem o conhecimento da dindmica do meio fisico,

social, economico e politico” (Brasil, 2018, p. 368).
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E nessa perspectiva que, na contemporaneidade, o tema inclusdo ¢ um assunto muito
investigado por pesquisadores de diferentes areas do conhecimento. Essa temética é desafiadora
em todos os campos da sociedade e, se amplia no contexto escolar, afinal como lidar com o
diferente dentro da escola? Como sera a pratica pedagogica dos profissionais da educacéo
diante de um estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que tem suas singularidades
presentes no espectro?

E diante desse complexo contexto de transformag@es constantes, que muitas vezes sao
circunscritas no cotidiano escolar e chegam a uma velocidade inesperada, geralmente sem
respostas, sem auxilio a esses profissionais, sobretudo aos professores, pois compreende-se que,
para que haja inclusdo, o professor precisa estar imerso em formagdes que deem suporte para
desenvolver praticas pedagogicas efetivas no processo de ensino inclusivo.

Dado isso, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,
1996, p. 24), a Educagdo Especial deve ser garantida pelo Estado e ¢ entendida como: “[...] a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”.

Essa lei segue os preceitos do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020) que
reforca o direito social inalienavel dos cidaddos a uma educacdo de qualidade, na perspectiva
emancipadora, nas diferentes dimensdes e espacos da vida. Refere-se a democratizacdo da
educacdo por meio da garantia do acesso, permanéncia e sucesso na sua dimensdo pedagogica
e institucional (Brasil, 2001a).

No tocante a isso, a educagdo da pessoa com deficiéncia, na perspectiva da inclusdo
escolar, foi pautada, principalmente a partir da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
na Tailandia (1990) e da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, na Espanha (1994).
Tais eventos geraram documentos que foram determinantes para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas, como também, ampliaram suas discussdes e passaram a dar maior
notoriedade em documentos internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos (Conferéncia..., 1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) e podem ser localizadas em
documentos nacionais, como a Resolucéo n° 2 do Conselho Nacional de Educac¢do/Camara de
Educacao Béasica (CNE/CEB), de 11 de fevereiro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, para estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as suas etapas e modalidades.

Para Stainback et al. (1999, p. 21), a inclusdo educacional: “[...] pode ser definida como

a pratica da inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
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socioecondémica ou cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas”.

Complementando essa compreensao, Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 344) asseveram
que a Educagao Especial: “so ¢ significativa se proporcionar o ingresso € permanéncia do aluno
na escola com aproveitamento académico, e isso SO ocorrera a partir da atencdo as suas
peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento”.

Considerando essas premissas, a pesquisa recai sobre como as praticas pedagogicas
utilizadas pelos professores contribuem de modo a favorecer o processo de ensino,
aprendizagem e incluséo do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), os quais sdo
definidos como aqueles que:

Apresentam alteraces qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil (Brasil, 2008, p. 11).

A Lei n®12.764 sancionada em 27 de dezembro de 2012, assegura e reconhece a pessoa
com TEA como “pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012), criando
politicas em diversos campos: na esfera assistencial; politico; académica; educacional; bem
como no campo dos direitos basicos.

Com base nesses apontamentos, o ensino da Geografia é essencial para qualquer
individuo exercer sua cidadania, dentre seus direitos, deveres, conhecimentos sobre 0 espaco e
o tempo. Por isso, é fundamental garantir e proporcionar, ao estudante da Educacéo Especial e
inclusiva, a vivéncia e coletividade, no sentido de estimular as intera¢6es sociais, 0s habitos, a
memoria identitaria e cultural, e os estudantes com TEA estdo associados a esta ideia (Nunes,
2011).

Ao se referir a importancia do ensino da Geografia para formacdo de um estudante
critico, Silva (2017) corrobora na perspectiva da Educacéo Especial que, deve contribuir para
gue esse estudante possa pensar 0 espaco de maneira mais profunda, conseguindo compreender
seus conceitos e vertentes de maneira a atuar de forma critica, podendo ser capaz de contribuir
para um “olhar geografico” capaz de transformar a realidade.

Kanner (1943) é um dos pioneiros na pesquisa sobre autismo, encontrando no estudo da
psicanalise, bases para o reconhecimento do ser humano autista enquanto sujeito, esse que tem
direitos e é capaz de expressar seus desejos e de se comunicar, tornando-se um dos grandes

precursores na pesquisa do autismo infantil.
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Inicialmente, Kanner (1943) definiu como um Disturbio Autistico do Contato Afetivo,
caracterizando a crianga com autismo com comportamentos que ele apresenta como: solid&o
autistica extrema; inabilidade no uso da linguagem para comunicacdo; aspecto fisico
aparentemente normal; comportamento ritualistico; incidéncia predominante no sexo
masculino; e presenca de boas potencialidades.

Segundo Kupfer (2000), a crianga com autismo ndo é deficiente, ela pode ter um bom
desenvolvimento cognitivo. Ela tem problemas relacionais e ndo afetivos, seu impasse esta
ligado no transito libidinal®, que n&o permite trocas de prazer, o que gera uma desorganizagao.
A esse respeito, € importante ressaltar as particularidades do espectro autista, quando se fala de
“espectro”, deve-se considerar as suas representacoes, amplitudes e intensidades, estas que tem
suas especificidades que permeia cada individuo com autismo, em razdo de se tratar de um
transtorno global do desenvolvimento (Silva; Gomes, 2015) que fazem parte do CID-10.

Nesse sentido, documentalmente, esta pesquisa sera pautada pela compreensdo de
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, definido no artigo 4° da Resolucéo do
CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial,
sendo “aqueles que apresentam alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras” (Brasil,
2009).

Como os demais componentes curriculares da educacdo, a Geografia requer a
compreensdo de conteldos e conhecimentos intrinsecos a ela e, por vezes, 0s conceitos sdo
ensinados de maneira abstrata, estimulando a imaginacao e interpretacdo dos fatos estudados
(Carvalho, 2004). A vista disso, entende-se que a aprendizagem dos contetidos geograficos
pelos estudantes autistas ndo sera incompleta ou esvaziada, mas instigativa. No entanto, apesar
dessa consideracdo instigativa da imaginacdo, o estudante autista pode encontrar dificuldades
em conseguir acompanhar o raciocinio, assim, a construcdo da visdo de mundo para esses
estudantes tende a ser literal, o que pode ocasionar dificuldades no entendimento de alguns
contetdos da Geografia.

Sabe-se que a garantia do ensino aos estudantes com deficiéncia sempre foi conquistada
por lutas, ao longo dos anos, buscando garantir 0 acesso e permanéncia desses estudantes no
ensino regular, contudo, diante de novos cenarios tanto politico, legal e cultural, & importante

reafirmar tais garantias.

L A autora alude a teoria Freudiana definindo a libido como uma fonte de energia separada para cada um dos
instintos gerais, pulsdes e que direciona o comportamento humano.
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Nesse sentido, as Escolas de Tempo Integral mostram-se em um novo formato
educacional. Além da carga horéaria ampliada, a escola utiliza a metodologia da problematizaco
fundamentada em cinco principios, sendo eles: da aprendizagem interativa; do desenvolvimento
da fluéncia tecnoldgica; da insercéo critica na realidade; de educar pela pesquisa; e da educacéo
ambiental.

Segundo Demo (1998), consultor da proposta de ensino das Escolas de Tempo Integral,
a escola deve valorizar a pesquisa, a0 mesmo tempo como principio cientifico e educativo,
prevalecendo na ETI o compromisso educativo, devendo propor ao estudante, relacionar as
“situacdes preocupantes” que fazem parte de sua realidade, gerando a “busca de informacdes”
na composicao de temas geradores, fundamentais as praticas pedagdgicas na escola em tempo
integral.

Uma das frentes desse trabalho é o projeto de ensino das escolas pesquisadas no que se
refere a Geografia, essas escolas trabalham com os contetdos de Historia e Geografia de forma
integrada, dispostos em Ambientes de Aprendizagem (AA).

Para a autora Silva (2012), a educacdo de tempo integral, ndo compreende somente a
ampliacdo da carga horaria na escola, mas sim, de possibilitar aos estudantes novas
oportunidades e vivéncias, na qual os estudantes sejam orientados pelos professores,
modificando a propria ideia do tipo de escolarizacdo oferecida no ensino regular. Nao se deve
confundir a educacéo integral com uma nova (re)criacéo da escola, mas sim, de uma formagéo
integral de estudantes que ja estdo inseridos socialmente.

Assim, referente as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas pelos professores e
demais profissionais que trabalham com os estudantes com TEA, nota-se que o professor,
muitas vezes, desenvolve a mesma pratica pedagdgica para todos os estudantes, em razdo da
falta de formacdo, tempo e conhecimento sobre as necessidades desses estudantes, o que
pressupde a dificil compreensdo e efetivacdo de préaticas exitosas para o ensino de Geografia,
uma vez que, para efetivacdo desse ensino é necessario proporcionar atividades concretas.

Na perspectiva de reconhecer e compreender o papel do professor nesse processo,
entende-se que € necessario que os mesmos estejam preparados para trabalhar com as diferencas
e necessidades dos estudantes nessas escolas, de maneira a transmitir os conhecimentos
geograficos de forma efetiva a todos, indistintamente. Diante disso, sabe-se que a inclusao vai
além de orientar, mediar e matricular o estudante com TEA no ensino regular, tdo pouco
aumentar suas horas em sala de aula, é necessario oferecer materiais adaptados, investimentos,
recursos necessarios, além de formacBes continuadas para esses profissionais que atuam no

ensino integral, a fim de tornar a aprendizagem desses estudantes realmente significativa.
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Partindo dessas explanag0es, este trabalho levanta o seguinte problema: os professores
encontram dificuldades em produzir atividades concretas e ludicas dos conhecimentos
especificos do ensino de Geografia, com vistas a favorecer a aprendizagem do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Com base nesse questionamento, esta pesquisa busca subsidios dentro do contexto da
Educacéo Especial, mais especificamente na inclusdo desses estudantes na escola comum?. Para
tanto, este estudo sera de caso por meio de pesquisa qualitativa, baseando-se em técnica
documental e empirica, com a colaboracao dos agentes desse processo, ou seja, 0s professores.

Em virtude disso, algumas questfes se configuram nessa conjuntura de abordagem,
como acessorias a questdo problematizadora principal, quais sejam: como sdo realizadas as
adequacdes e metodologias dos contetidos para estudantes autistas? Quais sdo as possibilidades,
estratégias e problematicas para incluir esses estudantes a partir do ensino da Geografia? Como
os professores entendem o processo de incluséo educacional dos estudantes com TEA?

Em sintese, buscando relacionar a Educacdo Especial e o ensino de Geografia, 0
objetivo da pesquisa é analisar como as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores do 2°
ao 5° ano do Ensino Fundamental I, de duas Escolas de Tempo Integral (ETI) da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, contribuem de modo a favorecer o processo de
ensino, aprendizagem e incluséo do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em seu conjunto, a finalidade desse trabalho estd vinculada a linha de pesquisa
Organizacdo do Trabalho Didatico e visa contribuir com a abordagem dos conteddos de
Geografia, assim, considera-se que sdo imprescindiveis diferentes praticas pedagdgicas que
facilitem o desenvolvimento do estudante. Para tanto, o professor do ensino comum deve propor
praticas alternativas, de modo a favorecer o processo de ensino, aprendizagem e inclusdo do
estudante TEA.

Nesse sentido, o recorte espacial da pesquisa foi definido com base no critério
assumido da proposta da grade curricular diferenciada das Escolas de Tempo Integral da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS (Reme/MS), foram selecionadas duas escolas com
essa grade curricular que sdo: Escola Municipal Professora Iracema Maria Vicente; e Escola
Municipal Professora Ana Lucia de Oliveira Batista. Participaram desta pesquisa, professores

do Ensino Fundamental I, especificamente do 2° ao 5° anos, que atuam com estudantes com

2 Escola comum faz referéncia a escola regular que segue a educagdo comum, com os niveis de ensino e faixas
etarias estabelecidas, diferente das institui¢ces de educacdo especial voltada ao ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncias e transtornos do desenvolvimento e aprendizado, por exemplo: escolas para surdos, cegos ou
escolas que atendam pessoas com deficiéncia intelectual.



21

TEA em institui¢6es educacionais de ensino publico de tempo integral do municipio de Campo
Grande/MS.

No que se refere a escolarizacdo de alguns estudantes com deficiéncia, conforme
preveem as orientacdes para a Educacdo Especial, como parte dos apoios especializados, além
dos professores regentes, estdo presentes outros agentes, nessa andlise, o professor especialista
APE? e o profissional com magistério ou normal médio AEI*. Portanto, a pesquisa tem como
sujeito esses dois profissionais que atuam no mesmo espaco fisico.

Dadas essas premissas, a motivacao pela escolha dessa tematica de pesquisa se deu a
partir da experiéncia profissional da pesquisadora na Educacdo Especial desde o ano de 2014,
como auxiliar pedagogica especializada na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS,
e atualmente a oportunidade de atuar com educandos autistas em ETI. Tal experiéncia
proporcionou conhecimento pratico no cotidiano escolar, conduzindo a alguns questionamentos
no fazer pedagdgico, como por exemplo: para que a inclusdo aconteca de fato no ambiente
escolar, é necessario profissionais que tenham competéncias formativas para criar praticas
pedagdgicas adequadas, de modo que seja significativo o ensino da Geografia para o estudante
autista.

Além disso, é preciso aperfeicoar 0s conhecimentos para que a crianga com autismo seja
beneficiada, utilizando préticas relevantes e efetivas para o processo de ensino e aprendizagem.
As préaticas em que o professor propGe atividades ludicas e concretas podem favorecer o
desenvolvimento em multiplas habilidades e fun¢des no plano cognitivo, social e emocional. O
uso da tecnologia pelos estudantes com TEA precisa ser estimulado pelos professores, como
forma de beneficiar sua aprendizagem e propiciar seu processo inclusivo.

No que se refere a metodologia, este trabalho apresenta-se como uma pesquisa
qualitativa de carater exploratério e analitico delineado por uma abordagem descritivo-
explicativa. Logo, segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa é aquela que trabalha com os
significados, motivos, aspiracles, crengas, valores e atitudes, manifestados nas relagdes, nos
processos e nos fendmenos que ndo podem ser restritos a operacionalizacdo de varidveis. Em

relacdo aos instrumentos para a coleta de dados, indica-se que, diante dos elementos destacados,

3 O Auxiliar Pedagogico Especializado é o profissional com especializacdo em Educacéo Especial e Inclusiva que
atua na sala de aula do ensino comum, apoia o professor regente, quando ha aluno publico-alvo da educacao
especial incluso, em todas as etapas e modalidades, nas unidades de ensino da Reme.

4 O Assistente Educacional Inclusivo é o profissional com Magistério ou Normal Médio que atua na sala de aula
do ensino comum, apoia o professor regente, quando hé aluno publico-alvo da educacédo especial incluso, em todas
as etapas e modalidades, nas unidades de ensino da Reme.
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a pesquisa sera direcionada metodologicamente mediante trés etapas complementares: pesquisa
bibliografica; pesquisa documental; e pesquisa de campo (trabalho empirico):

1) a pesquisa bibliografica, para Boni e Quaresma (2005, p. 71), consta de “um
apanhado sobre os principais trabalhos cientificos ja realizados sobre o tema
escolhido e que sdo revestidos de importancia por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes”;

2) a pesquisa documental, que de acordo com Fonseca (2002, p. 32), “[...] recorre a
fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico prévio [...]”; e

3) a pesquisa empirica, que se baseara na observacdo e em entrevistas semiestruturadas
com a finalidade de coletar dados, com um roteiro de perguntas abertas para que se
possa constatar por meio da oralidade os enfrentamentos docentes no que se refere
ao ensino de Geografia para estudantes com TEA. Nessa concepcdo, entende-se que
a pesquisa empirica visa compreender a: “face empirica e fatual da realidade; produz
e analisa dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual” (Demo,
2000, p. 21).

Para coleta de dados envolvendo pessoas, serdo consideradas as normativas do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), sendo assim, utilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo a todos os entrevistados colaboradores, o direito de néo
identificacdo de seus nomes em publicacdes, desde que assim o prefiram. A fase de coleta de
dados com os entrevistados aconteceu conforme as normativas do Comité supracitado.

Para um melhor detalhamento e direcionamento das informagdes, esta pesquisa foi
dividida em quatro capitulos, para apresentacdo dos resultados. No primeiro capitulo faz-se uma
abordagem historica sobre as leis que amparam a Educacdo Especial no Brasil, como também,
a legislacdo municipal acerca da Educacao Especial, em sequéncia, uma historizacao das leis
gque amparam a pessoa com Autismo, isso subsidiou o tdpico seguinte sobre a inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial em Escola de Tempo Integral. Essas abordagens
sdo dialogadas com alguns autores que contribuiram ao longo da pesquisa e se mostram
fundamentais na articulagdo empreendida.

No segundo capitulo sdo analisadas as préaticas pedagdgicas para o ensino de Geografia
para o0 estudante TEA, objetivando compreender como o professor pedagogo pode contribuir
com atividades concretas e ludicas, buscando contribuir com conhecimentos e habilidades com
as representacdes gréficas do espaco, por meio dos instrumentos cartograficos, permitindo a

efetivacdo do ensino para o estudante com TEA. Dessa forma, procura-se aprofundar a
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discussdo sobre ensino e aprendizagem frente aos saberes cartogréaficos e algumas possiveis
barreiras sobre a adequac&o especifica.

No terceiro capitulo intitulado “O professor na promogdo da inclusdo na educagio
geografica: ampliando possibilidades de uma formagdo docente integrada”, sera abordado,
principalmente o ensino de Geografia nos anos iniciais, trazendo reflexdes em torno do processo
de préticas para Geografia, mostrando os desafios na formacdo docente, expectativas e
possibilidades para o ensino do estudante TEA. Apresenta-se, ainda, possibilitar a utilizacao de
atividades concretas como fator de aprendizagem, conforme as necessidades do estudante TEA.
Posteriormente, é feita uma abordagem das questdes pertinentes a estrutura escolar, visando
analisar as influéncias externas e internas que podem sugestionar no processo de praticas
educacionais exitosas.

Por fim, apresentam-se as analises do conteldo, as entrevistas com os professores,
indicando as resultantes dos questionarios. Tal abordagem, associada aos capitulos um, dois e
trés, em que aborda o referencial tedrico e documental, no qual se elabora um projeto de
intervencdo com proposta colaborativa para formacao de professores no ensino de Geografia,

com vistas a favorecer o ensino do estudante TEA.
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1 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL: ALGUNS MARCOS LEGAIS

1.1 Educacdo Especial no Brasil: avancos e conquistas

Historicamente, a Escola Especial foi criada como um experimento para criangas ditas
especiais e, por muitos anos, esses estudantes foram excluidos da sociedade. No cenério atual
é possivel verificar varias mudancas no contexto social e escolar, visto que existem reflexdes
que foram precursoras acerca da inclusdo. Essas reflexdes se deram a partir de politicas
educacionais iniciadas em outros paises e, posteriormente, incentivadas no Brasil, como o
“Movimento de Educacéo Para Todos” que teve maior notoriedade no mundo no final da década
de 1980 e ganhou maior evidéncia nos anos de 1990.

Com a forca do Movimento Educagdo Para Todos, a politica de educacgdo inclusiva
ganhou forca em varios paises, dentre eles o Brasil. A partir desse movimento, foi possivel
observar a elaboracdo de alguns documentos internacionais, que direcionam a Educagéo
Especial até hoje.

Portanto, esta pesquisa parte de um estudo bibliografico e da analise documental, e
busca subsidios nos principais marcos internacionais tais como: Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (Conferéncia..., 1990); Conferéncia de Nova Delhi (ONU, 1993b);
Declaragéo de Salamanca (Declaracdo de Salamanca, 1994); Convencdo da Guatemala (1999);
e Carta do Terceiro Milénio (1999), entre outros, como forma de analisar os principais
documentos que iniciaram as discusses em prol da universalizacao escolar e que fundamentam
a Educacdo Especial na contemporaneidade. Assim, esse capitulo aborda a evolucdo da
Educacao Especial e suas contribuicdes entre a legislacdo nacional, estadual e municipal.

Além dos registros internacionais serdo utilizados documentos legais que respaldam a
politica nacional na perspectiva da Educacdo Especial: Constituicdo Federal Brasileira (Brasil,
1988); Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008); Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011); Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009 (Brasil, 2009a);
Parecer CNE/CEB n° 13/2009 (Brasil, 2009b), entre outros.

No ambito da politica educacional brasileira, a inclusdo pode ser observada a partir da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que garante a educacdo como direito de todos, e traz
no Artigo 208 que: o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
deve ser, preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

A Carta Magna também assegurou a: “igualdade de condi¢cdes para o acesso e

permanéncia na escola”, no Artigo 208, inciso III, o direito de “atendimento educacional
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especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,
1988). Tal lei, iniciou o processo de inclusdo, visto que, na historia os estudantes com
deficiéncia eram segregados do processo de ensino.

Todavia, ainda que a Constitui¢do abranja a educa¢do como um direito de “todos” e com
“igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988), é possivel
observar que a lei traz em seu texto algumas falhas, propondo “igualdade de condig¢des para o
acesso e permanéncia na escola”, no Artigo 208 (Sec¢ao I, Capitulo III, Titulo VIII) por sua vez,
o0 Estado garante educacao especializada que deve ser realizada, “preferencialmente” na rede
regular de ensino.

Essa redacéo permitiu a isengdo do Estado em atender todo estudante pablico-alvo da
Educacdo Especial dentro da escola regular, ou seja, deu abertura para espacos educativos
especializados atenderem esses estudantes. Por consequéncia, algumas escolas regulares
deixaram de atender esse estudante, justificando ndo possuir estrutura ou ndo estarem
preparadas pedagogicamente para atendé-los (Maciel; Alencar, 2016).

Criado em 1990, apés a Constituicdo de 1988, outro dispositivo que regulamenta e
garante a Educacdo Basica, inclusive a educacdo de criancas com deficiéncia é o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que traz em seu Artigo 13, que: “a crianga e o adolescente
gozam de todos os direitos inerentes a pessoa humana”, bem como em seu Artigo 54, Inciso 11
que as criancas ¢ os adolescentes “portadores de deficiéncia” t€ém direito ao “atendimento
educacional [...] preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) aconteceu na cidade de
Jomtien, na Tailéndia, onde o Brasil participou, e se comprometeu na universalizacdo do direito
a Educacdo. A partir desse compromisso, foi elaborado o Plano Decenal de Educagdo para
Todos, concluido em 1993. O objetivo desse documento é garantir, até o final de sua vigéncia,
a todos os brasileiros “contetidos minimos de aprendizagem que atendam necessidades
elementares da vida” (Brasil, 1993, p. 13). Completando quase 30 anos da sua divulgacdo, é
perceptivel que ainda ndo foi possivel atender a educacdo para “todos”.

Em 1993, apos a conferéncia em Jomtien, foi realizado um novo encontro na cidade de
Nova Delhi, a fim de dar continuidade aos debates ja iniciados. O encontro foi marcado por
nove paises, 0s mais populosos do mundo, e que tinham dificuldade em relacéo ao alcance da
universalizacdo da Educacdo Primaria Universal (EPU), tais como: Bangladesh, Brasil, China,
Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo, os quais se comprometeram, até o ano de
2000, cumprir todas as metas de obtencdo da universalizacdo do Ensino Bésico, a partir da

ampliacdo da oferta de vagas na escola primaria e nos programas de alfabetizacéo de jovens e


https://www.sinonimos.com.br/por-consequencia/
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adultos. Tal conferéncia, advertiu para a necessidade de aprimorar a qualidade dos programas
de educacéo basica.

Seguindo a mesma dialética da Conferéncia de Educacéo Para Todos, a de Nova Delhi
acresce que “os conteudos e métodos de educagao precisam ser desenvolvidos para servir as
necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades” (Brasil, 1993, p. 1).

Somente com a Declaracdo de Salamanca (1994), evento realizado na Espanha, pode-
se observar uma estrutura direcionada para o publico da Educacdo Especial, que surge como
base norteadora para o processo de incluséo escolar. A partir desse documento, as reflexdes
pensadas no individuo passaram a ser discutidas, e a situacdo da acessibilidade comecou a ser
refletida para um melhor desenvolvimento social e educacional das pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca tem base no principio da igualdade de
direito entre as pessoas e tem como objetivo uma educacdo de qualidade para todos, sem
discriminacdo, respeitando as diferengas individuais e, dessa forma, garantindo, ndo s6 0 acesso
a essa educacao, mas também, a permanéncia desses individuos até a sua formacao.

Portanto, cabe a escola se adequar as necessidades de cada individuo, tornando seu

projeto pedagogico inclusivo para todos os estudantes.

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢Ges
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populagBes distantes ou ndmades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 17-18).

No que se refere a construcdo da Declaragdo de Salamanca, a autora Kassar (2011), em
sua pesquisa, verifica que diante do alto custo em manter instituicGes especializadas, as escolas
comuns deveriam acolher todas as criancas independente de suas condicdes fisicas, intelectuais
ou sociais. Portanto, ndo se pode deixar de refletir que esse processo de educagio para “todos”
foi um ato de pensar na “inclusdo”, mas também, de baratear custos com instituicdes
especializadas. Conforme o préprio documento: “A experiéncia, sobretudo nos paises em via
de desenvolvimento, indica que o alto custo das escolas especiais supde, na pratica que s6 uma
pequena minoria de alunos [...] se beneficia dessas instituicdes” (Declaracdo de Salamanca,
1994, p. 24).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n® 9.394/96 — LDB), em seu Artigo
58, estabelece que a modalidade da Educacgéo Especial deve ser oferecida, preferencialmente,

na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncia. Ainda estabelece no Artigo 59, que



27

as escolas deverdo assegurar, aos estudantes, recursos especificos para atender as suas
necessidades, como também “[...] oportunidades educacionais apropriadas, considerada as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (Brasil, 1996).

Apesar da lei trazer um grande avango para a educacao das pessoas com deficiéncia, o
Artigo 58 destaca que a educacdo deve ser oferecida “preferencialmente” na rede regular de
ensino, ou seja, nao utilizaram no texto a palavra “obrigatoriamente”, abrindo margem para o
seu ndo atendimento na rede regular, o que na época gerou algumas discussdes. Entretanto,
quando assegurada a insercdo, permanéncia, professores habilitados em nivel superior para
atender esses estudantes, percebe-se uma nova estrutura escolar, que beneficia esse alunado
(Ferreira; Glat, 2003).

No final do século XX, ocorreu a Convencéo Interamericana para a Eliminacéo de Todas
as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que aconteceu na
cidade da Guatemala, em maio de 1999, mais conhecida como Convencgéo de Guatemala.

A partir dessa convencdo, o Brasil criou o Decreto n® 3.956/2001, que garante que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que 0s
demais, e define como discriminagdo com base na deficiéncia, diferenciacdo, exclusdo, ou
ainda, restricdo que possa impedir ou anular os direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. Esse decreto, orienta aspectos de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista, de modo que, oportuniza a incluséo da pessoa com deficiéncia, ndo s6 nas escolas,
mas também, na sociedade de forma geral.

A Carta para o Terceiro Milénio (Ministério da Educacdo, 1999) foi aprovada em um
evento realizado em Londres, na Gré-Bretanha, pela Assembleia Governativa da Rehabilitation
International, a mesma foi criada quase na virada do século e reafirma, reconhece e protege 0s
direitos humanos de cada pessoa, em qualquer sociedade. O documento busca estabelecer
oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia, corroborando com a criagao de politicas e
leis que apoiem 0 acesso em todos 0s aspectos sociais, visto que esses direitos, segundo o texto,
sdo frequentemente negados.

As estatisticas, ainda reforcam que a populagdo mundial, nas quais se encontram muitas
das 600 milhdes de criangas, homens e mulheres que tém deficiéncia, e que pelo menos 10%
dessa populacéo ja nasce com ou adquire uma deficiéncia e cerca de uma em cada quatro
familias possui uma pessoa com deficiéncia. Tem-se, portanto, que “aceitar a deficiéncia como

parte comum da variada condi¢do humana” (Carta do Terceiro Milénio, 1999, p. 1).
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Atualmente, em relacdo a proporcao de pessoas com deficiéncia no Brasil, é possivel
observar um grande aumento, comparado ao censo demografico de 2010°, segundo a Pesquisa
Nacional de Saude (PNS) em parceria com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) nos anos de 2013 e 2019, indica que 17,3 milhGes de pessoas tem algum tipo de
deficiéncia no pais (IBGE, 2021).

No tocante ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas, a fim de garantir o atendimento
educacional especializado, o Decreto n° 6.253, de 2007, assegura a integracdo da proposta
pedagdgica da escola, promovendo a participacdo da familia, atendendo as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial, realizando em articulagdo com as
demais politicas publicas. Assim, o decreto ainda destaca no Artigo 3° que os objetivos do

atendimento educacional especializado sdo:

I — prover condicGes de acesso, participagcdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacéo especial no
ensino regular; 111 — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV — assegurar
condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (Brasil, 2007).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
homologada em 2008, tem por objetivo “o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotag@o nas escolas regulares [...]” (Brasil, 2008, p. 10). Além de viabilizar
recursos e servigos para efetivacao desse atendimento, ele garante o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), permitindo condi¢des de acesso aos ambientes, recursos pedagdgicos que
favorecam a promocao da aprendizagem.

O documento indica que, para atuar na Educacdo Especial:

O professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado,
aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuagéo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicGes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacao especial (Brasil, 2008, p. 11).

5 Segundo o censo de 2010, 45.606.048 milhdes de brasileiros tém algum tipo de deficiéncia — visual, auditiva,
motora e mental ou intelectual, 23,9% da populagéo do pais.



29

Entretanto, o texto revela outra figura como profissional 0 “monitor” ou “cuidador”,
esses termos desfiguram a funcdo de professor de apoio especializado e este, por sua vez,
formado e especializado em Educacdo Especial e Inclusiva, o que significa, também abrir
brechas para profissionais sem formacao superior atuarem com estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, evidenciando a precariedade da fungdo, pois até o momento, nao existe
regulamentacéo para tal trabalho, tornando para o Estado um mecanismo de barateamento e
simplificacéo do sistema de apoio (Lopes, 2018). Além disso, a ndo caracterizacdo desse perfil
profissional torna a funcao desvalorizada e ndo reconhecida, havendo um desafio no processo
de incluséo escolar.

A referida politica implementou os programas de Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) nas escolas comuns, com o intuito de ampliar e promover a inclusdo no espaco escolar.
No entanto, a questdo de financiamento foi fundamentada e assegurada pelo Decreto n°
6.571/2008, que estabeleceu o computo dobrado da matricula desses estudantes, uma na sala
comum da Rede Publica e a outra para o AEE.

Para afirmar, promover, articular as politicas, programas e acGes o Decreto n°
7.611/2011 tem a finalidade de possibilitar educacdo igualitaria dos direitos das pessoas com
deficiéncia com fundamento nos termos da Convencédo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2011), que expressa no seu 3° Artigo, in verbis:

| —garantia de um sistema educacional inclusivo; Il —garantia de que os equipamentos
publicos de educagdo sejam acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por
meio de transporte adequado; Il — ampliacdo da participacdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacdo
profissional; 1V — ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza; V — prevencdo das causas de
deficiéncia; VI —ampliacdo e qualificacdo da rede de atencéo a salde da pessoa com
deficiéncia, em especial os servi¢os de habilitacdo e reabilitacdo; VII — ampliagdo do
acesso das pessoas com deficiéncia a habitacdo adaptavel e com recursos de
acessibilidade; e VIII — promog&o do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em
tecnologia assistiva (Brasil, 2011).

Para dar os devidos amparos e suportes legais, no que tange a legislacéo nacional, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, mais conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), estabeleceu que a pessoa com deficiéncia, no que diz
respeito as barreiras, acrescentou em seu Artigo 2°, a seguinte expressao: “‘em interagdo com
uma ou mais barreiras” (Brasil, 2015). Por meio desse estatuto, as pessoas com deficiéncia séo

definidas, atualmente, pelos seus impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
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intelectual ou sensorial, a qual, em interacdo com uma ou mais cinco barreiras, acabam por
limitar o funcionamento de suas atividades, ou seja, limita sua participagcéo na sociedade.
Quanto a definicdo de barreiras, podem ser vistas no disposto na Lei n® 13.146/15,

Artigo 3°, inciso 1V:

[...] Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a
participagdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruigdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagao,
ao acesso a informacgdo, a circulagdo com seguranca, entre outros, classificados em:
a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos
edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas
e meios de transportes; d) barreiras de comunicacdes e na informacdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagfes por intermédio de
sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacgdo; e) barreiras atitudinais:
atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condicGes e oportunidades com as demais
pessoas; f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015).

Outro importante fato referente a tematica, ocorreu em setembro de 2020 quando foi
instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida (PNEE). Essa politica abordou a colaboracdo entre Unido, Estados, e
municipios, com a finalidade de implementar programas de ac¢Oes para garantir o fomento do
processo de ensino do estudante com deficiéncia. Entretanto, apds 60 dias da sua promulgacao,
a PNEE recebeu duras criticas da sociedade em geral e, em especial, a comunidade surda, 0s
movimentos familiares, os setores publicos e privados da Educacdo Especial. Foi considerado
um documento “bipartida quando se considera o publico-alvo ao qual se destina: a) pessoas
surdas; e b) demais estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial” (Rocha et al., 2021, p.
1).

Para Sassaki (2020), o decreto tem “medidas retrocessivas” comparando com algumas
garantias ja obsoletas da Declaracdo de Salamanca, de 1994, que estabelecem adocéo de sistema
educacional inclusivo, escolas inclusivas para estudantes com e sem deficiéncia. E possivel
observar uma metodologia que sugeria um retorno ao movimento segregacionista. Ademais, ha
um retrocesso em relacdo a trajetdria das garantias ja alicercadas como a Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que foi inserida na Constituicdo Federal em 2008, e
tambem, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

Com a finalidade de ampliar e possibilitar uma visdo geral sobre as leis que amparam a

educacdo da pessoa com deficiéncia, apresenta-se 0 Quadro 1.
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Quadro 1 — Legislacdo e documentos relativos & Educagdo Especial (1988-2020)

Ano Lei / Norma / Conferéncia Sintese

1988 | Constituicdo Federal Educacdo como direito de todos. Educacdo Especial
preferencialmente na rede regular.

1990 | Estatuto da Crianca e do Adolescente | As criancas e os adolescentes portadores de deficiéncia tém

(ECA) direito ao atendimento educacional preferencialmente na rede
regular de ensino.

1990 | Conferéncia Mundial sobre Educacdo | Conteldos minimos de aprendizagem que atendam

para Todos — Conferéncia de Jomtien | necessidades elementares da vida.

1993 | Declaragdo de Nova Delhi Contetidos e métodos de educacdo desenvolvidos para servir
as necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das
sociedades.

1994 | Declaracdo de Salamanca Igualdade de direito entre as pessoas, educacao de qualidade
para todos.

1996 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo | Oportunidades educacionais apropriadas, considerando as

Nacional (LDB) caracteristicas do alunado.

1999 | Convencao de Guatemala Eliminagdo de todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas com Deficiéncia.

1999 | Carta do Terceiro Milénio Estabelece oportunidades iguais para pessoas com
deficiéncia, buscando a criacdo de politicas e leis.

2001 | Decreto n° 3.956/2001 As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas que tém esses
direitos.

2007 | Decreto n° 6.253 de 2007 PPP — garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes.

2008 | Politica Nacional de Educagdo | Assegurar/Viabilizar a inclusdo escolar de alunos com

Especial na Perspectiva da Educacdo | deficiéncia nos sistemas de ensino.
Inclusiva

2008 | Decreto n° 6.571/2008 Financiamento para o funcionamento da SRM.

2011 | Decreto n®7.611/2011 Possibilitar educacédo igualitaria dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

2015 | Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos.

2020 | Politica Nacional de Educagdo | Implementar programas de a¢des para garantir o fomento do

Especial: Equitativa, Inclusiva e com | processo de ensino do estudante com deficiéncia.
Aprendizado ao Longo da Vida

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Com base nos dados € possivel observar que existem diversas leis implementadas, a fim
de minimizar a excluséo escolar e social da pessoa com deficiéncia no Brasil. Entretanto, ainda
se observa, na sociedade, certa resisténcia na proposta de igualdade de condicgdes, e de acesso
a educacdo para “todos”. Existe uma ideia apenas de inserir a pessoa com deficiéncia de forma
fisica, mas ainda ndo se teve um éxito em uma estrutura de Desenho Universal®.

Mesmo sem a igualdade de condi¢bes e com base na analise dos dados do IBGE, é
possivel verificar uma crescente de estudantes com deficiéncia matriculados na rede regular de
ensino, em especial do estudante com TEA. Assim, pode-se observar que o TEA vem sendo

bem mais divulgado e pesquisado, isso pode estar relacionado a diversidade de sintomas que o

¢ Desenho Universal é uma proposta de evitar a necessidade de ambientes e produtos especiais para pessoas com
deficiéncias, garantindo que todos possam utilizar, com seguranca e autonomia, os diversos espagos construidos.
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espectro acomete, e seu acesso/garantia ao ensino publico. Sobretudo, cabe aos sistemas de
ensino, proporcionar uma formagdo permanente para os professores, com a finalidade de

executar praticas diferenciadas, estratégias educativas atualizadas e efetivas.

1.2 Transtorno Espectro Autista (TEA): aspectos conceituais

O presente topico busca historicizar o processo de garantia do direito da pessoa com
Transtorno Espectro Autista (TEA) ao longo do tempo. Para isso, sera utilizada, como fonte de
andlise, a legislacdo sobre a Educacdo Especial, especificamente, as que, em sua génese,
asseguram o direito da pessoa com TEA. Outra fonte explorada serdo alguns autores que
abordam a tematica.

E possivel observar que o discurso de inclusdo predomina na contemporaneidade, visto
que, na sociedade globalizada, existe a concepcdo de identidade, pertencimento e respeito as
diferengas. De fato, é not6rio o avango dos direitos das pessoas com deficiéncia, a partir desse
conjunto de acBes implementadas, no entanto, para as pessoas com TEA ainda faltam medidas
mais especificas. Desse modo, é importante apresentar, sinteticamente, o desenvolvimento do
conceito de autismo, e sua legislacdo propria. Afinal o que é TEA?

Segundo Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), no Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), o TEA é um Transtorno do
Neurodesenvolvimento. Para que uma pessoa seja diagnosticada com autismo, deve apresentar
alguns déficits no que tange as habilidades sociais e de comunicacgdo, além de comportamentos
repetitivos e restritivos (APA, 2013). Trata-se de uma sindrome tdo complexa, que até hoje, ndo
existe uma defini¢do consensual sobre sua origem.

Em 2018, a OMS langou a CID-11 que combina o TEA identificado com o “cddigo
6A02” e suas subdivisdes. Conforme estabeleceu a OMS, agora estdo associadas a sua presenca
ou auséncia de deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia funcional de linguagem. Conforme pode
ser visto no Quadro 2, com a nova classificacdo da CID-11 e suas subdivisoes.
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Quadro 2 — Classificacdo das subdivisdes do TEA da CID-11

Caodigos Nomenclatura do Transtorno
6A02 Transtorno do Espectro do Autismo

6A02.0 Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com
leve ou nenhum comprometimento da linguagem funcional

6A02.1 Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com
leve ou nenhum comprometimento da linguagem funcional

6A02.2 Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com
linguagem funcional prejudicada

6A02.3 Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e
linguagem funcional prejudicada

6A02.5 Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e
auséncia de linguagem funcional prejudicada

6A02.Y Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado

6A02.Z Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado

Fonte: adaptado pela autora com base na OMS (2023).

Em relacdo ao nivel de gravidade, pertinentes a interacdo e comunicacdo, Sdo
classificados da seguinte forma: 1) exigindo apoio; 2) exigindo apoio substancial; e 3) exigindo
apoio muito substancial (APA, 2013). Por essa razdo, conforme garantido no Artigo 3°, inciso
IV, Artigo 205 e Artigo 206, Inciso | da Constituicdo Federal de 1988, a pessoa com TEA
necessita de investimentos na saude e educacdo, de modo que, consiga realizar suas atividades
educacionais e sociais.

Para obtencdo de um diagnoéstico que tenha efeitos legais, no Brasil, para diagnosticar e
nivelar uma pessoa autista séo utilizadas diferentes ferramentas. Segundo os autores Tamanaha,
Perissinoto e Brasilia (2008, p. 298), o CID-107, especificamente o CID- F84 Transtornos
Globais do Desenvolvimento, sdo apontados como um grupo de altera¢fes qualitativas, na
interacdo social e modalidades de comunicacéo, e por um repertorio de interesses e atividades
restritos e estereotipados. Ainda, é indispensavel um codigo diagndstico obtido por meio da
CID-F84 fornecido apenas por medicos.

Fazem parte do CID-10 dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (F84) os
seguintes: autismo infantil (F84.0); o autismo atipico (F84.1); e a Sindrome de Asperger
(F84.5).

A elaboragdo de um diagndstico segundo o DSM-IV é apenas o primeiro passo de
uma avaliacdo completa. A fim de formular um plano de tratamento adequado, o
médico invariavelmente necessitard de muitas informagdes adicionais acerca da
pessoa que esta sendo avaliada, que vao além das exigidas para fazer um diagnostico
do DSM-IV (APA, 2002, p. 31).

7 Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Satde, uma lista de classificacdo
médica da Organizagdo Mundial da Salde.
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Um dos primeiros estudos sobre a historia do autismo, foi realizado pelos médicos
Phillipe Pinel, Esquirol, Séguin, Morel, Sante de Sanctis, Meyer, Gesell e Leo Kanner, o artigo
foi intitulado “A clinica psiquiatrica da crianca: um estudo historico”, de 1983. Esses
pesquisadores buscavam a origem da sindrome, seu desenvolvimento e nomenclaturas
utilizadas na época como: idiotia; deméncia precocissima; esquizofrenia infantil; e a Sindrome
Autistica Precoce.

Ainda muito embrionéria, no Brasil a primeira lei mais concreta e que produziu
mudancgas mais significativos foi na Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (Cademe)® regulamentada pelo Ministério da Educacéo e Cultura, pelo
Decreto n°48.961, de 22 de setembro de 1960, que estabelecia no Artigo 3° que, “por finalidade,
promover em todo o territério nacional, a educacdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia
educacional das criancas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo”.
(Brasil, 1960). Importante ressaltar que, naquele momento histérico, no Brasil, as pessoas com
TEA eram enquadradas como “retardadas” ou “deficientes mentais”.

Na década de 1980, ainda sob a Ditadura Militar, que teve impactos na insercdao da
pessoa com TEA na sociedade, houve movimentos em busca de uma redemocratizacéo do pais,
que exigiram acdes mais efetivas do Estado para atender as demandas desse publico. Uma das
acOes que favoreceu a organizagdo de movimentos sociais em torno dos problemas dos
deficientes, foi o fato de a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) ter reconhecido o ano de
1981, como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes.

Conforme indicado no documento Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas com
Deficiéncia: “promover medidas eficazes para a prevencdo da deficiéncia e para a reabilitagéo
e a realizacédo dos objetivos de igualdade e de participacéo plena das pessoas com deficiéncias
na vida social e no desenvolvimento” (Brasil, 1982, p. 4). Nessa conferéncia foi aprovada a
Resolugdo n° 37/53 que estabeleceu o decénio de 1983 a 1992 como “Década das Nagdes
Unidas para as Pessoas com Deficiéncia”. O programa expressa: “colocar a disposi¢cdo das
pessoas portadoras de deficiéncia, dos profissionais da area, das autoridades e dos interessados

um instrumento de grande alcance e importancia” (Brasil, 2015, p. 5).

8 A autora Jannuzzi (2012) diz que a campanha para a inclusdo dos deficientes mentais foi a Gltima a ser
desenvolvida e que por tras dela estavam a Sociedade Pestalozzi, que j& atuava no Brasil desde 1934, e as Apaes,
fundadas a partir de 1954. Assim, essas instituicbes eram referéncia no atendimento, garantindo uma certa
conveniéncia para o Estado, porque possibilitava o barateamento dos custos, uma vez que tais instituicfes
aceitavam “voluntariado, verba vinda de donativos nacionais e estrangeiros ou de servigos prestados pela propria
campanha, o0 que poderia amortecer os gastos publicos com o setor, sem que se pudesse afirmar completa auséncia
de seu desenvolvimento” (Jannuzzi, 2012, p. 77).
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Em meio a esse movimento, discussdes, legislagcdes sobre incluséo, igualdade e da
participacdo plena das pessoas com deficiéncia na sociedade, foi fundada na cidade de Sé&o
Paulo, a Associacdo dos Amigos dos Autistas (AMA), em 1983. Até entdo, no Brasil, esses
individuos ndo tinham um olhar individualizado, ndo havia, nenhuma associa¢do, ou
organizacao que se dedicava, exclusivamente, em ampliar conhecimento e promover garantias
para as pessoas com TEA. O possivel motivo é de que o autismo era praticamente desconhecido
e considerado uma doenca muito rara naquele contexto histérico (Mello, 2013, p. 21-22).

Na contemporaneidade, esses grupos e instituicdes especializadas continuam existindo,
iIsso pode estar relacionado com a falta de recursos financeiros que integram 0S Servigos
indispensaveis para atender esses individuos.

Um grande avanco para a pessoa com TEA é a Lei n® 12.764 — Berenice Piana, de 2012,
que institui os direitos dos autistas e suas familias em diversas esferas sociais, € a identifica
com deficiéncia para todos os efeitos legais, criando um cadastro Unico com a finalidade de
produzir estatisticas nacionais sobre o0 assunto. Embora essa lei tenha sido promulgada em 2012,
0 cadastro unico sé se concretizou em 2020 por movimentos sociais de pessoas autistas e pais,
mées de criancas com a sindrome. Os avangos foram importantes do ponto de vista social,

contendo no texto que:

A carteira sera expedida pelos 6rgéos responsaveis pela execucdo da politica de
protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista dos Estados, do
Distrito Federal e dos municipios, mediante requerimento, acompanhado de relatério
médico, com indicacdo do cddigo da Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID) (Brasil, 2020).

Berenice Piana, foi coautora da Lei n® 12.764, por ser méde de autista, vivenciou as
dificuldades de ser uma mde atipica; obstaculo em receber diagnéstico, os atendimentos
multidisciplinares, necessarios, para garantir uma qualidade de vida, e acesso a educacao
igualitéria. Silva (2017) complementa o pensamento, quando afirma que a conquista desses
direitos foi organizada por Berenice Piana, que decidiu denunciar a situagcdo dos autistas
brasileiros e iniciar a luta para a elaboracédo de leis e politicas publicas que envolvessem as
pessoas com TEA, os quais sempre foram negligenciados pela sociedade.

Segundo a referida lei sdo consideradas pessoas com Transtorno do Espectro Autista

aquelas que apresentam sindrome clinica identificada da seguinte forma:

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicac&o e da interacdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacéo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
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e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il — padrdes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

No Artigo 3° da lei ficou estabelecido que nos casos em que ficar “comprovada
necessidade, a pessoa com TEA incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do
Inciso IV do Artigo 2°, tera direito a acompanhante especializado”. Ou seja, € necessaria a
presenca de um professor mediador para auxiliar no processo de aprendizagem e socializagéo.
Entretanto, enquanto direito constitucional, mas que, por si s0, ndo garante, visto que em muitos
Estados brasileiros ndo existe um profissional especializado, mesmo que comprovada a
necessidade do estudante.

Outra garantia, é a LDB, que em seu Artigo 58, garante que na escola deve ter
professores com especializacdo, em nivel médio ou superior, e professores nas classes comuns
capacitados a incluir estudantes da educacao especial, incluindo estudantes com TEA.

N&o se pode falar de inclusdo escolar, sem mencionar o papel do professor nesse
processo. E necessario que esse agente esteja disposto a aprender sobre dificuldade de
aprendizagem e processos de interveng&o e incluséo.

Cunha (2019), em sua célebre obra intitulada “Autismo e Inclusdo: psicopedagogia e
praticas educativas na escola e na familia”, indica que sera infrutifero pensar apenas na
dificuldade, tampouco rotular o estudante com uma “deficiéncia”. O autor sinaliza que, é por
meio do rotulo que se encontram as limitagdes, as barreiras do ceticismo, que acabam tornando
mais distante o processo de inclusdo escolar. Para esse autor, esse processo se inicia pelo
professor. E para, de fato incluir, o professor deve trabalhar com a inclusdo e, para incluséo,
trazendo agdes qualitativas para o estudante.

Sassaki (1998) complementa esse pensamento quando indica que a inclusédo escolar ndo
pode se caracterizar apenas em praticas, mas também, em um compromisso frente a diversidade.
Constata-se, portanto, que refletir sobre atitudes que apoiem o estudante TEA no seu processo
de aprendizagem, pode contribuir para o ensino significativo. Dispor de praticas diversificadas
para o estudante com deficiéncia, em especial o estudante com TEA, simboliza discutir sobre

cidadania, democracia, igualdade de condicdes e respeito as diferencas.
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1.3 Legislacdo municipal: direitos e garantias em construcéo

Segundo Corréa (2005), a Educacao Especial da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande é bastante recente. Comecgou a sua organizacao na década de 1970, com o Servico de
Apoio ao Estudante, em seguida transformado na Coordenadoria de Apoio ao Estudante (CAE).
Os atendimentos eram oferecidos, inicialmente, pela equipe de Psicologia e de Servico Social,
com a intencao de acompanhar os estudantes que apresentavam dificuldade nas escolas.

Desse modo, a autora ressalta que os servigcos de apoio ampliaram e diversificaram no
municipio somente nos anos de 1999 e 2000, a partir da elaboracéo da Resolucdo Semed n° 31
de 3/5/2000, que dispde sobre as Normas e Funcionamento da Educacéo Especial na Secretaria
Municipal de Educacdo e nas escolas da Rede Municipal de Ensino. Entretanto, ndo havera
aprofundamento sobre a historicidade da legislacdo municipal, mas sim, indicar o periodo
inicial até a resolucéo vigente.

Atualmente, no municipio de Campo Grande, a Educacdo Especial é gerida pela equipe
técnica, denominada Departamento de Educacdo Especial (DEE/Semed), por intermédio dos
Nucleos Municipais de Apoio Psicopedagdgico (Numaps). Com a finalidade de promover uma
melhor organizacdo, os nucleos foram dispostos em regibes e tém como objetivo o
acompanhamento sistematico dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados no ensino comum na Rede
Municipal de Ensino (Reme) em Campo Grande/MS. Esses Nucleos “[...] foram implantados
como estratégia de suporte a partir do acompanhamento especializado a alunos e professores”
(Neres; Corréa, 2009, p. 13).

A Resolugdo Semed n° 188/2018 é norteadora sobre as agdes desenvolvidas pelos
diferentes segmentos que atuam na Educacdo Especial do ensino comum da Rede Municipal de

Ensino. Segundo a resoluc¢do, entende-se por publico-alvo na Rede Municipal de Ensino:

Art. 2° Considera-se publico-alvo da educagdo especial alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, conforme a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. § 1°
Alunos com deficiéncia sdo aqueles com impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, intelectual ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida a participacdo plena e efetiva na instituicdo de ensino e na sociedade. § 2°
Alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragBes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertorio restrito de interesse e atividades, incluindo nesse grupo alunos com
Transtorno do Espectro Autista/TEA, de acordo com a Lei n° 12.764/2012: a)
deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e das interacfes
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
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e manter relagBes apropriadas ao nivel de desenvolvimento; b) padr@es restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrfes de comportamentos ritualizados;
interesses restritos e fixos. § 3° Alunos com altas habilidades/superdotacdo sdo
aqueles que apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade em todos os
seguintes aspectos, isolados ou combinados: intelectual geral, académica especifica,
pensamento criativo ou produtivo, lideranca, psicomotricidade e artes (Campo
Grande, 2018).

O Artigo 8°indica as agdes que a escola deverd prever e prover para propiciar a educagao

escolar inclusiva desses estudantes:

I — sustentabilidade do processo inclusivo mediante aprendizagens cooperativas em
sala de aula, com trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio; Il —
servigos de apoio pedagdgico especializado, mediante atuagdo colaborativa entre
técnicos da DEE/Semed, professores da sala de recursos multifuncionais, auxiliar
pedagdgico especializado, tradutor e intérprete de Libras — lingua portuguesa,
estagiario e do assistente de inclusdo escolar, sempre que houver necessidade; 111 —
critérios de agrupamento dos alunos (publico-alvo da educacdo especial) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
pelas diversas classes do ano letivo em que forem classificados, de maneira que se
privilegie a interacdo entre os pares (Campo Grande, 2018).

A resolucédo ainda garante o atendimento na SRM, bem como se as agdes da referida
resolucdo estdo em consonancia com a Portaria normativa n® 13/2007, que dispde sobre a
criacdo e implantacdo dessas salas. A portaria tem o objetivo de apoiar os sistemas publicos de
ensino na organizacédo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o
processo de inclusdo, garantindo esse atendimento em toda a rede publica, inclusive na Rede
Municipal de Ensino (Reme) em Campo Grande/MS.

As SRMs sdo ambientes que funcionam na prépria escola atuando como um dispositivo
de apoio pedagdgico, a fim de colaborar com as necessidades do professor de apoio, professor
da sala comum e educando da Educacdo Especial. Nesse espaco € possivel encontrar: recursos
de acessibilidade, equipamentos e materiais pedagogicos que visam apoiar na promocao da
escolarizacdo, tendo em vista a eliminacao de barreiras que impossibilite a plena participacédo
dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, em busca da sua autonomia e independéncia,
no espaco escolar e na sociedade (Souza, 2015).

Se acaso o0 estudante publico-alvo da Educacéo Especial que ndo frequenta a SRM e/ou
ndo tenha tal sala em sua escola, o professor especializado responsavel pelo atendimento
educacional especializado da unidade de ensino mais proxima deverd realizar o
acompanhamento desse estudante e organizar o Plano Educacional Individualizado (PEI), em

articulacdo com o professor do ensino regular e estagiario, se houver.
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Por sua vez, o PEI é uma ferramenta de prética efetiva para atender as necessidades
educacionais do estudante com deficiéncia, uma vez que € um documento educacional
assegurado em lei, mesmo que de forma implicita, como pode ser visto no Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), no Artigo 9°, da Resolucdo n° 4 (Brasil,
2009a), do Ministério da Educacgdo, com a seguinte declaracdo: “[...] A elaboragao ¢ a execugdo
do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE [...]".

Em relacéo as habilidades de Geografia que contemplam o PEI, verifica-se por meio da
pesquisa de Pereira (2020) que é fundamental aprofundar os esforcos, no que diz respeito a
elaboracdo de um plano articulado entre professor regente e o professor de apoio. Nesse sentido,
é fundamental a elaboracdo de um PEI voltado as especificidades do estudante, e que orientem
0 processo de aprendizagem e as abordagens destinadas ao ensino de componentes curriculares,
tais como a Geografia, buscando sua interdisciplinaridade, mas defende-se que ndo de forma
generalista.

Ja o Decreto n° 7.611, por exemplo, afirma que o Estado devera: “assegurar adaptactes
razoaveis, oferta de apoio necessario, adocao de medidas de apoio individualizado e efetivo,
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos, formacdo continuada de
professores e de gestores para a educacéo inclusiva” (Brasil, 2011). A Resolucdo Municipal em
consonancia com as leis nacionais garante: “[...] a elaboragdo do plano educacional
individualizado, com base no planejamento do professor regente, em consonancia ao referencial
curricular previsto para o ano letivo [...]” (Campo Grande, 2018b).

Em sintese, a partir desses documentos legais, as escolas sdo orientadas a utiliza-los
como suporte a inclusdo, estabelecendo como uma forma de organizacdo curricular, uma
estrutura que deve ser organizada de forma coletiva, em que todos os agentes de ensino
contribuam para o processo de ensino do estudante, apresentando metas para 0s semestres
letivos.

No municipio de Campo Grande/MS é assegurado o acompanhamento pedagdgico
especializado, para atender o publico-alvo da Educacdo Especial, isto é, existira, caso
necessario, um profissional na sala de aula comum na unidade de ensino regular, esse
atendimento contempla todas as etapas e modalidades, nas unidades da Rede Municipal de
Ensino.

Existem, ainda, dois profissionais que realizam esse oficio, o auxiliar pedagdgico
especializado e o tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa. Sobre esse aspecto, é

possivel verificar que a resolugdo municipal esta em concordancia com a Lei Brasileira de
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Inclusdo que assegura a oferta de profissionais de apoio para estudantes com deficiéncia,
matriculados em qualquer nivel ou modalidade de ensino de escolas publicas ou privadas.

O auxiliar pedagdgico especializado, que consta na resolucdo municipal € o profissional
que atua na sala de aula do ensino comum, apoiando o professor regente, quando ha estudante
publico-alvo da Educacdo Especial. Em geral, sdo esses profissionais que fazem o
acompanhamento na classe regular. Sdo atribuicfes do Auxiliar Pedagdgico Especializado
(APE):

| — atuar na sala de aula e nos espacos fisicos das unidades de ensino para viabilizar o
acesso aos alunos publico-alvo da educacédo especial aos conhecimentos e contelidos
curriculares, por meio da adequacdo de atividades didatico-pedagogicas e da
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade referentes aos alunos que atender no
periodo de trabalho; Il — promover a interacdo e a integracéo do aluno na sala de aula,
nos diferentes espacos da unidade de ensino em eventos promovidos pela Diviséo de
Educacéo Especial da Semed, quando lhe for solicitada a presenca; 111 — organizar as
estratégias e 0s recursos, a partir das necessidades especificas descritas no estudo de
caso do aluno, para a elaboracdo do plano educacional individualizado, com base no
planejamento do professor regente, em consonancia ao referencial curricular previsto
para 0 ano letivo do aluno; IV — registrar o processo de desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, com anota¢des das intervencdes e adequacbes didatico-
pedagogicas e os resultados alcancados, por meio de diario de bordo e relatério
bimestral; VV — compilar, periodicamente, as intervenc¢des pedagdgicas e os resultados
do desenvolvimento da aprendizagem do aluno, por meio de portfélio, para subsidiar
o professor regente no processo avaliativo durante o periodo letivo; VI — participar
das reunides pedagdgicas, conselhos de classe e demais reunides que se fizerem
necessarias, a fim de que haja a troca de informagdes importantes para o desempenho
do aluno; VII —auxiliar na higiene, alimentacdo e mobilidade do aluno na unidade de
ensino e em atividades escolares externas; VIII — participar dos encontros de formacao
continuada, palestras, foruns, cursos e encontros oferecidos pela Divisdo da Educacéo
Especial/DEE/Semed; I1X — atender aos alunos publico-alvo da educacdo especial,
designados pelos técnicos da Divisdo da Educacdo Especial/DEE/Semed, nos espacos
fisicos das unidades de lotacdo, no que abrange as atribuicBes previstas nesta
Resolucdo e outras que se fizerem necessarias; X — ter dominio das diferentes
tecnologias de informagdo, comunicacdo alternativa/aumentativa e tecnologia
assistiva; X1 — atuar de forma itinerante na unidade de ensino, atender aos alunos
publico-alvo da educacéo especial de mais de uma sala no mesmo periodo, conforme
orientacdo dos técnicos da Divisdo da Educacdo Especial/DEE/Semed (Campo
Grande, 2018).

E oportuno esclarecer que, as pessoas com TEA também sdo consideradas “com
deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012). Em outras palavras, segundo a Lei
Berenice Piana, estudantes com TEA tém direito a um profissional de apoio. Outra lei que
garante um profissional para esse estudante ¢ a LDB: “havera servigos de apoio especializado
para atender as necessidades peculiares de cada aluno portador de necessidades especiais”
(Brasil, 1996). Tendo como exemplo, em uma classe regular com inclusédo pode haver um

estudante autista que necessite de um profissional para realizar as adaptacdes necessarias.
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A fim de garantir a qualidade de ensino, a legislagdo municipal indica que o0s
profissionais que atuam com educandos publico-alvo da Educacdo Especial devem participar
de encontros de formacdo continuada, palestras, foruns, cursos e encontros oferecidos pela
Divisdo de Educacdo Especial da Semed.

E possivel observar, que foi utilizada na resolugdo municipal, a proposta de ensino
colaborativo, esta que vem sendo utilizada como uma estrutura para organizar o processo de
ensino da Educacdo Especial no municipio de Campo Grande/MS. Visto que, para alcancar
esses estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, sdo necessarios varios agentes
responsaveis no processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, o ensino colaborativo esta

alicercado na proposta de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 46-47):

O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestacdo de servico de apoio
no qual um professor comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo
de alunos. Tal modelo emergiu como alternativa aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais, especificamente para responder as demandas
das praticas de inclusdo escolar de alunos do publico-alvo da Educacéo Especial, pois
uma vez que o aluno deve ser inserido numa classe comum, todos os recursos dos
quais ele pode se beneficiar tém que ir junto com ele para o contexto de sala de aula,
incluindo entre eles o professor especializado.

Esse sistema de colaboracdo ja é utilizado como uma articulacdo entre diversos setores
federativos: Unido; Estados; Distrito Federal; e municipios. A forma dessas organizacdes €
utilizada, a fim de garantir o direito a Educacédo. O sistema de colaboracéo € respaldado pelo
Artigo 211 da Constituicdo Federal de 1988, e na LDB de 1996. Os Arranjos de
Desenvolvimento da Educacdo (ADES) séo citados em Artigos da Resolu¢do CNE/CEB 1, de
23 de janeiro de 2012.

Assim, deve “[...] estar prevista nas politicas municipais, estaduais e federais de
educacéo a capacitacdo de professores especializados em educacgéo especial, que atuariam em
consonancia com os professores das salas regulares” (Mendes; Vilaronga; Mendes, 2014, p.
141).

Para além dos 6rgdos federativos, é preciso que todos os profissionais envolvidos na
educacdo reflitam sobre as necessidades e possibilidades da Educacdo Especial, o ato de
desconstruir, € também um ato de reconstrucéo, sdo essas relacdes dialdgicas e dialéticas que
fomentam a conscientizagdo dos sujeitos envolvidos. A formacdo de professores proporciona

momentos para essas reflexdes e, nesse sentido, os pensamentos freirianos sobre uma
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organizacao de um circulo de cultura® apresentam paradigmas que ainda resistem no ambiente
escolar. Esse circulo de cultura seria um método possivel de ser realizado no chao da escola,
visto que refletiria sobre a necessidade dela, estes entendidos como esforcos para uma reflexdo
da formacdo para a multiplicidade e diversidade da cidadania politica (Freire, 2006).

A implementacédo do trabalho colaborativo estimula reflexfes sobre praticas exitosas,
trabalhando em parcerias, tentando produzir um ambiente de praticums reflexivos (Schon,
1992). Nesse sentido, é na propria pratica pedagdgica que a inclusdo escolar deve quebrar
paradigmas excludentes e pensar em acfes que promovam a aprendizagem significativa de
todos esses estudantes.

Pensar em novas préaticas, também é pensar em novos paradigmas na educacéo, dentre
eles a ampliacdo da jornada de ensino desse estudante, sobretudo diante do novo ensino, as
politicas de ampliacdo que visam atender a meta n°® 6 do Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024), que trata da oferta da educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de modo a atender no minimo, 25% dos estudantes da educacdo basica. As escolas
devem se adequar em relacdo ao projeto politico pedagdgico, a fim de viabilizar a proposta da

Escola de Tempo Integral.

1.4 Projeto Politico Pedagdgico: as Escolas de Tempo Integral na perspectiva da Educacédo
Especial

Para compreender a proposta da Escola de Tempo Integral € necessario considerar a luta
histérica do movimento operario Europeu, no século XIX. A Revolugéo Industrial impulsionou
a criacdo da escola publica e, nesse periodo, a escola foi criada para atender os filhos dos
trabalhadores, que aliada a uma jornada de trabalho extensa e, interesse na formacdo humana
desse seculo, iniciou 0 modelo de educacao integral.

Entretanto, conforme Anisio Teixeira (1997), a educacdo integral implicava na
formacao integral humana, uma educagdo completa, abrangendo seu aspecto emocional, fisico
e intelectual. Para Teixeira (1997), a escola seria uma extensdo da vida, podendo preparar 0
sujeito para vivéncia na sociedade e da sua participacdo democrética.

Em contrapartida, a proposta da Escola de Tempo Integral é a ampliacdo da carga
horéria escolar diaria, podendo ofertar, no contraturno, atividades extracurriculares conforme a

proposta pedagdgica de cada unidade escolar.

® Circulo de Cultura é uma metodologia apresentada por Paulo Freire que parte do pressuposto da construgio do
conhecimento por meio do didlogo, fator basico e necessario a pratica pedagdgica democratica.



43

De acordo com Coelho (2009, p. 93), “[...] com o tempo escolar ampliado ¢ possivel
pensar em uma educacdo que englobe formagdo e informagdo e que compreenda outras
atividades — ndo somente as conhecidas como atividades escolares, para a construcdo da
cidadania participe e responsavel”.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacdo estabeleceu a ampliagéo da jornada escolar,

como uma de suas principais diretrizes:

[...] a ampliacdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons resultados. O
atendimento em tempo integral, oportunizando orientagdo no cumprimento dos
deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e
alimentacdo adequada, no minimo em duas refei¢des, é um avanco significativo para
diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de
aprendizagem. O turno integral e as classes de aceleracdo sdo modalidades inovadoras
na tentativa de solucionar a universaliza¢éo do ensino e minimizar a repeténcia (PNE,
2010, s/p).

A proposta do novo Plano Nacional de Educacdo preconiza que a maioria das escolas
publicas do Brasil oferte, aos estudantes, uma educacdo integral por meio da ampliacdo da
jornada escolar, o que solidifica a necessidade de atendimento em tempo integral nas escolas.
Tal proposta pode ser vista na meta n° 6 do plano, que oferece educagdo em tempo integral em
50% das escolas publicas de Ensino Fundamental do plano em questao.

O novo modelo implantado pela BNCC (Brasil, 2018) da Escola de Tempo Integral,
fortalece a educacao integral de qualidade, visto que, com a ampliacdo da carga horéria, a escola
deve promover condi¢BGes socioeducacionais para 0 estudante, também devera promover
subsidios para que o professor desenvolva essas condi¢cdes com apoio da equipe gestora. Para
isso, devera dinamizar momentos e espacos de formacéo continuada, com vistas a potencializar:
0 sucesso escolar; a efetivacdo do ensino; e propiciar vivéncias de praticas educativas mais
significativas.

Nesse sentido, acredita-se que é necessario ressignificar o espaco escolar e, para tanto,
é imprescindivel fundamentar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), com o objetivo de favorecer
0 ensino do estudante com e sem deficiéncia.

O PPP é um documento norteador para a escola, uma vez que tem a funcéo de orientar
e conduzir as atividades necessarias para a organizacdo do espaco escolar. Assim, € um
instrumento indispensavel e transformador, visto que ao construir o PPP, se reflete e se
materializa os direitos de aprendizagem evidentes nas legislagdes. Trata-se de um documento
que propde educacéo de qualidade e equidade e, sobretudo, que tenha, em seu objetivo, proposta

de respeito, acessibilidade e acolhimento a diversidade, na busca por “remover barreiras, sejam
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elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade e de
apoio de modo a assegurar (o que a lei faz) e, principalmente, garantir (o0 que deve constar dos
projetos politico-pedagdgicos [...]” (Carvalho, 2004, p. 72).

A escola deve buscar a sua identidade, interagindo com todos os agentes envolvidos no
processo democratico educacional. Assim, quando todos se integram e compreendem a
importancia do PPP, o que acontece no espaco escolar tem sentido, e quando todos 0s sujeitos
abracam a ideia, todas as praticas da escola tornam-se abrangedoras.

Nesse sentido, Demo (1998, p. 248) se refere:

Existindo o projeto proprio torna-se bem mais fécil planejar o ano letivo, ou rever e
aperfeicoar a oferta curricular e aprimorar expedientes avaliativos, demonstrando a
capacidade de evolugdo positiva crescente. E possivel lancar desafios estratégicos
como diminuir a repeténcia, introduzir indices crescentes de melhoria qualitativa,
experimentar didaticas alternativas e atingir posicao de exceléncia.

Na perspectiva freiriana, esse documento significa uma escola democratica com a
participacdo de toda comunidade, assim, ele estabelece que, para construir uma escola
igualitaria, é necessario o dialogo como principio, favorecendo a libertacdo da sociedade.
Portanto, é preciso pensar em “uma escola democratica, em que se pratique uma pedagogia da
pergunta” (Freire, 2006, p. 74).

Com esse pensamento, é possivel notar que o autor revela que s6 se democratiza a escola
com a participacdo de todos, gerando condicbes para que os dialogos acontecam, com isso, a
escola ndo deve apenas ensinar contetdos, mas também, criar reflexdes necessarias e viaveis, a
fim de garantir o ensino de qualidade para todos.

Em relacdo ao PPP das escolas investigadas, € possivel verificar que, na proposta, as
escolas tém o compromisso de garantir a aprendizagem do estudante publico-alvo da Educacéo
Especial, de forma que garanta um acompanhamento especifico, conforme a necessidade do
estudante. Nota-se, também, a participacdo de agentes da area da saude, como pode ser visto
no PPP da escola de Tempo Integral Iracema Maria Vicente, “equipe multidisciplinar da satde
para o atendimento as necessidades e demandas da comunidade escolar” (Escola Municipal de
Tempo Integral Iracema Maria Vicente, 2020, p. 5). Nota-se que as duas escolas contam com
psicologas em periodo integral.

Assim, com uma equipe multidisciplinar, o estudante seréd avaliado de acordo com o
grau de sua necessidade, as estratégias metodologicas que serdo utilizadas, prezando por um

melhor aproveitamento possivel do estudante.
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No que diz respeito a formacdo de professores, em relacdo a Educacdo Especial, o PPP
assegura formacéo permanente dos docentes e diretores, com vistas a assegurar o atendimento
de qualidade para o estudante da Educacédo Especial. O PPP esta em consonancia com a Lei n°
12.056 de 2009, que garante a formacao inicial, continuada e a capacitacao dos profissionais de
magistério, assim sendo, pensar nessa formacdo permanente assume uma nova postura diante
da profissdo “professor”, ou seja, a de “professor-pesquisador”, isto €, obtém novos
conhecimentos cientificos, podendo refletir e analisar a sua préatica. Para isso, é preciso refletir
e produzir contetdos, buscando observar entre o fazer pedagdgico antes, durante e depois da
realizacdo da formacédo continuada.

Pensar na educacao permanente é compreender que a escola necessita de uma pratica
séria que busca (re)construir e, que responda a diversidade do seu estudante, como preconiza
Freire (1987, p. 93): “o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar no outro nem tampouco
tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes”.

Portanto, essa visdo de mundo, enquanto um ser transformado e humanizado, precisa
ser presumido na formacao do sujeito enquanto cidaddo. Essa formacao € um processo continuo
e envolve diversas praticas concretas que podem contribuir para o desenvolvimento pessoal e
social das pessoas.

Segundo Carvalho (2004), a necessidade de apresentar estruturas ndo convencionais de
materiais para o ensino de Geografia, adaptando atividades que dao: forma, cor e materialidade,
em gue o objetivo dessas praticas € diminuir as dificuldades de aprendizagens desses estudantes,
estimulando situacdes, a fim de garantir condi¢fes de acesso igualitario, de modo que seja
exitoso e efetivo o ensino da Geografia.

As cognicdes espaciais estdo intrinsecamente ligadas aos processos cognitivos
relacionados ao desenvolvimento espacial, e espera-se que o estudante TEA se beneficie disso
adquirindo condigdes para desenvolver habilidades de pensamento espacial e alcangar mais do
que apenas ver, mas organizar informacgdes, compreender, relacionar e interpretar o
conhecimento geografico adquirido (Silva, 2019).

De acordo com Silva (2019), a pratica com estudante autista deve ser baseada em
experiéncias concretas, como exercicios de agrupamento/emparelhamento que estimulem a
memoria visual desse sujeito. O espago geografico e suas relacdes topologicas no que se refere
a exploracdo, observacdo e localizagdo do espago. Compreensdo de interior/exterior, posic¢ao,
formas e projecdo de sombras. As ideias topologicas estdo em alta demanda para a construgdo

significativa do espaco.
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Nesse sentido, Targino, Silva e Santos (2017) informam que o educador deve
desenvolver préaxis relevantes a formacdo biopsicossocial do estudante TEA, em outras
palavras, ver esse sujeito como um todo e ndo apenas como simples deposito de saberes,
despertando a percepcdo de mundo, no qual destacam o uso da cartografia como instrumento
que da voz a esses individuos, que serdo atuantes no espago. Para tanto, os autores indicam a
construcdo de maquetes, em que esses estudantes, ndo devam ser apenas leitores de mapas, mas
produtores deles, sejam produtores manuais, sejam produtores digitais.

Entretanto, para que aconteca de fato a inclusdo desses estudantes, as adaptacOes e
adequagdes sdo importantes, mas nao ¢é determinante para garanti-lo. Muitos profissionais tém
dificuldades em criar praticas efetivas para o ensino de Geografia para estudantes da Educacao
Basica, que devido a uma formagao “académica” institucionalizada, ndo conseguem estabelecer
praticas relevantes para o saber ensinar.

Camilo Pereira e Fonseca (2020, p. 321) alegam que, de modo geral, os professores
apresentam dificuldades na pratica pedagodgica de “metodologias alternativas, de recursos
didaticos que instiguem a realizacdo e participacdo em atividades atrativas para os educandos,
como modo de motiva-los no processo de ensino ¢ aprendizagem”.

Nessa perspectiva, Martins Junior e Martins (2017) lembram que atividades atrativas e
ludicas para o ensino de Geografia possibilitam, ao estudante com deficiéncia, o
desenvolvimento das fungées simbdlicas, de modo que a atividade pedagdgica possa romper as
praticas ndo inclusivas no processo de ensino e aprendizagem, assim tem a possibilidade de
causar rupturas nas praticas tradicionais que, muitas vezes, ndao conseguem incluir, tdo pouco
trazer significados para a aprendizagem do estudante com deficiéncia.

Ferreira e Toman (2020) reflete, em sua pesquisa, 0 que pode ser um obstaculo na
adaptacdo e inclusdo desses estudantes: a falta de formacao dos professores, que provém, em
sua grande maioria, da falta de formacéo continuada, e até mesmo inicial sobre esse assunto.
Quando se relacionam essas dificuldades docentes no ensino de Geografia para estudantes com
deficiéncia, observa-se que esses obstaculos se maximizam no chdo da escola, ou seja, no
cotidiano escolar.

Dentro dessa 6tica, é fundamental que o professor preze pelos processos de inclusdo do
estudante com TEA, visto que a demanda desse estudante abrange singularidades na construgéo
do pensamento e fazem parte do ambiente escolar “valorizar a diversidade presente no contexto
escolar, ainda tdo voltadas a homogeneidade, € um passo significativo rumo a uma proposta de
ensino idealizado para atender a todos levando em consideracdo as necessidades e as
potencialidades” (Custodio; Régis, 2016, p. 266).


https://www.sinonimos.com.br/afeicoar-se/
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Considerando as dificuldades nas relagdes sociais, na compreensao, e ha comunicacao
verbal e ndo verbal, que o estudante com TEA possa ter, o trabalho concreto e ludico exige uma
preparacdo dos professores e, tal trabalho, requer mais tempo e estratégias diversificadas para
efetivacdo do ensino.

Essa abordagem possui uma ligacdo direta com o papel do professor, sua formagéo
docente e sua pratica pedagogica direcionada ao ensino de Geografia, para a educacdo dos
estudantes com TEA. A comecar pelo professor, deve-se focar na questao principal que norteia
0 atendimento aos estudantes com autismo, qual seja, sua formacéo especifica para atender esse
publico, tema que se coloca como fundamental nesta pesquisa. Isso leva a perceber a
emergéncia de tal assunto, para que se possa refletir sobre as novas concepg¢des para uma melhor
efetivacdo do ensino de Geografia para esses estudantes.

Nesse sentido, o capitulo seguinte traz uma abordagem sobre as praticas que podem
beneficiar o estudante com TEA, refletindo sobre novas abordagens no ensino de Geografia, as
quais sdo fundamentais para construir a inclusdo, novas linguagens, métodos e formas de
trabalho que podem contribuir com as analises aqui exploradas, no sentido de evidenciar o papel
do sujeito da abordagem, ou seja, 0s professores.

Para isso, serdo abordadas as chamadas Tecnologias da Informacédo e da Comunicagéo
(TDIC) que séo ferramentas no processo de ensino, e que podera ser usado a favor da inclusdo,
além de outros instrumentos didatico-metodoldgicos que podem agregar a essa analise sobre as

praticas pedagogicas para o ensino de Geografia com estudantes com TEA.
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2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA PROFESSORES NA INCLUSAO DO ESTUDANTE COM
TEA

2.1 Préticas pedagdgicas no ensino de Geografia para estudantes com TEA

Na atualidade é possivel observar o uso de novas tecnologias e um vasto acesso a
informacdo, por meio das midias sociais. Esse fato esta, cada dia mais, associado ao processo
de escolarizagdo, visto que, a escola estd relacionada as mudancas da modernidade. Na
perspectiva marxista esses avangos tecnoldgicos sdo veementes e a emergéncia em qualificacdo
sdo evidéncias do capitalismo implantado no pais, que segundo Mészaros (2006, p. 43): “o
capital ¢ absolutamente incapaz de respeitar os seres humanos”.

Entretanto, a concepgdo de novas propostas educacionais baseadas na tecnologia,
propde novas formas de criar praticas de conhecimento, oportunizando novas praxis para o
estudante na educacdo contemporanea. Dito isso, o ensino de Geografia, depara-se com novas
formas de criar novas metodologias de conhecimento, utilizando recursos diversos, como as
midias eletrénicas. Utilizar esses novos recursos, trazem reflexdes acerca das novas
competéncias da escola e, também do professor, para possibilitarem, ao estudante, reconstruir
e (des)construir novos conhecimentos.

Nesse pensamento, a tecnologia é:

Como um conhecimento pratico derivado direta e exclusivamente do
desenvolvimento do conhecimento tedrico-cientifico através de processos
progressivos e acumulativos, onde teorias cada vez mais amplas substituem as
anteriores. Nessa perspectiva a tecnologia é um conhecimento pratico (pelo menos
desde o final do século XIX) derivado diretamente da ciéncia, do conhecimento
tedrico (Veraszto et al., 2003, p. 67).

Essa nova linguagem educacional, que ndo é apenas a verbal e teorica, deve ser
incorporada dentro das escolas, assim surge esse novo desafio para o professor: criar uma
pratica com 0s novos recursos e criar com qualidade, tornando o ensino de Geografia mais
significativo.

Contudo, a influéncia desses novos recursos € o0 maior compromisso do professor, pela
busca de um ensino significativo ao estudante. Sabe-se que quando novas linguagens e recursos
estdo sendo utilizados de maneira correta, se tornardo um beneficio para educacdo. Todavia,

esses recursos ndo resolverdo, por si s6, 0s problemas educacionais do estudante, tdo pouco
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incluir e contemplar o ensino do estudante com TEA, porém, podem trazer novas ferramentas
e perspectivas de ideias para efetivar o0 ensino desse estudante.

Vivendo na era das transformacdes tecnologicas, em que as formas de comunicacéo,
trabalho e relagdes sociais sdo muito mais instantaneas e permitem a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no cotidiano das sociedades para facilitar as atividades, é fundamental reconhecer
que o0 uso da tecnologia torna as atividades mais acessiveis, mesmo para uma pessoa com
deficiéncia, de forma a manifestar a acdo de todos os individuos que apresentam alguma
auséncia ou disfuncéo de estrutura psicologica, fisioldgica ou bioldgica, nesse caso, pessoas
com TEA. E, nesse sentido, por que a escola ndo faz uso desse instrumento com seus estudantes
com TEA?

Entretanto, a realidade da escola publica indica que esses recursos podem ser escassos,
assim, esse € um dos varios obstaculos que o professor encontra no ambiente educacional.
Sendo considerados, a lousa e o livro didatico, os instrumentos didaticos de ensino com maior
presenca em sala de aula, a utilizagdo praticamente diaria do professor torna o ensino muitas
vezes ineficaz, mondtono, entediante e excludente, sobretudo na era tecnologica em que se esta.
Sem contar os inimeros exemplos de ilustracdes e c6digos que estdo presentes nesses recursos,
tornando distante e sem sentido para o estudante TEA, que apesar de suas deficiéncias € um

estudante, como os demais.

O professor por sua vez, deve ter consciéncia que para a concretizacdo da
aprendizagem significativa por parte da crianca autista € importante a mudanca de
suas crengas e atitudes, pois toda crianca é capaz de aprender basta um olhar reflexivo
para quais habilidades esta possui, assim € possivel focar em suas aptiddes (Batistti;
Heck, 2015, p.17).

Como resultado, os livros exibem varias imagens desconhecidas e textos sintetizados
para os estudantes. Segundo Oliveira (2005), utilizar da Geografia ensinada nos livros didaticos
é defender uma Geografia excludente em que ainda hoje se faz sentir o conservadorismo e seus
métodos tradicionais. A proposta aqui ndo exclui a utilizacdo desses métodos e procedimentos
muitas vezes “ultrapassados”, em vez disso, sugere adapta-los ao estado tecnolégico moderno.

Lima (2020) propGe a utilizacdo de desenhos animados para possibilitar ao estudante as
varias realidades que compdem o mundo ao seu redor. Dessa forma, o professor tem acesso a
uma ferramenta valiosa e eficaz na forma de desenhos animados.

Segundo Leandertal (2007), os desenhos animados sao ferramentas que transmitem uma

representacdo do mundo e emergem como um componente televisivo de destaque no cotidiano
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dos estudantes. Todavia, utilizar novos recursos pode se tornar um meio efetivo, fora do livro
didatico, podendo agucar o interesse do estudante TEA.

Um exemplo para trabalhar paisagem, nocdo de espaco e, principalmente, o meio
ambiente é o desenho animado do personagem Pica-Pau, por ser um personagem que em alguns
episodios, dd maus exemplos, degradando o meio ambiente, consequentemente, nesses
episodios do Pica-Pau, tem um desfecho ético e moral levando & construgéo de um ensinamento,
com objetivo do telespectador cuidar e zelar pelo meio ambiente. Em outros episddios, o
personagem da exemplos do cuidado com seu habitat natural, apresentando uma moral,
explicita no final de cada episodio.

O professor pode propor desenhos e debates questionando as a¢des do personagem sobre
0 meio ambiente, assim pelo desenho, o estudante com TEA podera desenvolver a sequéncia

de eventos do seu cotidiano e a realidade global de suas habilidades de narrativa.

Figura 1 — Personagem Pica-Pau

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=V8fTkmJU5C. Acesso em: 9 abr. 2022.

Um desenho recente que ganhou o publico infantil ¢ “Dora, a aventureira” que tem uma
mochila contendo recursos para suas aventuras, inclusive, instrumentos da area da Geografia;
entre esses itens estd 0 mapa, também conhecido como Map. O personagem Map é procurado
quando Dora pergunta: “Para quem vamos buscar ajuda quando ndo sabemos que caminho
seguir”. Em seguida, as criangas respondem: “o Mapa”. Ele d4 um passo para trds saindo da
mochila de Dora, indicando que ele recebeu uma resposta.

No desenho, 0 mapa é apresentado para o telespectador, que deve repassar as
informacdes para Dora; esse desenho é projetado para levar as criancas a conversar e interagir

com os personagens, orientando Dora, sobre sua localizacdo, elemento crucial para a Geografia


https://www.youtube.com/watch?v=V8fTkmJU5C
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no ensino de alfabetizacdo cartogréfica e que estabelece os fundamentos para as demais classes
de orientacdo geogréfica.
Santos (2007, p. 20) complementa que:

Observar paisagens, ordena-las de forma a se tornarem territorios e vivencia-las de
maneira a regionaliza-las, sdo operagdes que desenvolvemos desde a infancia. Na
escola aprenderemos como transformar todas essas experiéncias em mensagens
faladas e escritas — além de dominarmos a habilidade de reconhecer as mensagens
faladas e escritas por outros. Tal como em todos 0s componentes curriculares, o ensino
da Geografia também s se realiza como processo alfabetizador, pois, como ciéncia
especifica, possui, igualmente, codigos e linguagens proprios.

E fundamental estimular a compreensdo do mapa pelas criancas até que elas sejam
capazes de compreender o conceito de que um mapa pode representar uma parte do mundo ao

seu redor.

Figura 2 — Dora, a aventureira

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=a--. Acesso em: 9 abr. 2022.

Figura 3 — Personagem Map

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=a--. Acesso em: 9 abr. 2022,


https://www.youtube.com/watch?v=a--CRLl60ps
https://www.youtube.com/watch?v=a--CRLl60ps
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Outro exemplo, uma das ferramentas que estdo sendo utilizadas na escola e, por
professores, sdo as Tecnologias Assistivas (TA). As TAs podem ser classificadas,
reorganizadas ou modificadas de outra forma, dependendo do campo em que sdo empregadas,
devido a sua diversidade de usos e possiveis aplicacdes. Nesse caso, a TA se destaca por sua
técnica inovadora de apoiar inclusdo de pessoas que, por sua deficiéncia, tém dificuldade para
realizar atividades cotidianas, auxiliando nas suas fung¢bes corporais, mentais, sensoriais e
cognitivas.

Embora a TA seja relativamente nova no contexto brasileiro, as pesquisas internacionais
na area ja estdo mais aprofundadas. Em geral, muitos autores entendem que a tecnologia facilita
0 dia a dia de qualquer pessoa; os exemplos vdo desde as ferramentas mais primitivas usadas
pelos homens das cavernas até os aparelhos eletrdnicos do homem contemporaneo.

Nessa mesma linha, Manzini (2005, p. 82) afirma:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia-a-dia. Ora eles
nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avés para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia.

Segundo Martins Junior e Martins (2017, p. 958), nesse caso, as TAs sdo fundamentais
para garantir a acessibilidade nos espacos sociais, vencer as barreiras de comunicacdo e
possibilitar que o estudante com TEA vivencie o conhecimento educacional, no caso, 0
conhecimento geografico.

Em seguida, tem-se o multiplano, uma ferramenta ja consolidada no ensino de
Matematica para alunos com deficiéncia visual, mas que pode ser reaproveitada para auxiliar
no conhecimento geografico para o estudante TEA, visto que é um material concreto, no qual
pode estimular o interesse da crianca. Em resumo, o professor pode indicar fluxos entre pontos

fixos, por meio de barbantes ou elasticos, como demonstrado pelos mais diversos tipos de redes

geogréficas imaginaveis.

O recurso didatico denominado como Multiplano é construido, essencialmente, em
uma tabua perfurada, em que linhas e colunas sdo perpendiculares e os furos
equidistantes. A dimensdo da placa e o alcance entre os furos devem ser modificados
de acordo com a necessidade. Além de ser utilizado por alunos com deficiéncia visual,
o multiplano também auxilia alunos com dificuldade de abstracdo, levando a uma
participacdo integral da turma. Embora tenha sido projetado para o ensino de
matematica, ja& podemos indicar outras possibilidades de uso para esta ferramenta.
Através do toque direto, o aluno cego pode construir os conceitos, desenvolver
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argumentos, ampliar a capacidade de deducéo acerca de determinados fendmenos que
outrora s6 poderiam ser apreendidos por meio da percepgao visual (Ferronato, 2002,

p. 5).

Com as mais variadas praticas, é fundamental que o professor leve em consideracdo de
como fara a media¢do entre o “contetdo” e a maneira de como 0 estudante TEA pode se
apropriar desse conhecimento geografico. E muito importante aprofundar essas discussoes,
tornar o contetdo ludico e esclarecido para esse estudante. Um exemplo é apresentar os
aspectos climaticos para 0 mesmo, com as ferramentas do dia a dia: gelo, fogo e agua, em
contato com o préprio corpo, de maneira a utilizarem a sensibilidade humana como uma
ferramenta ludica. Conforme Faiga Ostrower (1977), deve-se usar a sensibilidade corporal, pois
ela abre 0 mundo e sincroniza as pessoas com ele.

Apresentar atividades ludicas pode ser definido como uma experiéncia que torna o
ensino acessivel para o estudante TEA, ter vivéncias por meio da sua prépria acdo. Dessa
maneira, a ludicidade contribui para atividades consideradas essenciais para a dindmica do ser
humano, além disso, a ludicidade pode romper com um grande desafio do TEA, a socializacao,
porque a ludicidade propde a socializacdo em jogos e brincadeiras, podendo estimular a
interacdo social do estudante TEA.

Sobre as ferramentas mencionadas, é imprescindivel que o professor busque
desenvolver suas habilidades para criar uma sala de aula inclusiva, que possa efetivamente
transmitir conhecimento a todos 0s seus estudantes diariamente. Esse tipo de profissional
precisa buscar ser capaz de criar ou modificar recursos para atingir e potencializar a educacéo
geogréfica.

Na mesma perspectiva, Vesentini (2005, p. 221) afirma que a Geografia Tradicional
“ndo tem lugar na escola do século XXI”. O professor que esta na escola no século XXI deve
estar preparado para atender a diversidade, utilizar recursos diversos e, adequacdes necessarias
para atingir o estudante com TEA.

Em relacdo aos materiais adaptaveis, necessarios para a efetivacdo do ensino, os autores
Manzini e Santos (2002, p. 6-8) trilham alguns caminhos detalhados no Quadro 3, que parece

essencial a analise aqui explorada:
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Quadro 3 — Adaptacéo de materiais

1 — Conhecer o aluno Observar o contexto social, e dinamica escolar em que o aluno esta inserido,
dando voz ao aluno.

2 — Buscar um ponto de | Conversar com pessoas e pesquisadores que ja aplicaram ou utilizaram 0 mesmo
criatividade tipo de recurso que vocé pensa utilizar e/ou adaptar. Ver meios para confeccdo
do(s) recurso(s).

3 — Melhores caminhos de | Determinar os objetivos e o publico alvo, bem como disponibilidade para

aplicacédo abrangéncia da quantidade de alunos desejada. Ver questdo financeira.

4 — Criar moldes de | Definir materiais, formas, peso, volume e medidas no geral.

representacdo

5 - Momento de | Experimentar com grupo ou individualmente, com o grupo ou usuario que

experimentacéo apresentem as caracteristicas delimitadas.

6 — Avaliacdo Observar se 0s objetivos de aplicacdo foram alcancados. Verificar as alteracfes
no contexto educacional dos sujeitos que utilizaram o(s) recurso(s).

7 — Acompanhamento Verificar se ha necessidade de mudanga pds-aplicagdo, ou com o tempo de uso,

para atender novas demandas e/ou objetivos.
Fonte: adaptado com base em Manzini e Santos (2002).

O Quadro 3 demonstra claramente que a rotina do professor nunca mais sera a mesma,
devido a sua busca constante por novas praxis, métodos de ensino e recursos educacionais. Sao
varias as redefinicbes e praticas, mas principalmente o professor deverd conhecer as
necessidades da crianca TEA. Entretanto, mesmo usando uma ferramenta para facilitar suas
aulas, ndo significa que o trabalho esta feito, pois ajustes que visam tornar cada aula mais
significativa, sempre precisam ser considerados.

Um dos fatores determinantes para o processo de ensino e aprendizagem é despertar a
curiosidade da crianca, a partir dos autores consultados Campelo (2015), Gee (2004, 2008,
2009) e Schimidt e Torquato (2015), entre outros, que a tecnologia digital desperta interesse
entre os estudantes, o que pode levar a um maior envolvimento, podendo aprimorar o
compartilhamento de conhecimentos e saberes entre estudantes e professores.

Todo o publico, inclusive estudantes com e sem deficiéncia, estdo acessando a
linguagem hipermidiatica que é, frequentemente, discutida nas salas de aula. Também é
possivel observar a utilizacdo frequente de tecnologias no uso residencial no computador,
notebook ou celular. Essas tecnologias estdo sendo utilizadas para auxiliar na efetivagdo do
ensino, elas sdo chamadas de Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo, que vem ganhando
espaco no cendrio brasileiro, principalmente na educagdo. Entender que se vive em uma “era
digital” foi o primeiro passo para compreender que as pessoas com TEA fazem parte, e podem
e devem utilizar essas ferramentas.

A utilizacdo das TDICs, em especial o uso do computador, se tornou uma ferramenta
para ajudar na educacdo do estudante TEA, sendo um instrumento que favorece o Seu

crescimento social e escolar. A possibilidade desse estudante continuar participando das
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atividades por mais alguns minutos pode ser possibilitada pelo computador, o que pode ser de
grande valia. Desse modo, a escola deve, assim, adaptar-se a um novo publico: o da tecnologia,
tornando-a uma aliada util como instrumento pedagogico que auxilia na adaptacdo do ensino
de Geografia.

Gee (2004, 2008, 2009), especialista em aprendizagem digital, percebeu que o0s jogos
eletronicos, além de ensinar, podem promover uma variedade de habilidades que sdo essenciais
para a vida moderna. O autor afirma que o conteido de um jogo eletrbnico é o que mais
facilmente pode ser visto por qualquer observador, como no caso de um jogo eletrdnico que
discute fatos histdricos, conceitos geogréaficos ou principios cientificos.

E importante ressaltar que, com a insercdo tecnoldgica, a atual geragdo tem uma grande
influéncia digital, as pessoas com TEA também fazem parte desse contexto e apresentam uma
atracdo por aparelhos tecnolégicos. Assim, o uso da tecnologia no cenéario educacional pode ser
uma ferramenta relevante para o aprendizado de pessoas com TEA, contribuindo no seu
processo de aprendizagem e auxiliando na inclusdo do individuo no contexto social e familiar.

Além disso, existem algumas pesquisas e projetos exitosos com uso do jogo Minecraft??,
por exemplo. Nessa perspectiva, Santos (2017) argumenta que o Minecraft podera auxiliar no
processo de aprendizado sobre o conteddo de fuso horério na disciplina de Geografia. Essa
abordagem foi baseada em metodologias de trés campos diferentes: cognitiva; tecnolégica; e
pedagbgica.

O Minecraft, € um jogo que possui uma versdo educacional conhecida como
MinecraftEdu que foi adaptada para o ambiente educacional, priorizando o contetdo de sala de

aula de vérias disciplinas.

10 Minecraft é um jogo que permite criar varios cenarios a partir de blocos, sua interface possui vérias paisagens.
Um mundo virtual que é construido por blocos, podendo conter no ambiente: montanhas; rios; lagos; vulcGes; e
neve etc.
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Figura 4 — MinecraftEdu
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Fonte: Interface do aplicativo MinecraftEdu (2023).

Para autores como Schimidt e Torquato (2015, p. 2): “A jogabilidade é simples,
permitindo aos estudantes, por exemplo, transportar, congelar, desmontar e deslocar os blocos”.
O jogo desenvolve-se como uma obra aberta, dindmica em que o reconhecimento ocorre de
varias formas a cada sessdo de jogo, tornando-se uma experiéncia altamente exploratoria para
jogadores e estudantes. “Embora Minecraft ndo tenha sido concebido com propdsitos
educacionais, seu mundo virtual tem despertado o interesse de educadores, por permitir grande
liberdade de criagdo e proporcionar experiéncias variadas” (Cagnini et al., 2015, p. 2).

Outra influéncia positiva dos recursos tecnoldgicos é o uso dos aplicativos utilizados
em tablets e celulares, mesmo sem internet alguns APPs!! oferecem funcionalidades off-line,
tornando o recurso mais acessivel nas escolas quando da auséncia de rede de internet. Além
disso, o uso de cores, ilustragdes e figuras em jogos e atividades educativas podem estimular
criangas com TEA, e podem ser vistos como uma forma de os APPs servirem como ferramentas
ideais para potencializar o processo de aprendizagem. Essas atividades podem ajudar as
criangas a ler e escrever, abstrair, formar conceitos e se envolver em outros processos
cognitivos.

Desse modo, o uso das TDClIs na educagdo deve sempre visar as potencialidades e o
desenvolvimento da habilidade da crianca. Nessa perspectiva, Conforto et al. (2010, p. 356)
complementam:

As tecnologias digitais devem instruir uma rede de interfaces para construir e valorizar
a diversidade humana, para abrir e projetar novas conexdes e impor uma mudanca

11 App ¢ uma abreviagdo para “application”, do inglés, que significa aplicativo, programa ou software.
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qualitativa no processo de aprendizagem. Esta mudanca tem na etimologia da palavra
projeto de sua forca geradora. Lancar para diante, olhar para frente, sintoniza-se com
o pensar revolucionario de Vygotsky, que ressignificou o conceito da diferenca.
Projetar-se € relacionar-se com o futuro, é estabelecer uma base metodoldgica para a
educabilidade da diversidade humana que desloca seu foco nas escalas métricas, dos
tipos de deficiéncia, para modelar uma nova interface analitica de intervencéo para
impulsionar o desenvolvimento humano. O passado preso pela deficiéncia liberta-se
no futuro, esse expresso na potencialidade de desenvolvimento que a diversidade
humana conquista pela instituicdo de canais de comunicacdo e de intervencdo no
mundo.

Assim, um exemplo do uso das TDCIs para favorecer o ensino de Geografia é o APP

Google Earth, esse aplicativo permite uma visualizacao tridimensional do globo terrestre.

Figura 5 — Google Earth

Google Earth

Fonte: Interface do aplicativo Google Earth (2023).

Outro aplicativo similar ao Google Earth é, 0 GeoGuessr que apresenta a funcionalidade
de imagens do Google Street View para desafiar os jogadores a adivinhar a localizacdo
geografica em que se encontram. Além disso, 0 jogo apresenta uma série de funcionalidades
que permitem aos jogadores interagir com o ambiente virtual e aprimorar suas habilidades de
geolocalizacdo. Os jogadores também podem usar o Google Street View para explorar as
localizagbes apresentadas no jogo, aperfeicoando suas habilidades de observagéo e
reconhecimento de paisagens.

Segundo Campelo (2015), o uso de dispositivos moveis, sejam celulares ou tablets, é
facilitado pela tecnologia de posicionamento global fornecida pelos dispositivos moveis, isso

ja é uma realidade geracional. De acordo com o estudo publicado pelo autor, seus estudantes
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conseguiram habilidades de conceitos geogréficos, como latitude, longitude e outros, usando o
aplicativo Commander Compass Go e marcando pontos com tecnologia de posicionamento

global fornecida por dispositivos maéveis.

Figura 6 — Commander Compass Go
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Fonte: Interface do aplicativo Commander Compass Go (2023).

Nesse sentido, 0s jogos e aplicativos eletrbnicos sdo instrumentos tecnoldgicos que
podem ser utilizados como ferramentas pedagdgicas para motivar o estudante TEA, permitindo
seu desenvolvimento psicoldgico e a associacdo de um papel mais ativo no processo de
aprendizagem, bem como o preenchimento de lacunas na transmissdo-recepcdo do
conhecimento, facilitando a compreensdo dos temas abordados no ensino de Geografia,
principalmente aqueles que seriam necessarios materiais mais concretos, podendo proporcionar
uma aprendizagem mais efetiva.

Todavia, por ser um aplicativo que demanda nog¢des tecnoldgicas, alguns professores
podem carecer dessas habilidades, o que faz com que ele encontre certa dificuldade ou, como é
frequente, mostrem resisténcia ao uso de aplicativos na sala de aula. No entanto, é possivel
reconhecer que o conhecimento da ferramenta por parte dos professores e 0 seu dominio em

sala de aula ndo se processam em isonomia, sendo necessaria uma reformulacdo/formacao
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continua do modelo educativo, face a utilizacdo das tecnologias digitais para 0 ensino nas
escolas e ao suporte de computadores e redes de internet.

Bittar (2011), em pesquisa sobre o uso das tecnologias como ferramenta educacional na
cidade de Campo Grande/MS, informa que existem inimeros obstaculos que os professores
relatam sobre o seu uso, e a maior delas é integrar essa nova ferramenta tecnoldgica na sala de
aula. Esses obstaculos impactam sobre as préticas, tanto por professores experientes quanto por
professores iniciantes. Ao que tudo indica, ha insatisfagdo com esses recursos, e muitos se
mostram desinteressados, exibindo até certo grau de resisténcia ao “novo” que, parece, ja nao
ser t&o novo.

Esses obstaculos se ampliam, quando se pensa em utilizar o uso das tecnologias pelo
professor dos anos iniciais, especificamente em Geografia, em que o principal desafio pode ser
a falta de familiaridade com o contetdo especifico de Geografia e com as técnicas digitais de
ensino, podendo ser uma barreira nessa area. Entende-se que, com o avango da tecnologia na
contemporaneidade, é necessario que o docente se familiarize com essa nova ferramenta, o que
faz tonificar a importancia de um acompanhamento de formacGes continuadas, por exemplo,
que contribuam com as préaticas pedagdgicas inclusivas para os professores.

A sociedade moderna é tecnoldgica e extremamente midiatica faz refletir sobre Marx
em “O Capital”, analisando a for¢a produtiva fundamental que molda as relagdes sociais e
energéticas de uma sociedade. Para Marx (1867), a tecnologia é um fator determinante na
transformacéo da sociedade, e o desenvolvimento de novas tecnologias pode ter uma profunda
psicologia na estrutura e organizacdo social. De acordo com essa visdo, a tecnologia é um meio
de libertacdo dos trabalhadores da opresséao e exploracdo, mas também, pode ser uma fonte de
alienacdo e dominacdo (Santos, 2017).

Para o autor, tal tecnologia ndo é neutra e ndo existe em um ambiente social ou
econbmico. A tecnologia é produzida e desenvolvida em um contexto social e politico
especifico, e € influenciada por fatores como as relagdes de poder e a luta de classes. De acordo
com essa Vvisdo, a tecnologia é usada para servir aos interesses das classes dominantes e manter
a desigualdade social, e é uma luta de classes que pode levar a uma transformacéo fundamental
da sociedade.

Do ponto de vista desta pesquisa, a questdo fundamental é: saber para que usa-la e como
usa-la. Enquanto professores, deve-se ter cautela com o uso das tecnologias na sala de aula,
pensando no elevado indice do uso de telas utilizado atualmente, podendo causar alguns danos,
no que se refere a socializa¢do da crianga, um ponto de extrema relevancia ao se preparar uma

pratica para o estudante TEA, uma vez que essas criangas podem apresentar dificuldades em
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socializagéo, uma vez que: “a stibita ampliagao de nosso poder transformou todas essas questoes
de forma igual. Em todas essas direcOes, a tecnologia multiplicou tremendamente tanto o
escopo de assuntos que nos dizem respeito quanto a nossa habilidade de afeta-los” (Midgley,
2014, p. 34).

Essa problematica é importante, pois recai na pratica pedagogica do professor em
utilizar ou ndo essa ferramenta. A abordagem marxista enfatiza a importancia da tecnologia
como um fator de mudanca social e econémica, bem como a influéncia dos fatores sociais e
politicos na producéo e uso da tecnologia, contudo ressalva-se essa contradi¢do na analise desta
pesquisa.

Cabe reafirmar que, independentemente do recurso ou pratica utilizada, o professor deve
priorizar e garantir a esses individuos, o acesso a educacdo de qualidade desde o processo
alfanumérico até a vida académica universitaria, de acordo com seus direitos fundamentais. Por
isso, os direitos da crianga com TEA, assim como de qualquer outra deficiéncia, devem ser
respeitados e incentivados por politicas publicas, sendo o uso de materiais concretos, ludicos e,
também de tecnologias educacionais com recursos adequados e Uteis que poderdo potencializar
a formacéo do estudante quando analisada as suas necessidades especificas.

Assim, no topico seguinte, a analise se pauta nas praticas pedagdgicas inclusivas na
perspectiva da Geografia, que busca subsidios para a participacdo efetiva de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades, necessidades ou caracteristicas individuais,
no processo de aprendizagem geografica. Entende-se que a cartografia, contetido da Geografia,
comeca nos primeiros anos de vida do sujeito, adquirindo consciéncia do proprio corpo em
relacdo ao ambiente, nessa perspectiva, a alfabetizacdo cartografica se faz necessaria na vida
escolar, tomando base para o préximo capitulo.

Portanto, essas praticas tém como objetivo principal garantir o acesso equitativo ao
conhecimento desse conteddo disciplinar, buscando promover o respeito a diversidade e a

igualdade dentro da sala de aula.
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3 O PROFESSOR NA PROMOCAO DA INCLUSAO NA EDUCACAO GEOGRAFICA:
AMPLIANDO POSSIBILIDADES DE UMA FORMACAO DOCENTE INTEGRADA

3.1 Praticas pedagogicas inclusivas na perspectiva da Geografia: uma reflexdo sobre as praticas

de alfabetizag&o cartogréfica

A alfabetizacdo cartografica, a grosso modo, € um processo pelo qual o individuo
adquire habilidades e conhecimentos necessarios para compreender e interpretar 0 mundo em
que Vvive, a partir da perspectiva geografica de leitura de mapas.

Para Passini (2007, p. 147): “A alfabetizagdo cartografica ¢ uma proposta de
transposicdo didatica da cartografia basica e da cartografia temética para usuarios do Ensino
Fundamental, em que se aborde o mapa do ponto de vista metodologico e cognitivo”.

E por meio da alfabetizacdo cartografica que se desenvolvem competéncias para a
leitura e interpretacdo de mapas, a analise de dados espaciais, a compreensdo das relagdes entre
as diversas paisagens e a identificacdo das transformacdes que ocorrem no espaco geografico.

A alfabetizacdo cartografica esta presente na BNCC (Brasil, 2018), nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o documento reconhece a necessidade de o estudante desenvolver
habilidades de leitura, bem como a capacidade de criar mapas e conhecer seu mundo, sua
realidade, utilizando seu corpo para aprender suas fungdes motoras e espaciais. Em outras
palavras, a alfabetizacdo cartogréafica é responsavel pela criacdo, producao e analise de mapas.

A Geografia escolar tem um papel fundamental na formacdo da alfabetizacdo
cartogréfica dos individuos, pois é a partir dela que se aprendem os conceitos, as teorias e as
praticas que sdo essenciais para o entendimento da realidade espacial em que se vive, inclusive

tendo o corpo como primeira ferramenta didatica de fundamento espacial basico.

Nosso corpo € orientado: a nossa frente se estende aquilo que nosso olhar descobre.
Apenas dos rumores e dos odores que nos chegam dali, apreendemos o que esta atréas.
Do lado direito e do lado esquerdo, hd zonas nas quais os olhos detectam o0s
movimentos, mas captam mal as formas, um ligeiro movimento com a cabeca basta
para descobri-las. Ha ainda o acima, da linha dos olhos para o alto, e 0 abaixo, da linha
dos olhos para o chdo. O tato completa, na zona de proximidade, aquilo que nossos
olhos, ouvidos e nariz nos ensinam (Claval, 2014, p. 15).

Dessa forma, o ensino da Geografia nas escolas tem como objetivo principal promover
a formacdo de individuos criticos, capazes de compreender o mundo em que vivem, analisando-
o de forma reflexiva e agindo de forma consciente em relacdo ao espaco em que se encontram
(Rocha, 1993).
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De acordo com Stefanello (2009, p. 19), “a geografia escolar [...] abrange os conteudos
da ciéncia geografica e, consequentemente, os de outros campos do saber, o que lhe confere
muitas possibilidades para a interdisciplinaridade”. O ensino de Geografia escolar deve estar
voltado para a formacéo de individuos capazes de compreender a dinamica do espaco em que
vivem, interpretando suas transformacoes e agindo de forma critica e consciente.

Portanto, o professor tem um papel fundamental na constru¢cdo dos conceitos
geograficos. Concorda-se que existem varios desafios relacionados ao ensino de Geografia, um
deles mais evidente, seriam as praticas para a efetivacdo do ensino de estudantes com
deficiéncia. O docente, muitas vezes, ndo consegue atender a demanda e necessidade dessa
disciplina de ensino, isso se deve a uma variedade de fatores, incluindo as condicdes de
trabalho, como estrutura fisica das instituicGes, necessidades de formagdes continuadas e uma
continua falta de capacidade para trabalhar com a necessidade de cada crianga. Ao tratar do
ensino de Geografia, esses desafios se ampliam nos anos iniciais, especialmente quando se
considera a alfabetizacdo dos conhecimentos geogréficos e o conhecimento de mundo para
individuo.

Camacho (2011) indica que:

[...] entendemos que o professor das séries/anos iniciais tem que ter conhecimento
acerca da ciéncia geogréfica para lecionar Geografia. Ou seja, ndo se trata de
transformar o professor das séries/anos iniciais em um pesquisador especialista da
area de Geografia, mas que, pelo menos, domine os conceitos basicos da area e que
acompanhe os avancos tedricos produzidos na ciéncia geogréfica, juntamente com os
avancos na area da educacdo, para que assim consiga relacionar teoria e pratica em
sala de aula (Camacho, 2011, p. 10).

Entende-se que o professor que atua nos anos iniciais deve ter acesso a uma formagéao
integral, tendo em vista que, além de dominar os conhecimentos especificos de cada area de
atuacdo, também deve saber como ensina-la, bem como administrar 0s inlmeros recursos
didaticos e metodologicos disponiveis no cenario atual educacional, contribuindo para a
transformac&o do contexto em que esta inserido, isso pode se tornar um desafio para o professor
pedagogo, ja que esse profissional orienta multiplas disciplinas.

Esse desafio pode estar relacionado a deficiéncias na Educacdo Bésica ao longo da
historia do ensino da Pedagogia; educacéo inicial acelerada e répida; e a disponibilidade de
apenas uma disciplina relacionada a especificidade do ensino de Geografia. Vale ressaltar,
como indica Saviani (2008), em uma analise da formagdo docente no Brasil, que a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 prenunciava uma politica de educacéo de “baixo nivel”. Além disso,

o autor destaca que: “os institutos superiores de educacdo emergem como institui¢des de nivel
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superior de segunda categoria, provendo uma formacéo mais aligeirada, mais barata, por meio
de cursos de curta duragao” (Saviani, 2008, p. 218).

Com a reducéo da carga horaria do curso de Pedagogia e com apenas uma disciplina
voltada para o ensino de Geografia, algumas pesquisas indicam, categoricamente, que é
insuficiente para sustentar o trabalho dos professores de Pedagogia que atuam como professores
de Geografia no Ensino Fundamental I. Como resultado, muitos futuros professores dos anos
iniciais da educacdo carecerdo de bases soOlidas para atuar como facilitadores no
desenvolvimento e no processo de adaptacdo na perspectiva geografica de seus estudantes
(Frois, 2021).

Em contrapartida, acredita-se que é necessario ampliar as possibilidades de uma
formacdo docente integrada, em que se possa articular saberes técnicos de diversas areas do
conhecimento, bem como saberes experienciais relacionados ao seu contexto e as
especificidades do estudante, além de saberes historicos e cientificos construidos e referidos
socialmente.

Assim, supde-se que o professor licenciado em Pedagogia seja capaz de criar e planejar
situacbes nas quais a crianca com ou sem deficiéncia conheca e utilize procedimentos que
promovam o dialogo, como problematizagdo, observagao, registro, fendbmenos sociais, culturais
ou naturais que compdem a paisagem e o espa¢o geogréafico, na busca e formulacao de hipbteses
e explicacdes para as relagOes, persisténcias e transformacdes existentes nessa situagao.

Estudantes com TEA, por exemplo, tém uma percepcéo diferente do mundo, mas nédo
deixam de apresentar uma percepcdo de sua propria existéncia. O ensino de Geografia
demonstra ser uma ciéncia relevante para 0 mundo real desse estudante, por apresentar temas
que o estimulam a manter-se conectado e curioso sobre os acontecimentos que ocorrem em todo
0 mundo. Isso s6 é possivel trazendo para a sala de aula, ndo apenas a crianca, mas também,
sua identidade, residéncia e localidade, que podem estar repletas de conhecimentos
relacionados aos temas das aulas, auxiliando na compreensdo do contetdo em uma escala
global.

Cabe a Geografia possibilitar a utilizacdo do concreto como fator de aprendizagem, em
que varias atividades devem ser propostas e adaptadas as necessidades do estudante TEA.
Quanto mais tangivel o conteudo, melhor o aprendizado no nivel de compreenséo da crianca.

Nessa perspectiva, 0 ambiente natural, ambiente de sala de aula até as areas externas, é
real e concreto, servindo como uma excelente fonte de conhecimento. Ao aprender, é necessario

incluir, gradativamente, a crianga na leitura da conjuntura espacial.
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A Geografia, com o seu primario contelldo de conhecimento geogréfico relacionado a
alfabetizacdo cartografica e a Pedagogia, com 0 seu conteudo primordial de dimensao
pedagdgica, sdo areas relacionadas com a tarefa de promover a alfabetizacdo cartogréfica,
necessaria para o desenvolvimento gradual das noc¢Ges espaciais nas criancas. Assim, pensar no
ensino de Geografia em escolas de Tempo Integral, em que existe a ampliacdo da carga horéria,
pode possibilitar mais tempo de aprendizagem e de pratica, sendo importante para o estudante
TEA que pode precisar de mais tempo para assimilar e aplicar esses conceitos, tornando-se
crucial ao processo das praticas pedagogicas inclusivas.

Dito isso, na sequéncia analisa-se a estrutura das escolas pesquisadas, acredita-se que
tais assertivas dardo uma melhor compreensdo no que diz respeito a proposta da Escola de
Tempo Integral com o curriculo e praticas pedagdgicas desenvolvidas em tempo integral e as
observacdes do cotidiano escolar. Além disso, sera apresentada a didatica das escolas que fardo
parte do processo de investigacdo desta pesquisa, buscando com isso apresentar

ilustrativamente o ambiente.

3.2 Escola Municipal Professora Iracema Maria Vicente e Escola Municipal Professora Ana

Ldcia de Oliveira Batista: um olhar para o tempo e espago

A estrutura escolar de uma ETI pode variar de acordo com o pais, regido ou mesmo com
a instituicdo em si. No entanto, é comum que as ETIs oferecam uma grade curricular que
englobe as disciplinas basicas, como Geografia, Matematica, Portugués, Histéria e Ciéncias,
bem como atividades extracurriculares, como Esportes, MUsica, Teatro, Artes Plasticas, entre
outras.

Além disso, a escola integral pode ter uma infraestrutura que favoreca a realizacao
dessas atividades, como salas de aula adaptadas para as diferentes disciplinas, laboratérios de
ciéncias, salas de masica e teatro, quadras esportivas, entre outros espacos. Nessa perspectiva,
Frago (1992, p. 69) afirma que “referindo-se ao espaco escolar, este ndo é apenas um ‘cenario’
onde se desenvolve a educagdo, mas sim “uma forma silenciosa de ensino”.

Tal estrutura pode trazer melhorias no processo de ensino e aprendizagem, visto que,
uma infraestrutura escolar adequada pode fornecer 0s recursos necessarios para tal processo,
como salas de aula bem equipadas, laboratdrios, biblioteca e tecnologia. Isso pode beneficiar a
qualidade da educacdo oferecida pela escola. Além disso, promove mais seguranca e conforto,
pois um ambiente escolar seguro e confortavel pode ajudar os estudantes com e sem deficiéncia

a se sentirem mais a vontade para aprender e interagir com os colegas. Uma infraestrutura
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escolar adequada pode fornecer espagos seguros, como patios, quadras esportivas e areas de
recreacdo, além de ambientes climatizados e bem iluminados.

Soma-se a isso, o fato de que uma escola com quadra, sala de danca e parque promovem
estimulo a pratica esportiva e cultural, oferecendo esse estimulo pode incentivar as criancas a
explorarem essas areas e desenvolverem habilidades importantes, como trabalho em equipe,
lideranca e disciplina. Desse modo, entende-se que uma infraestrutura escolar adequada
melhora a qualidade de vida de toda a comunidade escolar, incluindo estudantes, professores e

funcionarios. Isso resulta em um ambiente mais saudavel, produtivo e agradavel para todos.

[...] O espaco escolar ndo é apenas um continente, um recipiente que abriga alunos,
livros, professores, um local em que se realizam atividades de aprendizagem. Mas é
também um conteddo, ele mesmo educativo. Escola é mais do que quatro paredes, €
clima, espirito de trabalho, producdo de aprendizagem, relagdes sociais de formacéo
de pessoas. O espago tem que gerar ideias, sentimentos, movimentos no sentido da
busca do conhecimento, tem que despertar interesse em aprender, além de ser algo
alegre, aprazivel e confortavel, tem que ser pedagdgico. O aluno aprende dele li¢des
sobre a relagdo entre corpo e a mente, 0 movimento e o pensamento, 0 siléncio e 0
barulho do trabalho que constroem conhecimento (Davis; Oliveira, 1993, p. 53).

A ETI também pode contar com profissionais especializados em diferentes areas, como
professores de Musica, Arte, Esportes, Psic6logos, Pedagogos, entre outros. Esses profissionais
contribuem para a formacao integral dos estudantes, oferecendo atividades e orientacfes que
vao além do conteldo tradicional das disciplinas escolares.

Na cidade de Campo Grande/MS existem cinco ETIs, entretanto, apenas duas delas
apresentam a infraestrutura e corpo docente proposto pelo idealizador da ETI, Pedro Demo.
Esse foi um dos fatores para a escolha das escolas analisadas neste trabalho, uma vez que, a
pesquisa de campo € realizada na visdo de uma escola que tenha subsidios para atender
integralmente um estudante TEA, pois a infraestrutura deve ser acessivel, ter ambientes
adaptados, sala de recurso multifuncional e profissional de apoio pedagdgico, podendo
contribuir na permanéncia desse estudante e na efetivagdo do ensino, referéncias consideradas
essenciais na abordagem desta pesquisa.

Diante disso, a pesquisa de campo tem como recorte espacial de analise a Escola
Municipal Professora Iracema Maria Vicente localizada na Rua Rotterdan, 2053, bairro Rita
Vieira. A segunda escola observada esta localizada na Rua Perciliana Barbosa Ferreira, 540,
bairro Jardim Paulo Coelho Machado. A seguir, é apresentado 0 mapeamento da localizagdo

geografica dessas escolas no municipio de Campo Grande/MS, ilustradas no Mapa 1.
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Mapa 1 — Localizacéo geogréfica das Escolas Municipais de Campo Grande/MS selecionadas
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Ao proceder a leitura do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal de
Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente, notou-se que a missao da escola é garantir
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que o estudante participe de atividades educativas estimuladoras, tendo acesso a tecnologias
que proporcionem as condi¢des adequadas para promover seu bem-estar e desenvolvimento,
respeitando as diferencas e individualidades em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais,
linguisticos, morais e desenvolvimento social, buscando maximizar suas experiéncias por meio
da pesquisa, fomentando o interesse pelo conhecimento de si como ser humano e
potencializando o envolvimento familiar e social (Escola Municipal de Tempo Integral Iracema
Maria Vicente, 2020).

Ja ao analisar o PPP da Escola Municipal de Tempo Integral Ana Lucia de Oliveira
Batista, foi possivel identificar que sua missdo e estratégia & proporcionar interacdo e
socializacdo com diversas etnias, respeitando as caracteristicas Unicas de cada individuo.
Depois disso, trata-se de estabelecer relacbes mutuamente benéficas e formar futuros cidadéos
criticos e adaptaveis (Escola Municipal de Tempo Integral Lucia de Oliveira Batista, 2020).

Foi possivel notar que ambos os documentos das duas escolas mostram acGes e metas
que devem contemplar toda a diversidade existente no espaco escolar, com o propdésito de suprir
as necessidades especificas de cada estudante, tornando um espaco de inclusdo e valorizacao
das diferencas. Em suma, as escolas indicam a necessidade de praticas que primem pela
qualidade de ensino. Vale ressaltar que as praticas inclusivas ndo se constituem apenas em uma
politica, tdo pouco em leis, mas deve ser visto como uma direcdo de respeito, empatia e de
afetividade que deve ser respeitado por todos.

Em relacdo ao quantitativo de estudantes com TEA e professores referentes ao ano de
2023, ano da coleta de dados, nas seguintes escolas: ETI — Iracema Maria Vicente e ETI — Ana

Ldcia de Oliveira Batista, segue no Quadro 4.

Quadro 4 — Professores e estudante TEA
ETI - Iracema Maria Vicente
Professores 32
Estudantes TEA 12
ETI - Ana Lucia de Oliveira Batista
Professores 34

Estudantes TEA 5
Fonte: elaborado pela autora (2023).

No periodo de 07/03/2023 a 14/03/2023, foi realizado o trabalho de campo nas escolas
foco desta pesquisa. Essa etapa contextualizou uma importante fase de reconhecimento

empirico do recorte espacial de analise, favorecendo o registro da infraestrutura desses
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ambientes escolares, que sdo elementares na adaptacdo das praticas pedagdgicas dos
professores para os estudantes com TEA. Compreende-se que despertar o interesse no ensino
ndo esta exclusivamente relacionado com o curriculo escolar; mas também com a estrutura, e
deve-se pensar em ambientes para além da sala de aula; um lugar amplo com ambientes
externos desejaveis pelo estudante, que propicie ambientes enriquecedores, podendo
possibilitar atividades variadas dentro do espaco escolar, assim criar préxis que estimulem o
interesse a crianca.

Ao adentrar nas escolas é possivel observar um amplo patio, esse espaco € utilizado
como ambiente de sala de aula externa, em que professores de Atividades Curriculares
Complementares (ACC): Jud6; Ginastica; Atletismo; e circo, entre outros (Figuras 7 e 8),
utilizam esse espaco.

E, nesse sentido, que se compreende que explorar outros ambientes é importante para
aprimorar a aprendizagem do estudante com TEA, pois isso permite que eles sejam expostos a
novas experiéncias e estimulos sensoriais que nao seriam possiveis dentro da sala de aula, o que
reflete, sobretudo na disciplina de Geografia, pois favorece seu contato com o ambiente externo,
colaborando com préticas que permitem romper com o cotidiano da sala de aula tradicional,
constituindo agbes que podem dinamizar os conteudos geograficos a serem trabalhados. Essa
abordagem também ajuda a diversificar as atividades de aprendizagem e a torna-las mais
interessantes e envolventes.

Além disso, a exploracdo de outros espacos e 0 uso de atividades ludicas podem ser
estratégias poderosas para enriquecer a aprendizagem do estudante com TEA e ajuda-lo a
desenvolver habilidades importantes para o sucesso académico e social.

Para o0 estudante TEA, 0 espaco € um conceito muito abstrato, e o trabalho com ele deve
comecar com sua realidade, com seu espaco vivido, perceptivel e concreto. Desse modo, a tarefa
do professor é promover essas atividades, auxiliando a crianga no desenvolvimento de conceitos
espaciais, e promovendo atividades de campo, podendo auxiliar no desenvolvimento de
conceitos espaciais.

Castellar e Vilhena (2010, p. 2012) destacam que:

[...] para orientar-se, perceber as distancias, localizar-se e compreender os fendmenos
o aluno deve aprender a ler a paisagem e ndo apenas desenhar mapas. Deve comecar
a estabelecer relac6es entre os lugares, a ler os fenémenos. Em diferentes escalas,
mobilizando o raciocinio e educando o olhar para que possa fazer a leitura do espago
vivido. O saber agir sobre o lugar de vivéncia é importante para que o aluno conheca
sua realidade e possa comparar diferentes situacdes, dando significado ao discurso
geografico — isso seria a concretizagdo da educagdo geografica, do mesmo modo que
ocorre com a Matematica, a Fisica, ou outras areas do conhecimento escolar.
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Nessa perspectiva, a cartografia permite ler e interpretar um espaco vivido ou distante,
por meio do uso de simbolos que se relacionam entre si, representando um espaco reduzido no
papel que fornece, ao leitor, informagdes que o ajudardo a localizar e compreender os diversos
espacos do mundo e suas dimensdes. Esse conceito deve ser abordado nas etapas iniciais da
Educacao Basica, por meio de atividades concretas e pesquisa de campo, 0 espago pode ser

observado conforme Figuras 7 e 8.

Figura 7 — Tatame de judé e circo — ETI Iracema Maria Vicente

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).

Figura 8 — Espaco de leitura e atividades — ET1 Ana Lucia de Oliveira Batista

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).
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O corredor central, proximo as salas de aula, é composto por uma longa extenséo onde
se localizam as salas, dispostas por pias para lavar as méos, mesa e cadeiras para refei¢oes
realizadas na escola, é possivel observar um espaco amplo; espacos fisicos maiores e mais

abertos em relacéo as escolas de tempo regular. Isso pode ser visto na Figura 9.

Figura 9 — Escola Iracema Maria Vicente e Escola Ana Lucia de Oliveira Batista,

respectivamente

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).

In loco foi possivel identificar os varios espacos destinados a aprendizagem dos
estudantes, esses ambientes externos sao importantes para propor uma educagdo completa e rica
em experivivéncias dos estudantes. A exposi¢do a diferentes ambientes externos contribui para
ajudar a ampliar os horizontes dos estudantes, permitindo que eles realizem a leitura do espaco
geografico, paisagem e perspectivas de lateralidade.

De acordo com Francischett (2005, p. 136): “¢ através de atividades praticas que a
crianca aprende a se localizar, a se posicionar € a se orientar”. O percurso reconhecido de uma
pratica vivida inicia-se com a criacdo de marcadores identitarios relacionados com o cotidiano

e modo de vida da crianga — 0 espaco fisico.
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A crianca estrutura sua percepcao do espaco, a partir dos elementos que a cercam desde
0 nascimento, tornando-a o centro dessa organizacdo. Desse modo, destacam-se 0s ambientes
externos como importante recurso pedagogico facilitador da aprendizagem, com destaque para
a necessidade de estratégias instrucionais que facilitam a interacdo entre professor e estudante,
pois o trabalho, fora da sala de aula, auxilia na construgdo do conhecimento.

Em resumo, as escolas pesquisadas continham espacos com areas verdes, jardim externo

e parquinho, conforme Figuras 10 e 11.

Figura 10 — ETI Iracema Maria Vicente

A ‘

campo da autora (2023).

P

Fonte: trabalho de
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Vale ressaltar que em um ambiente inclusivo, as estratégias utilizadas para incluséo e
melhoria da rotina do estudante, devem ser realizadas ndo apenas na sala de aula. Diferentes
estratégias devem ser desenvolvidas para estabelecer o interesse do estudante com TEA nas
atividades escolares.

Esses ambientes podem contribuir para a educagdo geografica, podendo proporcionar
ao estudante com TEA, um didlogo com o espaco, de modo que favoreca sua interpretacao
inicial de orientacdo geografica, os conceitos basicos de alfabetizacdo cartografica para que ele
compreenda os diversos elementos graficos e consiga traduzir representacdes tridimensionais
em representagdes bidimensionais na imagem dos mapas, que € um dos recursos essenciais para
a representacdo e compreensdo do espago geografico, capaz de comunicar conhecimentos
fisicos e humanos de diversas formas.

Podendo contribuir com novas estratégias, a SRM tem um papel importante na
elaboracdo de novas praticas pedagdgicas inclusivas e podem ser significativas para praticas
geogréficas, respeitando a individualidade de cada estudante e suas necessidades especificas.
Os professores da SRM podem articular os projetos e planejamentos, em comum com 0s
professores da sala de aula.

Para Batista e Mantoan (2007, p. 26):

O atendimento educacional especializado é um servigo da Educacdo Especial,
oferecido preferencialmente nas escolas comuns, que é necessariamente diferente do
ensino escolar; destina-se a atender as especificidades dos alunos da educacéo especial
e ao ensino do que é necessario a eliminacdo de barreiras que alunos com deficiéncia,
altas habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento, naturalmente tem
para se relacionarem com a escola e outros ambientes de convivéncia social.

Assim, para atender a especificidade do publico-alvo da Educacgéo Especial, a estrutura
fisica da SRM deve conter “equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para
a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011). Em relacdo as escolas
observadas, ambas tém SRM.

Como pode ser visto na figura a seguir:



Figura 12 — SRM ETI Iracema Maria Vicente

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).

Figura 13 — SRM Ana Ldcia de Oliveira Batista

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).

73
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Durante o trabalho de campo realizado, foi possivel observar ainda que as SRMs
dispunham de tecnologia da informacéo, jogos, materiais didaticos e méveis adaptaveis para
atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes. E importante lembrar que a sala
de recursos nao deve ser vista como um substituto para a inclusdo em sala de aula regular. Em
vez disso, deve ser considerado como uma ferramenta para ajudar a atender as necessidades dos
alunos e ajuda-los a ter mais sucesso académico.

Em relacdo a acessibilidade, item fundamental para garantir que todos os estudantes
tenham igualdade de oportunidades de aprendizado, isso inclui ndo apenas a acessibilidade ao
contelldo e recursos, mas tambeém, a acessibilidade fisica; as escolas observadas foram
projetadas para serem acessiveis a todas as pessoas, independentemente de suas limitacGes
infraestruturais. Isso inclui rampas, corrimdos, banheiros acessiveis e outros recursos que
facilitam a locomocdo dos estudantes. Desse modo, as escolas podem possibilitar que todos o0s

estudantes tenham uma experiéncia educacional positiva e igualitaria.

Figura 14 — Banheiro acessivel — ETI Iracema Maria Vicente

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).
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Figura 15 — Banheiro acessivel — Identificacdo Libras — ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

Fonte: trabalho de campo da autora (2023).

Em relagdo a adaptacgdo de conteido, um fator relevante nesse decurso é a utilizacéo de
materiais e recursos diversos. Isso é indispensavel porque muitos autistas sentem complexidade
em aprender de forma tradicional. Esse apoio pedagdgico é primordial no processo de
aprendizagem. E fundamental ressaltar que a adaptagdo de materiais educativos deve ser
adequada ao repertério comportamental da criangca TEA e deve atender as necessidades
individuais.

No que se refere as adaptacOes utilizadas nas escolas verificou-se que ainda sdo
utilizadas muitas atividades impressas, com imagens de planetas e mapas, por um lado, o
estudante TEA pode se beneficiar desse recurso de pratica pedagogica do professor, visto que,
costumam ter uma forte memoria visual. Todavia, a falta de recursos concretos, pode ocasionar
a falta de aprendizagem efetiva desses estudantes, sabendo que 0s materiais concretos
contribuem no entendimento do contetdo, na visualizagdo do conteudo envolvido, podendo
promover a aprendizagem significativa.

Outro ponto é o uso da lousa, o estudante TEA realiza a copia da lousa de alguns textos
relacionados aos conhecimentos geograficos, tal artificio para alguns teoéricos é ultrapassado,
porque € possivel verificar na sociedade atual que individuos ndo adquiriram bem a
competéncia em escrever e compreender a leitura de textos simples considerados analfabetos
funcionais como Valdivelso (2006 p. 123 a 129 apud Nascimento et al., 2013, p. 38) definem:
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“[...] o termo analfabetismo funcional (functional illiteracy) refere-se aos cidaddos com
limitada capacidade de leitura, escrita e célculos intrinsecos a vida social e profissional
contemporanea, mas que tiveram acesso ao sistema de educacao formal”.

Quando se pensa em praticas pedagdgicas para o estudante TEA, a leitura e a escrita
autdbnoma podem se tornar sem significado diante das representacées alfabéticas.

Segundo Temple e Souza (2007, p. 49-50):

[...] O aluno que desenvolveu a habilidade de escrever, mas ndo avancou a
compreensdo da linguagem escrita, que permaneceu apenas nesse momento de cépia.
Os alunos copistas sdo capazes de copiar as atividades apresentadas pelo professor
com bastante habilidade; conhecem algumas letras, sabem nomeé-Ilas, mas ndo sabem
ler. Também ndo sabem escrever quando solicitados que executem a atividade
sozinhos. [...] O copismo é a producdo pedagdgica de alunos que sdo capazes de
escrever-copiar, na aparéncia os alunos estéo escrevendo, mas a esséncia dessa escrita
é apenas uma atividade de copia. E possivel produzir o fendmeno do copismo quando
0 ensino da linguagem escrita limita-se as habilidades motoras necessarias para a
escrita.

Pensar nas varias habilidades que o estudante TEA deve desenvolver na escola, reflete
sobre o papel do professor no processo de aprendizagem, embora a estrutura da escola seja
importante, o professor desempenha um papel imprescindivel no processo de ensino. A
estrutura fisica da escola, os recursos disponiveis, a organizacao curricular e outros fatores sao
importantes para criar um ambiente propicio para aprendizagem. Porém, é o professor quem da

“vida” a essa estrutura e tem influéncia direta sobre os estudantes.

3.3 O papel do professor na construgdo de préticas inclusivas de Geografia: valorizando a
afetividade na sala de aula

Nos ultimos anos, a educacdo brasileira tem passado por instabilidades significativas,
seja em carater estrutural, politica, na pesquisa ou na pratica docente. E notdrio que os
estudantes se mostram, cada vez menos, interessados em frequentar a escola porque, em certos
casos, sentem-se excluidos dela. Com esse resultado, quando vao para a escola, o ensino ndo
tem significado. Torna-se um desafio para professores e demais agentes educacionais,
necessitando de uma revisao das teorias e praticas educacionais.

Refletir sobre a educacdo do sujeito é algo bastante complexo; requer pensar sobre
propriedade intelectual, praticas educacionais e, principalmente, o vinculo entre estudante e
professor. Dessa forma, entende-se que o professor tem um papel importante na educacéo; o

educador é o coracdo da educacdo, 0 mentor que orienta o desenvolvimento cognitivo e
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intelectual do estudante, assim, a pratica mais significativa na educacdo pode ser a afetividade
entre professor-estudante, até porque o professor € um facilitador da aprendizagem e deve agir
para valoriza-la por meio de acGes e atitudes que inspiram e estimulem seus estudantes. “Néo
é demais afirmar que a afetividade ¢é essencial nas relacbes humanas, sendo o educando um
sujeito em processo de formacgdo, necessitando assim de um ambiente escolar agradavel e
propicio a essa constru¢do” (Souza, 2016, p. 5).

Caracterizar a importancia do estabelecimento de vinculo e afetividade em criangas com
TEA ¢é um grande desafio, pois esses sujeitos apresentam dificuldades significativas em suas
relacbes com o mundo exterior. Assim, compreende-se que a interacdo social € um dos fatores
importantes para a aprendizagem, e que essa interacdo influencia as pessoas com essa sindrome.

Para Yi Fu Tuan (1983, p. 83), a afetividade em sua relacdo com o espa¢o geografico
expressa a singularidade geografica representada por meio das experiéncias individuais ou
coletivas, manifestadas nas escolas. Dentro dessa abordagem, o autor destaca que: “quando o
espaco nos é inteiramente familiar, torna-se lugar”. Assim, ao se ter o ambiente escolar como
um lugar de afetividade para o estudante com TEA, tem-se ali um simbolo de familiaridade,
que promove afetividade, que por sua vez, pode contribuir com o desenvolvimento das praticas
pedagogicas dos professores.

Para o autor, o conjunto de experiéncias vivenciadas pelo sujeito reflete o carater na
relagdo ambiente-percepcdo, tal forma pode ocorrer o surgimento de sentimentos para com 0
lugar, podendo ser de afetividade, designada pelo autor de topofilia, ou de rejeicdo, denominado
topofobia. Nesse sentido, as praticas pedagogicas podem favorecer, tanto o ensino quanto a
aprendizagem dos estudantes, uma vez que esses encontram, nesse lugar, um simbolo que
instiga um processo de afeto, o que para Yi Fu Tuan (1983) constitui o processo de topofilia.

Reconhecendo o processo educativo como uma pratica social fundamentalmente
interativa, reconhece-se os desafios que existem para um trabalho pedagogico efetivo e
significativo para o estudante autista. Nesse sentido, cabe ao professor criar os métodos e
estratégias para gerar vinculo com esse estudante.

Nesse contexto, a inclusdo de um estudante TEA implica que o professor primeiro deva
conhecer e se relacionar com o estudante, bem como entender a relacdo entre eles, a fim de
desenvolver estratégias de ensino que beneficiem a aprendizagem da turma. Essas s@o as
estratégias que devem ser implementadas para aumentar a participagdo e interacdo dos

discentes.
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A relacdo professor-aluno constitui o cerne de todo o atendimento, pois dependera da
qualidade dessa relacdo a chance de retirar esse aluno do isolamento que o caracteriza.
Qualquer que seja a programacéo estabelecida, esta s6 ganhara dimensdo educativa
no contexto dessa interacdo. Quanto mais significativo para a crianca for seu
professor, maiores serdo as chances de este promover novas aprendizagens (Bereohff,
1993, p. 21).

Por isso, saber ouvir e conversar com o estudante é fundamental, sendo o primeiro passo
para as praticas significativas. Certamente, o professor que mais marcou uma crian¢a € também
aquele que ofertou sentimentos nobres e afetivos.

Freire (1996) ressalta para o fato de que ndo ha docéncia sem discéncia, que ensinar nao
é apenas a transferéncia do conhecimento, mas a possibilidade de sua constru¢do — e que isso
requer do professor um compromisso e coeréncia com a educacdo. Para o autor: “Saber que ndo
posso passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como me percebam me ajuda ou
desajuda no cumprimento de minha tarefa de professor, aumenta em mim os cuidados com o
meu desempenho” (Freire, 1996, p. 97).

Nesse ponto, o0 ensino de Geografia pode contribuir, a partir da vivéncia do estudante,
em que o estudo do meio pode aproximar professor-estudante, porque valoriza 0 pensamento
“saber ouvir e dialogar ¢ um dos grandes eixos da educagao e da Geografia” (Manfio, 2021, p.
118). Em sintese, é fundamental que o professor saiba direcionar os estudos e dialogos com um
gesto de zelo ao que € essencial do lugar e prestando atencdo na necessidade do estudante de
aprender e ser compreendido.

Além disso, os professores podem desempenhar um papel importante no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos estudantes, auxiliando-os no
desenvolvimento da empatia, resiliéncia, e habilidades de trabalho em equipe. Assim como
Freire (1996), acredita-se que o professor tem um papel fundamental no processo de ensino,
podendo criar condi¢cBes para que 0s sujeitos se tornem autbnomos e criticos, por meio de
praticas que oportunizam o didlogo e a construcéo coletiva do conhecimento.

Com a chegada da tecnologia existem indmeros recursos educacionais, que estdo
disponiveis on-line, mas o papel do professor ainda ndo pode ser substituido. Embora existam
diferentes métodos e abordagens de ensino, o professor continua sendo a pega central do
processo educacional. Sua experiéncia, conhecimento e interagdo com o0s estudantes sao
essenciais para compreensdo do ensino.

Portanto, o préximo capitulo apresenta a entrevista com professores sujeitos dessa
pesquisa, o intuito é de verificar a sua vivéncia dentro da escola, as dificuldades, necessidades,

e praticas pedagogicas desenvolvidas para favorecer o ensino de Geografia para o estudante



79

TEA, buscando explorar de que modo essas préaticas sdo exitosas ou ndo € como as mesmas
podem ser aprimoradas, no sentido de favorecer o processo de ensino, aprendizagem e incluséo
dos estudantes com TEA. Espera-se com as discussdes, trazer novas perspectivas para o ensino
e aprendizagem do estudante TEA, de modo que favorega o ensino para esse sujeito em sala de
aula, propondo préaticas pedagdgicas que estimulem as habilidades do estudante; atividades

baseadas no interesse do mesmo, promovendo praticas por meio do concreto e do ludico.
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4 ANALISE DE CONTEUDO: A PESQUISA DE CAMPO E OS ESPACOS COMO
PARTE DA INTEGRALIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

4.1 O perfil dos sujeitos e a pesquisa de campo

Em 1977, o trabalho da professora Laurence Bardin, “L'analyse de contenu”, foi
considerado o de maior destaque, quando o assunto é andlise de contetdo, servindo como um
verdadeiro manual sobre a operacionalizacdo do método, seus principios e conceitos
fundamentais. Desse modo, este trabalho sera realizado com base na descri¢do do método, pois
0 objetivo desta pesquisa € descrever e analisar um conjunto de informacges sobre a natureza e
as caracteristicas da analise de conteido como uma abordagem qualitativa.

A analise de contetdo, como procedimento de pesquisa, desempenha um papel
fundamental na investigacdo no campo da pesquisa social, pois aprofunda a questdo da
subjetividade ao reconhecer a ndo neutralidade entre o pesquisador, o sujeito da pesquisa e 0
contexto. Essa participacdo do pesquisador ndo descredibiliza a pesquisa, em termos de
validade e rigor cientificos, uma vez que detém o estatuto de metodologia com principios e
regras bem definidos, que é o que se busca apresentar nesta pesquisa.

Numa perspectiva historica, a obra de Bardin destaca, primeiramente, o percurso
historico da analise de contetdo. As primeiras analises da autora, lista que a técnica foi aplicada
inicialmente nos Estados Unidos, acerca de quase meio século atras, como um instrumento de
analise das comunicacgdes. A técnica de analise de conteudo surgiu pelas necessidades no campo
da Sociologia e da Psicologia.

Tal acontecimento ficou marcado pela sistematizacdo das regras e o interesse pela
simbolica politica, entre 1940 e 1950 nos Estados Unidos; pela ampliacdo das aplicacdes da
técnica a diferentes contextos e, pelo surgimento de novas problematicas no campo
metodoldgico, entre 1950 e 1960; e, devido aos trés fendbmenos que afetaram as investigacdes
e as andlises de conteudo: o recurso de computador; os estudos sobre comunicagdo ndo verbal,
e os trabalhos linguisticos, de 1960 até a atualidade.

Segundo Bardin (2011), a principal finalidade da anélise de conteudo € a investigacao
critica. As pesquisas de analise de contetdo tém como objetivo examinar uma variedade de
fontes de dados, incluindo material jornalistico, discursos politicos, cartas, anincios, romances
e relatdrios oficiais, entre outros. Em relacdo a técnica da pesquisa de analise de contetdo, ela
estd organizada em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo, categorizacdo ou codificacdo do

material; e 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo. Os resultados procedem da
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coeréncia interna e sistematica entre essas fases, com o rigor na organizacgdo da investigacao,
inibindo ambiguidades e servindo como premissa fundamental.

Assim, no proximo topico sera abordado a andlise de conteudo do questionario, uma
“técnica que nos permitiu refletir sobre a textualidade e também sobre o que é literalmente dito”
(Silva; Gobbi; Siméo, 2005, p. 16). Por meio desse método, ndo apenas se realizam inferéncias,
mas sobretudo, examinam-se o significado das mensagens fornecidas pelos sujeitos, 0s quais
obteve-se a oportunidade de questionar suas inquietudes frente as problematicas verificadas no
decorrer da elaboracéo desta pesquisa.

De acordo com Laurence Bardin (1977, p. 43-44):

A andlise de conteldo toma em consideracdo as significagdes (conteldo),
eventualmente a sua forma e a distribuicéo destes contetidos e formas (indices formais
e analise de ocorréncia). [...] A analise de contetdo procura conhecer aquilo que esta
por trés das palavras sobre as quais se debruga [...] a anélise de conteildo é uma busca
de outras realidades através das mensagens.

Portanto, esta etapa da pesquisa valeu-se da aprovacdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), por meio do Parecer de n°
6.040.888. Assim, como forma de atender as especificacdes de tal Comité, e utilizar o método
de Bardin, seguem-se 0s preceitos da pesquisa com entrevistas,

[...] andlise das comunicagBes, que visa obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do contelido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitem as inferéncias de conhecimentos relativos de condi¢Bes de
producdo/recepc¢do (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 2004, p. 41).

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: a) questionario; e b) entrevistas
semiestruturadas, que foram registradas em modo de gravagdo com o0s sujeitos envolvidos no
processo de investigacdo. A entrevista foi realizada presencialmente, pelo aplicativo
Transcribe. O questionario abrange questdes sobre as praticas desses sujeitos e formacdes,

especialmente no que se refere a inclusdo do estudante TEA no ensino de Geografia.
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Quadro 5 — Questionario aplicado aos professores das ETIs de Campo Grande/MS

1. Na sua opinido, qual a maior dificuldade em produzir atividades concretas e IGdicas dos conhecimentos
especificos do ensino de Geografia, com vistas a favorecer a aprendizagem do estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)?

2. Vocé ja teve alguma formagdo, algum curso ou assistiu alguma palestra sobre praticas pedagdgicas no
ensino de Geografia para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? O quanto disso que
aprendeu é aplicdvel a sua pratica pedagdgica?

3. Do seu ponto de vista, formaces especificas na area de Geografia podem promover mais efetividade ao
processo de ensino para os estudantes com TEA?

4. Quais estratégias vocé acredita que pode fazer com que melhorem a sua prética pedagdgica no ensino de
Geografia nas Escolas de Tempo Integral, de modo a favorecer o processo de ensino, aprendizagem e
inclusdo do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Fonte: elaborado pela autora (2023).

As entrevistas partiram dos indicadores identificados nos objetivos especificos desta
pesquisa: analisar como as préaticas pedagdgicas utilizadas pelos professores do 2° ao 5° anos
do Ensino Fundamental I, nas Escolas de Tempo Integral (ETI) da Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande/MS, contribuem de modo a favorecer o processo de ensino, aprendizagem e
inclusdo do estudante com TEA.

Com afinalidade de preservar os nomes dos professores que fazem parte desta pesquisa,
serdao atribuidas letras de A a J, assim apresentados na pesquisa: professor A; professor B;
professor C; professor D; professor E; professor F; professor G; professor H; professor I; e
professor J. As Escolas Municipais de Tempo Integral serdo apresentadas com numeros, como:
Escola de Tempo Integral Iracema Maria Vicente 1 e Escola de Tempo Integral Ana Ldcia de
Oliveira Batista 2.

Por meio das entrevistas semiestruturadas foi possivel caracterizar 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa. E importante ressaltar que todas as entrevistas aconteceram com hora
previamente marcada, com a direcdo e coordenacdo da escola, respeitando o horério e a
disponibilidade dos professores. As entrevistas da escola 1 aconteceram no ambiente do patio
daescola, onde estdo localizadas as mesas do refeitorio, e as entrevistas da escola 2 aconteceram
na sala dos professores no momento do planejamento.

Optou-se em realizar a entrevista presencial, porque compreende-se que conhecer e
aprofundar aspectos de uma determinada realidade, envolve explorar elementos como o0s
costumes culturais, as estruturas sociais, 0s eventos historicos e os vinculos do dia a dia. A
coleta de informac@es para esta pesquisa foi realizada por meio de dialogos com professores,
que compartilharam suas experiéncias e praticas pedagogicas, assim, foi possivel identificar na

oralidade aspectos de conotacdes, seja pelo tom, ritmo ou volume impressos pelo narrador.
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Quadro 6 — Perfil dos sujeitos investigados — professores

Professores Funcéo Magistério/ Normal Nivel Pé6s-graduacéo Lato Escola
Médio/ Licenciatura Sensu/ Stricto Sensu
Professor A | Assistente Educacional Magistério Né&o possui 1
Inclusivo
Professor B Apoio Pedagdgico Licenciatura em Pedagogia Especializacao 1
Especializado Educacdo Especial e
Inclusiva
Professor C Professora 5° ano do Licenciatura em Pedagogia Especializacdo em 1
Ensino Fundamental Educaco Integral
Professor D | Assistente Educacional Normal Nivel Médio N4&o possui 1
Inclusivo
Professor E Professor 2° ano do Licenciatura em Pedagogia | Especializagdo Gestdo 1
Ensino Fundamental e Coordenacéo
Professor F Professor 5° ano do Licenciatura em Pedagogia | Especializagdo Gestdo 1
Ensino Fundamental e Coordenacéo
Professor G Professor 4° ano do Licenciatura em Pedagogia | Mestrado em Educacédo 1
Ensino Fundamental
Professor H Professor 3° ano do Licenciatura em Pedagogia | Especializacdo Gestdo 1
Ensino Fundamental e Coordenacdo
Professor | Professor 5° ano do Licenciatura em Pedagogia Especializacéo 2
Ensino Fundamental Alfabetizacdo e
Letramento
Professor J Professor 5° ano do Licenciatura em Pedagogia Especializacéo 2
Ensino Fundamental Educacéo Pobreza e
Desigualdade Social/
Gestdo e Coordenacdo

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O quadro apresenta a formacdo académica dos dez sujeitos entrevistados na pesquisa,
observamos que oito sujeitos possuem nivel superior em Pedagogia, um com Magistério, um
com Normal Superior, sendo que sete realizaram especializacdo em areas relacionadas a
educacdo, entretanto apenas um dos sujeitos possui especializacdo em Educacao Especial, e

somente dois sujeitos ndo tém especializacéo.

4.2 As entrevistas: analise das respostas dos sujeitos investigados

A protecdo das condicOes de trabalho no campo da educacdo estéd ligada a adocao de
politicas educacionais que tem como objetivo, por meio da flexibilizacdo, englobar as diversas
funcgdes atribuidas as instituices escolares durante as reformas ocorridas a partir de 1990. Os
professores desempenham um papel crucial na execugdo dessas politicas e sdo
responsabilizados pelos resultados desse processo.

Nesse percurso, ocorre um aumento no numero de responsabilidades atribuidas as

escolas e, consequentemente, um aumento na carga de trabalho dos docentes. Essa situagédo
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implica na desprofissionalizagdo dos professores ao limitar-lhes tarefas que ultrapassam os
limites de sua formacéo, tornando o ato de ensinar uma atividade secundaria em sua profiss&o.

A legislacdo ndo faz distin¢do na organizacéo da jornada de trabalho dos professores em
relacdo aos diferentes niveis de ensino e necessidade de cada estudante, a questdo fundamental
é que a legislagdo trata os professores como um grupo uniforme, como se estivessem lidando
com 0 mesmo publico em espacos e rotinas idénticas. No entanto, é possivel pensar que isso
desconsidera as particularidades de cada crianca, principalmente aquelas com TEA. Embora o
ato de ensinar seja central em todas as areas, a melhoria desse ato varia conforme as
especificidades de cada estudante.

A acdo de ir a campo, no sentido da empiricidade de sentir, de experiencializar as
inquietudes e os desafios dos sujeitos investigados, ainda que a pesquisadora, enquanto
profissional também seja esse sujeito, coloca em esséncia o cotidiano desses professores que
vivenciam o chdo da escola e que a legislacéo insiste em tratar como um grupo uniforme que
ensina para estudantes também uniformes.

Isso pode ser observado no relato dos professores, no que se refere a dificuldade em
produzir atividades concretas e ludicas, dos conhecimentos especificos do ensino de Geografia,

com vistas a favorecer a aprendizagem do estudante com TEA.

Quadro 7 — Sintese do relato da analise de conteido dos sujeitos investigados quanto a maior
dificuldade em produzir atividades concretas e lGdicas dos conhecimentos especificos do
ensino de Geografia, com vistas a favorecer a aprendizagem do estudante com Trans
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

1. Na sua opinido, qual a maior dificuldade em produzir atividades concretas
e ludicas dos conhecimentos especificos do ensino de Geografia, com vistas a
favorecer a aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)?

“O tempo para produzir, porque a atividade concreta ela requer um pouco mais de
tempo para produgdo. Nao temos planejamento, também ha falta de material, por
mais que vocé produza materiais acaba ndo sendo suficiente, por conta que se vocé
vai trabalhar sé com autismo, acaba néo sendo um bom trabalho, por falta mesmo
de material”.

“Eu acho que a maior dificuldade ¢ a questao do tempo, eu acho que o nosso tempo
é pouco, quando vocé tem o planejamento, vocé tem que pensar na aula em um
todo, e falta um tempo maior para poder produzir essas atividades concretas, e
também falta apoio de alguém especializado nessa &rea para trazer esse
conhecimento para escola, para que a gente possa confeccionar”.

“Eu acredito que a maior dificuldade hoje seja, praticamente o material didatico da
gente mesmo, nés como os educadores, porque ndo temos acesso a algum tipo de
material, até porque, na verdade eu como AEI (Assistente Educacional Inclusivo)
eu nunca trabalhei nenhum tipo de atividade especifica com meu aluno, porque o
foco como assistente em sala é voltado para Lingua Portuguesa e Matematica”.

Professor/Escola

Professora A
(Escola 1)

Professor C
(Escola 1)

Professor D
(Escola 1)
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“Existem muitas dificuldades, principalmente em relacdo a carga horaria, embora
a escola seja de tempo integral, temos apenas um tempo voltado para o componente
curricular de Geografia, dentro dessa perspectiva ja dificulta para o nosso
planejamento, auséncia de recursos como mapas e outros itens também dificultam
o planejamento da aula, mas do meu ponto de vista, quando eu faco meus
planejamento sempre utilizo a Geografia interdisciplinar, entdo por exemplo: se
estou trabalhando a histéria de Campo Grande, vou trabalhar mapas, dados tanto
em Lingua Portuguesa para interpretar um texto, quanto em Matematica para
elaborar um grafico, enfim tudo que sdo habilidades esperadas para 5° ano”.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Professor |
(Escola 2)

Entende-se a responsabilidade que um professor assume no dia a dia da escola
frequentemente, pois se restringem as possibilidades de produzir materiais concretos por
inimeras razfes. Essa restricdo tem um impacto direto no processo de aprendizagem dos
estudantes, principalmente no estudante TEA, pois necessitam de material concreto. Uma vez
que o professor ndo consegue dedicar tempo a producdo de materiais tera dificuldades em
construir um entendimento aprofundado do ensino de Geografia.

A construcdo de material € um processo complexo que exige tempo. Além de pesquisar
sobre os tdpicos de ensino, o professor também precisa revisar cada aula e habilidade,
identificando o que foi bem-sucedido e reconsiderando aspectos que podem ter ficado em
aberto. Esse ato de autorreflexdo é fundamental para a melhoria da qualidade do ensino, pois
permite que o professor avalie se sua abordagem de ensino e sua metodologia, e se esta alinhada
com as necessidades do estudante TEA.

Ramos e Rosa (2008) indicam os motivos pelos quais os professores do Ensino
Fundamental optam ou ndo por usar atividades préaticas, observam que a ndo utilizacdo dessas
atividades pode ser atribuida a diversos fatores, incluindo a escassez de recursos materiais, a
falta de um espaco para producéo e, em alguns casos, falta de treinamento por parte do professor
para dirigir esse tipo de atividade. De acordo com Barros e Hosoume (2008), a maioria das
atividades experimentais realizadas na escola podem envolver o uso de materiais simples,
acessiveis e de facil montagem. Isso explica por que muitos professores optam por atividades
praticas que utilizam materiais comuns do dia a dia. No entanto, é importante notar que, embora
essa seja uma alternativa vidvel para superar desafios, no relato dos professores é possivel
observar as dificuldades em relacdo a auséncia de materiais para construcdo de atividades
concretas.

Além disso, nota-se no relato dos Professores D e I, que a Geografia ndo recebe a mesma
atencdo dada ao ensino de Portugués e a Matematica, mesmo sendo uma escola de Tempo
Integral, a Geografia é, muitas vezes, relegada a um papel secundario como uma disciplina de

menor importancia. Essa observacdo € baseada nas opinides dos professores entrevistados e
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também é corroborada pelo proprio sistema de ensino que aplica Provinha Brasil, pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb) e por outros instrumentos de avaliagdo desenvolvidos
pelas Secretarias de Educacdo, tanto em ambito estadual quanto nacional, que foram criados
para medir 0 “progresso” em Portugués e Matematica do sistema educacional brasileiro, como
se apenas essas duas disciplinas fossem importantes para avaliar o processo de ensino.

Tal fato pode ser evidenciado na organizagdo do horario de aula:

Quadro 8 — Horaério de Aula

HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
PEHS PEHS PEHS PEHS PEHS
7:30 as 8h
Lingua Portuguesa BIBLIOTECA Histéria
8 as 5h HTPA HTPA Leitura Além das
palavras
9 as 10h Cinicias Desaﬁ9s Lingua Portuguesa HTPA Histéria
matematicos
10 as 11h Ciéncias Matematica Lingua Portuguesa HTPA Geografia
11 as 12h Ciéncias Matematica Lingua Portuguesa HTPA ALMOCO
ALMOCO ALMOCO ALMOCO ALMOCO Lingua Portuguesa
12 as 13h
Desafios Iniciagio pesquisa Matematica Leitura Além das
13 as 14h HTPI alavras
i . 8 p
tecnolodgicos Lab. Ciéncias
HTPI PEHS
14 as 15h Inlcxa(,‘%.lo 2 Matematica Matematica
pesquisa
15 as 16h HTPA Tempo Livre HTPI HTPA HTPC
16 4s 17h SAIDA SAIDA SAIDA SAIDA HTPC

Fonte: elaborac&o propria com base no PPP das escolas (2023).

Outro relato que se observou foi a do Professor A (Escola 1) quando destaca auséncia
de tempo destinado para planejamento, profissionais que atuam como apoio/assistente
pedagdgico, ndo tem direito ao planejamento. Assim, a auséncia de planejamento desses
profissionais pode acarretar em atividades descontextualizadas da aula. Um dos maiores
impasses sentidos durante a vivéncia como profissional de apoio, foi a falta de planejamento e
tempo para producdo de atividades concretas. Algumas atividades eram produzidas no final de
semana ou quando chegava da escola.

Nas reflexbes apresentadas na pesquisa, considera-se importante o processo de
formagéo dos professores, ao serem indagados sobre formacgdes continuadas especificas sobre
praticas pedagodgicas no ensino de Geografia para estudantes com TEA, os professores

entrevistados indicaram que:
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Quadro 9 — Sintese do relato da analise de conteudo dos sujeitos investigados quanto se ja

teve alguma formacao, algum curso ou assistiu alguma palestra sobre préaticas pedagdgicas no

ensino de Geografia para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e 0 quanto

disso € aplicavel a sua pratica pedagogica

Professor/Escola

2. Voce ja teve alguma formacao, algum curso ou assistiu alguma
palestra sobre praticas pedagdgicas no ensino de Geografia para
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? O quanto
disso que aprendeu é aplicavel a sua pratica pedagogica?

Professor A
(Escola 1)

“Temos muita teoria, porém, € muito vago e falta essa parte que seria
as praticas mesmo para gente poder construir isso ai, construir esse
trabalho, a forma de como trabalhar, entdo deveria ter esses
ensinamentos praticos, e a gente sente falta, tipo dica de como lidar,
como fazer, como iniciar, geralmente nas formagdes, existe muita
teoria, muita fala ndo direcionada, no caso aqui é voltada para
Geografia, praticamente nunca tivemos, entdo é necessario que se
tenha”.

Professor B

“Especificamente ndo”.

(Escola 1)

“Esse ano a Reme ofereceu uma formag&o sobre cartografia e tinha
Professor E - . o
(Escola 1) bastante exemplos de material, bem concreto, esse foi bem especifico

para o ensino da cartografia”.

Professor F
(Escola 1)

“Nesse ano nos tivemos uma formagao cartografica, mais especifica a
Geografia, porém, ndo voltada para o autista, porém, deu um passo
muito grande em nivel de formagdo, por se tratar de professores
especificos da area que nos deram bastante embasamento e sites que
nos poderiamos tirar as atividades, entdo foi muito proveitoso, porém,
ndo para esse publico-alvo”.

Professor G
(Escola 1)

“Entdo, relacionada ao estudante autista ndo, esse ano a Semed esta
investindo bastante em formac6es continuadas, mas especificas, entdo
Geografia, Histéria, além do Portugués e Matematica, entdo sobre a
Geografia, sobre a Geografia com o trabalho com o autista nio teve”.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os sujeitos entrevistados indicaram a falta de formac@es continuadas especificas para o

componente curricular na Rede Municipal de Campo Grande/MS. Todos os professores

afirmaram que ndo recebem formacao continuada para ensinar Geografia com préaticas voltadas

para o estudante TEA, o que leva a praticas pedagdgicas que nem sempre estdo alinhadas com

a realidade da escola.

E necessario que nio somente os docentes reconhecam a importancia da formagéo

continua para o ensino e aprendizagem, mas 0s gestores também, pois isso representa 0 processo

de aprimoramento constante da formacdo académica. Esses devem compreender que o

conhecimento ndo € estatico nem definitivo, mas sim, um processo em constante evolucéo e

mudanca, que também implica no desenvolvimento escolar dos estudantes.
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E possivel notar na fala dos professores E, F e G que a Secretaria Municipal de Educacio
de Campo Grande/MS, ofertou uma formacéo direcionada aos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, com o tema sobre Cartografia. Entretanto, as dificuldades indicadas
pelos professores entrevistados no tocante ao ensino de Geografia e as praticas para efetivacdo
do ensino do estudante TEA, de forma geral, pode-se dizer que s&o decorrentes das fragilidades
no seu processo de formagdo e também da falta de materiais especificos para uso durante as

aulas de Geografia. Nesse sentido, Cavalcanti (2002, p. 26) informa que:

Na pratica da Geografia na escola, um tema destaca-se por ser considerado muito
relacionado a essa disciplina, que diz respeito ao mapa e ao trabalho com a
representacdo cartografica. No entanto, esse tema parece apresentar muitas
dificuldades praticas. Frequentemente ele é apontado pelos professores, de 12 fase ou
de 2% fase do Ensino Fundamental, entre aqueles de maiores dificuldades para o
trabalho em sala de aula. Os professores de 12 fase, que ndo tém formag&o especifica
em Geografia, alegam que ndo sabem como trabalhar esse tema e que ndo possuem
material adequado para isso. Os de 22 fase tém formacfo em cartografia, mas
igualmente ndo sabem como trabalhar esse tema com criangas e jovens do Ensino
Fundamental, e a auséncia de material também é um complicador nesse nivel de
ensino.

Em contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande/MS por meio
da minuta Of. 12/2022 da Coordenacdo do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo,
acerca das formacoes oferecidas, houve a informacdo de que a referida Secretaria tem como
pratica a formacdo continuada com o programa intitulado “Reflexdes Pedagodgicas — Dialogos
entre a Teoria e a Prética”.

No entanto, conforme evidenciado pelo levantamento apresentado, ndo oferta nenhuma
formacdo especifica de praticas direcionadas ao ensino da Geografia e o estudante TEA. O
documento mostra que as formacgdes abordam tematicas do contexto escolar na area de
Geografia, porém, numa perspectiva interdisciplinar.

Desse modo, 0 Quadro 10 mostra as formacdes realizadas (2018-2021):

Quadro 10 — Formagdes realizadas (2018-2021)

Ano Formacéo

2018 | Plantdo Pedagogico

+  Areas Verdes e Problemas Ambientais de Campo Grande/MS;

» Campo Grande Capital de MS.

2019 | Reflexdes Pedagdgicas

» Sequéncia Didatica Interdisciplinar — Campo Grande/MS — Como Tudo Comegou? — 4° Ano;

» Sequéncia Didatica Interdisciplinar — Campo Grande/MS: Nosso Povo e Nossa Cultura —4° Ano.
2021 | Reflexdes Pedagdgicas On-line (2021)

« Do Ensino Remoto ao Ensino Hibrido conceitos, reflexdes e estratégias didaticas docentes para
acOes pedagogicas no 4° Ano do Ensino Fundamental entre Histdria e Geografia;

» Do Estradar do Carro de Boi as Historias e a5 Memérias da Migracdo em Campo Grande;
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« Campo Grande e seus Aspectos Naturais. |
Fonte: Secretaria de Educacdo do municipio Campo Grande/MS (2022).

Com essa informagdo, pode-se identificar que h4 um conflito na compreensédo da
relevancia da disciplina na grade curricular das séries iniciais do municipio, pois com uma visao
limitada da importancia de cada campo de conhecimento, o professor pode priorizar historia, a
alfabetizacdo e o entendimento das operacGes matematicas, o que pode levar a negligéncia do
ensino de Geografia. Além disso, pode resultar em uma transmissdo superficial do
conhecimento para o estudante TEA. O fato é que, restringir-se em ofertar formacoes
interdisciplinares, sem uma reflexdo mais profunda sobre as habilidades e singularidades do
estudante TEA, pode acabar contribuindo com praticas segregacionistas.

A necessidade da construgdo do conhecimento a partir de formagdes especificas na area
de Geografia para beneficiar o processo de ensino do estudante com TEA, também foi um dos
assuntos que permeou as entrevistas com os professores, que indicaram a necessidade de
formacdes mais direcionadas. O que pode ser observado nos relatos a seguir expostos.

Desse modo, professora | (Escola 2) ao responder a questdo 3, do seu ponto de vista,
formac0es especificas na area de Geografia podem promover mais efetividade ao processo de

ensino para os estudantes com TEA?

Com certeza, a Geografia engloba praticamente todos os componentes curriculares, a
crianga compreender seu pertencimento a sua insercéo social, local, a realidade onde
vive, 0 meio onde vive é fundamental, principalmente formacfes voltadas para
criangas que necessitam de um atendimento mais individualizado.

E relevante a fala da professora I, quando destaca sobre o pertencimento do estudante,
a Geografia pode direcionar para a construcdo, na qual o estudante pode desenvolver uma
“leitura geografica do mundo”, que possibilitaria diversas interpretacGes e descricdes da
realidade, de acordo com as experiéncias individuais de cada estudante. Conforme expressado
por Freire (1981, p. 9): “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, colocando a Geografia
em consonancia com o processo alfabetizador numa perspectiva libertadora e engajada.

Formagdes direcionadas as relagGes de identidade e pertencimento, principalmente que
identifiquem as especificidades do estudante TEA, podem direcionar os individuos a atribuirem
ao local, valores que estdo intrinsecamente ligados as suas emocdes e a sua identidade cultural
e simbdlica, reconfigurando, assim, o ambiente em que residem de forma que ele se torne uma

extensdo de sua identidade e um lugar ao qual se sentem ligados e pertencentes.
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O professor G (Escola 1), ao responder a questdo 3, informa sobre a necessidade de ter
formagdes mais direcionados para o ensino de Geografia, com vistas a beneficiar o estudante

TEA, com apoio do uso das tecnologias:

Eu acredito que sim. Principalmente sobre quais recursos nds podemos utilizar nessa
formacdo que nds tivemos esse ano na Semed, a gente descobriu VArios recursos
principalmente digitais sobre o ensino de Geografia, entdo utilizar buscas em sites que
apresentam mapas, alguns recursos visuais, de imagens, s6 que a gente sabe que esses
recursos nao tao acessiveis pra todas as escolas, aqui na nossa escola nés temos acesso
a internet, nés temos data show, temos mas nao é uma realidade toda entdo acho que
falta isso um pouco para o ensino da Geografia.

E evidente que muitos recursos tecnoldgicos ja estdo disponiveis em algumas escolas,
mas ndo se observam as transformagdes que esses recursos podem trazer. De acordo com Moran
(1997): ““As tecnologias chegaram na escola, mas estas sempre privilegiaram mais o controle a
modernizacdo da infra-estrutura [sic] e a gestdo do que a mudanca”.

No entanto, acredita-se que essa realidade pode ser alterada, uma vez que as novas
tecnologias tém o potencial de auxiliar as praticas dos professores na tarefa de transmitir
conhecimento e de desenvolver uma abordagem de ensino mais criativa e dindmica, como
destacado por Archela (2008, p. 2): “A necessidade de procurar caminhos para trabalhar de uma
forma mais criativa ¢ tdo importante para o professor quanto para os alunos”.

Esses recursos possibilitam a exploracéo do ensino de Geografia, como é o caso de sites
e aplicativos, que, por meio de programas de computador e da internet, auxiliam os professores
em seu trabalho.

Os demais professores confirmam a necessidade de formac@es direcionadas as praticas

do ensino de Geografia para o estudante TEA.
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Quadro 11 — Sintese do relato da analise de contetdo dos sujeitos investigados quanto as
formagdes especificas na area de Geografia promoverem mais efetividade ao processo de

ensino para os estudantes com TEA

3. Do seu ponto de vista, formacdes especificas na area de
Professor/Escola Geografia podem promover mais efetividade ao processo de
ensino para os estudantes com TEA?

“Sim, acredito que sim, porque quando a pessoa estudou aquela
determinada area, ele consegue ver mecanismos e formas como vocé

Professor F pode adaptar essa pratica no dia a dia, mesmo daquela crianca, é o
(Escola 1) estudo Cartografico por exemplo, é abstrato, e com esse
direcionamento de um especialista que estudou para aquela area é

fundamental”.
“Com certeza, se tivessem mais formagdes e mais estudos até para os
Professor H profissionais de apoio, para nds professores regentes, acredito que até
(Escola 1) atividades adaptadas, materiais, recursos seria mais efetivos, essas

criancas poderiam se desenvolver melhor”.

“Sim, com certeza, ndo tem como vocé passar esse conhecimento sem
voceé ter esse conhecimento, vocé precisa de formagdo, vocé precisa
Professor J se especializar, eu acho que quanto mais vocé sabe sobre o contetido
(Escola 2) mais vocé é capaz de criar, elaborar materiais, textos, entdo formagoes
seriam muito importantes”.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A formacdo continuada dos professores emerge como uma estratégia fundamental para
enriquecer o desenvolvimento educacional, promovendo o aprimoramento das praticas
pedagogicas e dos métodos aplicados, tanto na sala de aula como na sociedade. Portanto,
durante esse processo de aprimoramento, os educadores procuram, constantemente, novas
abordagens de ensino.

Além disso, tem ocorrido uma extensa e necessaria discussao acerca da formacdo
continuada dos professores, na qual o professor deixa de ser meramente um instrutor para se
tornar um aprendiz, abandonando a nocdo de formacdo docente como um processo de
atualizacdo, baseado na aquisicdo de informacdes cientificas e didaticas. Em vez disso, adota-
se um conceito de formacdo gque envolve a construcdo de conhecimento e teorias a partir da
reflexdo critica sobre a sua pratica.

Nessa perspectiva, Imbernén (2001, p. 48-49) complementa:

A formacao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervencéo educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes.
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A educacdo de estudantes com TEA, tem ganhado crescente destaque nos debates sobre
0 estabelecimento de um ensino de qualidade para todos. No entanto, a concretizacdo de um
ambiente educacional inclusivo que, de fato, garanta os direitos de aprendizado de individuos
com necessidades educacionais especiais, depende da competéncia e formacao especifica dos
professores e profissionais da area educacional, das condi¢des fisicas e materiais adequadas
para atender a esses estudantes e, sobretudo, da criacdo e implementacao de politicas publicas
capazes de abranger a atual realidade educacional. E todo esse conjunto de a¢cdes ndo advém
unica e exclusivamente do papel do professor. O professor é um agente extremamente
fundamental nesse processo, mas precisa de um trabalho colaborativo.

A busca por conhecimento tedrico envolve a constru¢cdo dos conhecimentos dos
professores sobre préaticas efetivas no ensino de Geografia, visando a capacitacdo para aplicar
métodos e estratégias que permitam a pratica pedagdgica para o estudante TEA. Para Névoa
(1991, p. 54), “nao hé ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem renovagao pedagogica,
sem uma adequada formagao de professores”. Estudos mostram que a formacgdo é um processo
continuo, e que a formacdo continuada deve servir de suporte para a constante formacdo do
professor.

Assim, questionou-se os entrevistados sobre as estratégias que podem fazer com que
melhorem a sua préatica pedagdgica no ensino de Geografia nas Escolas de Tempo Integral, de
modo a favorecer o processo de ensino e inclusdo do estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).
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Quadro 12 — Sintese do relato da analise de contetdo dos sujeitos investigados quanto as
estratégias que podem fazer com que melhorem a sua pratica pedagdgica no ensino de
Geografia nas Escolas de Tempo Integral de modo a favorecer o processo de ensino,

aprendizagem e incluséo do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

4. Do seu ponto de vista, formacdes especificas na area de
Professor/Escola Geografia podem promover mais efetividade ao processo de
ensino para os estudantes com TEA?

“Bom, o que eu gosto de fazer é deixar a Geografia mais proximo
desses alunos, sdo coisas bem simples, que a gente tem que ter nocéo,
que o aluno ainda ndo sabe, tipo o espaco, a rua onde ele mora, a
cidade, o bairro, coisas simples como localizagdo, eles precisam
compreender. Mas quando vocé vai procurar material, vocé néo
encontra, ndo existe muita bibliografia, nem mapas, do nosso estado,
da nossa cidade, entdo séo coisas dificeis de encontrar, entdo vocé tem
que criar, elaborar, entdo ja vem outra questdo, o tempo para
produzir”.

“Acredito que a secretaria deveria oferecer formacdes mais
direcionadas para Geografia, geralmente, eles ofertam para Lingua
Portuguesa e Matematica. Esse ano teve formacao para cartografia, s6
que ndo materiais, ndo temos tempo héabil para produzir esses
materiais. Assim como temos o laboratorio de Ciéncias e Matematica,
poderiamos ter um laboratério de Geografia com materiais concretos
e um professor Gedgrafo”.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Professor J
(Escola 2)

Professor E
(Escola 1)

Considerando a resposta do Professor J, da Escola 2, é possivel compreender que a
formacédo do conhecimento em Geografia ndo ocorre de maneira desconectada da realidade do
estudante TEA, ndo apenas de imagens abstratas do ambiente. Os professores devem aproveitar
a realidade e referéncias espaciais das criancas, uma vez que essas referéncias podem
potencializar o processo de aprendizagem deles.

Completando o pensamento: “O processo de conhecimento é uma aproximacdo do
sujeito com a realidade, com base em uma perspectiva e em mediadores (contetdos). A
Geografia, como uma dessas aproximacdes, € um conjunto de conhecimentos construidos da
perspectiva da espacialidade” (Cavalcanti, 2013, p. 136).

Importante, ainda, destacar que conforme o relato do Professor E, Escola 1 sobre a
criacdo de um laboratdrio destinado ao ensino de Geografia, esse ambiente pode propiciar
experiéncias educacionais, e apresentar, ao professor, o desafio de desempenhar o papel de
facilitador da aprendizagem, colaborando com os estudantes e levando em consideracdo as
informacdes e experiéncias culturais que eles possuem. Nessa abordagem, o ato de ensinar
envolve uma contextualizagdo dos contetdos em relacdo as experiéncias de vida, a realidade
moderna e as tecnologias, uma vez que ha uma grande discrepancia entre uma escola que

oferece conhecimento de maneira uniforme e uma vida que é extremamente fornecida.
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Nesse contexto, o laboratdrio de Geografia, pode ser um espaco para Vvivéncias,
representando uma oportunidade de transformar a imagem de uma escola que pode ser
desestimulante. Sua estrutura deve ser planejada de forma a atender essa necessidade
construtiva e desafiadora, ao mesmo tempo em que € atraente, incorporando elementos da
modernidade tecnol6gica, mas mantendo uma conexdo com 0s conceitos bioculturais
enraizados na historia humana. O foco € valorizar as perspectivas dos estudantes e sua
capacidade critica e independente na busca pelo conhecimento e na aplicacdo desse
conhecimento. Para criar um ambiente emocionalmente envolvente e atrativo que corresponda
ao processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia, isso pode ser benéfico para
0 estudante TEA, pois, pode experimentar o método na prética e vivenciar espacos de
aprendizagem relacionados a ele.

Diante desses relatos, observa-se que existem lacunas em relacdo a articulacéo entre a
pratica pedagdgica para o ensino de Geografia, € as atividades ofertadas para o estudante TEA.
Para que aconteca a efetivacdo do ensino desse estudante, é necessario que o professor esteja
preparado, com formacdes e tempo habil para criar atividades concretas e ludicas. Além disso,
o0 professor deve estar atento a metodologia, ao interesse do estudante TEA e estarem diligentes
para identificar a forma de ensinar e aprender.

E fundamental que reconhecam essa necessidade e invistam na formagdo continuada
desses professores, a formacgdo adequada é fundamental para prepara-los com as ferramentas e
conhecimentos necessarios para proporcionar um ensino de qualidade.

Em sintese, é possivel reconhecer a partir da perspectiva do trabalho de campo, da
oralidade dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa, que se dedicaram ao ato de ceder seu tempo
a explanar suas inquietudes sobre seus dilemas em relacdo a suas praticas pedagogicas em
Geografia para estudantes com TEA, que a falta de formacdo adequada para esses profissionais
¢ uma preocupacdo significativa no campo da pratica pedagoégica. Esses professores
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento e éxito desse estudante e, portanto,
é crucial que eles estejam bem preparados para enfrentar os desafios da sala de aula na
modernidade. A formacao de professores ndo se resume apenas ao dominio dos contetudos, mas
também a compreensdo de praticas pedagdgicas atualizadas, métodos de ensino eficazes e a

capacidade de lidar com questfes diversas, como a inclusdo do estudante com TEA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, ao analisar os dados coletados e apresentados, buscou investigar o
processo e as praticas pedagogicas dos professores que atuam nas escolas de Tempo Integral
Professora Iracema Maria Mendonca e Professora Ana Lucia de Oliveira Batista, € como isso
influencia a maneira como esses conduzem o ensino dos conceitos fundamentais de Geografia
para os estudantes com TEA. A andlise da vivéncia desses professores foi realizada em escolas
especificas da Rede Municipal de Ensino do municipio de Campo Grande/MS, por meio de
entrevistas com os sujeitos, sendo os dados analisados sob a perspectiva da abordagem de
Bardin, evidenciando na oralidade dos mesmos, seus anseios, desafios, dificuldades e
expectativas.

Com base nessa questdo central, a pesquisa se situou em analisar como as préaticas
pedagogicas utilizadas pelos professores do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental |, das duas
Escolas de Tempo Integral (ETI) da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS,
contribuem de modo a favorecer o processo de ensino, aprendizagem e incluséo do estudante
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Desse modo, foi possivel identificar algumas
barreiras apresentadas pelos participantes ao longo do estudo, destacadas a partir da aplicacdo
dos instrumentos de pesquisa.

Inicialmente, este estudo se propds a buscar a trajetéria da educacao especial no Brasil,
ancoradas na importancia do ensino de Geografia para favorecer o estudante TEA nos primeiros
anos do Ensino Fundamental e, de como préaticas pedagogicas adequadas influenciam na
efetivacdo do ensino desses estudantes atipicos, enfatizando a necessidade de produzir
atividades concretas e ludicas.

E importante salientar que nesse estagio de ensino, os estudantes TEA est&o construindo
sua percepcdo de mundo e compreendendo como suas acGes/emocdes contribuem para a
transformacéo socioespacial, conteido fundamental na abordagem da alfabetizagdo geogréfica.
Além disso, este estudo também ilustrou como a utilizacdo das tecnologias podem beneficiar o
ensino de Geografia para esses estudantes, como localizacdo espacial, espaco, paisagem,
territorio e suas variagdes e, nessa perspectiva, a tecnologia, pode ser valiosa nessa etapa de
ensino, uma vez que, oferece o ensino mais interativo com atividades que tornam o aprendizado
mais envolvente e com significado.

O resultado dos questionarios possibilitou identificar o quanto os professores julgam
importante o ensino da disciplina na formacao dos estudantes e, em sua propria formacao, pois

todos os docentes entrevistados afirmaram ser de suma importancia o ensino da disciplina desde



96

0s anos iniciais do Ensino Fundamental, concretizando mais uma vez tal assertiva, quando a
maioria dos professores pesquisados também julgou importante a oferta de mais formagdes
continuadas para o aprimoramento dos conhecimentos e de materiais adequados.

Na mesma se¢do, em um segundo momento, a presente pesquisa demonstrou, por meio
dos documentos oficiais, a importancia e os avangos da Educacdo Especial, apresentando as
OrientagOes Curriculares para seu ensino, analisando a LDB, as DCN e a BNCC, entre outros.
Destaca-se a importancia legal que as politicas publicas educacionais destinam a modalidade
da Educacéo Especial, sobretudo o estudante TEA, apos a analise dos referidos documentos, a
pesquisa reitera, comprobatoriamente, a exigibilidade do ensino de Geografia e sua importancia
na formacéo do estudante TEA.

Também foi realizada uma reflexdo dos desafios e possibilidades para o ensino de
Geografia, e de como as praticas pedagogicas dos professores podem instigar o
desenvolvimento dos estudantes com TEA. Isso implicou na ideia de que uma formacao pratica
poderia levar a acBes que atenderiam as necessidades de atividades mais eficazes e
significativas. Nessa etapa, também foi explorado o ambiente das escolas pesquisadas. Além
disso, foram examinados os PPPs das escolas, e interpretadas como as leis, diretrizes
curriculares e documentos orientam as Escolas de Tempo Integral, a fim de analisar se existe
nesses espacos recursos que possam subsidiar a pratica pedag6gica do professor.

Ao investigar sobre as dificuldades encontradas pelos profissionais na produgéo de
atividades concretas e ludicas para favorecer o ensino de Geografia para o estudante TEA, foi
constatado que a maioria dos professores afirmou néo ter recurso e tempo habil para produzir
um material adaptado para o ensino de Geografia. Durante as entrevistas, eles também
informaram que as deficiéncias, em suas praticas de ensino da disciplina, decorrem da falta de
formacdo com professores da area da Geografia.

A importancia de adquirir conhecimento por meio da troca de experiéncias e préaticas
pedag6gicas com colegas, também ¢é destacada nas discussdes com os professores. Eles
enfatizaram a necessidade de ter um laboratério especifico para o ensino de Geografia.

O estudo apresentou lacunas identificadas no processo de formag6es continuadas, as
quais foram evidenciadas por meio dos dados encontrados e pela revisdo bibliografica. Essas
lacunas abrangem, desde a quantidade de tempo dedicada a disciplina nas Escolas de Tempo
Integral, até ao nivel de conhecimento para produzir atividades diversificadas. Portanto, de
acordo com os dados obtidos na pesquisa, é necessario fazer investimentos em formacéo
continuada para os professores pedagogos, com foco na aplicacdo pratica dos conceitos

fundamentais do ensino da Geografia.
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A falta de tempo para planejamento, aliada a falta de formagéo continuada para os
professores, pode ser um dos fatores que contribuem para uma pratica pedagégica que pode ndo
ser efetiva para os estudantes TEA.

Outro ponto significativo observado, € a auséncia de uma distribuicdo sistematica das
disciplinas tratadas na sala de aula, mesmo as escolas tendo uma carga horaria ampliada, o
ensino de Geografia se mostrou secundario. Isso foi confirmado pela vivéncia da pesquisadora
na escola, e também dos sujeitos participantes da pesquisa, revelando lacunas na abordagem de
conceitos fundamentais, como a cartografica, por exemplo.

Nesse sentido, a fragilidade decorrente dessas questdes expbe que o ensino de
Geografia, pode ndo ser efetivo para o estudante com TEA. Os caminhos para o ensino de
Geografia inclusivo, pressupdem o seu reconhecimento, perfazendo limiares que a colocam
como essencial para a formacdo de qualquer individuo, a maneira como esse ensino deve ser
abordado é de extrema importancia para a formacdo do cidaddo autbnomo e atuante no meio
social.

Assim, constatou-se que a problematica observada inicialmente na pesquisa se constitui
uma recorréncia na Rede Municipal de Ensino, ou seja, os professores encontram dificuldades
em produzir atividades concretas e ludicas dos conhecimentos especificos do ensino de
Geografia, com vistas a favorecer a aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), o que em grande parte estd associada a auséncia de formacdes continuadas que
proporcionem conhecimentos que favorecam esses aprendizados e fomentem acdes praticas.

Por fim, verificou-se que os docentes ndo se sentiam preparados para propor praticas
pedagogicas diferenciadas, devido a precarizacdo de material, tempo de planejamento, aliados
a falta de formagdes continuadas para esses profissionais que pode afetar, principalmente, a
qualidade de ensino, dificultando as préaticas pedagdgicas que favorecam aprendizagem do
estudante TEA.
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APENDICE A - PROPOSTA DE INTERVENCAO

Mestranda: Joice Vareiro da Costa Brites

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Paula Camilo Pereira

Identificacédo: Mestrado Profissional em Educacdo — Campus Campo Grande/MS
Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — Unidade Universitaria de Campo Grande/MS

Proposta de curso: Formacdo Continuada e/ou oficina

Publico objeto da intervencdo: Professores/Profissionais do Atendimento Educacional
Especializado

Carga horaria: 100h

Escolas objeto da intervencdo: Escola de Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente
e Escola de Tempo Integral Ana Ldcia de Oliveira Batista

N° de vagas: 50

INTRODUCAO

Na perspectiva de reconhecer e compreender o papel do professor nesse processo,
entendemos que € necessario que 0s mesmos estejam preparados para trabalhar com as
diferencas e necessidades dos estudantes nessas escolas, de maneira a transmitir os
conhecimentos geograficos de forma efetiva a todos, indistintamente. Diante disso, sabemos
que a inclusdo vai além de orientar, mediar e matricular o estudante com TEA no ensino regular,
tdo pouco aumentar suas horas em sala de aula, é necessario oferecer materiais adaptados,
investimentos, recursos necessarios, além de formacBes continuadas para esses profissionais
gue atuam no ensino integral, a fim de tornar a aprendizagem desses estudantes realmente
significativa.

Portanto, o professor tem um papel fundamental na constru¢cdo dos conceitos
geogréficos. Concordamos que existem varios desafios relacionadas ao ensino de Geografia,
um deles mais evidente seriam as praticas para efetivacdo do ensino de estudantes com
deficiéncia. O docente, muitas vezes ndo consegue atender a demanda e necessidade dessa
disciplina de ensino, isso se deve a uma variedade de fatores, incluindo as condic¢des de
trabalho, como estrutura fisica das institui¢cGes, necessidades de formagdes continuadas e uma
continua falta de capacidade para trabalhar com a necessidade de cada crianga. Ao tratar do

ensino de Geografia, esses desafios se ampliam nos anos iniciais, especialmente gquando
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consideramos a alfabetizacdo dos conhecimentos geogréaficos e o conhecimento de mundo para
individuo.

Camacho (2011) indica que:

[...] entendemos que o professor das séries/anos iniciais tem que ter conhecimento
acerca da ciéncia geografica para lecionar Geografia. Ou seja, ndo se trata de
transformar o professor das séries/anos iniciais em um pesquisador especialista da
area de Geografia, mas que, pelo menos, domine os conceitos basicos da area e que
acompanhe os avancos tedricos produzidos na ciéncia geogréafica, juntamente com os
avancos na area da educacdo, para que assim consiga relacionar teoria e pratica em
sala de aula (Camacho, 2011, p. 10).

Dessa forma, o Programa do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — Profeduc/lUEMS tem como requisito obrigatorio para a
aprovacao da presente pesquisa de Dissertacdo a elaboracdo de uma proposta de intervencao
vinculada ao tema desenvolvido. Essa proposta de intervengdo tem por objetivo contribuir para
a comunidade académica e escolar envolvida com o objeto de estudo. Em especifico, as Escolas
de Ensino de Tempo Integral do municipio de Campo Grande/MS.

Esta proposta visa colaborar com formagdes continuadas e oficinas. E importante refletir
sobre as préaticas pedagogicas para o ensino de Geografia, que ainda ndo suprem a necessidade
do professor Pedagogo, essa dificuldade se amplia quando deve elaborar um material
diferenciado para estudante TEA. Entdo, o que se propde é aprofundar estudos, escutar o
professorado e evidenciar as dificuldades e a proposta para um ensino mais inclusivo.

Isso posto, formacgOes e oficinas sdo pertinentes para construir propostas junto aos
professores. Essas ideias aliadas e entregues para a elaboracdo de uma educacdo de tempo

integral com destaque para o ensino de Geografia.

JUSTIFICATIVA

Mediante a pesquisa anteriormente apresentada e considerando a utilizagdo de fontes
documentais e a analise das entrevistas que foram essenciais para o desenvolvimento da
presente pesquisa e para elaboracdo das consideracdes finais, destaca-se que foi identificado
que escutar os professores € o melhor caminho a se seguir para pensar em novas praticas
pedagdgicas para o ensino de Geografia.

Desse modo, observamos que formacGes e/ou as oficinas possibilitam promover o
aprendizado ao gerar e renovar cendrios, recursos, instrumentos e informagoes, tendo como

base a interacao do individuo com o topico de estudo em foco “o professor devera ser um
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verdadeiro estrategista, o que justifica a ado¢do do termo estratégia, no sentido de estudar,
selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras para que os estudantes se
apropriem do conhecimento” (Anastasiou; Alves, 2004, p. 69).

Freire (2003) chama a formacdo continuada de formacdo permanente, mas ndo €
possivel tomé-los como sinénimos. A formacdo permanente em que Freire se refere em sua
andlise, conceito como aprendizado permanente, se refere a toda vida profissional, uma
sequéncia de compartilhamentos, essa formacdo é fundamental quando mais se pratica, mas
aumenta o conhecimento.

Para Cavalcanti (2006), a formacdo deve permitir ao professor construir uma
compreensdo ampla do processo de elaboragdo do ensino de Geografia nos anos iniciais, bem
como indicar o seu proprio papel na sociedade, tal formacdo deve oportunizar reflexbes e
discuss@es para contribuir no processo de formacéao de professores criticos e conscientes. Em
outra perspectiva, a reflexdo sobre os saberes docentes permite potencializar praticas
pedagogicas significativas.

Portanto, compreendemos que a proposta de intervencao se faz necessaria e pertinente,
pois pode proporcionar uma educacdo inclusiva para os estudantes com TEA, construida pelos
profissionais da educacéo atuantes nas Escolas de Tempo Integral da Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande/MS.

Nossa escolha por estas escolas se justifica, como j& apresentado na pesquisa, na qual
tem infraestrutura que pode trazer melhorias no processo de ensino e aprendizagem, visto que,
uma infraestrutura escolar adequada pode fornecer ambientes favoraveis. Além disso, essa
infraestrutura escolar pode fornecer espacos amplos, como pétios, quadras esportivas e areas de
recreacdo, além de ambientes climatizados e bem iluminados.

Nessa perspectiva, também como forma de retribuir a sociedade os investimentos
realizados pela pesquisa desenvolvida em universidade publica, destacamos esta proposta de
intervencdo com a pretensdo de torna-la realidade, apresentando posteriormente a Secretaria

Municipal de Educacdo do Municipio de Campo Grande/MS.

OBJETIVOS

Objetivo geral
Desenvolver formagbes continuadas e/ou oficinas para os professores do Ensino
Fundamental 1, de Escolas de Tempo Integral do municipio de Campo Grande/MS, com

objetivo de promover praticas pedagdgicas mais significativas para o ensino de Geografia,
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visando discussdes que promovam aprendizagens dos estudantes TEA, estimulando situagdes,
a fim de garantir condi¢bes de acesso igualitario, de modo que seja efetivo o ensino da

Geografia

Obijetivos especificos

* Organizag¢do de material para elaboragdo de formagdes e oficinas praticas;

* Organizar equipe de professores Gedgrafos para orientar as formagdes e oficinas;

* Promover palestras com professores do Ensino Superior que tratem das tematicas de materiais
didaticos e Educacédo Especial, como forma de gerar discussdes e préticas;

* Sistematizacdo de apresentacdo de materiais e praticas pedagogicas promovidas durante a
formacéo continuada e/ou oficina realizada, buscando estabelecer a troca de experiéncia durante

a realizacao.

METODOLOGIAE ORGANIZAQAO DAS ETAPAS

No primeiro momento, sera realizado o levantamento de todas as Escolas de Tempo
Integral da Rede municipal de Campo Grande/MS. Segundo, buscar-se-a entrar em contato e
autorizacdo junto a Semed e das proprias escolas para solicitar pedido de realizagdo das oficinas
para os professores interessados. As formacdes e/ou oficinas propostas serdo realizadas na
sexta—feira, em momento de HTPC das escolas de Tempo Integral.

Serdo também selecionados textos para estudo, presentes nos referenciais desta
pesquisa, podendo ser adicionados novos artigos para debates e estudo junto aos profissionais
da educacéo para melhor aproveitamento nas formagdes e/ou oficinas.

Serdo convidados professores formados na area de Geografia da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), do curso de Geografia (Licenciatura), bem como graduandos,
mediante a execucdo de projeto de extensdo vinculado a universidade e coordenado pela
professora orientadora desta pesquisa. O objetivo desta acdo é aproximar a universidade da
escola, bem como da populacédo local e promover agdes vinculadas a educacéo inclusiva.

Além disso, o intuito de ofertar momentos direcionados para o ensino de Geografia, com
praticas que podem beneficiar o ensino do estudante TEA, como textos, videos, observacdes
diretas, pesquisas de campo, experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos,
experiéncias, num movimento de reconstrucdo individual e coletiva.

Os professores convidados da UEMS trabalhardo discussdes sobre as temaéticas de
Geografia e a inclusdo, buscando evidenciar condi¢des que favorecam a incluséo, no qual

direcionem os professores em criar atividades sensoriais, tatil, visual, auditiva, olfativa e a
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ludica, vivéncias por meio de recursos visuais e sonoros, atividades de campo e o uso das
tecnologias digitais. Essas ferramentas séo aliadas importantes para a apreensdo e compreensao
de saberes geograficos do estudante com TEA, conforme se evidenciou no estudo.

Por fim, em uma Ultima etapa realizaremos um momento de troca de experiéncias, em
que cada professor que participou da formacdo e/ou oficina apresentara seus resultados, seja
um material elaborado, seja uma préatica apreendida, um recurso, ou material diferenciado,

praticas pedagogicas exitosas que possam contribuir no ensino.

Cronograma de execucao

Encontros/ Ac0es Mai Jun Jul Ago Set Out | Nov Dez
Duracéo
HTPC 13has | O papel do X X
17h30min professor na
10/05/2024 construgéo dos
17/05/2024 saberes geograficos
07/06/2024
HTPC 13h as A tecnologia no X
17h30min ensino da
05/07/2024 Geografia: como
12/07/2024 utilizar com
estudante TEA
HTPC 13h as (re) conhecendo o X
17h30min lugar onde moro
16/08/2024 Google Earth e
23/08/2024 Google Maps
HTPC 13has | Atividades Ludicas: X
17h30min Ensino de
06/09/2024 Geografia
HTPC 13h as A aprendizagem X
17h30min de Cartografia
13/09/2024
HTPC 13h as Oficina prética X
17h30min
04/10/2024
HTPC 13h as Oficina prética X
17h30min
11/10/2024
HTPC 13h as Oficina prética X
17h30min
17/11/2024
HTPC 13h as Apresentacdo dos X
17h30min materiais: circulo
06/12/2024 de dialogos
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DADOS DO PARECER
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Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa intitulado PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): UMA ANALISE SOBRE AS
ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL EM CAMPO GRANDE-MS, da pesquisadora JOICE VAREIRO DA
COSTA BRITES, Programa de Pés-graduagdo Stricto Sensu — Mestrado Profissional em Educacgao - area
de concentracdo Formacdo de Educadores da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Campo Grande - MS, busca relacionar a Educagédo Especial e o ensino de Geografia, o
objetivo da pesquisa é analisar como as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores do 2° ao 5° do
Ensino Fundamental |, nas Escolas de Tempo Intregral (ETI) da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande-MS.

Segundo a pesquisadora, a inclusdo é imprescindivel, considerando que ndo basta apenas inserir o
estudante autista em sala de aula, mas garantir seu desenvolvimento e valorizagdo das suas possibilidades
de aprendizagem, buscando metodologias efetivas para que ele participe e compreenda os contetdos. Este
projeto tem como objeto de pesquisa as praticas pedagégicas no ensino de Geografia, no tocante as
singularidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Justifica-se a pesquisa mediante
a problematica referente a possivel dificuldade dos professores da Educagdo Basica na adaptagdo dos
conhecimentos especificos de Geografia, para a efetivagcdo do ensino para estudantes com autismo. Para
tanto, metodologicamante sera realizado
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um levantamento bibliografico sobre o tema considerando a articulagdo entre Educagéo Especial e ensino
de Geografia, uma abordagem documental respaldada na legislagdo, tanto em ambito federal, como
municipal; bem uma abordagem empirica de observagao e andlise da oralidade dos sujeitos da pesquisa, ou
seja, os profissionais da educagédo que ministram a disciplina nas escolas pesquisadas. Em sintese e em
seu conjunto, esse estudo apresenta-se como uma pesquisa qualitativa de carater analitico e exploratério
mediante uma abordagem descritivo-explicativa, e visa colaborar com as praticas pedagdgicas alternativas
ao ensino de Geografia e a inclusdo do estudante com TEA, no sentido de favorecer o processo de ensino,
aprendizagem e inclusdo.

De acordo com a pesquisadora, o conhecimento geografico vem, ao longo do tempo, sendo produzido de
forma constante e dinamica, de modo a avangar em diferentes paradigmas que constribuiram e contribuem
para a sua renovagao enquanto ciéncia e para as analises da qual é o seu objeto de estudo. Embora ndo se
tenha um consenso, a Geografia é a ciéncia que estuda as relagdes entre o homem e a natureza no espago
geografico. Nessa perspectiva, o conhecimento geografico esta relacionado as relagdes sociais, culturais e
econdmicas, dando sentido a existéncia humana,. Portanto, a Geografia é reconhecida como uma ciéncia
fundamental para o ser humano, tornando seu contetdo curricular obrigatério nas escolas. Como disciplina
escolar, reflete a essencialidade de um olhar voltado para a leitura do espaco geografico e, nessa
concepgao compreender o papel do ensino de Geografia na Educacédo Basica é ponto elementar para
reconhecer a necessidade de se ter outros e mais olhares em sua metodologia, em virtude da imaginagéo
das criangas, das percepgdes que sdo construidas no decorrer do tempo e da (re)produgédo do espago.
Mediante essa concepcéo de evolugdo do pensamento geografico, temos que a educacéo no Brasil passa
por transformagdes constantes, uma delas é a Base Nacional Comum Curricular (2017) que normativa que a
aprendizagem do estudante no ensino da Geografia, indicando a necessidade de adquirir sentidos e
dinamicas entre pessoas e grupos sociais e com a hatureza. Nesse sentido, destaca que a Geografia deve
propiciar habilidades de leitura por meio de fotos, plantas, desenhos e maquetes, colaborando com a
compreensdo e dominio do espago e do mundo. A leitura do mundo, portanto, é essencial, visto que
vivemos em uma sociedade na qual devemos exercer a nossa cidadania. Com base nesses apontamentos,
o ensino da Geografia é essencial para qualquer individuo exercer sua cidadania, dentre seus direitos,
deveres, conhecimentos sobre o espaco e o tempo. Por isso, é fundamental garantir e proporcionar ao
estudante da Educacdo Especial e inclusiva a vivéncia e coletividade, no sentido de estimular as interagdes
sociais, os habitos, a memodria identitaria e cultural.

A vista disso, entende-se que a aprendizagem dos contelidos geograficos pelos alunos autistas
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ndo sera incompleta ou esvaziada, mas instigativa. No entanto, apesar dessa consideragao instigativa da
imaginacao, o estudante autista pode encontrar dificuldades em conseguir acompanhar o raciocinio, assim,
a construgdo da visdo de mundo para esses estudantes tende a ser literal, o que pode ocasionar
dificuldades na compreensao de alguns conteldos da Geografia. Sabe-se que a garantia do ensino aos
estudantes com deficiéncia sempre foi conquistada por lutas, ao longo dos anos, buscando sempre garantir
0 acesso e permanéncia desses estudantes no ensino regular, contudo, diante de novos cenarios tanto
politico, legal e cultural, & importante reafirmar tais garantias. Nesse sentido, as Escolas de Tempo Integral
mostram-se em um novo formato educacional, além da carga horaria ampliada, a escola utiliza a
metodologia da problematizagédo fundamentada em cinco principios, sendo estes: principio da aprendizagem
interativa, do desenvolvimento da fluéncia tecnoldgica, da insergdo critica na realidade, de educar pela
pesquisa, e da educagdo ambiental.

Nesse sentido, o recorte espacial da pesquisa foi definido com base no critério assumido da proposta da
grade curricular diferenciada das Escolas de Tempo Integral da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande-MS (REME/MS), foram selecionadas duas escolas com essa grade curricular que sédo: Escola
Municipal Professora Iracema Maria Vicente e Escola Municipal Professora Ana Lucia de Oliveira Batista.
Participarao da pesquisa, professores do Ensino Fundamental |, especificamente do 2° ao 5° anos, que
atuam com estudantes com TEA em instituicdes educacionais de ensino publico de tempo integral do
municipio de Campo Grande — MS. No que se refere a escolarizagdo de alguns estudantes com deficiéncia,
conforme prevé as orientagbes para a Educagéo Especial, como parte dos apoios especializados, além dos
professores regentes, estdo presentes outros agentes, nessa analise, o professor especialista APE e o
profissional com magistério ou normal médio AEI . Portanto, a pesquisa tem como sujeito esses dois
profissionais que atuam no mesmo espaco fisico. Dadas essas premissas, a motivagdo pela escolha dessa
tematica de pesquisa se deu a partir da experiéncia profissional da pesquisadora na Educagéo Especial
desde o ano de 2014, como auxiliar pedagégico especializado na Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande-MS, e atualmente a oportunidade de atuar com educandos autistas em ETI. Tal experiéncia lhe
proporcionou conhecimento pratico no cotidiano escolar, de modo que conduziu alguns questionamentos no
seu fazer pedagogico, como por exemplo: para que a inclusdo aconteca de fato no ambiente escolar, é
necessario profissionais que tenham competéncias formativas para criar metodologias adequadas, de modo
que seja significativo o ensino da Geografia para o estudante autista. Assim, referente as praticas
pedagodgicas desenvolvidas nas escolas pelos professores, nota-se que o professor, muitas vezes,
desenvolve a
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mesma pratica pedagdgica para todos os estudantes, em razdo da falta de formagao, tempo e
conhecimento sobre as necessidades desses estudantes, o que pressupde a dificil compreensédo e
efetivacdo de praticas exitosas para o ensino de Geografia, uma vez que, para efetivacdo desse ensino seja
necessario proporcionar atividades concretas.

Partindo dessas explanagdes, este trabalho levanta o seguinte problema: os professores encontram
dificuldades em produzir atividades concretas e ludicas dos conhecimentos especificos do ensino de
Geografia, com vistas a favorecer a aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)?Com base neste questionamento, esta pesquisa busca subsidios dentro do contexto da Educagao
Especial, mais especificamente na inclusdo desses estudantes na escola comum. Em virtude disso, algumas
questdes se configuram nessa conjuntura de abordagem como acessoérias a questao problematizadora
principal, quais sejam: como s&o realizadas as adequacdes e metodologias dos conteldos para estudantes
autistas? Quais sdo as possibilidades, estratégias e problematicas para incluir esses estudantes a partir do
ensino da Geografia? Como os professores entendem o processo de inclusdo educacional daqueles
estudantes com TEA?

Hipdtese: Com a problematica descrita, a hipétese desta pesquisa é que as dificuldades encontradas pelos
professores em desenvolver praticas pedagégicas inclusivas para estudantes com TEA no que se refere a
adaptacdo de contetidos para o ensino de Geografia, sdo inerentes a formagdo dos mesmos e a auséncia
de formagdes especificas para o ensino de Geografia aos estudantes com TEA. Portanto, essas praticas,
necessitam de uma preparagédo para tal trabalho, o qual requer mais tempo e estratégias diversificadas,
esses profissionais necessitam de formagdes especificas para que possam promover com efetividade o
processo de ensino para os estudantes com TEA. Para tanto, a lei garante a esses profissionais a
capacitacdo e formagédo para area da Educacgao Especial, a fim tornar esse ensino efetivo, porém nao se
abrangendo na pratica o que se configura nesses documentos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Buscando relacionar a Educagcao Especial e o ensino de Geografia, o objetivo da
pesquisa € analisar como as praticas pedagdégicas utilizadas pelos professores do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |, nas Escolas de Tempo Intregral (ETI) da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS,
contribuem de modo a favorecer o processo de ensino, aprendizagem e inclusdo do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Objetivo Secundario: Discutir historicamente a educacgéo de criangas com Transtorno Espectro
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Autista (TEA), de modo a analisar como se constituiu no Brasil, visando compreender sua evolugdo, suas
normativas e atualizagdes e abordar a relagédo entre a legislagdo nacional, estadual e municipal, verificando
se a mesma tem avangado no sentido de incluir os estudantes com TEA.

Abordar e analisar as praticas pedagégicas utilizadas pelos professores do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |, que atuam com estudantes com TEA identificando as maiores dificuldades, possibilidades e
desafios para o ensino de Geografia.

Identificar e analisar a ocorréncia de formagdes especificas na area da Educacdo Especial para os
professores das Escolas de Tempo Integral de Campo Grande-MS, buscando verificar se os professores do
Fundamental | dessas escolas recebem formagéao continuada no cotidiano escolar ou estimulo para estudar
e produzir conhecimentos sobre sua pratica em outros grupos e ambientes, desenvolvendo, pessoalmente
os fundamentos para realizagéo de praticas e habilidades necessarias para sua praxis, diante do ensino da
Geografia.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Critério de Inclusdo: O Critério de inclusdo dos participantes sera: ser um professor de 2°ao 5° ano do
ensino fundamental | da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS, sendo elas de tempo integral

(ETI) Ana Lucia de Oliveira Batista e Iracema Maria Vicente; Ser um assistente educacional inclusivo; ser

auxiliar pedagogico especializado (que aceitarem por livre e espontanea vontade responder as entrevista).

Critério de Excluséo: E o critério de exclusao sera o professor que se autoexcluir ou se recusar participar da
entrevista.

Riscos: De acordo com a Resolugdo 510/16, esta pesquisa apresenta um potencial de risco minimo. Um
risco provavel é o cansago em participar da entrevista ou em algum desconforto psicolégico decorrente das
questdes que tera que responder. Para minimizar isso a pesquisadora esclarecera antecipadamente que a
participacdo na pesquisa pode ser interrompida a qualquer momento que o participante pode deixar de
responder qualquer pergunta que julgar inoportuna ou pedir mais esclarecimento, inclusive sobre o objetivo
da pergunta, antes de responder.

Beneficios: Os beneficios aos voluntarios da pesquisa estdo relacionados ao conhecimento sobre o tema
que sera debatido apds a realizagdo da pesquisa. Apds a dissertacdo sera realizado um projeto de
intervencdo e formacao para professores sobre TEA e praticas efetivas para o ensino de Geografia.
Os beneficios a populagdo em geral € compreender a importancia e a necessidade do Autismo, assim como
a inclusdo desses alunos nas escolas e saber como trabalhar com eles.
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é de grande relevancia tendo em vista que o ensino da Geografia é essencial para qualquer

individuo exercer sua cidadania, dentre seus direitos, deveres, conhecimentos sobre o espago e o tempo.

Por isso, é fundamental garantir e proporcionar ao estudante da Educagdo Especial e inclusiva a vivéncia e
coletividade, no sentido de estimular as interagdes sociais, os habitos, a memdria identitaria e cultural. Por
outro lado, referente as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas pelos professores, nota-se que o
professor, muitas vezes, desenvolve a mesma pratica pedagogica para todos os estudantes, em razdo da
falta de formacgao, tempo e conhecimento sobre as necessidades desses estudantes, o que pressupde a
dificil compreensao e efetivagao de praticas exitosas para o ensino de Geografia, uma vez que, para
efetivacdo desse ensino seja necessario proporcionar atividades concretas. O projeto de pesquisa propde
refletir e analisar as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores, objeto da pesquisa..

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

CRONOGRAMA = Esta ok, com prazos bem definidos e dentro das possibilidades;
DECLARAGAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA = devidamente autorizada e assinada;
TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIQAO = devidamente autorizada e assinada;

FOLHA DE ROSTO = devidamente preenchida e assinada;

INFORMAGCOES BASICAS SOBRE O PROJETO = bem claro, objetivo e direto.

TCLE = claro, objetivo, contendo os riscos e beneficios;

PROJETO = claro, objetivo, coerente e coeso

Recomendacoes:

NAO SE APLICA

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

NAO SE APLICA

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de
2016, na Resolugcdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVACAO em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendagdes do parecer anterior.
Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres
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humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragdo feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagdo na Plata-forma

Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2111058.pdf 21:01:17
Folha de Rosto folhaderostoassinada.pdf 09/04/2023 | JOICE VAREIRO DA| Aceito

20:59:39 | COSTA BRITES
Projeto Detalhado / |projetojoicevareiro.docx 01/04/2023 | JOICE VAREIRO DA| Aceito
Brochura 17:26:19 |[COSTA BRITES
Investigador
Declaragéo de oficiosemed.pdf 01/04/2023 |JOICE VAREIRO DA| Aceito
Instituicao e 17:24:42 |COSTA BRITES
Infraestrutura
Declaragéo de termodasescolas.pdf 01/04/2023 |JOICE VAREIRO DA| Aceito
Instituicdo e 17:17:14 |COSTA BRITES
|Infraestrutura
TCLE / Termos de [ TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 01/04/2023 |JOICE VAREIRO DA| Aceito
Assentimento / o.docx 17:16:30 [COSTA BRITES
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMAajustado.docx 01/04/2023 |JOICE VAREIRO DA| Aceito
17:07:41 | COSTA BRITES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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DOURADOS, 04 de Maio de 2023

Assinado por:

alessandra aparecida vieira machado
(Coordenador(a))
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ANEXO B — RESPOSTA AO OFICIO 12/2022

SUPED SEMED "V caswocnas

il ] L. T G LSS AL | e

Resposts da minuta of 1202022-Coard. do programa de Mestrado Prafissional
em Educacin

Camps Granda TS, 4 de novemben de 2022,

Senhora Bl D Bads, Cristina Mascmento Figueira
Coordenadara do PROFEDUC

Em respoata ao QDEC12M032 - Coordenadaoria do programa de Mesirada
Praofissional em Educacks, referents § pesouss “Priéticas Pedapdpices no Ensing de
Geografia para os esiudanies com Transtomo da Especin Aubists (TEA] Lima
andles sobire as esoalas de lempa integral em Campa Grande - ME", da mesiranda
Jajoce Varsro da Costa Bntes. Diante dos guestionamentas desss dooumends em
epigrafie, pademos infarmar que & Secretana de Educacio do municipa Campa
Grande - M5, por meio da Supermlendénca de Gestdo deas  Politicas

EducacicnaistZIFED, tem como pratica a formacho conlinuada com o QLogsaime..

icilibdiin Reflexies Pedagdgicaes: Didlogos enire a Teoria & a Prabica, que aconieos
cardarms calenddnio prevista am Didric Oficial. Essa famacio tam como objesiaa
assegurar momenios de esiudes e refleades sobire o tababo docente, & fim de
canfibuir com o procssso de ensing e aprendizagem, a partic da reflexdo bedrioo-
praticas.

Para as informacdes soliciadas no alicio supraciads, apresantamas:

i- PMesse contesie os anos inicias do Ensing Fundamental em swes
formaptes abordam algunas temdlicas do contexio sscolar ra drea de geografia,

EECET, N perspechya inbardiscplnar.

' - A, deea de farmacio dos inscrilos @ & Pedagogia.

A Formacda M= Parficipanbas
H18 | Plantdo Pedagigico

. Areas Verdes & Prablermas Ambientais de &0

Came: Grapsls:
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SUPED SEMED “% camrocrmo

i ML, D R LML WAL 1 e

- Campa Grands Capital De M3

20149 Reflexdes Pedagdgicas

. SepudancEn Didabcs Interdiscplnas - 140
Campas Grande/MSs - Como Tudo Comegou? - 4°
Ano
= SapuincEs  Didatcs Interdiscplnes - 158
Campa GrandaflS: Mosso Pova E Masss Cullurs
= 47 Ar.
1 Feflexdes Pedapdgices On-line [2021]
= Da  Ensira Femolke ao  Ensing i

Hibrida conceitas, reflexdes = asiratédpiae
diddticas dacentes paara apies
pedagigicas no 4" Mmoo do Ensing
Fundamental entre Histdms & Geografa;

+ Do Estradar do Camo de Boi as BaT
Historas & &= Memarias da Migracda em

Camge Grandsa: L4
Y Campo Grande & seus Aspecios

Maturais.

* Participantes abs bEamnina da S ao siva.
3. A Educacho Espacial & uma modalidade de ensino gue pempassa todas as
nives, elapass e modalidades, mealiza ¢ aferdimenta educasonal espeaaizado,

digponibiliza s servicos & reoursss propias desss atandimenio & arierta oz slunas
e geus prafessores quanta & sua wlizacio nes lurmas camuns 9o ensing regubar,
Tadas as formacies alerecidas pelss nossas aguipes sho direcionadas para a
trabako, em geral, mlacionadas ao aterdimenta dos alunes com deficiénea, O
modelo dessrvalvido pela REME & o ensing estnfturads com &nfass no letramenta
wisual & se aplica a jodas as disciplicas da grade curricular. Portansa, foram
minisiradas formacdas com asse curho vollado 4 dedping de Seografia.

4. Foram realizadas formagies para basilar as pratcas pedagigicas na
espacificidade do alune com defidéncia am gue pautam as segquinies bens:

&) Participar da avaliacho psicosducaconal no oonfesto esoolar dos alunas
cam deficénaa, em canfarmidade com as orientacdes da DEEMSEMED.



SUPED SEMED - campocranoe

b} Elabarar, sxecular @ avaliar o Plano de Atepdimenta Expecalzado da
alurg, cantemplando: a dentificacio das habiidades e necessidades sducacionais
apeacifices; a definicio = arganizacia dos esimalégiss pedapdgices, sardcos &
recurses pedagigioos @ de scsssibilidade & o cranagrama da atendimenio (carga
hiordria, individual au am peguenas Qrupas).

t] Realzar frabaho colaborative com os docenies das disciplinas ma
desanvohimento de priticas pedapogices nclusivas.

d} Froduzr malerai didéSoos & pedagigions acessiveis, cansiderando as
necessidades educacionais especifices dos alunos e os desalios que esbes
WIVENCIAT MG &nsing comum, & padic gas chjelivos propostas ne plara cumicula.

g} Elbarar melaboio de avalacio qualilativa de  agrendizagem  da
desanyohimenio dos alunce nes suas especificidades de aprandizagam.

Conchiinda, foram realzadas formacdes para todos os docentes das unidades
ascolanes, deixanda clim que nda & o alumo gue predsa e adequar
s acdes diddlicas do componenle curmcuar, @ =im, elbbaorar acoes didéticas
eypasificas que viabilizem & aprendizagem da aluno cam deficéncia em cada area

do canheamanio.

AlEncicaamenie,

Sona das Fantos GRitnRes A0ug06.
SUPEDMSEFEM 19 A 5"
di Ensireg Fundamseankal
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ANEXO C - OFICIO ENCAMINHADO AS INSTITUICOES

OFICIO N. 4.959/CEFOR/SEMED Campo Grande, 19 de outubro de 2022.

Senhora Coordenadora

_ Em reposta a solicitagio dessa Universidade para Joice Vareiro da Costa
Brites realizar a pesquisa "Praticas pedagogicas no ensino de geografia para os
estudantes com Transtomo de Espectro ta/TEA: uma andlise sobre as escolas de
tempo integral em Campo Grande - MS", com coleta de dados na Geréncia do Ensino
Fundamental e Médio/GEFEM desta Secretana, informamos que nada obsta ao que se
requer, sendo assim, autorizamos 0 desenvolvimento das atividades. e, 0s acordos
e acompanhamento do estudo, deve-se estabelecer contato com Sdnia Boiarenco e Ana
Alice, pelos telefones ns. 2020-3852 ou 2020-3844. na GEFEM/SEMED. onde uma copia
deste oficio devera ser entregue, para acerto dos ramites necessaros.

Ressaltamos, entretanto, que, para inicio trabalhos, faz-se necessario
apresentar-nos o protocolo de solicitagdo ao Comité de Etica e Pesquisa/CEP e proceder
as orientagdes sobre a pesquisa aos envolvidos, com apresentacdo do termo de
consentimento livre e esclarecido.

Evidenciamos que, depois da conclusdo das atividades, uma cépia do
trabalho completo devera ser disponibilizada, conforme normas da ABNT,
preferencialmente encadernada, na Coordenadoria do CEFOR/SEMED. para compor o
acervo da biblioteca deste Orgao Central.

A Sra. Katia Cristina Nascimento Figueira
Coordenadora - Universidade E al de Mato Grosso do Su/UEMS
- Campo Grande - MS

ONICIETO SEVERD MONTEIRO 460 - VILA MARGARIDA - CEP 79023201 - Fone (8773314-3800 - E-mall semed ot opfgmel com

0487c56912448130624c640905460d 1bd643e23b
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ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL IRACEMA MARIA VICENTE

9

Termo de Anuéncia da Institui¢do

A Escola de Municipal de Tempo Integral Iracema Maria Vicente esta de acordo com a
execucao do projeto intitulado “Praticas Pedagégicas no Ensino de Geografia para Estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA): Uma Analise Sobre as Escolas de Tempo Integral
em Campo Grande-MS", coordenado pela pesquisadora Joice Vareiro da Costa Brites sob
orientagdo da professora Ana Paula Camilo Pereira da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul. A coleta de dados acontecera durante os meses de julho a setembro de 2023,

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos o0 compromisso da pesquisadora responsdvel com o resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Campo Grande, 27 de margo de 2023
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@ ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL ANA LUCIA DE OLIVEIRA BATISTA

Termo de Anuéncia da Instituicdo

A Escola de Municipal de Tempo integral Ana Lucia de Oliveira Batista esta de acordo
com a execugdo do projeto Intitulado "Praticas Pedagodgicas no Ensino de Geografia para
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA): Uma Andlise Sobre as Escolas de

Tempo Integral em Campo Grande-MS", coordenado pela pesquisadora Joice Vareiro da Costa
Brites sob orientagdo da professora Ana Paula Camilo Pereira da Universidade Estadual de Mato

Grosso do Sul, A coleta de dados acontecera durante os meses de julho a setembro de 2023,

Declaramos ciéncia de que nossa instituigio é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da
seguran¢a e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Campo Grande, 27 de marco de 2023.
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