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RESUMO

A pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional de Educacdo (PROFEDUC), ofertado pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), teve como objetivo discorrer sobre a
trajetéria da Educacdo Escolar Quilombola e apresentar a dinamica de funcionamento da
Escola Estadual Antonio Delfino Pereira - Centro de Cultura e Educagdo Tia Eva - Escola
Quilombola urbana de Campo Grande, estado de Mato Grosso do Sul - além de realizar uma
andlise do perfil de seus professores para entender como a realidade vivenciada naquele
cotidiano escolar pode influenciar na formacgéo continua dos docentes, voltada as questdes de
relacBes étnico-raciais, cultura afro-brasileira e educacdo quilombola. Considerando as
legislagdes vigentes que garantem e norteiam a existéncia da Educagédo Escolar Quilombola, a
pesquisa se pauta em autores que discutem o quilombo, o pensamento contra-colonial, o
descolonial, a educacéo quilombola e a formagdo continuada de professores. Utilizando uma
proposta metodoldgica de revisdo bibliogréafica e autoetnogréfica, o trabalho apresenta as
experiéncias vivenciadas pela autora como membro integrante da administragdo da escola em
questdo, trazendo suas experiéncias como parte da pesquisa. Apos os estudos realizados e a
andlise das informagdes coletadas, sugere-se a aplicagdo de uma proposta de intervencéo,
consistindo na realizacdo de formacdo continuada para os integrantes da escola e da
comunidade local (Comunidade de Remanescentes de Quilombo) a fim de melhorar a relagéo
e a atuacdo dos agentes escolares da educacdo escolar quilombola, bem como a elaboracao de
duas cartas: uma apresentando a urgéncia da implementacdo de politicas publicas estaduais,
destinadas a Educacdo Quilombola e a reformulacdo do processo de contratacdo de
professores temporarios, para atuar em escolas quilombolas. Essa proposta busca enfatizar a
importancia da Educacdo Quilombola e a importancia da formacdo continuada para oS
profissionais que atuam nessa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores. Escola Quilombola. Identidade
Quilombola.



ABSTRACT

The research developed in the Professional Master's Degree in Education (PROFEDUC),
offered by the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), aimed to discuss the
trajectory of Quilombola School Education and present the dynamics of the operation of
Antonio Delfino Pereira State School - Tia Eva Cultural and Education Center - Urban
Quilombola School in Campo Grande, Mato Grosso do Sul - as well as to analyze the profile
of its teachers to understand how the reality experienced in that school routine can influence
the continuous training of teachers, focusing on issues of ethnic-racial relations, Afro-
Brazilian culture, and quilombola education. Considering the current legislation that
guarantees and guides the existence of Quilombola School Education, the research is based on
authors who discuss the quilombo, counter-colonial thought, decoloniality, quilombola
education, and continuous teacher training. Using a methodological proposal of bibliographic
and autoethnographic review, the work presents the experiences lived by the author as a
member of the administration of the school in question, bringing her experiences as part of the
research. After the studies and analysis of the collected information, it is suggested the
application of an intervention proposal, consisting of continuous training for the members of
the school and the local community (Quilombo Remnant Community) in order to improve the
relationship and performance of the agents of quilombola school education, as well as the
elaboration of two letters: one presenting the urgency of implementing state public policies
aimed at Quilombola Education and the reformulation of the process of hiring temporary
teachers to work in quilombola schools. This proposal seeks to emphasize the importance of
Quilombola Education and the importance of continuous training for professionals working in
this teaching modality.

Keywords: TeacherContinuousFormation. Quilombola School. Quilombola Identity.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo parte de uma inquietacdo presente no meu cotidiano, sou uma
professora de arte, que ja transitou por varios setores da educacdo, tais como professora,
coordenadora pedagdgica e diretora adjunta, cargo que ocupo atualmente. Como professora,
passei por varios focos de estudos, visto que comecei trabalhando em uma escola de
Educagdo Especial, assumindo o cargo de professora leiga® em 2003 e posteriormente me
tornando professora licenciada em Educacdo Artistica pela Universidade da Grande
Dourados (UNIGRAN) em 2005.

Apbs a conclusdo da licenciatura, comecei a atuar como professora de arte
simultaneamente em trés redes de ensino diferentes: escola especial, escola estadual e escola
particular. Foram periodos que exigiram grande dedicacdo, tendo em vista que os focos de
interesse e aperfeicoamento em muitos momentos diferiam, especialmente no ensino da
Arte. Esse campo exige do profissional sensibilidade para entender o contexto e a identidade
dos estudantes, assim como o foco de interesse e as necessidades daquela instituicdo de
ensino.

Como forma de potencializar meus conhecimentos, minha pés-graduacao teve como
foco de estudo a capacitacdo e formacdo em Educacdo Especial®, enriquecida com
capacitacdes e especializacdo em varios segmentos da Educacdo Especial, que se tornaram
essenciais para desenvolver do meu trabalho com assertividade, adequado a realidade na qual
estava inserida.

No caminhar da minha vida profissional, tive a graca ou 0 merecimento de passar
no concurso publico para professora de arte do municipio de Ivinhema, no estado de Mato
Grosso do Sul, em 2012, e no concurso como professora de arte da rede estadual de ensino
de Mato Grosso do Sul, em 2013. Isso ocasionou uma estabilidade financeira e um
entusiasmo na busca de novos conhecimentos.

No ano de 2013 a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) realizou

uma parceria com a rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, disponibilizando uma

Espaco voltado ao atendimento educacional especializado que trabalha junto a pessoas com deficiéncias, nesse
contexto Centro de Educacdo Especial Cantinho Feliz - Sdo Paulo Apéstolo / APAE.

’Coma promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96, um professor leigo é
aquele que nao tem formacao especifica para atuar na sua area.

3Segundo o0 art. 58 da Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, n® 9394 de 20 de dezembro de 1996;
entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com necessidades especiais.
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formacdo em relagBes étnico-raciais’ por meio do curso de extensdo “Educago para as
Relacbes Etnico-Raciais”. O processo seletivo ocorreu por meio deu uma por uma carta de
apresentacdo e interesse, visto que as vagas eram limitadas. Mais uma vez, tive a graca ou o
mérito de ser selecionada.

O interesse na realizagédo desta capacitacdo surgiu no cotidiano da sala de aula, pois
situacOes-problema que envolviam o respeito, a igualdade, o preconceito e a discriminagéo
se apresentavam cada vez mais frequentes na sala de aula ou se tornaram mais perceptiveis.

A partir desta especializacdo, desperta em mim o interesse em uma nova area de
estudo e uma nova linha de pesquisa: entender e conhecer as relagdes étnico-raciais, 0s
povos originarios e as comunidades quilombolas, assim como a sua ressignificacdo® no
contexto atual, as batalhas travadas no contexto historico, as conquistas e contribuicdes para
a formagcdo identitaria® e cultural da sociedade brasileira.

No ano de 2016, por questdes particulares, deixei 0 municipio de lvinhema, estado
de Mato Grosso do Sul, para residir no municipio de Campo Grande, capital do estado de
Mato Grosso do Sul. Na ocasido consegui a cedéncia’ do meu concurso do municipio de
Ivinhema para Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS) e
solicitei a remoc#o® do concurso estadual.

Naquele momento, eu tinha que escolher duas escolas para ser lotada®.Quando
fiquei sabendo que tinha uma Escola Quilombola localizada na Comunidade de
Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus, optei por esta, tendo em vista que
agregaria um estudo de campo ao meu foco de interesse.

Em Campo Grande, comecei a atuar como professora de arte em agosto de 2016, na
Escola Estadual S&o José e na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira - Centro de Cultura e
Educacéo Tia Eva. Nesses locais, novamente, precisei buscar novos conhecimentos, pois as

escolas seguiam filosofias diferentes. Em uma delas, foi um processo de continuagéo,

* Expressao usada para se referir as questdes concernentes & populago afro-brasileira, a fim de sair do impasse e
da postura dicotdmica entre 0s conceitos raca e etnia.

SAtribuicdo de um novo sentido; acdo de dar um novo significado a alguma coisa: ressignificacdo de
experiéncias.

® Faz referéncia a identidade, ao conjunto de caracteristicas proprias e intransferiveis que define e qualifica algo
ou alguém, diferenciando esta pessoa ou coisa das demais.

" Ato administrativo que permite o afastamento temporario de servidor publico, compreendido este como o
titular de cargo ou emprego publico, e possibilita o exercicio de atividades por este em 6rgdo ou entidade
(inclusive privada) distinta da origem.

® Forma de alterar a lotagdo do funcionario, para que passe a trabalhar em outra localidade, desde que permaneca
no mesmo quadro de pessoal. Muitas vezes, o servidor publico removido precisa mudar o seu domicilio,
impactando o seu planejamento pessoal e familiar.

9Corresponde ao 6rgao a que o servidor esta vinculado administrativamente e onde ele desempenha o seu oficio.
A designacao do local de lotagdo de servidores é um ato de decisdo da Administracdo, que analisa critérios de
conveniéncia e oportunidade.
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enquanto na outra escola foi o inicio de um novo aprendizado.

A Escola Estadual S&o José trabalha o referencial curricular estabelecido pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), com projetos de
acordo com as necessidades de adequacao de uma proposta de trabalho em consonancia com
os valores éticos e morais, com visdo da pedagogia critico-social dos contetdos. Além disso,
a escola também incorpora o0s ensinamentos da pedagogia de Dom Bosco, 0 que a torna uma

1*° vinculada ao Instituto Missionario S3o José.

escola confessiona

A Escola Estadual Antonio Delfino Pereira - Centro de Cultura e Educacgdo Tia Eva
estd localizada na zona urbana de Campo Grande, no coracdo da Comunidade de
Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus, 0 que a caracteriza como uma Escola
Quilombola, conforme definido pela Resolucdo CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro de
2012. Escolas quilombolas sdo aquelas localizadas em territorio quilombola.

Como o estado de Mato Grosso do Sul ndo possui uma legislacdo estadual
especifica para escolas quilombolas, a escola busca garantir seus direitos como uma escola
quilombola por meio das legislacdes federais em vigor, que muitas vezes sdo esquecidas ou
deixadas de lado pelos governantes estaduais.

O estado de Mato Grosso do Sul, por meio da sua Secretaria de Estado de
Educacdo, tem investido nas escolas de tempo integral, conforme sugerido pelo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) na meta 6. A Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
Centro de Cultura e Educacdo Tia Eva segue as legislacbes estaduais vigentes do Programa
de Educacdo em Tempo Integral, denominado “Escola da Autoria”.*?

No ano de 2018, deixei a sala de aula para atuar como coordenadora pedagdgica na
Escola Estadual Sao José. Durante esse periodo, me dediquei aos estudos e especializacdo,
focando no papel e na importancia do coordenador pedagdgico na instituicao escolar.

No decorrer da funcdo de coordenadora pedagdgica, com as especializacoes
realizadas, foi possivel me capacitar em questdes relacionadas ao planejamento,

metodologias didaticas, avaliacdo, relacbes interpessoais e Sistemas de Gestdo de Dados

19 Escola catélica, que professa, por via de regra, uma doutrina ou um principio filoséfico a ser seguido e que se
dissemina em suas praticas cotidianas e em seu proprio marketing perante a sociedade.

11 Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacédo basica.

2programa de oferta do Ensino Fundamental e Médio em Tempo Integral, denominado Escola da Autoria, que
tem como proposta pedagdgica a formagdo integral do jovem, estimulando ndo s6 o desenvolvimento da
aprendizagem, mas também das competéncias socioemocionais, por meio da ampliacgdo do tempo de
permanéncia na escola e do oferecimento de componentes curriculares diferenciados, que articulam os
conhecimentos da Base Nacional Comum Curricular com uma Parte Diversificada pensada para atender ao
jovem e ao seu projeto de vida. Garantido pela Resolugdo/SED n. 3.671, de 30 de dezembro de 2019.
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Escolares (SGDE).*®

Desempenhar essa fungdo na escola mudou a maneira como via e entendia o
processo de aprendizagem, evidenciando significativamente a importancia de compreender
onde este estudante esta inserido, de que forma ele € acolhido e respeitado, quais sdo suas
necessidades e, 0 mais importante, o que ele ja sabe e o que precisa aprender.

Percebo que discutir a funcionalidade das escolas leva a uma reflexdo sobre o
contexto social dos estudantes, pois sdo complexas e incalculaveis as questfes sociais que
vém atrapalhando o processo de aprendizado: familias desestruturadas, preconceito, questdes
socioemocionais e econdmicas. Lidar com esses problemas exige sensibilidade e empatia,
que nem sempre estdo presentes em todos os professores.

No ano de 2019, deixei a coordenacdo pedagdgica por questbes particulares (o
presente de ser mde novamente) e voltei a trabalhar diretamente com os estudantes como
professora de arte, nas duas escolas as quais sou lotada no municipio de Campo Grande.
Nesse retorno a sala de aula, deparei-me com situacGes que me incomodaram, pois, apos
passar pela coordenacdo pedagodgica, 0 meu olhar para a educacdo e o contexto escolar
vivenciado a cada dia se transformou.

Percebi que a Escola Estadual Antonio Delfino Pereira - Centro de Cultura e
Educagéo Tia Eva apresentava uma fragilidade em sua identidade. Ndo constavam em seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) legislacdes, contexto histdrico e a¢bes que valorizassem e
evidenciassem as orienta¢fes previstas nas diretrizes curriculares nacionais da escola
quilombola.

Observei que, em sua pratica diaria, trabalhos relacionados as questes étnico-
raciais, africanas ou afro-brasileiras ndo estavam presentes no seu cotidiano como parte
integrante do curriculo escolar, ndo estando atrelados a aprendizagem dos estudantes. Sendo
visivel que eram trabalhados esporadicamente, principalmente em datas comemorativas e
alusivas, como o Dia da Consciéncia Negra.

No ano de 2020, houve a troca da gestdo escolar nas escolas da rede estadual de
ensino do Estado de Mato Grosso do Sul. Nesta ocasido, a diretora que assumiu a Escola
Estadual Antonio Delfino Pereira - Centro de Cultura e Educacgdo Tia Eva (na qual peco
licenca para me referir como “Escola Tia Eva", como é referenciada por alguns o6rgdos e

conhecida pela comunidade) me fez o convite para atuar como parceira em sua gestéo,

BSistema de Gestdo de Dados Escolares, na rede estadual de ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, com
objetivo de ampliar as possibilidades de registro dos dados escolares e de comunicacdo entre a comunidade
escolar e Secretaria de Estado de Educacéo.
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exercendo a atribui¢do de coordenadora pedagogica. No decorrer de um més, com a abertura
da vaga de diretora adjunta para a escola, essa atribuicdo mudou para diretora adjunta.

A motivacdo para aceitar o desafio de diretora adjunta ocorreu apds eu ter
conhecimento da proposta de trabalho da diretora, que claramente demonstrava o interesse
em desenvolver um projeto na escola com o objetivo de estabelecer uma identidade baseada
na Comunidade de Remanescentes Quilombolas Eva Maria de Jesus, com caracteristicas
especificas de uma Escola Quilombola.

Quando aceitei sair da coordenacédo pedagogica para exercer a atribuicdo de diretora
adjunta, possibilitou que a Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), através de uma
acdo da Coordenadoria de Politicas Especificas para Educacdo (COPEED/SED), colocasse
um membro da Comunidade Tia Eva para assumir a coordenagdo pedagogica, sendo um
ganho para a escola e para a comunidade.

A escolha e o processo de selecdo deste profissional para atuar na coordenagéao
pedagogica sdo de responsabilidade da Associacdo de Remanescentes de Quilombo Tia Eva,
contemplando os seguintes critérios: ter licenciatura em Educacdo, ser integrante da
Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus e estar no banco de
reservas do processo seletivo da Secretaria de Estado de Educagédo (SED/MS).

Acredito ser importante esclarecer que, para atuar como diretor ou diretor adjunto
nas escolas da rede estadual de ensino, do estado de Mato Grosso do Sul, o servidor precisa
estar no quadro de servidores efetivos e aprovado no processo seletivo de direcdo escolar. Ja
a coordenacdo pedagdgica, conforme a Resolucdo/SED n° 3.518, de 21 de novembro de
2018, abre lacunas para a contratacdo de um professor convocado.

No cotidiano da atribuicdo de diretora adjunta, as minhas inquietacbes que
permeiam a identidade da escola quilombola e a formagdo continuada de professores so
aumentaram, e foi possivel observar pontos estratégicos como: a falta de professores da
comunidade quilombola trabalhando na escola, a rotatividade de professores convocados e a
falta de parcerias entre a escola e a comunidade, que atrapalham ou impedem que a escola
caminhe com uma nova proposta que contemple as adequagdes necessérias para a Educacao
Curricular Quilombola.

Nesse contexto, aumentou 0 meu interesse na busca por conhecimento, levando a
participacdo no processo seletivo do Programa de Pos-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo (PROFEDUC), ofertado pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), com a proposta de uma pesquisa voltada aos fatores determinantes na escola

quilombola, principalmente na formacéo continuada dos professores.
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A possibilidade de dissertar sobre minhas angustias e inquietagdes vivenciadas no
dia a dia da escola, por meio da participacdo em um mestrado profissional de educacéo,
torna-se um fator determinante na atribuicdo que estou exercendo na escola, possibilitando
enriquecer a minha contribuicdo na transformacéo e consolidacdo da identidade da Escola
Tia Eva, bem como aprimorar a minha formacéo profissional e social.

Com os resultados do processo de selecdo do PROFEDUC, minhas inquietagdes
foram aumentando, sendo possivel identificar que o tema que propus para a pesquisa ndo
traz apenas minhas inquietaces, mas também apontamentos que incomodam muitas pessoas
que, no cotidiano da sociedade, evidenciam e sofrem preconceitos relacionados as relaces
étnico-raciais. A heranca dos colonizadores, com sua doutrina preconceituosa, ainda se
fazem presente atualmente.

Com o ingresso no mestrado, entra na minha vida uma pessoa que abriu novas
portas para 0 conhecimento: a minha orientadora, Prof.2 Dr.* Gabriela Di Donato Salvador
Santinho. Seu trabalho e sua dedicacdo, bem como as pesquisas realizadas sobre o corpo, a
danca, a ancestralidade dos povos originarios e a busca pelo pensamento e acdes
anticoloniais, mudaram a minha maneira de ver, pesquisar e entender a construcdo do
conhecimento. Isso ocorre porque muitas vezes € necessario desconstruir o que temos
internalizado pelo sistema colonizador e capitalista, para entender uma nova forma de agir e
pensar.

Foi através do convite feito pela minha orientadora que comecei a participar do
grupo de pesquisa "Dancas Populares Brasileiras: Renda que Roda". N&o posso deixar de
mencionar que ingressei no grupo durante o periodo de pandemia, em que 0s encontros
estavam ocorrendo de forma remota.

A cada participacdo nos encontros, fascinava-me ver que, mesmo a distancia, existia
todo um trabalho envolvendo o corpo e a danga, fazendo-se presentemente forte a
ancestralidade dos povos originarios, bem como as incriveis discussdes em torno de autores
que trazem consigo uma batalha por um lugar legitimo™* e reconhecido na sociedade.

A participagdo no grupo de pesquisa proporcionou momentos de questionamentos

severos a mim mesma. Por meio dos estudos e discussdes do grupo, conheci o termo "contra-

YA ideia de legitimidade ganhou relevancia nos estudos do sociélogo alemdo Max Weber. O esforco
empreendido por Max Weber para analisar legitimidade deve ser entendido como a busca pra responder a
tradicional questdo de "qual a Gltima razdo pela qual, em toda a sociedade estavel e organizada, ha governantes e
governados; e a relacdo entre uns e outros se estabelece como uma relagdo entre o direito, por parte dos
primeiros, de comandar, e o dever, por partes dos segundos de obedecer”. WEBER, Max. Economia y sociedad.
2. ed. Traduzido por José Medina Echavarria et alii, México: Fondo de Cultura Econdmica, 11.Reimpressao,
1997.
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colonial”, que vem como um casamento com todas as minhas inquietacbes e angustias,
fortalece 0 meu pensamento e traz embasamentos tedricos significativos a minha proposta de
pesquisa.
Com os estudos da obra do autor quilombola Antdonio Bispo, comecei a
compreender o contra colonial:
Vamos compreender por colonizacdo todos 0s processos etnocéntricos de invaséo,
expropriacao, etnocidio, subjugacéo e até de substituicdo de uma cultura pela outra,
independentemente do territério fisico geogréfico em que essa cultura se encontra.
E vamos compreender por contracolonizagdo todos 0s processos de resisténcia e de
luta em defesa dos territorios dos povos contra colonizadores, os simbolos, as

significacBes e os modos de vida praticados nesses territérios. (SANTOS, 2015,
P.47)

Esse conceito, criado por Antdnio Bispo, atravessa fortemente esta pesquisa ao
reivindicar o conhecimento e a histéria dos povos originarios do Brasil como fontes
legitimas de conhecimento, ampliando as discussfes da educacdo para além daquelas
europeias e colonizadoras que pautam o0 nosso sistema educacional.

O grupo de estudo Renda que Roda também me proporcionou o contato com as
dancas populares brasileiras, bem como a oportunidade de refletir e entender como as dancas
africanas e indigenas sdo fundamentais na formacéo da cultura brasileira. Percebi que essas
manifestagbes possuem extrema importancia para essas comunidades, sendo uma forma de
se manterem sempre conectadas com seus antepassados, além de carregarem uma poderosa
carga espiritual, emocional e artistica.

Outro grande beneficio da participacdo no grupo de pesquisa é a convivéncia e a
troca de experiéncias, pois o0 grupo é formado por pessoas que possuem um pensamento
contra-colonial, mas em diferentes momentos de vida. Os integrantes sdo académicos de
graduacdo, graduados, discentes de mestrado, mestrandos, discentes de doutorado e
doutores, cada um com suas necessidades e anseios, contribuindo para o estudo e formagéo
do grupo, bem como para as apresentacdes e producdes de trabalhos envolvendo a danca.

Como discente do mestrado, foi possivel observar que as minhas inquietagcdes com a
necessidade de entender o diferente estavam além das escolas de educagdo béasica. No
contexto académico, a universidade se apresenta como um espaco fortemente marcado pelos
colonizadores europeus, com pensamentos tradicionalistas e professores doutores e mestres
que fazem questdo de néo abrir os olhos para o diferente, ou como pontua o professor doutor
Marcos Bessa, a "diversalidade" (2019), que estd presente em todos 0s contextos da
sociedade.

Passei pela frustragdo de lidar com disciplinas engessadas no academicismo
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herdado pelos europeus, que ndo abriam espaco para que a minha pesquisa, com
apontamentos, pensamentos e discussdes fundamentadas nas questdes dos povos originarios,
fosse compreendida. N&o sei se isso ocorria por falta de conhecimento dos professores ou
por descaso do professor que ministrava a disciplina.

Entender que somos cercados por sujeitos diferentes, em constante processo de
transformacédo, marcados por influéncias dos colonizadores europeus, se faz de extrema
importancia no processo de aprendizagem.

Assim, aprender a desaprender para reaprender é condi¢do fundamental para
perceber-se sujeito da diferenca colonial. Um sujeito da diversalidade que ndo esta
impresso nos formatos moderno (do permitido ou do morrivel), ndo esta no padrdo
permissivel das propostas pés-moderna que ludibriam alguns com a sensa¢do do
que é ndo-atingivel atingido e que também é matével, e, do mesmo jeito, ndo estara
em um sujeito que é visto como diferente porque é diverso de diversidade; esta
forjada na ideia de que as miscigenacBes convivem e, igualmente as opc¢des

anteriores que nos foram “dadas”, sdo outros que ndo fazem falta nenhuma se
mortos. (BESSA, 2019, p.67).

Em contrapartida, a oportunidade de realizar algumas disciplinas como “Itinerarios
Culturais” ¢ “Rela¢des Etnico-raciais”, com os professores doutores Marcos Antdnio Bessa
Oliveira, Ademilson Batista Paes, Bartolina Ramalho Catanante e Léia Teixeira Lacerda
foram de grande valia para a minha formacdo académica, mudando de forma significativa a
minha forma de entender a formacéo e o desenvolvimento da sociedade.

Aprofundar meus estudos com escritores que trazem o pensamento descolonial™®, e
autores que defendem a igualdade de direitos, através das relaces étnico-raciais, possibilitou
agregar conhecimento e construir didlogos e discussdes tedricas, que fundamentam a
necessidade de desconstruir e romper com herancas adquiridas dos colonizadores
europeus,além da urgéncia em ressignificar a importancia dos povos originarios na formagéo
da sociedade brasileira.

Na disciplina de RelagBes Etnico-raciais, ja conhecia alguns dos escritores
apresentados; todavia, ndo existem palavras para expressar a importancia dos relatos de
experiéncias apresentados pelos professores e discentes, que foram de profundas reflexdes.
Quando nédo vivenciamos situacfes de preconceito e discriminacado, fica dificil mensurar o
guanto essas atitudes machucam as pessoas, deixando cicatrizes eternas.

Minha primeira reflex@o foi repensar o meu papel enquanto educadora diante de

5A descolonialidade ndo consiste em um novo universal que se apresenta como o verdadeiro, superando todos
0s previamente existentes; trata-se antes de outra opg¢do. Apresentando-se como uma op¢éao, o decolonial abre
um novo modo de pensar que se desvincula das cronologias construidas pelas novas epistemes ou paradigmas
(moderno, po6s-moderno, altermoderno, ciéncia newtoniana, teoriaquantica, teoria da relatividade
etc.).(MIGNOLO, 2017, p.15.)
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uma sociedade preconceituosa e discriminatéria. Entendi que sou uma cidadd que pode e
deve trabalhar em prol de uma sociedade que trata a todos com respeito e dignidade,
reconhecendo em mim e no outro as herangas de uma formacao cultural atravessada por
questdes colonizadoras que ndo valorizavam ou ndo atribuiam importancia aos povos
originarios nesta formacéo.

Considerando o processo de construcdo da minha formagdo académica, as
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar e as descobertas e aprendizados ocorridos no
primeiro ano de meu mestrado profissional em educacéo, s6 fortaleceu em mim a vontade de
dissertar sobre a necessidade da formacéo continuada dos professores na Escola Tia Eva.

Como sou personagem integrante do cotidiano desta escola, sofri e sofro
transformacdes constantes na minha formacéo, exercidas pela convivéncia diaria com outras
formas de agir e pensar. Tenho a oportunidade de dialogar constantemente com os
professores, 0 que me permite perceber, em seus relatos, o quanto a formacdo continuada
para professores exerce uma importancia fundamental na transformagéo de uma institui¢éo
de ensino.

O estado de Mato Grosso do Sul tem um olhar especial as escolas com
caracteristicas especificas'®, aquelas que devem seguir politicas publicas especificas que
garantam a valorizacdo do seu espago, sua historia e sua cultura, como as escolas de campo,
indigenas e quilombolas. A Escola Tia Eva, objeto da pesquisa, € uma instituicdo estadual
com peculiaridades, pois faz parte de uma comunidade fundada por remanescentes de
quilombo e tem sua cultura enraizada nas tradicdes desse povo.

Por ser uma escola quilombola, é necessario integrar em seu projeto politico-
pedagdgico as legislacbes que garantem essa modalidade de ensino, relacionando
caracteristicas étnicas, raciais e de identidade. Além disso, devem ser implementadas a¢oes
que fortalegcam a presenca da comunidade quilombola dentro da escola, considerando todo o
seu contexto historico e cultural.

Ao trabalhar na Escola Tia Eva e ser membro ativo na constru¢do do projeto
politico-pedagdgico, afirmo que, até recentemente, 0 mesmo ndo apresentava nenhuma
legislacéo, colocacdo ou descri¢do que efetivasse a proposta curricular da escola quilombola.
A base era apenas a da escola de educacédo basica em tempo integral, de autoria.

Comecou-se um trabalho de escrita e reorganizacao do projeto politico-pedagogico

°As disciplinas e conteldos previstos na Base Nacional Comum Curricular sdo assegurados nessas escolas, mas
também podem receber um tratamento mais atrelado ao contexto cultural de cada povo.
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com foco na escola quilombola em 2020, com a troca da gestdo escolar. Como parte
integrante da elaboragcdo deste documento norteador, percebo que o mesmo vem passando
por adequacOes anuais, conforme as legislacdes vigentes e as necessidades apresentadas no
cotidiano escolar.

O trabalho desenvolvido na educagdo deve considerar as caracteristicas especificas
de cada escola. Para estruturar o seu projeto politico-pedagdgico, é necessario analisar e
considerar as reais necessidades da comunidade escolar. E preciso planejar acdes
pedagdgicas de acordo com a realidade em que ela estd inserida, de modo que a
intencionalidade e, principalmente, a continuidade do processo de aprendizagem sejam
claras e efetivas, contribuindo para a formacéo sociocultural do estudante.

Um ponto de atencdo que desfavorece a construcdo de uma identidade quilombola
na escola Tia Eva € o sistema de selecdo de professores da rede estadual de ensino de Mato
Grosso do Sul, principalmente para atuar em escolas com modalidade de ensino
diversificada, que apresentam caracteristicas particulares relacionadas ao espago fisico em
que estdo inseridas e as questdes culturais que permeiam esses ambientes.

Como a rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul trabalha com professores
efetivos aprovados em concursos publicos e com a contratacdo de professores convocados,
atualmente ndo existe um processo seletivo especifico para atuar em escolas quilombolas.
Além disso, na redacdo do edital do processo seletivo em andamento, ndo ha nenhum artigo
ou clausula que exija uma formacdo ou capacitacdo especifica do professor em questdes
relacionadas a educacdo quilombola.

No ultimo processo seletivo de professores da rede estadual, realizado no ano de
2021, a Unica exigéncia que aparece é para os profissionais que irdo exercer seu trabalho na
educacao especial. Além disso, para escolas estaduais situadas em aldeias indigenas, existe
uma especificidade com relacdo a preferéncia de contratacao de professores indigenas.

Acredito que, através de politicas publicas, seja possivel implementar acgdes
afirmativas que favorecam as comunidades de remanescentes de quilombos no processo de
selecdo de professores. Assim como o0s indigenas conseguiram essa conquista por meio de
manifestos e acbes junto & promotoria de justica, as comunidades de remanescentes de
quilombos tém um direcionamento para realizar essa reivindicacdo junto a Secretaria de
Estado de Educacédo (SED/MS).

Outro apontamento importante para essa pesquisa € a validade do processo seletivo.
Os professores sdo contratados por um ano, podendo ter seu contrato prorrogado por mais

um ano, totalizando um periodo curto de dois anos. Isso limita o tempo de atuacdo desses
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professores nas escolas, o que dificulta o seu envolvimento e apropriacdo de certas
especificidades, principalmente nas escolas que necessitam de uma formacéo especifica,
como na escola quilombola.

Com esse periodo de atuacdo proposto no processo seletivo de professores do
estado de Mato Grosso do Sul, a rotatividade de professores convocados que atuam na rede
estadual de ensino, principalmente nas escolas com caracteristicas especificas, como a
Escola Tia Eva, tende a prejudicar o processo de construcdo de uma identidade. Quando os
professores comecam a conhecer a histéria e o contexto da comunidade a qual a escola
pertence, acabam trocando de escola.

Importante destacar, nesse momento, que a coordenacdo pedagdgica exercida por
um membro da comunidade, Tia Eva, segue o processo de selecdo de professores
convocados da rede estadual de ensino. Desta forma, o profissional que esta atuando como
coordenador pedagodgico pode ser trocado a cada dois anos, interrompendo um trabalho que
esta em andamento.

Outro ponto marcante deste processo de selecdo do estado é que boa parte dos
professores que chegam para lecionar nesta instituicdo carregam em seus curriculos somente
a formacéo das relacfes étnico-raciais, repassada na graduacdo como uma formacéo inicial.
No entanto, na maioria das vezes, como ja sdo graduados hd um bom tempo, ndo cursaram
nenhuma disciplina afim.

Trabalhando como diretora adjunta, percebi que muitos professores chegam a escola
para assumir as aulas sem saber que estdo ingressando em uma escola quilombola, o que é
uma falha na contratacdo desses profissionais. Essa falha ocorre no setor de lotagdo da
Secretaria de Estado de Educacdo, o qual € responsavel por atribuir as aulas aos profissionais
e entregar um atestado de vaga a ser apresentado na escola.

Quando recebemos este profissional na escola, torna-se necessario apresentar o
projeto politico-pedagdgico da escola, os elementos relacionados ao cotidiano da escola e da
comunidade remanescente de quilombo a qual estd inserida, enfatizando as diretrizes
curriculares da educagdo quilombola, dando a opcéo a este profissional de permanecer ou
ndo com as aulas.

A partir do momento em que o professor comega a atuar em uma escola quilombola,
depara-se, em seu dia a dia, com as historias, culturas e praticas das comunidades
remanescentes de quilombo, que se fazem presentes nas atividades desenvolvidas na escola e
na comunidade. Assim, sua rotina diaria € inundada por conhecimentos tradicionais e,

consequentemente, seu cotidiano passa a ser agente de construcdo de conhecimento,
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agregando valores significativos em sua formacao profissional.

O meu dia a dia na escola me oferece muito aprendizado, principalmente nas
conversas com 0s pais/responsaveis que vao até a escola, com os servidores que sdo da
comunidade remanescente de quilombo, com os estudantes e até mesmo com pessoas que
cruzam comigo na rua ao chegar ou sair da escola.

Com o passar do tempo, consegui perceber o quanto a comunidade de remanescentes
quilombolas é um espaco transformador de conhecimento popular, com historias, costumes,
receitas e tradicdes que sdo passadas de geracdo em geracao. Esse conhecimento € enfatizado
por meio da oralidade e da cultura, valorizando o saber dos mais velhos. Quando essas
préaticas sdo levadas para o ambiente escolar, elas se interligam aos conhecimentos cientificos,
contribuindo para o processo de aprendizagem.

O objetivo da pesquisa € percorre a trajetéria da Educacdo Escolar Quilombola e
apresentar a dindmica de funcionamento da Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro
de Cultura e Educacgéo Tia Eva, escola quilombola urbana de Campo Grande, estado de Mato
Grosso do Sul. Pretende-se realizar uma analise do perfil dos professores, a fim de entender
como a realidade vivenciada no cotidiano escolar influencia na formacdo continua desses
profissionais, voltada para questbes de relacBes étnico-raciais, cultura afro-brasileira e
educacéo quilombola.

A pesquisa traz fundamentos do contexto quilombola no Brasil por meio de autores
gue desenvolvem dialogos com os estudos contra-coloniais e descoloniais, 0s quais discutem
em seus textos o processo de colonizacdo europeia no Brasil e suas herancas, que contribuem
para um processo discriminatério presente até os dias atuais.

Bem como conhecer e refletir sobre a realidade da escola Tia Eva, a partir das
diretrizes que autorizam e permeiam a escola quilombola, demonstrando a importancia de
reconhecer a importancia da formacéo continuada dos professores, com foco na realidade de
uma escola quilombola.

Além disso, é essencial evidenciar a importancia do estudo das rela¢bes étnico-
raciais e da cultura afro-brasileira. Outro aspecto relevante é desenvolver uma proposta de
intervencdo, em parceria com a gestéo escolar, que possa subsidiar a formagao continuada dos
integrantes da escola, em conjunto com a comunidade local.

Entende-se que se faz necessario compreender 0s reais objetivos da escola
quilombola, ter conhecimento da legislacdo especifica, investir na formagdo continuada dos
professores, familiarizar-se com os pressupostos que embasam o trabalho didatico e explorar,

por meio da revisdo de literatura, as possibilidades educativas que surgem no trabalho
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desenvolvido em uma escola quilombola.

Assim, o texto esta dividido em trés capitulos: quilombo: sua ressignificacdo e
ressemantizacdo na contemporaneidade, educacgédo escolar quilombola: afirmacgéo e busca de
uma identidade e formacdo continuada de professores e as particularidades das escolas
quilombolas.

Quando trago para pesquisa a realidade das praticas docentes exercidas na escola,
isso me possibilita discutir como as experiéncias vivenciadas no cotidiano da escola se tornam
agentes de formacdes de conhecimento, evidenciando a importancia do papel da gestdo
escolar na valorizagdo da formacao continuada dos professores, bem como na consolidacao da
identidade escolar quilombola.

Essa pesquisa realiza um dialogo com diversos autores na revisao bibliografica e
documental, os quais fornecem conhecimentos tedrico-empiricos que norteiam o trabalho
desenvolvido. Além disso, sdo vinculadas as minhas observacGes e experiéncias vivenciadas
dentro da comunidade de remanescentes de quilombo e da escola Tia Eva.

Verificando o caminho percorrido pela pesquisa, com o0s posicionamentos e estudos
apresentados pelos autores, vinculados a analise de documentos que legitimam a escola
quilombola, relacionando as minhas experiéncias, verifica-se que desenvolver a
oportunidade de construir um dialogo entre os temas abordados, a realidade da escola e as
experiéncias vivenciadas por mim faz com que a pesquisa assuma uma postura
autoetnografica.

[ ] a autoetnografia ndo pretende fornecer uma resposta a todas as preocupacées
intelectuais, estéticas, emocionais e éticas sobre a pesquisa,pode-se, entretanto,
dizer que, ao enxergd-la como um método, um modo de representacdo da
experiéncia do individuo/autor/pesquisador e de seu modo devida, compreendemos
que o “fazer autoetnografia” ou o “ser um autoetnografo’exige dos pesquisadores
uma atencdo primordial para a investigagdo do “eu” em primeiro plano (suas
memérias e experiéncias), para as preocupacdes representacionais durante todas as
etapas do processo de pesquisa (interacdes com 0s “outros” — sujeitos investigados

— e temas de pesquisa) e a representacdo desses processos em relacdo aos contextos
social e cultural.(SANTOS, 2017, p.223).

A pesquisa autoetnografica me trouxe uma abordagem investigativa que procurou
compreender as minhas experiéncias individuais em relacdo a um determinado contexto
social, cultural ou politico. Essa abordagem tem sido amplamente utilizada em estudos que
buscam compreender as relagdes entre o individuo e a sociedade, as transformages culturais
e as complexidades da vida cotidiana.

Diferente de outras abordagens de pesquisa, a autoetnografia permitiu-me uma

reflexividade em relacdo as minhas experiéncias pessoais e, a0 mesmo tempo, situar estas



29

experiéncias num contexto mais amplo, considerando questdes coletivas. Essa perspectiva
permitiu-me fazer uma andlise critica das minhas préprias experiéncias, bem como das
formas como estas estdo relacionadas com as experiéncias de outras pessoas.

Para a realizacdo desta pesquisa autoetnogréfica, algumas questdes foram
consideradas: quais foram as experiéncias pessoais que tive em relagcdo ao tema proposto?
Como essas experiéncias foram influenciadas pelos contextos sociais, culturais e politicos
nos quais estou inserido? Como essas experiéncias me ajudaram a compreender as
complexidades do tema em questao?

Trabalhar com a autoetnografia permitiu-me trazer as minhas inquietagdes
vivenciadas no dia-a-dia da escola para a pesquisa, por meio das minhas memdrias,
experiéncias, momentos de estudo e convivéncia social.

[ ] o que caracteriza a especificidade do método autoetnografico é o
reconhecimento e a inclusdo da experiéncia do sujeito pesquisador tanto na
definicdo do que seré pesquisado quanto no desenvolvimento da pesquisa (recursos
como memoria, autobiografia e histéria de vida, por exemplo) e os fatores
relacionais que surgem no decorrer da investigacdo (a experiéncia de outros

sujeitos, barreiras por existir uma maior ou menor proximidade com o tema
escolhido, etc.). (SANTOS, 2017, p. 219).

Além disso, é importante lembrar que a pesquisa autoetnografica ndo € uma simples
narrativa pessoal, mas sim uma reflexdo critica e contextualizada das experiéncias
individuais. Por isso, permitiu uma reflexdo sobre o papel que desempenho como diretora
adjunta na escola em questdo na construcdo das narrativas e das interpretacfes dos dados.

Na construcdo do primeiro capitulo, foi desenvolvida uma pesquisa teorica e
prética, devido a minha presenca na comunidade de remanescentes de quilombo quase todos
os dias da semana. O proposito é conhecer e refletir sobre a ressignificacdo e
ressemantizacio’’ dos quilombos.

Ao longo dos anos, principalmente a partir das discussdes preliminares da
Constituicdo Brasileira de 1988, os quilombos tém sido marcados por lutas travadas pelos
movimentos sociais, como 0 Movimento Negro e o0 Movimento Social Quilombola, com o
objetivo de autoafirmacéo, reconhecimento e busca por igualdade de direitos.

Ainda no primeiro capitulo, trago para discussdo o contexto histdrico da formacéo e
constituicdo da Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria Jesus, com a
trajetéria de uma matriarca da historia quilombola sul-mato-grossense. Reconheco que a

construcdo da Escola Tia Eva estd entrelagada a existéncia dessa comunidade, sendo

YActo ou efeito de dar ou adquirir um novo sentido.
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impossivel negar esse elo entre elas.

Percebo, através das acOes realizadas pelos membros da Associacdo dos
Descendentes de Tia Eva, que a busca pela garantia de direitos € muito presente na
comunidade. Presenciei reivindicacbes por saneamento basico, atendimentos de saude
(campanha de vacinacédo), seguranga no tréansito e valorizacao da cultura local. Esses pontos
atravessam o cotidiano da escola diretamente, dando-nos uma dimenséo do contexto no qual
a escola esta inserida.

No segundo capitulo abordo uma das grandes conquistas das pessoas negras: a
Escola Quilombola. Seu propdsito é discutir a Educacdo Escolar Quilombola por meio dos
movimentos, batalhas, manifestos e lutas em busca de igualdade de direitos para as pessoas
negras, sejam elas remanescentes de quilombos ou ndo. Essas lutas resultaram em politicas
publicas educacionais, tornando a educacéo escolar quilombola uma tematica contemporanea
no universo educacional.

Considerando a minha presenca diéria na escola quilombola Tia Eva, as conversas,
relatos, experiéncias e acdes que acontecem na escola também aparecem no segundo capitulo
como elementos de discussdo e construcdo de conhecimento. Tendo em vista que se torna
impossivel ndo estabelecer um vinculo de aprendizado dentro deste espago dindmico, a cada
momento nos deparamos com uma nova descoberta.

Partindo da necessidade de colocar em pratica a proposta da escola quilombola, ainda
no segundo capitulo trago a importancia de um dialogo acerca do Parecer CNE/CEB n°
16/2012, aprovado em 5 de junho de 2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola; Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012,
que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educagdo Baésica; Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020 —
Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas,
Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021- Reexame do Parecer
CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais Operacionais
para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas.

Percebo que garantir esses direitos se torna um desafio, principalmente no que se
refere a insercdo do contexto histérico, religioso e cultural das comunidades remanescentes de
quilombos nos conteddos curriculares da Educacdo Basica, tanto em escolas publicas como
em escolas privadas, considerando o papel das comunidades remanescentes de quilombo na
construcdo histdrica e cultural da sociedade brasileira.

Concluindo o segundo capitulo, apresento a Escola Estadual Antonio Delfino Pereira
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- Centro de Educacéo e Cultura Tia Eva, pela qual carinhosamente venho me referindo como
Escola Tia Eva, com seu histérico de construcdo e legitimidade, contando com relatos de
algumas acOes as quais ajudei a desenvolver ou que vivenciei na busca pela construcao e
afirmacédo de uma identidade quilombola.

No terceiro capitulo, inicio a discusséo a partir de autores que realizam um dialogo
sobre a formacdo continuada dos professores, ressaltando a importancia de uma continuidade
no seu processo de formacdo académica, com énfase nas necessidades vivenciadas nas
instituicBes escolares, tendo em vista as transformacg6es ocorridas na sociedade.

Neste capitulo, aparecem relatos de experiéncias € momentos que vivenciei em
minha trajetoria dentro da escola Tia Eva. Ao longo dos sete anos em que atuo na escola, pude
perceber a influéncia que essa experiéncia teve em minha formacdo continuada como
profissional de educacéo.

Essa experiéncia abrangeu os segmentos de professor, coordenador e diretor,
contribuindo também para minha formagdo como cidadd. Ao trazer contextos de
desconstrucdo e construcdo de conhecimento, esses anos na escola Tia Eva foram
enriquecedores e agregaram muito a minha jornada profissional e pessoal.

Apresento neste capitulo a pesquisa com questionarios e entrevistas que desenvolvi
em trés momentos: questionarios com professores que atuam e atuaram como docentes na
Escola Tia Eva, entrevista com a coordenadora pedagdgica e entrevista com a diretora escolar.
O fato de eu estar atuando nesta escola como diretora adjunta contribuiu muito para a
pesquisa pratica, devido ao meu contato direto com a realidade local, principalmente com os
professores.

Considerando o contexto ja apresentado, do meu contato direto com a realidade da
escola quilombola e com a comunidade local (comunidade de remanescentes de quilombo),
propus-me a verificar, por meio de questionarios estruturados, aplicados por meio Google
Formulérios™®, as opinides, vivéncias e experiéncias dos sujeitos que fazem parte deste
contexto em relacdo a formacdo continuada dos professores. Essas informacbes serdo
utilizadas como um dos mecanismos para elaboracdo do projeto de intervencao.

Prossigo apresentando as tabelas com os resultados do questionario aplicado aos
professores. E possivel verificar visualmente a influéncia que a escola exerce no dia a dia
dos servidores, com suas experiéncias vivas e com sua parceria com a comunidade de

remanescentes de quilombos, contribuindo para a formagao continuada dos professores.

BFerramenta que facilita o trabalho de criagdo de questionarios e de pesquisas personalizadas e, depois, compila
os resultados e os langa em uma planilha.
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Nesse capitulo, trago para discusséo e reflexdo o resultado das entrevistas realizadas
com a coordenagdo pedagogica e direcdo escolar. Esse momento se torna fundamental e de
grande valia para a pesquisa, pois € possivel ter uma no¢do da responsabilidade exercida pela
equipe gestora na fomentacdo de incentivo a formacgéo dos professores e na construcdo de

uma identidade escolar.

Nele também se encontra a proposta de intervencdo que no primeiro momento sera
sugerida & Escola Tia Eva: uma formacédo continuada para os servidores que atuam na escola,
com convite as pessoas da Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria Jesus. O
evento ocorrerd em um sabado de formacdo continuada, com foco nos temas escola

quilombola e relagdes étnico-raciais.

As intervencbes partirdo de uma organizacdo didatico-pedagogica, estando
contextualizada e organizada com as a¢des pedagogicas que podem ser desenvolvidas nesse
periodo, bem como o desenvolvimento de praticas e metodologias educativas inovadoras que
poderdo auxiliar na formacdo continuada dos professores e consolidar a acdo educacional

proposta para uma escola quilombola.

Nesse momento, sugiro que a formacdo continuada seja realizada pela equipe
gestora da Escola Tia Eva, em parceria com pessoas pertencentes a Comunidade de
Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus. A intencdo € exercer propostas que
ressignifiguem e afirmem a cultura afro-brasileira na escola, valorizando suas historias,
religido, culinéria, artesanatos, dancgas, musicas, arte e outros saberes que enriquecam essa
comunidade.

Com o intuito de oportunizar aos participantes uma formagao continuada que traga
em seu contexto a difusdo, resgate, valorizagdo e visibilidade da cultura local da
Comunidade de Remanescentes de Quilombo, a qual a escola Tia Eva esta inserida, com
vistas a contribuir para novas posturas e olhares frente a diversidade, bem como propiciar
uma capacitacdo diversificada pautada nas relacdes étnico-raciais e na valorizagdo da cultura
afro-brasileira e dos saberes tradicionais ali presentes.

No segundo momento da proposta de intervencdo foram produzidas duas cartas em
defesa da Educacao Quilombola: a primeira destinada ao Conselho Estadual de Educacéo, no
intuito de evidenciar a urgéncia da implementacao de politicas publicas estaduais destinadas
a Educacdo Quilombola, e a segunda a Secretaria de Estado de Educacdo evidenciando a
necessidade de alteracdo no processo de selecdo de professores temporarios, com a intencao

de se estabelecer uma Educacdo Quilombola mais coerente do que a que encontramos
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atualmente no estado.

Finalizo a dissertacdo colocando minhas consideracGes em relagdo a pesquisa, que
conseguiu dar visibilidade as necessidades e trabalhos desenvolvidos na escola quilombola.
Evidenciou-se a contribuicdo da escola na formacdo continuada dos professores, a
preocupacéo e busca da escola por um trabalho didatico eficiente e coerente com a realidade
da escola estudada, que resulte na qualidade de ensino, com éxito na aprendizagem dos
estudantes e na afirmagéo de uma identidade escolar quilombola.
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1. QUILOMBO: SUA RESSIGNIFICACAO E/OU RESSEMANTIZACAO NA
CONTEMPORANIEDADE

Neste primeiro capitulo, trago para discussao alguns autores que dialogam sobre o
trafico de africanos para o Brasil, a trajetdria dos quilombos no Brasil e como 0s movimentos,
batalhas e lutas desses povos foram essenciais para o reconhecimento das comunidades de
remanescentes de quilombos na contemporaneidade.

No processo de leitura e descoberta, ressalto que foi por meio do autor quilombola
Antonio Bispo dos Santos, filésofo, poeta e importante lideranca quilombola da atualidade,
que as leituras se relacionaram com o meu cotidiano, tomaram dimensdes influenciadoras na
desconstrucdo do pensamento colonizador ao qual fui submetida na minha formacéo, abrindo
espaco para pensamentos descolonial e para uma postura contra-colonial.

Apls as conquistas e apropriacdes de terras pelos europeus, 0 processo de
colonizacdo no Brasil foi marcado por uma significativa exploracdo das riquezas naturais do
pais. Para isso, o colonizador portugués adotou um sistema econémico baseado no
escravismo: "a escravidao brasileira, assim como a escraviddo em outras partes do Novo
Mundo, foi um sistema de exploracdo do trabalho baseado na posse sobre o trabalhador"”
(COSTA, 1999, p. 352).

Milhares de negros africanos foram trazidos a forca para o Brasil, conduzidos nos
chamados navios negreiros em condi¢des subumanas, muitos chegando a morrer durante as
viagens, vitimados pela escassez de alimentos e dgua, maus-tratos, superlotacéo, contato com
doencas desconhecidas, além de morte provocada por suicidio (ALBUQUERQUE, 2006).

Sobre os diversos grupos africanos e a forma como foram capturados e conduzidos,
Diegues Junior afirma que:

[...] a escraviddo ndo trazia para o Brasil os africanos por grupos ou tribos, nem
mesmo por familias, isto &, respeitando seu agrupamento étnico ou familiar, ou sua
condigdo cultural; essa vinda se fazia através dos grupos diversos que se misturavam
nos portos de embarque, nos navios negreiros, e igualmente no territério brasileiro,

ao se distribuirem para as fazendas, os engenhos, as casas urbanas.(DIEGUES,
1980, p.97)

De acordo com Costa (1998), a escraviddo se constituiu em um processo tao
marcante nesse pais que, as vésperas da independéncia, em pleno século XIX, 0 mesmo
possuia aproximadamente quatro milhdes de negros e mesticos, entre escravos e livres, para
uma populacdo branca de um milh&o e trezentos mil habitantes. O nimero de escravos no

Brasil foi sempre representativo no conjunto da populacao.
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A sociedade escravista colonial concebia 0 negro como uma propriedade viva. De
acordo com Fiabani (2005, p.129), "[...] a sociedade colonial comungava do pensamento de
que o escravista que quisesse tirar melhor proveito de seus escravos deveria aplicar a formula:
trabalho e castigo”. N&o conseguiam perceber que a populacdo escravizada foi de
fundamental importancia para a economia do pais, pois por meio deles foi possivel
desenvolver a agricultura, a mineragéo, entre tantos outros modos de produgdo de bens e
cultura.

Percebo, nas discussfes com 0s autores consultados para pesquisa, que o Brasil é
constituido de um imenso legado africano. As populacdes negras que povoaram o0 pais, como
escravos, trouxeram consigo ndo somente a forca para desenvolver o trabalho bracal, mas
também uma heranca cultural fortissima, pautada na cultura, religido, historias, culinéria, arte
e ciéncia.

O conjunto de atrocidades em relacdo a populacéo negra constituiu um absurdo que
marcou profundamente esta sociedade. Durante todo o periodo em que perdurou o sistema
escravista, 0s negros procuraram resistir as condicdes que lhes eram impostas, de diversas
formas: trabalho mal feito, sabotagem na producdo, agressdes contra senhores e capatazes,
rebelibes, abortos, suicidios e fugas. Esta Ultima foi uma das formas de resisténcia que mais
preocupou a sociedade escravista (FIABANI, 2005).

Em 1888, a escraviddo deixou de existir oficialmente no Brasil por meio da Lei
Aurea™®. O pais entrou na fase do trabalho livre. Dentre os principais fatores que levaram a
abolicdo da escraviddo no Brasil, podemos citar: a exigéncia de um novo modelo de
producdo, considerando que com a Revolucgdo Industrial, a maquina, por exemplo, realizava
em menos tempo e com mais eficiéncia o trabalho de um grande nimero de escravos; o
aumento das fugas e do nimero de quilombos; crises em producdes locais (COSTA 1998).

N&o € meu objetivo discorrer nem aprofundar sobre as questdes que envolveram o
periodo de escravidao e a diaspora africana no Brasil, pois esses sdo temas complexos que
devem ser abordados a partir das inimeras nuances e diversidades conceituais e historicas que
merecem. Trago apenas brevemente esse contexto histérico para poder abordar o que é foco
da pesquisa: a formagdo continuada dos professores para atuar na escola quilombola.

Mesmo depois de abolida a escraviddo, o numero de quilombos aumentou
consideravelmente, como forma de preservacgéo da cultura e resisténcia & marginalizacéo e ao

preconceito racial. Essas novas comunidades passaram a ser denominadas de diversas formas:

A Lei Aurea, oficialmente Lei n.° 3.353 de 13 de maio de 1888,foi sancionada pela Princesa Dona Isabel, filha
de Dom Pedro 11, sendo a lei que extinguiu a escraviddo no Brasil.
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redutos de libertos, treze de maio, ex-cativos, redutos, entre outros (FIABANI, 2005).

Os escravos livres ou ndo, por diversos motivos (entre eles fuga, busca de familiares,
busca de identidade, etc.), buscavam refigio em fazendas, povoados e cidades, onde podiam
misturar-se aos negros livres e libertos, mas também recorriam aos chamados Quilombos. Na
Africa, entre outras fungdes sociais, o quilombo era um acampamento militar de guerreiros, e
aqui no Brasil tornou-se um tipo de comunidade organizada, com o objetivo de resistir a
sociedade colonial e ao seu sistema escravista.

De modo geral, os fugitivos se refugiavam em lugares de dificil acesso para dificultar
as buscas das expedicOes; mas também procuravam regibes que pudessem favorecé-los, assim
como terra com boa vegetacdo, perto de rios e propicias para a caca. Os perigos da mata,
como ongas, escorpies e cobras venenosas, tornavam-se problemas irrelevantes se
comparados com as condic¢Bes que Ihes eram impostas nas senzalas e até mesmo na sociedade
branca dominante. Os quilombos reuniam ndo sé escravos em fuga, mas também negros
libertos, indigenas e brancos com problemas com a justica (COSTA, 1998).

Considerando, como veremos mais adiante neste texto e com o discurso dos autores
apresentados até o momento, percebo que a origem da Comunidade de Remanescentes do
Quilombo Eva Maria Jesus ndo esté vinculada a um local de fuga, mas sim a um acolhimento
familiar, proporcionado por uma mulher negra liberta, como veremos adiante neste texto.

Os quilombos situavam-se em locas de dificil acesso, o que de certa forma servia
como uma seguranca, em outros momentos esse dificil acesso também provocava
inseguranca. Como traz o autor Albuquerque:

Se a vegetacdo dificultava o deslocamento dos cacadores de escravos fugidos,
chamados capitdes-do-mato ou capitdes-de-assalto, e a abundancia de &rvores
frutiferas, caca, pesca e agua potavel facilitava a sobrevivéncia dos quilombolas,
também exigia dos moradores habilidade para enfrentar os perigos e as dificuldades
da vida na floresta. O mesmo ecossistema que 0s protegia também os ameacava.
Derrubada a mata, o solo era fértil e Umido, proprio para o plantio de milho,
mandioca, feijdo, batata-doce e banana. A cana-de-agucar também era ali cultivada
para o fabrico de rapadura e aguardente. Experientes no trabalho agricola, 0s negros

mantinham plantacGes que lhes garantiam a subsisténcia [...]. (ALBUQUERQUE,
2006, P.120)

A principio, os Quilombos surgiram como um espaco de fuga e resisténcia. Munanga e
Gomes (2006, p. 71) compreendem a ideia da constituicdo dos quilombos brasileiros como
uma estratégia de oposicdo "a estrutura escravocrata, pela implementacdo de outra forma de
vida, de outra estrutura politica, na qual se encontraram todos os tipos de oprimidos". Reis
(2007) discute o surgimento dos quilombos como uma proposta de construir uma sociedade

alternativa a escravocrata. Assim, impossibilita-se pensar nos quilombos apenas como reflgio
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de escravos, e fazé-lo seria diminuir a importancia e a complexidade dessas sociedades.

Foi possivel constatar, por meio dos registros dos autores, que as informagdes sobre as
diversas formacdes e caracterizaces dos quilombos ndo sdo precisas. Os dados dos quais se
dispde hoje em dia foram obtidos através de documentos como despachos, leis provinciais,
alvarés, regimentos e outros. Poucos séo os registros sobre os quilombos; a maioria deles foi
feita pelos capitdes do mato em seus diarios, por viajantes e nas leis que regulamentavam o
comeércio de escravos no pais.

Os quilombos séo espacos de afirmacéo de historias, culturas e tradi¢des, com o passar
do tempo, por meio das manifestacGes das populagdes negras, ganharam espaco na sociedade,
permitindo serem reconhecidos como grandes influenciadores na criagcdo da identidade do
nosso pais, com o tempo essa influéncia se transformou em uma histéria de luta pela
sobrevivéncia e preservacao de seus costumes.

Como traz a autora Fiabani (2005) ao longo do tempo, a concepgéo de quilombo foi
sofrendo alteragdes, levando em conta as mudangas sociais e econdmicas ocorridas na
sociedade. Com isso, as comunidades em questdo passaram a receber outras denominacdes:
comunidade remanescente de quilombo, comunidade quilombola, comunidade negra rural,
terra de preto, etc.

Conversando com descendentes da matriarca da comunidade de remanescentes de
quilombo "Tia Eva", eles contam que a extens&o territorial da comunidade era maior. Com a
evolucdo da cidade e da Igreja Catolica, muitas terras foram perdidas. Eles relatam que existe
um processo judicial em tramitacao para rever terras que foram retiradas de sua demarcacao e,
provavelmente, essa deve ser a situacdo de outras inimeras comunidades quilombolas do
Brasil.

No século XX, os quilombos ficaram, em parte, invisiveis e, por outra parte,
estigmatizados. Segundo Gomes (2015), no pds-aboligdo, 0s negros permaneceram invisiveis
devido a falta de politicas puablicas, as quais ndo reconheciam nos recenseamentos
populacionais centenas de povoados e comunidades negras, mesticas, indigenas, ribeirinhas,
etc. Suas atividades econdmicas ndo eram consideradas nos dados censitarios e praticamente
tudo era ignorado nos censos da era republicana. Dessa forma:

O invisivel passaria a ser isolado e depois estigmatizado. Popula¢des negras rurais
isoladas pela falta de comunicacdo, transporte, educagdo, sadde e politicas pdblicas e

outras formas de cidadania_ foram estigmatizadas, a ponto de seus moradores
recusarem a denominag&o de quilombolas ou ex-escravos (GOMES, 2015, p. 123).

Neste sentido, o critério de autodefinicdo coloca os sujeitos em um plano de
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participantes e protagonistas nesse processo, a partir do momento em que incorporam e déo
significado a sua categoria. Segundo a visdo de Almeida (2002), a adesdo dos grupos a
categoria remanescente de quilombo revela uma infinidade de autodefini¢des, cabendo ao
antropologo a investigacdo etnografica das circunstancias em que cada grupo aceitou essa
definicao.

Esta populacéo negra se torna um forte grupo social que lutava, e ainda hoje luta, por
reconhecimento, liberdade, dignidade. S&o comunidades que, em suas resisténcias,
aprenderam a reexistir. Sendo assim:

[...] a histéria do negro no Brasil ndo se constitui somente de submissdo, houve
também, é claro, diversas formas de resisténcia negra a escraviddo como revoltas,
fugas, assassinato de senhores, abortos e a constituicdo de quilombos. [...] os
quilombos sdo a materializagdo da resisténcia negra a escravidao, foram uma das
primeiras formas de defesa dos negros, contra ndo s6 a escraviddo, mas também a
discriminacéo racial e ao preconceito. (SILVA, 2012, p.6)

Entendo, a partir das pesquisas realizadas, que a construcdo das relacfes de raca no
Brasil corresponde a um processo multiplamente determinado, oriundo da colonizacdo e do
decorrente contato dos europeus com 0s povos originarios brasileiros, alicercado ainda com a
sucessiva implantacdo do povo negro pelo tréafico de africanos escravizados.

Em conversas que tenho tido com a coordenadora pedagdgica da Escola Tia Eva, que
¢ remanescente de quilombo, sempre me pontuou que um quilombo, assim como uma
comunidade de remanescentes de quilombo, nunca é igual a outra. Sdo espa¢os construidos de
acordo com suas histdrias, suas simbologias, suas epistemologias e possuem significados
préprios.

A coordenadora também me relatou, em nossas conversas, que por muitas vezes
presenciou situacdes de desconforto de pessoas que vém até a comunidade. Pois, em seus
pensamentos colonizados, € comum delimitarem um perfil geral para todas as comunidades
remanescentes de quilombo, como se existisse um padrdo a ser seguido, ou seja, um
estereotipo.

Esses esclarecimentos trazidos por uma pessoa que é remanescente de quilombo
levam-me a um dialogo com a obra de Ant6nio Bispo dos Santos, que se posiciona como um
autor que esta dentro de um espaco quilombola. Em seus textos, ele explica que a forma de
pensar dos povos originarios se distancia da intelectualidade académica, pelo fato de ser

tecida por outros paradigmas?° e epistemologias especificas.

“Thomas Kuhn (1922-1996) quem popularizou o conceito de “paradigma” em seu livro, The Structureof
Scientific Revolutions (Estrutura das Revolugdes Cientificas) — 1962. Em suma, Kuhn argumentou que
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Esse posicionamento sempre me coloca em reflexdo, tendo em vista que o fato de
trabalhar dentro de uma escola, que esta no coracdo de uma comunidade de remanescentes de
quilombos, ndo me da o direito de falar pelas pessoas, com suas vidas alicercadas dentro desta
comunidade. Os principios e valores que me foram transmitidos durante a minha formacéo
social e académica, na maioria das vezes estdo distantes desse contexto.

Destaco que o autor Anténio Bispo é uma figura importante para as comunidades
quilombolas por ter sido um grande lider e defensor das causas relacionadas aos direitos e a
preservacdo da historia dessas comunidades. Quando escreve sobre a realidade das
comunidades quilombolas, exerce uma marcante influéncia sobre as concepcGes académicas a
respeito das comunidades quilombolas e sua cosmovisdo®. Acredito que ele seja um espelho
para que novas liderancas enxerguem o potencial que tém em suas méos e que sim, podem
fazer um panorama sobre o cumprimento de seus direitos.

Em convivio com a comunidade, identifico herancas culturais relacionadas aos
saberes tradicionais dessa comunidade, como, por exemplo, a culinéria, a moda, a fé e a
estruturacdo familiar, bem como dizeres populares dos quais sé tive conhecimento na
comunidade. Um ponto interessante € que até mesmo o nome de uma planta ou comida sao
diferentes, como "Quibebe", que eu conhego como "Carne com mandioca™ ou "Vaca Tolada".

O caminho percorrido pelas comunidades quilombolas no Brasil esta alicercado por
uma sequéncia de negacdes no ambito da subjetividade, dos direitos humanos e sociais e do
poder pablico, enquanto promotor de politicas pablicas que visam a cidadania. Percebo que, a
partir dessas negacoes, o direito ao conhecimento de sua propria historia e origem, bem como
a educacdo que atenda as demandas dessa populacdo, também ¢é afetado.

Todas as vezes que penso em discutir a denominagédo "quilombo™, me remeto a uma
organizacdo, manifestos, movimentos, batalhas e & compreensdo de espaco conquistado que
se mantém por geracgdes. A partir dai, € possivel também vislumbrar um pouco do efeito voraz
do racismo brasileiro em varios aspectos:

O racismo é uma doutrina, ou seja, um tipo de conhecimento que se mantém por
repeticdo, ignorancia e preconceito, mas que guarda pretensdes de se apresentar

como conhecimento objetivo, supostamente sustentado na natureza das coisas. Tem
em sua origem dois fatos historicos de enorme importancia: a afirmacdo da ciéncia

paradigmas sdo como teorias gerais que guiam areas especificas da ciéncia normal. Por esse motivo, Khun
acredita que paradigmas sao compartilhados entre os individuos de uma determinada comunidade cientifica.

2L A definicdo do termo cosmovisdo é complexa. O conceito é apropriado pela filosofia, pela histria, pela
antropologia, pela linguistica e pelo pensamento cristdo (HIEBERT, 2016, p.18). Afirmar que a cosmovisdo se
restringe a visdo de mundo é muito simplista e gera uma série de confusGes e ambiguidades. Por isso
apresentaremos, de forma introdutdria, a construgdo do conceito pela filosofia, pela teologia e pela antropologia.
(GOHEEN, 20186, p. 150)
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positiva contra as teorias religiosas na explicacdo da origem e das diferencas entre as
pessoas; e a expansdo colonial européia que, por meios militares, religiosos e
comerciais, dominou grandes extensfes de terras ultramar, onde habitavam povos
com culturas e aparéncias fisicas muito diferentes daquelas dos europeus
(CATANANTE, 2015, p.238).

Para entender o termo "quilombo" como outro significado, é necessario compreender
0 pensamento descolonial, a necessidade de desconstruir valores e significados impostos por
colonizadores europeus na sociedade, e ter um posicionamento contra colonial. I1sso porque
realizar uma ressemantizacdo necessita reconhecer ndo s6 a producdo fisica e material, mas
também as culturais, simbolicas e religiosas dessas comunidades, que tém uma existéncia
contemporanea evidente na sociedade.
Outra importante influéncia do pensamento de elaboracao circular dos povos contra
colonizadores na Constituicdo Federal é a propria ressignificagdo dos termos
quilombo e povos indigenas. O termo quilombo que antes era imposto como uma
denominacdo de uma organizagdo criminosa reaparece agora Como uma organizagao
de direitos, reivindicada pelos proprios sujeitos quilombolas. [ ]
Ao acatarmos essas denominagdes, por reivindicacdo nossa, mesmo sabendo que no
passado elas nos foram impostas, n6s s6 o fizemos porque somos capazes de
ressignifica-las. Tanto é que elas se transformam do crime para o direito, do
pejorativo para o afirmativo. Isso demonstra em refluxo filoso6fico que é um

resultado direto da nossa capacidade de pensar e de elaborar conceitos
circularmente. (SANTOS, 2015, p, 107)

Pensar na ressemantizacdo do termo quilombo propGe outras maneiras de ver, pensar
e se referir a essa organizacao social, trazendo para o contexto a realidade que, a0 mesmo
tempo, une passado e presente, solicitando demandas e reparos no contexto atual e futuro.
Isso porque nao podemos mudar o passado.

A atual definicdo é pauta de discussdes e estudos no meio académico, bem como no
contexto de instancias juridicas. O conceito de quilombo leva a indagagdes, pois 0 sujeito
presente na acdo, no contexto e na histdria deve ser considerado. De acordo com Almeida
(2002):

O importante aqui ndo é tanto como as agéncias definem, ou como uma ONG
define, ou como o partido politico define e sim como os proprios sujeitos se
autorrepresentam e quais 0s critérios politicos-organizativos que norteiam suas
mobilizacBes e forjam a coesdo em torno de uma certa identidade (ALMEIDA,
2002, p.68).

Quando o autor traz a importancia de como 0 sujeito se autorreapresenta, vem a
minha memdria anseios que foram repassados por membros da comunidade de remanescentes
de quilombo Tia Eva, que relatam perceber que os mais velhos tém orgulho de dizer que sédo
quilombolas, ja os adolescentes e jovens preferem ndo falar a respeito, 0 que muitas vezes
leva a entender que tenham vergonha de seu passado.

No meu modo de pensar, fica evidente que eles cresceram com a cobranca de uma
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sociedade alicercada em valores europeus, implantados por meio da colonizacao e reforgados
ao longo do tempo pela evolugdo das midias digitais. Desenvolver nesses jovens e
adolescentes o sentimento de pertencimento tem sido uma batalha na comunidade.

A definicdo de quilombo ressignificado necessita de reformulacdo e implementacéo
de novas politicas publicas especificas, com o proposito de reparar injusticas historicas que
vém se acumulando ao longo do tempo, marcadas por atitudes preconceituosas que persistem
até os dias atuais. A sociedade ainda é colonizada por brancos que néo aceitam as diferencas.

A ressignificacdo dos quilombos também influenciou a construcdo de politicas
publicas voltadas para a promocao da igualdade racial e o reconhecimento dos direitos das
comunidades quilombolas. Hoje, essas comunidades tém o direito de serem reconhecidas
oficialmente como remanescentes de quilombos, o que garante a elas 0 acesso a programas de
regularizacdo fundiéria, satde, educacéo, cultura e outras politicas de reparacdo histérica.

Passaram-se séculos, com lutas e manifestacBes, para existir algum tipo de
consideracao e reconhecimento dos poderes publicos e da sociedade, na busca da garantia dos
direitos da populacdo negra. Todavia, ainda me questiono se esses direitos sdo realmente
colocados em pratica, se chegam até as pessoas de que tem o direito.

Percebo que a valorizagcdo dos quilombos como espagos de resisténcia e luta contra a
opressao e a discriminacdo racial contribuiu para o resgate da autoestima e da consciéncia
racial da populacdo negra. Ao se reconhecer como herdeira da luta e da resisténcia dos
quilombos, a populacdo negra se fortalece e se empodera, afirmando sua identidade e seu

papel ativo na construcdo da sociedade brasileira.

1.1 Populag6es Negras: sua presenca e afirmacgdo na construgdo da sociedade brasileira.

Sempre esteve evidente no contexto histdrico brasileiro a presenga da populacéo
negra e indigena, embora tenha sido desconsiderada no processo de colonizagdo do pais,
determinado pelo pensamento eurocéntrico dos colonizadores que lutaram contra a influéncia
que a cultura negra exercia na sociedade.

Do contexto atual até o passado colonial, a cultura africana esta e sempre esteve
presente na formacdo da sociedade brasileira. Mesmo o Brasil tendo instaurado um sistema de
segregacdo racial, quando me deparo com o nimero elevado de escravizados que viveram no
pais, entendo que esse fator colaborou na formacdo de um laco cultural e historico entre a
sociedade colonizadora branca e a populagéo negra.

Conforme os textos pesquisados até o momento, percebe-se que a trajetdria de

exclusdo social e invisibilidade se fortaleceu especialmente apds a abolicdo da escraviddo. Os



42

colonizadores negligenciaram os territorios quilombolas como espacos agricolas dentro do
contexto brasileiro, resultando na negagéo de diversos direitos aos povos quilombolas.

Assim, a ressignificacdo dos quilombos teve um papel fundamental na afirmacéo da
populacdo negra como participante ativo na construcdo da sociedade brasileira, resgatando
sua historia, cultura e contribuicdo para o pais, além de fortalecer a luta pela igualdade racial e
o0 reconhecimento dos direitos das comunidades quilombolas.

Antoénio Bispo (2015, p. 76) lanca um olhar para a realidade, mostrando-nos a culpa
que recai, e continua a recair, sobre os ombros dos povos originarios. "Do que essas
comunidades sdo acusadas? De serem povos atrasados, improdutivos e sem cultura, portanto,
um empecilho ao avango e ao desenvolvimento da integridade moral, social e econémica
cultural dos colonizadores”. Fica explicito o racismo herdado pelos colonizadores, que
atribuem a eles problemas da sociedade que estdo longe de sua formacéo cultural.

No Brasil, a presenca da pessoa negra foi negada escandalosamente. O pais tentou
camuflar o namero expressivo de africanos e negros, utilizando-se de argumentos que
buscavam enquadrar essas pessoas nos padrdes da sociedade. Em alguns momentos, pautava-
se na descendéncia; em outros, nas marcas que determinavam essas pessoas como crioulas,
cabras, cafuzas, bocgais, mesticas, mulatas, entre outras nomenclaturas. Essas palavras eram
utilizadas como eufemismo, pois ndo se queria aceitar a realidade, o que foi uma forma de
negar a presenca do grande nimero de pessoas negras na sociedade.

Tem-se a impressao de que o negro e o indio foram vitimas de uma conspiragdo bem
planejada durantes todos esses séculos, onde foram elaboradas doutrinas com falsa
base biblica e filosofica, bem como tentativas de comprovacdo de teorias com uma
falsa base cientifica, que ndo resistiram ao tempo. Mas as marcas do racismo e suas
maléficas consequéncias permaneceram, ja que estes preconceitos sobrevivem as
geracbes. A discriminagdo e o preconceito foram se fortalecendo no dia-a-dia,
criando fortissimas raizes no imaginario popular, chegando ao ponto no qual nos
encontramos hoje. O racismo tomou-se uma ideologia bem elaborada, sendo fruto’
da ciéncia europeia a servi¢o da dominagdo sobre a América, Asia e Africa. E esta

ideologia racista ganha forca a partir da escraviddo negra, adquirindo estatuto de
teoria apds a revolugdo industrial europeia (SANT’ANA, 2005, p.49).

O texto de Maria da Consolacdo Andre (2008) intitulado "O ser Negro™ é um
importante e profundo trabalho sobre a questdo racial e a experiéncia de ser negro na
sociedade. Maria aborda a complexidade das identidades negras, levando em consideragédo
aspectos historicos, culturais e sociais. A leitura da obra fez com eu repensasse muitas
atitudes que realizei ao longo da minha vida.

Uma das principais contribui¢des do texto de Maria (2008) é a forma como ela

desconstroi esteredtipos e preconceitos com relagdo aos negros. Maria enfatiza a diversidade
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existente dentro dessa comunidade, destacando a multiplicidade de experiéncias e vivéncias.
Ela aborda, por exemplo, a influéncia do contexto socioecondmico, da educagdo e da cultura
no ser negro.

Além disso, a autora ressalta a importancia do reconhecimento da identidade negra.
Ela argumenta que é fundamental que os negros sejam vistos ndo apenas como diferentes, mas
como membros de um grupo étnico com caracteristicas e uma historia propria. Maria destaca
que a negritude ndo deve ser negligenciada nem romantizada, mas sim compreendida e aceita.

Outro ponto relevante abordado no texto “O ser Negro” € o0 enfrentamento do
racismo e a luta por igualdade. Maria critica a invisibilidade dos negros na midia e em cargos
de poder, além de ressaltar os obstaculos enfrentados pelos negros em diversos aspectos da
vida social. Nesse contexto, a autora defende a necessidade de politicas afirmativas e a
promocdo de uma maior representatividade negra.

Em suma, o texto de Maria da Consolacdo Andre é uma andlise abrangente e
aprofundada sobre a questdo racial, destacando a diversidade e a importancia do
reconhecimento e valorizacdo da identidade negra. Essa leitura me lembrou de um episddio
que presenciei na escola, quando um estudante se referiu a uma menina negra como "mulata
gostosa”. No mesmo instante, a coordenadora pedagdgica, descendente de Tia Eva, da qual ja
me referi no texto, corrigiu o estudante com um olhar triste, pedindo que ndo fizesse mais este
comentario.

Na hora, fiquei curiosa devido a sua expressdo e questionei por que havia ficado
incomodada. Ela me explicou: "que mulata é um termo utilizado por pessoas preconceituosas
e racistas, pois remete a mula, e como a mula ndo pode gerar outro animal, foi a forma que a
sociedade encontrou de chamar as pessoas negras de improdutivas™.

Para mim, e a minha ignorancia, essa explicacao foi "um tapa na cara", ou ainda um
choque de realidade, necessario para desconstruir 0 meu modo de pensar, pois sempre pensei
que chamar uma mulher de mulata era uma forma de elogio.

Na obra "Negritude — uso e sentidos"”, de 1988, de autoria do escritor, professor e
pesquisador congolés Kabengele Munanga, é abordada a tematica da negritude como um
movimento social afirmativo. Isso implica conhecer e compreender o caminho pelo qual
negros e negras retornam as suas origens socioculturais, em um movimento de recusa a
imposicdo da cultura colonizadora que Ihes foi imposta.

O desrespeito provocado as pessoas negras frente ao seu direito de existir, de serem
vistas como cidaddos, é decorrente de uma popula¢do que carrega consigo a marginalizagdo

de uma formacdo com herancas do colonialismo europeu. Essa populacdo ndo aceita a
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diferenga, deixando marcas profundas na populagéo negra.

Acredito ser importante trazer em evidencia nesse didlogo a “Negritude” que foi um
movimento cultural e politico que surgiu na década de 1930 e teve como principal objetivo
valorizar a identidade negra, promover a afirmacédo da cultura negra e lutar contra o racismo e
a discriminagéo.

Segundo Munanga, a negritude é o sentimento que realiza um elo com todos 0s
irmdos negros do mundo, que nos leva a ajuda-los a resguardar uma identidade comum,
“Identidade Negra”. A negritude é tudo aquilo que se relaciona a raga negra; é a consciéncia
de pertencer a ela e de se colocar como um ser que esta devidamente vinculado a ela, uma vez
que tracos fisicos e até mesmo mentais indicam uma heranca negra.

Partindo da importancia da Negritude, como definicdo de identidade, constato que
trazer para o contexto escolar, principalmente nas escolas quilombolas o empoderamento da
pessoa negra, de se colocar como parte integrante da construgdo historica da sociedade € de
sua importancia na formacdo cultural do pais, pois assim 0s estudantes se sentirdo
pertencentes aquele espago.

Como traz a filosofa é pesquisadora Djamila Ribeiro, através de suas pesquisas
relacionadas as relagdes raciais e de gé€nero, bem como o feminismo, na obra ‘“Pequeno
Manual Antirracista”.

Movimentos de pessoas negras hd anos debatem o racismo como estrutura
fundamental das rela¢fes sociais, criando desigualdades e abismos. O racismo &,
portanto, um sistema de opressdo que nega direitos e ndo um simples ato da vontade

de um individuo. Reconhecer o carater estrutural do racismo pode ser paralisante.
Afinal, como enfrentar um monstro tdo grande? (RIBEIRO, 2019, p. 12)

As lutas de género, classe e raca sdo indissociaveis da nossa sociedade e da
educacdo, demonstrando a necessidade da pluralidade nesses dialogos. Pensar, entdo, que as
diferentes estruturas de opressao se cruzam e criam outras formas de opressao é fundamental.
Conhecer os contextos que envolvem a populagdo negra se torna um pilar para entender que
existem diferentes possibilidades de existéncia. Segundo Djamila Ribeiro, é impossivel
combater o racismo sem combater a discriminacao de género e a desigualdade social.

Costumo brincar que ndo posso dizer que luto contra o racismo e amanhd, as 14h25
e, se der tempo, eu luto contra 0 machismo, pois essas opressdes agem de forma
combinada. Sendo mulher e negra, essas opressdes me colocam em um lugar maior

de vulnerabilidade. Portanto, é preciso combaté-las de forma indissociavel.
(RIBEIRO, 2019, p. 71)

Percebo que as consequéncias e prejuizos causados ao individuo negro perpassam 0s
sentidos morais e juridicos, pois trata-se de uma degradacdo na forma de pensar desse ser
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humano e de suas epistemologias. As marcas causadas em sua dignidade, sua honra e em sua

autoestima ficam cravadas em sua vida, como demonstra Grupioni ao escrever sobre esse

tema.
Pensar a historicidade dos valores civilizatorios afros—brasileiros como forma de
aumentarmos a sua eficacia no sentido daquilo que definirmos como nossas
principais demandas de ordem politica, cultural, racial ou, como prefiro da ordem da
necessidade de edificagdo de uma cultura politica afro—descendente, implica um
esforco intelectual de retomada da nossa historia através, principalmente, do
trabalho de construgdo da nossa memoria social prépria, em conjunto com a critica
da memoria social que a supremacia branca ocidental nos legou como heranca, e
que, na maioria das vezes, reproduzimos com pouca consciéncia acerca das suas

formas, conteldos e efeitos reiteradores de uma economia de relacBes raciais,
calcada na pressuposicéo da nossa inferioridade (GRUPIONI, 2003, p.29)

As informacGes passadas ao longo de trés seculos demonstram que ndo houve
politicas reparadoras ou indenizatérias que confrontassem a exploracdo escravista na
sociedade e contemplassem a igualdade de direitos. Existiu, e ainda existe, uma harmonia
imaginaria da democracia racial, construida por meio da ideologia do branqueamento, que foi
um processo de miscigenacdo® planejado, estruturado, fortalecido e instituido para negros e
indios.

Para Maria da Consolacdo Andre (2008), essa préatica foi difundida como uma forma
de alienacdo de suas identidades. Os pais acreditavam que, com essa medida, seus filhos
seriam incluidos na sociedade, pois sabemos que eles ndo eram considerados integrantes da
populacéo.

Essa crueldade tentou apagar da memdria social todos os momentos de lutas e dores
oriundos da escraviddo. Aqui se evidencia o poder exercido pelo colonialismo na sociedade,
que traz consigo, até hoje, padrdes de estética cultural engessados nos moldes europeus.

Recentemente, em dialogo com os estudantes sobre uma acéo do Projeto Identidade e
Pertencimento na escola Tia Eva, surgiu o questionamento de por que o nome da Tia Eva ndo
é mencionado quando se fala da evolu¢do do municipio de Campo Grande. A trajetdria dela
deixou edificagcBes que sdo consideradas patrimoénio histdrico. Esse questionamento revela
mais uma vez a falta de valorizacdo da pessoa negra no contexto historico, em contraste com a
valorizacédo dos colonizadores de origem europeia.

Quando Mariléia de Almeida discute em sua obra “Territorios de afetos” (2021), o

racismo advento dos colonizadores, penso nos prejuizos trazidos para a populagdo negra,

%2 Como traz Elizangela Alves (2012) no artigo “Refletindo o Conceito de Miscigenagdo no Brasil”, o contato na
sociedade de uns com os outros é o que nos faz plural em qualquer aspecto da cultura, a exemplo da religido, da
linguagem, etc. E desse contato que surge a miscigenacdo bioldgica ou cultural. Ainda pode ser dito que o
contato gera o preconceito seja ele qual for e este se manifesta de varias formas.
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como um descaso a tudo que alicerga suas vidas, sua cosmovisdoe suas epistemologias:

[...] essa situagdo evidencia como o racismo governa as condutas por meio de
tecnologias de poder que permitem a agressdo e justificam a destruicdo corporal e
simbodlica daquelas populagdes, ja que, quando se trata dos territérios quilombolas,
estamos falando de uma série de praticas, saberes e valores que se perdem diante das
dificuldades de continuar vivendo a partir de seus modos de vida tradicionais.
(ALMEIDA, 2021, p. 297)

Na obra "Mulheres, raca e classe” de Angela Davis (2016), destaca-se que a luta
contra 0 racismo ndo € um compromisso apenas das pessoas negras, uma vez que "pessoas
brancas devem se responsabilizar criticamente pelo sistema de opressédo que as privilegia
historicamente, produzindo desigualdades, e pessoas negras podem se conscientizar dos
processos historicos para nao reproduzi-los” (DAVIS, 2016, p.108).

Nesse sentido, penso que a sociedade vive permanentemente em evolucdo, sendo a
cultura responsavel pela globalizacdo dos costumes e modos comuns, que podem ser
aprendidos por meio da convivéncia entre racas e transmitidos pelos individuos e grupos na
sociedade. Acredito que seja importante compreender a cultura como um fator de construcao
humana que vai além de um conjunto de praticas artisticas, tradicdes ou crencas religiosas, e
sim como um agente formador de vida.

Portanto, ao buscar caminhos possiveis para a educacdo quilombola, acredito estar
contribuindo para a visibilidade da trajetoria percorrida pelas pessoas negras na sociedade,
suas batalhas e manifestos, evidenciando sua importancia na construcdo historica e cultural da
sociedade. Além disso, aponto caminhos para atitudes que repudiem o racismo e 0

preconceito.

1.2 Surgimento das Comunidades Remanescentes de Quilombos.

As comunidades remanescentes de quilombos sdo grupos étnico-raciais presentes e
que fazem parte da formacdo da nossa populacdo e cultura, segundo critérios de
autoatribuicdo. Elas possuem uma trajetéria histérica propria e relaces territoriais
especificas, vinculadas a hereditariedade. E importante considerar, para esta definicio, a
presuncdo de ancestralidade negra, resultante de uma relagdo de resisténcia & opressdo
historica sofrida por essa populacéo.

A busca pela afirmacédo das pessoas negras de comunidades quilombolas vem sendo
pontuada e marcada ao longo da histéria, conforme MOURA (1981), onde houve escravidao,
existiu resisténcia, caracterizando o quilombo como um forte movimento de reacdo a

escraviddo, ou 0 mais forte a qual temos conhecimento.
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A resisténcia das pessoas negras travou lutas e batalhas que lhes proporcionaram
direitos e publicacBes de politicas publicas voltadas para entender e inserir a pessoa negra
como parte do passado e do presente da sociedade, mas que, na pratica, em alguns casos, nao
sdo legitimadas com eficécia.

As mobilizag¢bes politicas e os estudos sobre comunidades de populagdes negras
originarias de quilombos trazem a evidéncia, com o objetivo de alavancar debates, discussées
e reivindicacGes das comunidades de populacdo negra brasileira, a necessidade de garantir
seus direitos fundamentais como cidaddos pertencentes a este pais.

Acredito ser importante relembrar que foi em 1980 que entravam no cenario politico
nacional, as primeiras discussdes sobre as comunidades quilombolas, onde futuramente em
1988 resultou que essas comunidades fossem inseridas na Constituicdo Federal. (MOURA,
2001)

Art. 215, 216. Inciso V. 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios
detentores de reminiscéncias histéricas dos antigos quilombos. [...] Disposic¢ées
Transitorias, Art. 68 Aos remanescentes das comunidades de quilombos que estejam

ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir os titulos respectivos. (BRASIL, 1988)

A partir dos anos 1980, com o processo de democratizacdo do Brasil e os fervorosos
debates em torno da nova constituinte, ganham destaque 0s movimentos sociais, dentre 0s
quais 0 Movimento Negro pela luta ao reconhecimento da pessoa negra e por direitos.

Nesse contexto, é criada a Fundacdo Cultural Palmares (FCP), entidade publica
vinculada ao Ministério da Cultura, instituida pela Lei Federal n® 7.668, de 22 de agosto de
1988. Na letra da lei, a referida instituicdo tem por finalidade "promover a preservacdo dos
valores culturais, sociais e econémicos decorrentes da influéncia negra na formacdo da
sociedade brasileira” (BRASIL, 1988, p. 01).

Com a evolucdo da Constituicdo Federal e a luta pelos direitos dessas populagdes
brasileiras, 0s povos originarios tornaram-se visiveis para a maioria da populacéo,
evidenciando a necessidade de uma nova concepgéo de raca e cultura. Apesar de ainda termos
muito a avancar em relacdo a Constituicdo de 1988, Antbnio Bispo dos Santos nos lembra
que:

(...) alguns sinais nos indicam que existem muitas possibilidades de convivéncia
entre os diversos povos e que as tentativas de confluéncia presentes na Constituicéo
Federal podem sim avangar, desde que haja por parte dos colonizadores um real
esforco para que isso ocorra. Para tanto sera preciso, antes de qualquer coisa, superar
0 carater autoritario do atual Estado Democratico de Direito, por meio da

participacdo plena de todos os envolvidos nos processos de transformacdo da
natureza e das condi¢des de vida da populacéo, para que toda e qualquer proposta de
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mudanca seja sempre exaustivamente debatida, respeitando-se as mais diversas
formas de linguagem e comunicagio (SANTOS, 2015 p.51)

No Inciso Il do Artigo 2° da Lei 7668/88, é responsabilidade da Fundacao Cultural
Palmares "realizar a identificacdo dos remanescentes das comunidades quilombolas, proceder
ao reconhecimento, a delimitacdo e a demarcacdo das terras por eles ocupadas e conferir-lhes
a correspondente titulagdo" (BRASIL, 1988, p. 01).

Nos Ultimos quarenta anos, as pessoas negras, organizadas em associacdes de
remanescentes quilombolas, batalham por seus direitos, reivindicam o espaco geografico no
qual foram constituidas, o direito a posse legal e a permanéncia nas terras ocupadas com
moradia e cultivadas para o sustento, bem como o direito de exercer livremente suas praticas,
valores, costumes e crencas, considerando suas especificidades.

Neste sentido, Fiabani (2005) defende que a extensdo do critério de reconhecimento
de uma comunidade como remanescente de quilombo deve levar em conta a interpretacdo do
quilombo enquanto sindbnimo de resisténcia negra:

Os quilombos nem sempre teriam sido constituidos a partir de movimentos de
ruptura com a escraviddo, mas também por grupos que desenvolveram préticas

cotidianas de manutencdo-reproducgdo de seus modos de vida caracteristicos, atraves
da consolidagdo de um territdrio proprio (FIABANI, 2005, p. 29).

Em dialogos com pessoas da comunidade, verifico que as terras da Comunidade de
Remanescente de Quilombo Eva Maria de Jesus foram compradas por ela e muitos reclamam
do encolhimento desse territrio. Me questiono quais estratégias foram usadas pelos
colonizadores para a reducao desse territorio.

Em outro momento, em conversa com uma remanescente de Tia Eva, ela me relatou
que agora, no ano de 2023, muitas familias estdo com problemas junto a prefeitura, devido ao
Imposto Predial e Territorial Urbano - IPTU. Ela esclareceu que, no passado, uma tia sua
vendeu um terreno para um senhor e, na hora de registrar esse terreno, ele informou uma
demarcagdo maior, tomando para si terras de outras familias.

E concluiu explicando que essa situacédo ja esta sendo resolvida com os processos de
reivindicacdo de terras quilombolas, mas tendo em vista que os IPTUs cobrados pela
prefeitura estdo no nome desse senhor, que ja veio a falecer, nunca foram pagos. Isso esta
gerando um transtorno para essas familias, que necessitam de apoio de advogados para nao
serem despejadas.

Tendo conhecimento dessas situacOes, acredito que a falta de organizacéo e interesse
dos estados para disseminar e realizar a insercdo das politicas federais, que garantem uma

intervengdo assertiva nas comunidades quilombolas, € um dos empecilhos na promocdo de
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acoes que valorizem o reconhecimento dessas comunidades e entendam suas necessidades
dentro de todo o sistema politico.

E preciso evidenciar que existe uma lacuna entre o que é proposto pelas politicas
publicas aqui evidenciadas e a realidade local de grande parte das comunidades
remanescentes de quilombo no Brasil:

O dilema de ontem ainda é o de hoje: como fazer com que leis tdo progressistas se
realizem na pratica? Atualmente, contamos com muito mais controles sociais que 0s
africanos e abolicionistas brasileiros do inicio do século 10. As organizagdes
populares, os meios de comunicagdo e um governo formalmente comprometido com
a democracia fazem com que as pressoes para a realizacdo dos direitos quilombolas
sejam muito maiores hoje. Mas ainda assim, vivemos uma situa¢do de inseguranga

dos direitos, isto €, uma situagdo na qual ndo temos certeza de que tais direitos serdo
efetivados (ARRUTI, 2008, p, 21).

As historias dos quilombos brasileiros sdo variadas, diferenciando-se pelas formas
como surgiram, pelas regides, periodos, personagens, etc. Segundo Melo (2012), o fato de
muitas comunidades ndo terem surgido a partir de insurreicdes no periodo escravocrata nao
poderia obstruir o seu reconhecimento enquanto remanescente de quilombo, pois 0 que esta
em jogo séo as formas de acesso a terra e a histdria comum de segregacdo, discriminagdo e
excluséo social.

Verifico no meu dia a dia, dentro da comunidade de remanescentes de quilombo, a
importancia de entender o posicionamento que o autor Melo (2012) traz. Carregava comigo,
como aprendizado, a ideia de que todas as comunidades de remanescentes de quilombos eram
oriundas de um espaco de fuga e reflgio. No entanto, a construcdo desse novo conhecimento
partiu do contato com a histéria e trajetéria de Tia Eva, que traz uma formacdo de
comunidade totalmente alicer¢ada na familia, na ancestralidade, religido e cultura.

Atualmente, a partir do Decreto 4.887/2003, consideram-se remanescentes de
quilombos: “[...] os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetoria
historica propria, dotados de relagGes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade
negra, relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida” (BRASIL, 2003, p. 01).

Ainda segundo Art. 2° §1° desse Decreto, a caracterizagdo desses grupos ‘“‘sera
atestada mediante autodefinicdo® da propria comunidade” (BRASIL, 2003, p.0l) e a
Fundagdo Cultural Palmares tem a incumbéncia de expedir as certidGes de

autoreconhecimento as comunidades autodefinidas que requererem tal documento, como

2 Processo pelo qual a prépria comunidade se reconhece remanescente de quilombo. O amparo legal é dado pela
Convengdo 169, da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), cujas determinagdes foram incorporadas a
legislagdo brasileira pelo Decreto Legislativo 143/2002 e Decreto N° 5.051/2004 - Fonte:
http://www.incra.gov.br/content/quilombolas.
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forma de garantir seus direitos.

Um estudo realizado pela Base de Informacbes Geograficas e Estatisticas sobre 0s
Indigenas e Quilombolas do IBGE estima que em 2019 existiam 5.972 localidades
quilombolas no Brasil. Das localidades apontadas, 404 sdo territérios oficialmente
reconhecidos, 2.308 sdo denominados agrupamentos quilombolas e 3.260 séo identificados
como outras localidades quilombolas. Entre os agrupamentos, 709 estdo localizados dentro

dos territorios quilombolas oficialmente delimitados e 1.599 estdo fora dessas terras.

Figura 1 — Comunidades Quilombolas IBGE (2019)
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Fonte 1: ttps://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21311-quilombolas-no-brasil.html (2023)

Em 2022, pela primeira vez na histéria do Censo®*, a populacdo quilombola foi

?* 0 Censo Demografico é a maior e mais abrangente pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, o IBGE, compila dados sobre as caracteristicas dos moradores (como idade, sexo, cor ou raga,
religido, escolaridade, renda) e informagdes sobre saneamento basico dos domicilios.
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identificada. A pesquisa fez um recorte especifico para abordar as caracteristicas
demograficas, sociais e econdmicas dessa populacdo. Foram feitas perguntas especificas
“Vocé se considera quilombola?” e “Qual o nome da sua comunidade?”

Além disso, com os resultados do Censo a sociedade terd acesso a diversas outras
informagdes como: quantos sdo os quilombolas (por sexo, idade, cor ou raga, nivel de
escolaridade), seu acesso ao mercado de trabalho, dados sobre rendimento, acesso ao
saneamento basico e caracteristicas de domicilios.

Essas sdo informacdes fundamentais para que a populacdo quilombola possa ser
representada no grande retrato do Brasil realizado a partir do Censo. Os resultados do Censo
2022, até o presente momento, ndo foram disponibilizados para a populacéo. Esse é 0 motivo
de ndo aparecer na pesquisa.

De acordo com levantamento realizado pela Fundagdo Cultural Palmares, dados
atualizados até a Portaria n°® 316 de 23/11/2018 existem no Brasil os seguintes numeros de
Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs), certificadas ou apenas identificadas em

processo de reconhecimento:

Quadro 1 — Quadro Geral de Comunidades de Remanescentes de Quilombo no Brasil. Grifo autor

Ne UF Total de certidoes Comunidades de
expedidas Quilombo identificadas
01 ACRE 0 0
02 ALAGOAS 68 69
03 AMAZONAS 8 8
04 AMAPA 40 40
05 BAHIA 658 783
06 CEARA 49 50
07 DISTRITO FEDERAL 0 0
08 ESPIRITO SANTO 37 42
09 GOIAS 50 56
10 MARANHAO 550 754
11 MINAS GERAIS 286 366
12 MATO GROSSO DO SUL 22 22
13 MATO GROSSO 72 80
14 PARA 202 259
15 PARAIBA 37 40
16 PERNANBUCO 148 160
17 PIAUI 82 87
18 PARANA 36 38
19 RIO DE JANEIRO 40 40
20 RIO GRANDE DO NORTE 27 28
21 RONDONIA 8 8
22 RORAIMA 0 0
23 RIO GRANDE DO SUL 127 128
24 SANTA CATARINA 13 13
25 SERGIPE 32 36
26 SAO PAULO 55 60
27 TOCANTINS 38 45
TOTAL 2.685 3.212

Fonte 2: Fundagao Cultural Palmares — FCP, 2023
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A Fundacdo Cultural Palmares, até entdo, tinha a atribuicdo de titular terras
quilombolas. No entanto, de acordo com o Decreto supracitado, a partir de 2003, o Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) passou a ser responsavel pela
identificacdo, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das
comunidades quilombolas.

Em nosso estado, o Ministério Publico Federal (MPF) disponibiliza a sociedade em
geral um banco de dados oficial e atualizado sobre as comunidades quilombolas de Mato
Grosso do Sul, através de um mapeamento virtual, firmando-se como uma fonte relevante de
informac@es sobre a tematica quilombola.

O Mapa Interativo das Comunidades Quilombolas de Mato Grosso do Sul,
disponibilizado pelo Ministério Publico Federal (MPF), retne informacGes basicas sobre as
18 comunidades quilombolas localizadas no estado que possuem procedimento administrativo
tramitando no Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Séo
disponibilizados dados referentes a localizacdo geogréafica, situacdo fundiaria, quantidade de

familias e procedimentos junto ao MPF.

Figura 2 — Mapa Comunidades Quilombolas de MS (2023)
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No entanto, com o avanco de estudos e das discussdes acerca dessa tematica, a

autodefini¢do tornou-se um método mais coerente, como enfatiza Almeida:

A meu ver, o ponto de partida da analise critica é a indagacdo de como 0s proprios
agentes sociais definem e representam suas relagdes e praticas em face dos grupos
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sociais e agéncias com que interagem [...]. Os procedimentos de classificagdo que
interessam sdo aqueles construidos pelos proprios sujeitos a partir dos proprios
conflitos, e ndo necessariamente aqueles que sdo produto de classificacdes
externas,muitas vezes estigmatizantes.(ALMEIDA, 2002, p.67-68)

Como aponta Antonio Bispo (2015), as comunidades oriundas de quilombos trazem
consigo suas particularidades e seus anseios, herdados por batalhas e lutas de resisténcia, ndo
descartando fatores familiares, religiosos e culturais em todo esse processo.

Como estou constantemente inserida na Comunidade de Remanescente de Quilombo
Eva Maria de Jesus, um ambiente onde se discutem as comunidades remanescentes de
quilombo, as falas das pessoas pertencentes a essa comunidade se relacionam com o que 0
autor aponta, pois sempre ouco dizer que "cada comunidade de remanescente de quilombo é
Unica". Elas esclarecem que essas comunidades podem ter o mesmo principio, mas diferem
em suas particularidades.

Faz-se necessario identificar as contribuicdes histdricas e culturais dessa populacdo e
dos quilombos, buscando a integracdo da pessoa negra ao contexto social, considerando o
passado, presente e futuro, bem como o reconhecimento de suas contribui¢gdes na formacéo e
na construcdo da sociedade brasileira.

Em se tratando de escolas inseridas nessas comunidades, essas contribuicdes devem
ser ressaltadas, ensinadas e valorizadas como parte integrante do curriculo da escola
quilombola, enfatizando a importancia dos saberes populares na consolidacdo de uma

sociedade que reconhece e valoriza 0s povos originarios.

1.3 Comunidade Quilombola Eva Maria de Jesus

Para podermos discorrer sobre o contexto de nossa pesquisa, faz-se necessaria a
apresentacdo da comunidade "Tia Eva" (2014), onde encontra-se a Escola Estadual Antdnio
Delfino Pereira — Centro de Cultura e Educacéo Tia Eva, local desta pesquisa.

Conforme traz a jornalista Priscila de Oliveira Barros em seu livro "Retratos da
Comunidade Tia Eva", a Comunidade Quilombola Eva Maria de Jesus, também conhecida
como Comunidade Séo Benedito, tem suas origens na historia de Eva Maria de Jesus (1848 -
1926), conhecida como Tia Eva, mulher negra que nasceu no ano de 1848 na fazenda
Ariranha, em Mineiros, Goias.

Filha de escravos, foi criada desde cedo para os afazeres domésticos e desempenhou
varias funcdes na casa-sede da fazenda onde nasceu. Ainda jovem, assumiu 0S Servigos na
cozinha, onde fazia varios doces, segundo Seu Waldemar Bento de Arruda, que tem 90 anos e
é filho do ex-escravo Generoso Bento de Arruda, genro de tia Eva.
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Aos 22 anos, a escrava Eva deu a luz, na fazenda Ariranha, sua primeira filha,
chamada Sebastiana. Posteriormente, nasceram nessa fazenda suas outras filhas, Joana e
Lazara. Eva Maria de Jesus sempre sonhou em poder criar suas filhas com a melhor educacéo
do mundo. Durante esse periodo, Tia Eva sofreu um acidente ao trabalhar com um tacho de
doce, que caiu em sua perna, queimando-a com banha quente.

Em 1887, aos 49 anos, Eva obteve sua carta de alforria, momento no qual realizaria
seu segundo sonho: ir para o Mato Grosso (atualmente, Mato Grosso do Sul) e construir um
lugar para seus descendentes. Saiu de Goias em 1905 e chegou em Campos de Vacaria, hoje
Campo Grande, onde trabalhou como lavadeira, parteira, cozinheira, curandeira e benzedeira.
Sua vida ndo era nada fécil. Ela era uma espécie de médica da época.

Mais impressionante ainda era que ela sabia ler e escrever. Para alguém que havia
sido escrava, isso era um dom. Procurada por inimeras pessoas, ela tornou-se referéncia na
comunidade, o que lhe rendeu alguns beneficios financeiros.

Na partida para Campo Grande, tia Eva, ainda com a ferida na perna que nao
cicatrizava, fez uma promessa a Sdo Benedito: caso ele a curasse, construiria no lugar de
moradia uma igreja em homenagem ao santo, ao qual ela era devota.

Logo que se instalou em 1905 na Vila Santo Antonio de Campo Grande, a ferida da
perna de tia Eva sumiu; milagre logo creditado a S&o Benedito. Com a perna curada, tia Eva
cumpriu sua promessa: construiu a "Igrejinha" de Sao Benedito, de pau a pique, proxima a sua
casa, no ano de 1906.

Até que, em 1910, ela adquiriu uma terra de oito hectares que lhe custou 85 mil réis,
onde atualmente residem mais de 60 familias descendentes. No ano de 1919, tia Eva, com a
ajuda de devotos de S&o Benedito, membros da "Irmandade” e de um milagre realizado por
ela e/ou S&o Benedito, conseguiu finalizar a edificacdo da igrejinha de S&o Benedito.

A antiga estrutura de madeira foi substituida por alvenaria de tijolo macico revestido
de argamassa. Nesse ano, no dia 13 de maio, teve inicio a primeira festa de Sdo Benedito,
organizada pela propria tia Eva, festa que € realizada até os dias atuais.

Tia Eva faleceu no dia 11 de novembro de 1926, aos 78 anos, devido a uma doenga
desconhecida. Seu corpo foi enterrado em frente a igrejinha de Sdo Benedito, onde recebe
tributos festivos de S&o Benedito desde o ano de 1927.

Correcéo ortografica e gramatical: Como traz Carlos Alexandre B. Plinio dos Santos
(2012) em sua tese de doutorado, a comunidade de S&o Benedito é formada, em sua maioria,
por descendentes de Tia Eva, sendo hoje considerada a principal comunidade de pessoas

negras de Campo Grande.



55

Esté localizada no bairro S&o Francisco e, de acordo com a setorizagdo das regides de
Campo Grande realizado pelo Instituto Municipal de Planejamento Urbano de Campo Grande
(PLANURB), a comunidade se encontra na Regido Urbana do Segredo, setor 03 - Jardim
Seminario. Essa regido limita-se com as regides urbanas do Prosa, Imbirussu e Centro,
situando-se ao norte da area urbana.

Como participante diéria da escola e da comunidade, percebo que a comunidade Tia
Eva possui uma identidade ligada a sua religiosidade e aos valores culturais de suas origens e
gue a comunidade tenta conservar e divulgar a sua histéria, conforme a capacidade de que
dispde. Alguns membros da diretoria da associagdo dos remanescentes de quilombo
ministram palestras a visitantes e grupos escolares, transmitindo os conhecimentos a todos
que desejam saber sobre a historia de Tia Eva.

Hoje, j& ndo me chama mais a aten¢do, mas quando comecei a trabalhar na escola Tia
Eva, algumas caracteristicas sempre me deixavam curiosa. Uma delas era o fato de as casas da
comunidade ndo terem muros e nem portdes, mesmo estando localizadas em area central do
municipio de Campo Grande.

Em conversa com um membro da comunidade, ela me explicou que cada familia da
comunidade recebeu um terreno com a partilha das terras quilombolas e que é costume
construirem as casas para os filhos dentro do mesmo terreno. No entanto, ela ressaltou que,
com a evolugdo da cidade, algumas familias cercaram suas casas com medo de roubos e
violéncias.

Continuando minha conversa com uma senhora da comunidade, ela também me
contou que ali vocé ndo precisa convidar as pessoas para uma festa, pois "um fica sabendo e
passa para 0 outro, e todos participam sem precisar de um convite pessoal”. Aproveitei 0
momento daquela conversa e perguntei sobre os cabelos trangados. Ela me contou que essa
pratica € passada de geracdo em geragdo e que muitas mulheres da comunidade fizeram dessa
heranca sua profissdo, abriram salGes de beleza e atendem pessoas de todas as regides da
cidade.

No inicio do ano de 2023 com a troca do governador estadual, a Comunidade
Quilombola Eva Maria de Jesus alcangou uma conquista significativa na sociedade, uma de
suas integrantes comecou a exercer o0 cargo em comissao de Direcdo Gerencial Superior e
Assessoramento, na funcdo de Subsecretaria da Subsecretaria de Politicas Publicas para a
Promocao da Igualdade Racial.

Na correria do meu dia a dia, os costumes, a cultura, os habitos e todas as

particularidades da comunidade de remanescentes de quilombo sdo internalizados em minha
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vida, deixando de ser percebidos como "algo estranho™ e sim como algo integrante ao meu
contexto diério. Ressalto que meu olhar deixou de ser 0 de uma pessoa curiosa para se tornar
0 de uma pessoa que admira e respeita aquele lugar.

Neste contexto, a Escola estadual Antonio Delfino Pereira — Centro de Cultura e
Educacdo Tia Eva, na qual atuo como diretora adjunta, torna-se parte integrante desta
pesquisa. A escola sera abordada no préximo capitulo, juntamente com suas legislacdes e

interacdes diarias, enriquecendo assim os saberes a serem compartilhados.
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2 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: AFIRMACAO E BUSCA DE UMA
IDENTIDADE.

Conforme o artigo 205 da Constituicdo Federal, a educacdo € um direito de todos,
sendo dever do Estado, da familia em colaboragdo com a sociedade. No Brasil, no que se
refere as leis, a educacdo é caracterizada pela igualdade de condi¢des e pela valorizagdo do
patriménio cultural, bem como o respeito a pluralidade de ideias.

A educacdo em ambito nacional deveria se pautar na valorizagdo do ser humano,
reconhecendo as diversidades existentes em cada grupo de pessoas e etnias. Em seu processo,
devem-se considerar as especificidades que compdem nosso pais, assegurando o direito de ser
aceito, ap6s muita luta, por parte dos movimentos de resisténcia desses povos.

A Constituicdo Federal de 1988 garantiu os direitos dessas populacdes e também
atribuiu a educacéo o papel de exercicio desses direitos, conforme afirmam Silva e Souza:

Contudo, a mesma dinamica historica, por muito tempo excludente, fez com que
movimentos sociais se colocassem como protagonistas desse amplo processo de
valorizagdo das diferengas. A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2002)
destacou em seu texto a necessidade de respeito a todas as manifestagdes étnico-
raciais e culturais. Cabera aos educadores, portanto, respeitar as singularidades de

cada grupo e, a0 mesmo tempo, relaciona-las a contextos mais amplos. (SILVA e
SOUZA, 2008, p.171)

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Quilombola na
Educacdo Bésica (2012), "os curriculos na Educacdo Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas" (BRASIL, 2012,
p.34). Com essa acdo, a escola é colocada como um espaco importante na promogédo e
colaboracdo para a superacdo de atitudes discriminatérias e racistas. Em outras palavras, a
acao que a comunidade exerce deve ser compreendida e refletida nas instituicbes de ensino
inseridas nas Comunidades Quilombolas.

A proposta pedagogica quilombola, apresentada nos documentos norteadores da
Educacdo Escolar Quilombola, acredita que proporcionar maltiplas formas de dialogar e
discutir contribui para a formacdo de uma identidade quilombola na escola, podendo levar o
cidaddo a protagonizar acées afirmativas®, autonomas e solidarias na constituicdo de valores

e conhecimentos fundamentais para a vida.

»>Conforme Brand&o (2005), a origem da ideia de acéo afirmativa é dos Estados Unidos da América, no contexto
da historia e continuo da luta da populagdo negra contra o racismo. O autor assinala que, em 1941, o presidente
Franklin Roosevelt proibe, por decreto, a discriminagdo racial contra a populagdo negra quando da sele¢do de
pessoal para trabalhar no governo dos EUA. Mas, somente na década de 1960, a partir do Governo J. F.
Kennedy, foram aprovados textos legislativos que determinam a¢des positivas contra a discriminagdo por raca,
credo, cor ou origem nacional, sem fazer referéncia a grupos especificos nem a discriminag@es historicas, por
meio do Executive Order (Lei n.° 10.925, de 1961) e do Civil RightsAct, de 1964(FERES JUNIOR, 2006).
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Maclaren (1997) defende que a elaboracéo de uma proposta curricular se constroi por
meio da afirmacao das pessoas que sofreram opressdes e foram marginalizados e ndo somente
na diversidade:

A reforma curricular precisa reconhecer a importancia de espacos de encorajamento
para a multiplicidade de vozes em nossas salas de aula e de se criar uma pedagogia
dialégica na qual as pessoas vejam a Si e aos outros como sujeitos e ndo como
objetos. Quando isso ocorre 0s estudantes tendem a participar da histéria, em vez de
tornarem-se suas vitimas. (MACLAREN, 1997, p.145).

A reestruturagdo da matriz curricular, que contempla a escola quilombola, deve
entender que o processo educacional de ensinar e aprender esta pautado na relacdo entre
conhecimentos, linguagens e afetos, sendo indissociaveis dos conhecimentos populares das
comunidades quilombolas, entrelacados a sua ancestralidade.

Para as comunidades de remanescentes de quilombo, a escola deixou de ser apenas
uma estrutura fisica com o propésito de aprendizado académico. Ela possibilitou transforma-
la em um espaco de crescimento social, por meio do qual os movimentos de busca pela
liberdade, igualdade, cidadania e reconhecimento da populacdo negra como cidaddos
brasileiros estdo presentes no dia a dia da sociedade.

A escola quilombola precisa ser 0 espago no qual a vida toma sentido, valorizando 0s
contextos vivenciados em casa, na rua, nos bairros e espacos publicos, por onde transitam os
estudantes. Articulando seus conhecimentos populares®®, herdados de geracdo em geracéo,
com os conhecimentos cientificos?’, com a proposta de contemplar seu aprendizado.

A busca pela escola quilombola comegou entre os anos de 1978 e 2000 com o
fortalecimento do movimento negro, que fundou o Movimento Negro Unificado (MNU) e,
posteriormente, o0 Movimento Unificado Contra a Discriminagcdo Racial (MUCDR), com o
objetivo de lutar contra o racismo, a violéncia e a marginalizacao do negro na sociedade. Uma
vez fortalecidos, 0s movimentos negros voltaram todas as atenc¢des para o plano educacional,
focando na revisdo de contelddos racistas nos livros didaticos, capacitando professores e

buscando a inclusio do ensino da histéria da Africa nas escolas (DOMINGUES, 2007).

%0 conhecimento popular ou vulgar também denominado de senso comum se distingue do conhecimento
cientifico pelo método e pelos Instrumentos do conhecer, através da forma de observacdo, experimentacédo e
mensuracao, e que estdo atrelados aos fundamentos do método cientifico em sua forma experimental. BUZZI,
Arcangelo. Introducdo ao pensar. 10 ed. Petropolis: Vozes, 1982.

2’0 conhecimento cientifico ¢ o conhecimento produzido a partir de atividades cientificas, envolvendo
experimentacdo e coleta de dados, sendo seu objetivo demonstrar, por argumentacdo, uma solugdo para um
problema proposto, em relagdo a uma determinada questdo. E derivado da aplicacdo de métodos mais formais
gue visam aumentar o rigor em relacdo a diferentes posicdes sobre validade e confiabilidade. LEITE, F.; DE
SOUZA, S. Gestdo do conhecimento cientifico: proposta de um modelo conceitual com base em processos de
comunicacdo cientifica. Ciéncia da Informacéo, v. 36, n. 1, 2007.
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O Movimento Negro entende, de acordo com o autor acima mencionado, que a
educacdo € uma luta prioritaria para 0s movimentos sociais, pois quanto maior é o nivel de
escolarizacdo e consciéncia das pessoas, menores sdo as chances de passarem por qualquer
tipo de situacdo discriminatdria. Desse modo, a educacdo se tornou uma das suas maiores
bandeiras de luta.

O Movimento Negro no Brasil teve/tem sua importéncia na luta pelo reconhecimento
do direito ao acesso a educacao e dos direitos educacionais da populacdo negra, bem como a
inclusdo de suas histdrias e culturas nos curriculos escolares. Nesse sentido, "[...] é possivel
afirmar que este movimento social apresenta historicamente um projeto educativo, construido
a luz de uma realidade de luta” (GOMES, 2011, p. 137).

Sobre os movimentos em favor da educacdo, Gomes elucida:

Ao estudarmos as formas de organizagdo dos negros ap0s a Aboli¢do da Escravatura
e depois da Proclamacédo da Republica, a literatura nos mostra que, desde meados do
século XX, a educacdo ja era considerada espago prioritario de acdo e de
reivindicacdo. Quanto mais a populacdo negra liberta passava a figurar na histéria
com o status politico de cidaddo (por mais abstrato que tal situagdo se configurasse
no contexto da desigualdade racial construida pés-aboli¢do), mais 0s negros se

organizavam e reivindicavam escolas que incluissem sua historia e sua
cultura.(GOMES, 2011, p. 136)

A busca da populacdo negra por escolas ndo se vinculava apenas ao direito a
educacdo, mas a afirmacdo de territorios de remanescentes de quilombos e escolas em sua
comunidade que trouxessem em sua pratica pedagdgica a valorizacdo de sua trajetdria na
construcdo histdrica, social e cultural do pais.

Percebo em muitos moradores da Comunidade de Remanescentes de Quilombo Tia
Eva o orgulho em dizer que existe uma escola em sua comunidade, porém, a0 mesmo tempo,
uma frustracdo em ter um filho ou parente que néo estuda nela, devido a fatores de logistica
ou a falta da etapa de educagdo necessaria.

A temética sobre Educacdo Escolar Quilombola, considerando o lento
desenvolvimento da educacao no pais, torna-se contemporanea no cenario nacional da politica
publica educacional. Trata-se de uma modalidade de educacdo fortemente vinculada a
producdo de uma nova cartografia da diversidade brasileira, cujo mapa mostra o
reconhecimento étnico-cultural de um grupo historicamente discriminado.

Todavia, vale relembrar que a escola sempre teve dificuldade em lidar com a
diversidade étnico-cultural. Por isso, recorre a agdes que possibilitam neutralizar e igualar as
diferengas. Ou seja, desconstruir o modelo monocultural de curriculo ndo é uma tarefa facil,

pois implica em agOes de enfrentamento aos modelos estabelecidos por uma sociedade,
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carregados de resquicios da colonizacao.

Como tras Arroyo (1997, p.17) “a educacdo basica é como direito ao saber, direito ao
conhecimento a cultura produzida socialmente”. Dessa forma como o autor pontua, quando
defendemos a educacdo e a colocamos no lugar onde sempre deveria estar, na luta pelos
direitos dos cidaddos. De forma inconsciente colaboramos para comprovacao da necessidade
de tais experiéncias (aprendizado popular) serem incorporadas no contexto educacional,
enriquecendo seu curriculo.

A medida gue tenho esse entendimento, torna-se indispensavel apontar na pesquisa a
necessidade do afastamento, ou mesmo da ruptura, com nogdes elitistas e imutaveis de uma
cultura forjadas na etnocéntrica®® tradicdo cultural europeia, que dificulta a promocéo da
incluséo de saberes oriundos de outras matrizes culturais, como as dos povos originarios.

A educacdo quilombola passa a ser uma construcdo coletiva e colaborativa que entra
pela porta da frente na instituicdo escolar, como uma forma de expansdo das lutas raciais e
sociais empreendidas como parte da formacdo sociopolitica dos estudantes e sujeitos
presentes no cotidiano escolar.

Essa modalidade de educacdo, por meio de sua matriz curricular quilombola
promove a valorizacdo dos saberes ancestrais das comunidades quilombolas, como
conhecimentos sobre agricultura tradicional, medicina natural, artesanato, dancas e festas
populares. 1sso contribui para a preservacao e revitalizacdo dessas préaticas culturais.

Como afirma Munanga (2006, p.29), "A luta contra a discriminacdo racial, as
propostas para a superacdo do racismo na educacao escolar e a formacéo de liderancgas negras
para atuarem na esfera publica" sdo algumas das acdes que devem ser atentadas no processo
formativo educacional, com vista a efetivar de fato a proposta de educacgéo escolar quilombola
no Brasil.

Esse contexto em que a escola assume o papel acolhedor, entendendo as
particularidades da comunidade em que esta inserida, valorizando o contexto historico-
cultural daquele espaco, fortalece a importancia das politicas publicas para garantir o direito a
uma educacdo quilombola, respaldada nas demandas e diferengcas de cada uma das
Comunidades Quilombolas.

Verifico a importancia de ressaltar que existem muitas Comunidades Quilombolas no

280 etnocentrismo é a tendéncia a observar o mundo desde a perspectiva particular do povo e cultura a que se
pertence. Pode-se definir o etnocentrismo como uma atitude individual ou coletiva que coloca a etnia da qual se
faz parte como eixo central de uma determinada interpretacdo ou concepc¢do do mundo, sem necessariamente
conduzir a crenga de que a sua propria raga ou grupo étnico sdo superiores aos demais povos e ragas que
compdem a humanidade. Rocha, Everardo P. Guimardes. (1989). O que é etnocentrismo 6. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense.
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pais. No entanto, de acordo com o que me foi repassado por pessoas da comunidade Tia Eva,
que estudam as legislagdes e lutam pelos direitos das comunidades quilombolas no estado,
essas comunidades apresentam particularidades herdadas de sua trajetoria, o que define sua
maneira de viver, pensar e agir. Elas sdo regionalizadas de acordo com os costumes e culturas

de seus territorios.

2.1 Politicas Publicas como tentativa de garantir o direito a educacdo pautada na
identidade quilombola.

Constato que, a partir de 1988, com uma postura de Estado intervencionista, uma
busca pela dissolucdo dos problemas de desigualdades sociais e racistas, o Poder Publico
alterou sua postura e passou a enxergar a populacdo indigena e negra ndo apenas sob a otica
cultural, mas como parte integrante do patriménio historico e social da sociedade. 1sso abriu
espaco para a participacdo politica desses grupos, com reivindicacdes de direitos basicos
como saude, educacdo, acesso a energia elétrica e as comunidades, entre outros.

No que tange a educacdo, importantes passos foram dados para a reparacdo desses
erros historicos.

O tema da educacdo pluriétnica ou da educacdo para a igualdade racial mereceu
relevo especial na Constituicdo de 5 de outubro de 1988. Refletindo antigas
reivindicacbes das entidades do Movimento Negro, o texto constitucional
estabeleceu — ao menos formalmente — uma revolucionaria configuragdo para a
escola, no sentido ndo apenas de assegurar igualdade de condigdes para o acesso e

permanéncia dos varios grupos étnicos, mas também em termos de redefinir o
tratamento dispensado pelo sistema de ensino a pluralidade racial que caracteriza a

sociedade brasileira. (GRUPIONI, 2003, p.20)

Seguindo o mesmo caminho da Constituicdo Federal de 1988, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), aprovados pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1996,
introduziram no ensino contetdos de historia africana, documento que, sem ddvida, precedeu
e preparou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagédo Basica.

As conexdes entre os dois textos, produzidos por governos de orientagdo politica
distinta, revelam como esse tipo de intervencdo resultou principalmente do crescimento da
forca politica dos movimentos negros na sociedade brasileira pos-redemocratizacdo e da
formacdo de um novo consenso no campo pedagdgico em relagdo ao chamado “mito da
democracia racial” no Brasil. Pelos dois documentos oficiais, fica evidente que ndo ¢ mais
possivel pensar o Brasil sem uma discussdo da questao racial.

O mito da democracia racial € uma ideologia que defende a existéncia de igualdade de
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raca e oportunidades no Brasil, ignorando as desigualdades raciais e estruturais presentes na
sociedade. Essa ideia influenciou e ainda influencia a educacdo no pais de varias maneiras:
negligéncia das desigualdades raciais, auséncia de politicas especificas, reproducdo de
estereOtipos e preconceitos, baixa representatividade e desvalorizacdo da diversidade.

Portanto, o mito da democracia racial é prejudicial para a educacgdo, pois oculta as
desigualdades raciais e dificulta medidas efetivas para combater o racismo e promover a
inclusdo racial nas escolas. E fundamental desconstruir essa ideia e promover uma educacéo
antirracista, que valorize a diversidade e combata o preconceito racial.

Os PCNs definiram como tema transversal, a ser abordado em todo 0 ensino

fundamental a “pluralidade cultural®®”:

A ideia veicula da na escola de um Brasil sem diferengas, formado originalmente
pelas trés racas — o indio, 0 branco e o negro, que se dissolveram dando origem ao
brasileiro, também tém sido difundidos nos livros didaticos, neutralizando as
diferengas culturais e, as vezes, subordinando uma cultura a outra. Divulgou-se,
entdo, uma concepgéo de cultura uniforme, depreciando as diversas contribui¢6es
que compuseram e com pdem a identidade nacional (Brasil, 1998, p. 126).

Com o reconhecimento do Estado em relagdo ao racismo e a discriminacdo racial,

foram percebidas leves mudancas na educacao, muito sutis a principio. Foi a partir de 1990,

no contexto educacional, que se percebeu um esforco do Poder Publico com o propésito de

combater o preconceito e a discriminacdo racial no ambito educacional. Isso pode ser

constatado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998) e no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) (1999).

O Ministério da Educacdo e do Desporto, ao instituir os Pardmetros Curriculares

Nacionais, introduzindo neles o que chamou de Temas Transversais, busca

caminhos apropriados e eficazes para lutar contra os diversos tipos de preconceitos e

de comportamentos discriminatorios que prejudicam a construcdo de uma sociedade

plural, democratica e igualitaria. Mas deixou aos proprios educadores a liberdade de

incrementar o conteldo desses temas transversais, baseando-se na sua experiéncia
profissional e nas peculiaridades de seus meios. (MUNANGA, 2005, p. 20)

A partir do momento em que o Estado da liberdade aos educadores para buscar 0s
conteddos transversais através de suas vivéncias e peculiaridades, o proposito de lutar contra
0S preconceitos e comportamentos discriminatorios se perde. 1sso ocorre porque, na época da

implementacdo desses parametros, as universidades que formavam os professores possuiam

®Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e & valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as
relagdes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal. (PCNs,
1998, p.121)
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pensamentos europeus.

Percebo que, a medida que intensifico as minhas leituras a respeito da educacéo
quilombola, torna-se imprescindivel buscar mecanismos para assegurar a educacdo para as
pessoas negras remanescentes de quilombo, considerando suas especificidades na educacédo
basica e na formagdo como cidaddos. Para isso, sdo necessarias politicas publicas que
garantam o amparo legal, a estruturacdo curricular adequada e a formacdo de professores

adequada

O primeiro passo para a educacdo quilombola foi dado quando as politicas publicas
educacionais referentes a educacao étnico-racial comegaram a se concretizar a partir do artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), introduzido pela Lei n.°
10.639/2003. Esse artigo dispde da obrigatoriedade do estudo da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira e Africana, além do ensino das relages étnico-raciais, instituindo o
estudo das comunidades remanescentes de quilombos e das experiéncias negras que

constituem a cultura brasileira.

O Parecer CNE/CP n.° 03/2004 determina que todo sistema de ensino precisa
providenciar o "Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, como o0s
remanescentes de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e rurais" (BRASIL,
2003, p.9). Este parecer busca atender a necessidade de fortalecer uma identidade baseada na
ancestralidade e memoria de resisténcia, por meio da construcdo de uma proposta pedagdgica

que aborde as demandas dos sujeitos de luta.

Um conjunto de pretextos pode ser elencado para explicar o reconhecimento da
populacdo negra como sujeito de direitos. Considerando os dados das desigualdades raciais no
pais, foi identificado que a baixa taxa de escolarizagdo da populacdo afro-brasileira se da por
diversos fatores, sendo os de maior destaque: dificuldade de acesso a escolas, racismo
institucional reinante em espacos publicos e falta de uma proposta educacional que valorize e
contemple as especificidades desses sujeitos (GOMES, 2018).

No decorrer da construcdo historica da educacdo quilombola, varias sdo as politicas
publicas voltadas para as comunidades quilombolas, embora os desafios se multipliguem na
forma de acessa-las e coloca-las em pratica. Uma destas politicas volta-se exclusivamente
para a educacdo escolar, por meio da Resolucdo n°8, de 20 de novembro de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
escola de educacdo bésica.

Esta Resolucdo de 2012 ¢é vista, pela populacdo negra, como um grande marco na
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educacdo escolar quilombola e na escola de educacdo bésica, sendo um documento norteador
na elaboracdo e homologacdo de politicas publicas voltadas para a educagdo escolar
quilombola.

Todavia, conforme presencio todos os dias, a falta de organizacdo dos Estados para
disseminar e realizar a insercéo das politicas federais, que garantem uma intervencdo assertiva
nas comunidades quilombolas, € um dos empecilhos na promocéo de a¢bes que valorizem e
reconhecam as comunidades quilombolas dentro de todo o sistema politico.

O Parecer CNE/CEB n° 8/2020, que foi aprovado em 10 de dezembro de 2020, trata
das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas.
O objetivo deste parecer é abordar e expressar as reais condi¢des de oferta desta modalidade
educacional, além de discutir os procedimentos operacionais necessarios para neutralizar a
realidade de legislacdes e normas que sdo desobedecidas, ndo aplicadas ou interpretadas de
maneira equivocada. Tudo isso deve ser feito em acordo e parceria com interesses dos grupos
ndo-quilombolas, 0 que muitas vezes gera descrédito nas politicas publicas, frustracdo e
indignacdo por parte dos povos da diversidade que sdo atendidos nos quilombos.

O entendimento da educacdo diferenciada perpassa a questdo curricular, uma vez que
visa incluir no curriculo das instituicbes escolares temas correlatos aos quilombolas e suas
comunidades, na perspectiva de desenvolver praticas pedagdgicas que estejam de acordo com
suas lutas, tradicdes e culturas. A escola quilombola é um lugar de perpetuacdo das culturas
quilombolas, reafirmacao de raizes e estreitamento de lagos identitarios desses povos®.

Com tudo o que vivencio, acredito que uma escola quilombola de qualidade pode
garantir a continuidade da luta dos movimentos que fizeram e fazem histéria e, além disso,
propiciar melhorias nas condi¢Ges de sobrevivéncia e nas vivéncias entre a escola e a
comunidade.

O Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021, que reexamina o
Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, tem como objetivo abordar e expressar
as reais condicOes de oferta da modalidade escolar voltada para as escolas quilombolas. Além
disso, busca discutir procedimentos operacionais que possam neutralizar as situagcdes em que

legislacGes e normas sdo desobedecidas, ndo aplicadas ou interpretadas de forma equivocada,

*Uma politica identitaria (em inglés: identitypolitics) ou identitarismo, refere-se a posicdes politicas baseadas
nos interesses e nas perspectivas de grupos sociais com que cidaddos se identificam. Politicas identitarias visam
a moldar acGes de agentes publicos e privados para que determinados grupos tenham suas reivindicagdes
atendidas e ganhem visibilidade social. Tais grupos podem se formar a partir de uma grande quantidade de sinais
identitarios, tais como idade, género, orientacdo sexual, religido, classe social, etnia, raca, lingua, nacionalidade
etc. Maria L. Gray. (2009) “Queer Nation isDead/Long Live Queer Nation™: a politica e a poética do movimento
social e a representacdo da midia. Critical Studies in Media Communication 26:3, paginas 212-236
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muitas vezes alinhadas a interesses de grupos ndo quilombolas. Essas praticas geram
descrédito nas politicas publicas, além de frustracdo e indignagdo entre os povos quilombolas,
que representam a diversidade presente nos quilombos.

A insercdo das politicas publicas e seus programas busca aproximar os 6rgdos
governamentais das comunidades quilombolas, sendo um mecanismo fundamental no
processo de reconhecimento e insercdo destas comunidades em todas as esferas do pais,
incluindo a economia, educacdo, meio social e cultural. Entretanto, o0 meu dia a dia em uma
escola quilombola me possibilitou observar que nem sempre as politicas publicas, suas
propostas e programas alcangam seu objetivo, ndo chegando ao destino planejado.

O Estado do Mato Grosso do Sul ndo possui uma legislacdo vigente estadual que
abranja a Educacdo Quilombola. Atualmente, as normas federais sdo seguidas, 0 que muitas
vezes entra em conflito com as normas estaduais, principalmente em relacdo a oferta de todas
as modalidades da Educacdo Béasica. Um exemplo disso é a Escola Tia Eva, que, por fazer
parte da rede estadual de ensino, deixou de oferecer o Ensino Fundamental | — Anos Iniciais.

Recentemente o estado de Mato Grosso do Sul publicou no Diario Oficial n. 11.097,
de 9 de marco de 2023, paginas 38-67, a Resolu¢do/SED n°. 4.166, de 8 de marco de 2023,
que aprova o Regimento Escolar da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. Essa
publicacdo surpreendeu-me quando analisei o capitulo 1V, na Secdo Ill, que trata dos
Objetivos Especificos das Modalidades da Educacdo Bésica:

Art. 11. Na oferta das etapas da educacdo basica, a unidade escolar, podera oferecer
uma ou mais das seguintes modalidades de ensino:

| - Educacdo de Jovens e Adultos;

Il - Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

111 - Educagdo do Campo;

IV - Educacédo Escolar Indigena;

V - Educagdo a Distancia.

Pardgrafo Unico. A oferta das modalidades de ensino depende de autorizagdo da
Secretaria de Estado de Educagdo, por meio de Resolucdo SED especifica.
(SED/MS, 2023, p.40)

Como pode ser observado, na resolucdo supracitada, ndo consta a modalidade
Educacdo Quilombola. Pode-se dizer que as escolas quilombolas da rede estadual de ensino,
como a Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro de Cultura e Educacdo Tia Eva, ndo
foram levadas em consideracdo na resolugdo. Foi nessa escola que a pesquisa aqui

apresentada foi desenvolvida.

A publicacgéo desta resolugéo trouxe-me inquietagdo, uma vez que sou diretora adjunta
da escola. Juntamente com a diretora da escola, questionamos a Coordenadoria de Politicas

Especificas para Educacdo (COPEED/SED), que nos esclareceu, para que a modalidade fosse
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inserida, primeiramente deveria ser realizada a implementacdo das diretrizes curriculares
estaduais para a educacdo quilombola. Informou que a Secretéria de Estado de Educagdo ja
estd se mobilizando para montar uma comissdo para discutir as legislacdes estaduais que

contemple a Educacdo Quilombola.

Todavia, a falta de organizacdo dos estados para disseminar e realizar a inser¢do das
politicas federais, que garantem uma intervencdo assertiva nas comunidades quilombolas, é
um dos empecilhos na promocdo de acbes que realizem a valorizacdo e o0 reconhecimento

dessas comunidades quilombolas dentro do sistema politico.

A aproximacdo das escolas com o Movimento Negro, que j& possui uma larga
experiéncia nesse trabalho de reconstru¢do e reposi¢do do processo histérico-
cultural dos afro-descendentes na educacéo, possibilitou a insercéo, nos curriculos
de muitas escolas brasileiras, da tradi¢do cultural e historica desse povo. E torna-se
mais necessaria agora, que o tema transversal Plural idade Cultural é introduzido nos
curriculos para professores que, em sua maioria, ndo receberam uma formacéo
adequada para desenvolvé-lo (MUNANGA, 2005, P. 33).

Os gestores que estdo a frente dos municipios e estados exercem um papel de
fundamental importancia ao conhecer, reconhecer e exercer essas politicas publicas. Eles
devem admitir o compromisso e as responsabilidades com sua insercdo, designando
estratégias que favorecam o acesso das pessoas remanescentes de quilombos a essas politicas

publicas, oferecendo a elas o que lhes € de direito.

2.2 Educacéo Quilombola e suas necessidades.

Um novo modelo de escola publica vem se estruturando no decorrer do tempo e,
mesmo em passos lentos, a escola vem se transformando e se desdobrando em diversas
propostas, como escola da autoria, escola de tempo integral, escola tecnolégica, entre outras.

Atualmente, estamos passando por transformaces alicercadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Essas mudancas aparecem nas seguintes politicas educacionais:
elaboracdo dos curriculos locais, formacédo inicial e continuada dos professores, material
didatico, avaliag&o e apoio pedagogico aos alunos.

Na meta 7.1 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) prevé:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano

do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.
(PNE, 2014-2024)

Percebo que essas politicas publicas ressaltam a necessidade de incorporar a



67

identidade de uma escola quilombola nessas transformacdes, considerando a cultura local.
Entra em evidéncia a importancia do elo entre a escola e a comunidade, favorecendo a
formacéo e capacitacdo dos professores que atuam nessa escola para acompanhar e garantir o
trabalho e a formacao a partir dessa identidade.
Trazer para discussdo os critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC)
é de fundamental importancia, pois, tratando-se da Educagdo Escolar Quilombola, a
Resolucdo n.° 8, de 20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, aconselha em seu artigo 34: O
curriculo da Educacao Escolar Quilombola diz respeito:
[...] aos modos de organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades
pedagogicas, das interacfes do ambiente educacional com a sociedade, das rela¢des
de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir

conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos
e culturais de construgéo de identidades. (BRASIL, 2012, p. 13)

Por essa modalidade de ensino ter caracteristicas especificas, requer uma proposta
pedagdgica propria, ressaltando a regulamentacdo da Educacdo Escolar Quilombola nos
sistemas de ensino, que deve ser consolidada em nivel nacional e seguir as orientaces
curriculares gerais da Educacdo Basica e, simultaneamente, garantir a especificidade das
vivéncias, realidades e historias das comunidades quilombolas do pais (BRASIL, 2011).

A educacdo para a populacdo negra ndo veio como uma evolucdo necessaria da
educacéo. Ela ocorre por meio da busca por direitos, com enfrentamentos e batalhas por parte
da populacdo. Como apontam os pesquisadores Gabriela Salvador e Vanderlei José:

Neste sentido, a escolarizacdo dos negros até o século XX (e até hoje ainda o0 é em
certa medida), produto de resisténcias, lutas e do engajamento do préprio negro e de
uma quantidade numerosa de educadores que reconhecem e entendem a importancia
da cultura africana e afro-brasileira na formagdo do Estado nacional brasileiro
(SANTINHO, SANTOS, 2021, p. 52)

No desenvolvimento do meu trabalho, identifico que garantir o direito & educagéo
das pessoas de comunidades quilombolas, contemplando as particularidades locais, € um
desafio, pois muitos estados ndo apresentam um documento que possa garantir as
especificidades da Educacdo Escolar Quilombola, principalmente na insercédo da realidade
historica, religiosa e cultural das comunidades quilombolas.

A adequacdo do curriculo, com especificidades que contemplem a realidade das
comunidades remanescentes de quilombo, é um pilar para a construcéo de uma epistemologia
didatica capaz de compreender o estudante no universo ao qual esta inserido. Pode-se afirmar
que ficou evidente que as politicas publicas para a educagdo escolar quilombola estdo
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distantes de chegar a um término. Um exemplo disso é a escola Tia Eva, que ndo possui um
curriculo especifico quanto & educacéo quilombola.

Essa proposta de educacdo no Brasil estd embasada na legislacdo, porém continua
vinculada a questdes politicas, onde quase sempre é utilizada como pretexto por interesses
politicos. E valorizada ou desvalorizada devido a descontinuidade dos governos e tem
influéncias dos colonizadores. Por essa razdo, 0 movimento negro sugere um tipo de educagéo
que possibilite um contraponto ao curriculo branco elitista:

[...] as escolas quilombolas vao escrevendo uma outra histdria, que retrata a riqueza
da tradigdo e da cultura de suas comunidades, e véo ensinando a todas as escolas que

a histdria pode ser contada também pelos (as) que lutaram e resistiram & dominacéo
branca europeia (LEITE, 2014, p. 47).

A escola se denomina quilombola por estar inserida em uma comunidade de
remanescentes de quilombo, como traz a Resolu¢cdo CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro de
2012. No entanto, em alguns contextos, a escola ndo vivencia a proposta de educacao
quilombola, sendo vista pela populagdo apenas como uma escola regular da rede estadual de
ensino.

Ao vivenciar, por mais de uma vez, 0 questionamento, por que essa escola é
quilombola? Na maioria das vezes, por pais dos estudantes que ndo pertencem a comunidade
de remanescentes de quilombo, fica evidente a necessidade da escola possuir em seu Projeto
Politico Pedagdgico um projeto permanente voltado para a identidade quilombola. Isso
também revela o fato de que essa escola ndo € reconhecida como quilombola por toda
comunidade escolar.

A identidade étnica quilombola é, segundo Fiabani (2008, p.24), "um fator que
identifica, determina o pertencimento e une os membros das comunidades|...]. Ser quilombola
significa pertencer a um movimento organizado e ter posi¢do politica na busca por direitos.”
A afirmacdo dessa identidade é um dos aspectos fundamentais para que possamos entender o
movimento quilombola.

Observo que a escola Tia Eva tenta desconstruir essa visdo de ser apenas uma escola
regular da rede estadual de ensino. Ela busca, por meio de projetos e agdes, uma nova
identidade. Vale salientar aqui que a identidade étnica pode ser conceituada, de acordo com
Luvizotto, como:

[...] uma forma de organizacdo social cujo sistema de categorizacdo fundamenta-se
em uma origem suposta, origem comum de individuos que determina os seus lagos

identitarios. A identidade étnica também implica em acimulo de herancgas culturais
que permite que 0s grupos étnicos se diferenciem. (LUVIZOTTO, 2009, P.31)
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Partindo desta discussdo, acredito ser importante relatar um fato que aconteceu
comigo, o qual me levou a uma reflexdo profunda sobre a importancia do olhar de quem esta
de fora: minha irm@, que reside no municipio de Dourados, Mato Grosso do Sul, veio passear
em Campo Grande para me fazer uma visita no inicio do ano de 2020, logo apos eu assumir
a direcdo adjunta da Escola Tia Eva. Na ocasido, ela manifestou curiosidade em conhecer a
escola onde eu estava trabalhando, por ser uma escola quilombola, e eu concordei e a leveli
até 1a. Ao chegarmos, ela me disse uma frase que ficou fortemente marcada em minha
memoria: "Ao olhar para sua escola, ela parece uma escola comum, ndo tem nada que
demonstre ser uma escola quilombola”.

Esta fala me evidenciou que a escola quilombola precisa manifestar-se em todos os
contextos escolares: na pratica pedagdgica, na organizacdo escolar, nos costumes e na sua
estrutura. Trazer elementos da cultura afro-brasileira na elaboracdo de cartazes e murais da
escola € o minimo. Temos que alicercar nossa pratica pedagdgica nos conhecimentos
populares, vinculados a presenca da comunidade na escola, e realizar a articulagdo com
segmentos que buscam o reconhecimento e a valorizacdo da negritude na sociedade.

A Educacdo Quilombola ¢ justificada pela necessidade de uma forma propria de
trabalhar a historia, a cultura e a afirmacdo étnica, elementos essenciais para a perpetuacdo do
legado deixado pelas ancestralidades. "A oralidade, as histérias contadas pelos mais velhos,
0s registros de acontecimentos e historias de vida dos antepassados fazem parte do processo
educativo presente em todos os espacos da comunidade, principalmente na escola" (LEITE,
2016, p. 198).

Esta discussdo me traz a questdo da importancia de pessoas da comunidade de
remanescentes de quilombo atuarem na escola, e a lembranga de um trecho da obra “Beco das
Memorias”, de Conceicdo Evaristo, que consiste em uma situagdo pela qual realmente passou
Evaristo e que se repete com Maria-Nova (personagem criada por ela):

[...] Maria-Nova olhou novamente a professora e a turma. Era uma historia muito
grande! Uma histéria viva que nascia das pessoas, do hoje, do agora. Era diferente
de ler aquele texto. Assentou-se e, pela primeira vez, veio-lhe um pensamento: quem
sabe escreveria esta historia um dia? Quem sabe passaria para o papel o que estava

escrito, cravado e gravado no seu corpo, na sua alma, na sua mente (EVARISTO,
2006, p. 138).

Evaristo, com sua sutileza em seus contos, traz a tona sua infancia e discute como
tem sido um verdadeiro trauma para criangas negras estudarem na escola, especialmente
guando o assunto é a escravidao e suas consequéncias. Enquanto a professora se limitava a

leitura de um contetdo abstrato e com visdo eurocéntrica sobre o passado escravocrata,
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Evaristo ainda discute, por meio de Maria-Nova, a personagem principal de sua obra, a falta
de conexdo e sentido daquele assunto na vida real. Afinal, tanto Maria-Nova como a propria
autora viviam e sentiam na pele as consequéncias da exploracdo do homem negro pelo
homem branco.

Percebo que as necessidades de uma escola quilombola vdo além de papéis, exige um
comprometimento de todos que fazem parte dessa instituicdo de ensino, bem como dos
pais/responsaveis e da comunidade local. Todos precisam respeitar e entender que a escola
integra a comunidade de remanescentes de quilombo, e ndo pode ser visualizada como uma
estrutura separada.

Para a efetivacdo de uma educacdo diferenciada, faz-se necessario que os atores
envolvidos com a Educacdo Escolar Quilombola repensem os curriculos de suas escolas,
agregando a estes valores, identidades proprias e relacdes familiares/comunitarias. Para isso, é
imprescindivel que esses grupos tomem posse do curriculo e o recriem a seu favor,
aproveitando o espago escolar e transformando-o em um instrumento que leve em conta suas
culturas e fortaleca sua identidade étnica.

A matriz curricular quilombola é de extrema importancia para garantir o respeito a
diversidade cultural e promover a inclusdo de conhecimentos e préticas tradicionais das
comunidades quilombolas no contexto escolar. Conforme os estudos realizados, e as situagdes
vivenciadas, o curriculo pode contribuir de forma significativa na escola quilombola.

Sendo importante destacar algumas das principais contribuicdes da matriz curricular
quilombola: valorizacdo da cultura e historia quilombola, resgate de saberes tradicionais,
descolonizacdo do curriculo, promo¢do da igualdade racial e empoderamento das
comunidades quilombolas.

Portanto, a matriz curricular quilombola € fundamental para garantir a educacao de
qualidade e respeitar a diversidade cultural dentro do contexto escolar, contribuindo para a
formacgéo de cidaddos conscientes e criticos, que respeitem as diversidades encontradas em
todos os campos da sociedade.

Na escola Tia Eva, ndo existe uma matriz curricular especifica para escola
quilombola. Ela ¢é orientada pelo seu 6rgdo mantenedor, seguindo a matriz da rede regular de
ensino, que oferta o Programa de Educacdo em Tempo Integral, denominado "Escola da
Autoria”, normatizado pela Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), por meio da
Resolucdo/SED n° 4.114, de 13 de dezembro de 2022.
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Figura 3 — Matriz Curricular das Escolas Estaduais da Autoria de MS — 2023

Areas de Componentes 10 20 30 40 50 60 70 go go
Conhecimente | Curriculares Ano Ano Ano Ano Ano Anc | Ano Ano Ano
Cidncias da | Ciéncias 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Natureza Eletiva I 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Matematica 5 5 5 5 5 4 4 4 4
Matematica RA-MAT 2 2 2 2 2 1 1 1 1
Eletiva II 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Historia 3 3 3 3 3 4 4 4 4
b ﬁﬂgﬁi . Geografia 3 3 3 3 3 4 4 4 4
Nacional Eletiva III 3 3 3 3 3 2 2 2 2
ci?m?;r Ec?r%ﬂéu o 5 |s 5 5 5 s |4 |4 |a
e Parte
Diversificada RA-LP 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Arte 4 4 4
Linguagens Educacdo Fisica 4 Bl
llglgpgaunaho la ) ) ) ) ) 2 2 2 2
Lingua Inglesa | 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Eletiva IV 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Egﬁlc?igsc E;ﬁg}zso* 1 1 1 1
Projeto de Vida | 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Total semanal em horas-aulas 45 45 45 45 45 46 46 46 46
Total anual em horas-aulas 1800 | 1800 | 1800 | 1800 | 1800 | 1840 | 1840 | 1840 | 1840
Total anual em horas 1500 | 1500 | 1500 | 1500 | 1500 | 1534 | 1534 | 1534 | 1534
Oferta obrigatoria e matricula facultativa.

Fonte 4: RESOLUCAO/SED n°. 4.114, de 13 deDezembro de 2022.

Uma medida adotada pela Escola Tia Eva para integrar as teméticas quilombolas ao
curriculo foi vincular essas teméticas aos componentes curriculares de eletiva, uma vez que a
Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), por meio da Proposta Pedagdgica, é
responsavel pela abertura da escola para gerar os temas que serdo ofertados, conforme a
necessidade da comunidade escolar.

Trazendo em seu Projeto Politico Pedagdgico o seguinte texto: as eletivas séo
componentes curriculares que visam desenvolver periodos de aprendizagem por meio de
tematicas previamente selecionadas pela unidade escolar, com base nos interesses dos
estudantes. A Escola Antonio Delfino Pereira - Centro de Cultura e Educacdo Tia Eva estd
localizada na comunidade quilombola urbana Eva Maria de Jesus. Dessa forma, as disciplinas
eletivas estdo vinculadas as questdes étnico-raciais e quilombolas.

Levando em consideragdo a realidade que j& vivenciei, se a escola pudesse alocar
professores da comunidade para atuar nessas disciplinas, seria de extrema valia. Eles

conhecem a realidade, a cultura e as tradi¢cbes dessas comunidades e, portanto, podem
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oferecer uma educacdo mais inclusiva e contextualizada, que valorize a identidade e a histéria
desses povos.

Além disso, esses professores podem servir como modelos e inspiracdo para 0S
alunos, demonstrando que é possivel ter sucesso académico e ser um lider em sua
comunidade, mantendo suas raizes culturais e tradicionais. Por fim, ter professores do proprio
quilombo pode estimular o envolvimento das familias e da propria comunidade na educacdo,
criando uma parceria mais forte e efetiva entre a escola e a comunidade.

Partindo das legislacdes estaduais vigentes no momento, a lotacéo de profissionais da
comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus para atuarem na Escola Tia
Eva se apresenta complicada. Por questdes de graduacdo, os professores da comunidade séo
licenciados em Pedagogia e a escola ndo oferta o0 Ensino Fundamental 1. Outro agravante tem
sido o processo seletivo.

Desta forma, torna-se imprescindivel a formacdo continuada com foco nas questdes
quilombolas e cultura afro-brasileira para todos os servidores que atuam na escola. Pois, ao
incluir contetidos relacionados a histéria, cultura e tradi¢cbes quilombolas, a matriz curricular
permite que os estudantes quilombolas reconhecam sua identidade e se sintam representados
no ambiente escolar.

Como presenciei a necessidade de uma transformagéo nos documentos norteadores
da escola Tia Eva, percebi que a escola, para ser efetivamente quilombola, ndo depende
somente de leis federais e estaduais, mas sim do comprometimento da equipe gestora na busca
da identidade quilombola desta escola. Além disso, é necessario um envolvimento genuino da
comunidade nas diversas agdes escolares e na capacitacdo e formacdo de profissionais para

atuarem na escola.

2.3 Escola Quilombola: do papel para a realidade.

Com a implementagdo da Lei n.° 10.639/2003, que altera a Lei n.° 9.394/1996 e
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da Lei n.°
11.645/2008, que inclui as tematicas indigenas, outros paradigmas foram impostos para se
pensar a diferenca étnico-racial:

Essas legislacdes exigiram outros paradigmas para se pensar a diferenca étnico-
racial e colocaram sob rasura 0 mito da democracia racial no Brasil, que negam a
existéncia da discriminacdo racial e historicamente reforcaram 0s processos

coloniais e as relagdes de poder e de saber vigentes nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas (MARQUES, 2020, p.74).
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O conhecimento e o respeito a diversidade sdo principios importantes para a
construcdo de uma educagdo inclusiva e igualitaria, na educagdo quilombola é possivel
promover uma educacdo antirracista, que valorize a diversidade e combata o preconceito
racial.

A Escola Quilombola é uma iniciativa do Movimento Negro Unificado (MNU) que
teve inicio no ano de 1988 em resposta a falta de acesso de criancas e adolescentes negros ao
sistema educacional brasileiro. A Escola Quilombola visa proporcionar uma educagdo de
qualidade para criancas e jovens negros, além de promover o desenvolvimento de
habilidades para que possam exercer cargos de lideran¢a em sua comunidade.

O funcionamento das escolas quilombolas segue as politicas publicas nacionais e
estaduais (quando existentes). Outras trazem cadernos, guias e planos educacionais que
orientam o funcionamento dessas escolas, em conjunto com as politicas nacionais. Poucas
possuem as diretrizes curriculares estaduais para Educacdo Escolar Quilombola, garantindo a
valorizacdo das comunidades quilombolas, com os contextos histéricos, culturais, religiosos e
tradicionais.

A escola quilombola é um tipo de instituicdo educacional que busca valorizar a
cultura, histéria e saberes tradicionais dos quilombos, comunidades formadas por
descendentes de quilombolas, ou seja, pessoas que sdo descendentes de africanos escravizados
que fugiram e se estabeleceram em comunidades autossustentaveis.

Conforme as legislacdes vigentes, os principios que norteiam a escola quilombola
sdo: valorizacdo da cultura quilombola, respeito a identidade e autoestima, integracdo com a
comunidade, educacdo para a emancipacdo, interculturalidade educacdo contextualizada,
escola como espaco de resisténcia e luta

Esses sdo alguns dos principios que orientam o trabalho da escola quilombola,
buscando uma educagdo mais inclusiva, valorizando a cultura e a identidade dos quilombolas,
e contribuindo para a promocéo da igualdade racial e social.

Os estudos realizados até 0 momento enfatizam que a escola quilombola tem como
objetivo principal valorizar a cultura e os saberes tradicionais da comunidade quilombola,
proporcionando um ensino que dialogue com a realidade e as especificidades desse grupo
étnico.Ela busca ser um espaco onde a comunidade quilombola possa fortalecer sua
identidade, reivindicar seus direitos e lutar por justica social

A andlise nacional sobre a educacdo quilombola, a partir de dados do Censo Escolar
Quilombola 2020 e de estudos feitos pelo Coletivo de Educacdo da Coordenacdo Nacional

de Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ), que retine docentes quilombolas de
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todas as regides, constatou que o Brasil possui 2.526 escolas quilombolas. A pesquisa

também realizou um levantamento dos territérios dessas escolas.

Figura 4 — Estatistica Escola Quilombola — 2020

Educac¢ao Quilombola

e 275.132 mil estudantes quilombolas (censo Escolar, 2020)

2.526 escolas quilombolas (Censo Escolar, 2020)

51.252 docentes em escolas quilombolas (Censo Escolar, 2020)

S 8396 possui escola no territério quilombola (Pesquisa Coletivo Educagiio CONAQ — 2019)

5% das comunidades t&m a escola fechada (Pesquisa Coletivo Educagfio COMAQ - 2019)

99 nso tem escola no territério (Pesquisa Coletivo Educagiio CONAQ - 2019)

Fonte 3: Coordenacdo Nacional de Articulacdo de Quilombos -CONAQ- 2023

No estado de Mato Grosso do Sul, conforme aponta o site da Secretaria de Estado de
Educagdo (SED/MS), existem seis escolas quilombolas. Dessas, duas sdo estaduais (uma
urbana - objeto desta pesquisa - e uma rural) e quatro sdo municipais (todas localizadas na
zona rural).

A principal diferenca entre uma escola quilombola urbana e uma escola quilombola
localizada em areas rurais é o contexto em que estdo inseridas. Enquanto as escolas
quilombolas rurais estdo localizadas em comunidades quilombolas tradicionais, as escolas
quilombolas urbanas estdo em areas urbanas, onde a cultura quilombola pode ser mais diluida
pela presenca de outras culturas.

Percebo no meu dia a dia que a escola quilombola urbana busca manter e disseminar
a identidade e a cultura quilombola, mesmo nas &reas urbanas. Elas podem oferecer um
curriculo que destaca a histéria, as tradicdes e os valores dos quilombos, além de oferecer
atividades culturais que promovam a valorizagédo da cultura quilombola.

Uma escola quilombola urbana também pode enfrentar desafios diferentes de uma
escola quilombola rural, como a falta de espaco para desenvolver atividades tradicionais ao ar
livre, a diminuicdo da comunidade quilombola local, entre outros. Aspectos este que
presencio na Escola Tia Eva.

No entanto, é importante destacar que o objetivo principal de ambas as escolas
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quilombolas, seja urbana ou rural, é promover a educacao que respeite e valorize a historia, a
cultura e a identidade dos quilombolas, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

Para Gloria Moura, € importante que os professores repensem, a partir da experiéncia
dos "quilombos contemporaneos” (MOURA, 2007, p.4), a funcdo da escola como fonte de
afirmac&o nacional. E uma atribuicdo e um desafio na escola quilombola desenvolver novos
espacos pedagdgicos que propiciem uma valorizacao das identidades dos povos originarios,
por meio de um curriculo que direcione o aluno a conhecer suas origens, reconhecendo sua
importancia na construgdo do conhecimento.

Na percep¢do da autora, é obrigacdo da escola a transmissdo da historia das
comunidades rurais quilombolas (em nosso contexto, comunidade urbana de remanescentes
de quilombo e escola urbana), salientando sua condicao atual, social e econémica.

Expandir os conhecimentos dessas populagfes para todas as criancas e adolescentes,
que formam o corpo discente da escola, € importante como forma de compreensdo e de
“afirmacdo de nossa identidade multiétnica® e pluricultural®’, em que se deve basear a defesa
consciente dos valores da cidadania” (MOURA, 2007, p. 4).

A proposta da escola quilombola no Brasil estd embasada nas legislagfes vigentes,
porém continua vinculada a questdes politicas, onde quase sempre é utilizada como pretexto e
por interesses politicos. Ela é valorizada ou desvalorizada devido a descontinuidade dos
governos, que nao estdo preocupados com o0s resultados apresentados pelos governos
anteriores.

Esse apontamento demonstra que ocorre um esquecimento dessa proposta quando
esta ndo se apresenta atrativa ao governo, o que acaba gerando uma fragilidade na
organizacdo e gestdo dos governos. Isso leva-os a retornarem aos modelos tradicionais,

desvalorizando as atividades complementares que envolvem a identidade cultural. Pela sua

3'Um Estado multiétnico é uma denominacdo, ao menos historica, utilizada para aqueles Estados que abarcam
habitats ou regifes linguisticas ou culturais de varios povos ou etnias (nacionalidades). Um Estado multiétnico
ndo é homogéneo desde o ponto de vista étnico a diferenca de um Estado monoétnico ou estado nacional que
esta principalmente constituido por um povo (nacionalidade).O termo estado multiétnico utiliza-se normalmente
como uma denominagcdo ilustrativa, ndo como uma categoria analitica. Por isso, ndo ha nem critérios claros sobre
quando se pode falar de um Estado multiétnico, nem também ndo sobre as consequéncias tedricas que pudesse
acarretar. Otto Bauer: Die National itatenfrageund die Sozialdemokratie, 2. Edicdo., Wiener VVolksbuchhandlung,
Viena 1924.

%2 pluriculturalismo é uma abordagem do eu e dos outros como seres complexos e ricos que agem e reagem a
partir da perspectiva de maltiplas identificacbes e experiéncias que se combinam para compor seu repertério
pluricultural. Identidade ou identidades sdo subprodutos de experiéncias em diferentes culturas e com pessoas
com diferentes repertorios culturais. Como efeito, multiplas identificagdes criam uma personalidade Gnica em
vez de ou mais do que uma identidade estatica. Runnels, Judith. Pluricultural Language Educationand the CEFR.
2021
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descontinuidade, tais atividades se tornam dispensaveis para a formacéo inicial e continuada
dos professores, 0 que resulta em uma desvalorizacdo da cultura local.

Somente com uma educacdo escolar que reconheca e dé centralidade aos sujeitos
historicamente excluidos, sera possivel avancar na construcdo de imagens e autoimagens®
positivas, além de propiciar a desconstrucdo de estereétipos e a construcdo de novos
conhecimentos, agregados ao respeito, a formacdo de valores, a consciéncia politica e ao
fortalecimento da identidade étnica.

E neste sentido que buscamos discorrer sobre caminhos possiveis nesta pesquisa, a
partir de mecanismos que possam reconhecer e valorizar as historias, culturas e tradi¢des dos
povos historicamente excluidos. Buscamos contribuir para a construcdo de uma identidade
positiva desses sujeitos, fortalecendo sua autoestima e autoconfianca. Quando a escola
assume uma postura de compromisso social e politico, ela contribui para a formacédo de

cidaddos criticos e comprometidos com a luta pela igualdade e justica social.

2.4 Escola Quilombola: do curriculo aos saberes populares.

Pensando no curriculo como material didatico e pedagogico, fica evidente que o
mesmo deve seguir os eixos orientadores das bases nacionais, disponibilizadas pelo
Ministério de Educacdo (2017), sendo importante ressaltar que o curriculo é uma construcdo
social e ocupa um lugar politico, e por essa razdo precisa ser construido pelos sujeitos a
guem se destina a escolarizacao.

A comunicacdo entre curriculo educacional e comunidade tem como ponto de
partida o reconhecimento das especificidades, respeitando suas particularidades e diferencas.
Para Oliveira (2003, p. 84), "a identidade se constroi em relacdo a alteridade, com aquilo que
ndo sou eu. E diante da diferenca do outro que minha diferenca aparece".

A escola tradicional apresenta um curriculo que abrange diferentes perspectivas,
mas ndo contempla a todos, pois ndo evidencia e considera as particularidades e diferencas
existentes na construcdo histérica da sociedade, principalmente no contexto dos povos
originarios. 1sso ocorre sem perceber e evidenciar a cultura presente no dia a dia dessas
comunidades e suas transformacoes.

A escola quilombola propde na construcdo de seu curriculo incluir conteudos

relacionados a historia, cultura e tradi¢cdes quilombolas, essa matriz curricular permite que 0s

% Nathaniel Branden, o psicologo considerado o papa da Autoestima disse que: “Autoimagem ¢ quem ou o que
nos pensamos ser. Nossos tragos fisicos e psicoldgicos, nossas qualidades e imperfei¢Ges, nossas possibilidades e
limitagdes, nossas forcas e fraquezas .
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estudantes quilombolas reconhegam sua identidade e se sintam valorizados e representados
no ambiente. Isso fortalece sua autoestima, valoriza sua cultura e contribui para o
protagonismo das comunidades no processo de educacéo.

A escola Tia Eva, possui estudantes que ndao sdo remanescentes de quilombo, mas
frequentam a escola; estes estudantes, por meio, da educagdo quilombola, tem a
possibilidade de romper com a visdo eurocéntrica predominante dos curriculos tradicionais,
trazendo perspectivas e conhecimentos ndo colonizados. Isso ajuda a reconhecer e valorizar
outras formas de conhecimento e promover uma educacao mais plural e inclusiva.

A escola quilombola tem em sua proposta o carater interdisciplinar,

I Visa envolver todas as areas do conhecimento e

transdisciplinar® e transversa
problematizar questbes do cotidiano da comunidade de remanescentes de quilombo,
pontuando o contexto histérico, o reconhecimento da comunidade, as festividades locais, as
masicas, as ervas medicinais, as dangas, musicas e os jogos de origem africana e afro-
brasileira, dentre outros temas, de modo a evidenciar e perpetuar a valorizacdo do
conhecimento histdrico e cultural presentes na tradi¢cdo da comunidade.
[...] os “saberes” da populacdo sdo transformados em contetidos escolares, dando
origem a uma concepcdo de “Educacgido Diferenciada”, que ha algum tempo vem
sendo discutida enquanto proposta educacional ndo somente para as comunidades
quilombolas, mas para todas as comunidades étnicas que objetivam a preservacao

de suas histérias e sua cultura enquanto elementos constitutivos de suas identidades
(LEITE, 2016, p.198).

Percebo que diariamente nos deparamos com situagdes que nos proporcionam
aprendizados diferentes. Conforme Lopes (1999), as praticas sociais cotidianas e a
necessidade de desenvolver mecanismos de luta pela sobrevivéncia, bem como 0s processos

de resisténcia, constituem um conjunto de praticas formadoras de diferentes saberes.

%A transdisciplinaridade é um principio do qual decorrem vérias conseqiiéncias praticas, tanto nas metodologias
de ensino quanto na proposta curricular e pedagogica. Ela considera que embora cada um dos campos guarde
suas especificidades, ha entre eles um intercambio permanente, formando novos campos. Ou, segundo Moacir
Gadotti, “a transdisciplinaridade na educagdo ¢é entendida como a coordenacdo de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado sobre a base de uma axiomética geral, ética, politica e
antropologica”. Ainda, segundo Ubiratan D”Ambrosio, no livro Transdisciplinaridade, “O essencial na
transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de que ndo h& espaco nem tempo culturais
privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos. MENEZES, EbenezerTakuno de. Verbete
transdisciplinaridade. Dicionério Interativo da Educacéo Brasileira — EducaBrasil. S&o Paulo: Midiamix Editora,
2001

% 0 estudo transversal realiza a analise de dados qualitativos coletados ao longo de um determinado periodo de
tempo. Sdo coletados dados de uma populacdo amostral ou em um subconjunto predefinido que possuem
caracteristicas comuns, exceto na variavel que esta sendo estudada. Essa variavel é a que permanece constante
durante todo o estudo, capta as opinides de um grupo de pessoas.Esse tipo de pesquisa descreve as variaveis
predominantes que existem em um determinado ponto e coletar dados transversais sobre os habitos de consumo
de pessoas no passado ou um diagnostico atual de algo em particular. GAVIDIA, Valentin. A Construgdo do
Conceito de Transversalidade. In: ALVAREZ, Maria Nieves et al. Valores e Temas Transversais no Curriculo.
Porto Alegre: Artmed, 2002.
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Estes saberes denominados populares podem ser identificados por meio da formagéo
cultural, formacdo gastrondmica, estrutura arquitetural, chas medicinais, dancas, festas
populares e religiosidade, entre outros, que fazem parte da préatica cultural de determinadas
comunidades. S&o conhecimentos obtidos empiricamente, a partir do “fazer", que séo
transmitidos e validados de geracdo em geracdo, principalmente por meio da linguagem oral,
de gestos e atitudes (GONDIM, 2007).

Com o passar do tempo, 0s saberes populares podem ter se transformado em
conhecimentos cientificos e técnicos, mas ainda assim continuam a ser bastante valorizados
por sua eficicia e simplicidade. Muitas vezes, sdo utilizados em tratamentos de salde, na
culinéria, no artesanato, na agricultura familiar e em outras atividades.

Os saberes populares sdo, portanto, um patriménio cultural e imaterial importante
para as comunidades, uma vez que representam sua histdria, cultura e identidade. Por isso, é
fundamental valoriza-los, respeita-los e preserva-los, especialmente em um mundo cada vez
mais tecnoldgico e globalizado.

Acredito que levar em conta os saberes populares dos estudantes e da comunidade
onde estdo inseridos € uma ferramenta humanizadora e uma forma de considerar a
subjetividade do aluno e situa-lo como transformador de seu proprio mundo, fazendo, dessa
forma, uma educacdo cientifica critica e cidada.

Na escola Tia Eva, participei de acGes pedagdgicas dos professores, onde os saberes
populares eram trazidos para a sala de aula. Uma das a¢des foi um projeto de ciéncias que
estudava as ervas medicinais. Como parte do projeto, foi realizada uma roda de conversa com
uma descendente de Tia Eva, que € benzedeira e utiliza a efusdo de chas em sua prética diéria.
Ela relatou para os estudantes que esse conhecimento vem sendo transmitido de geracdo em
geracdo, de pais para filhos, por meio da oralidade e da pratica.

Com essa acdo do projeto, observei que o aprendizado cientifico se enriqueceu com o
conhecimento popular trazido pela comunidade. Os estudantes envolveram-se com o contetdo
que foi apresentado, realizando perguntas e questionamentos. Fica evidente a importancia da
valorizagdo dos saberes populares na escola e da presenca da comunidade na construcdo do
conhecimento, principalmente em escolas com especificidades, como a quilombola.

A escola quilombola tem o papel de resgatar e fortalecer a identidade quilombola,
valorizando a histdria, a ancestralidade e as préaticas culturais desse grupo, busca estabelecer
uma relacdo estreita com a comunidade quilombola, envolvendo seus membros no processo
de aprendizagem e tomando decisbes em conjunto, de forma participativa. Dessa forma, a

comunidade é reconhecida como parte fundamental do processo educativo.
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José Jorge (2016) traz em seu texto a importancia do reconhecimento do “Notdrio
Saber”, para a disseminacdo>° dos saberes populares, principalmente no meio académico. O
notdério saber é um conceito utilizado para indicar que determinada pessoa possui um
conhecimento amplo e reconhecido em um determinado assunto, mesmo que nao tenha
formagdo académica especifica na area.

Ainda segundo Jose Jorge de Carvalho, a valoriza¢do do notorio saber deve ser vista
com cautela, uma vez que € importante garantir que essa pessoa realmente possua
conhecimento suficiente para desempenhar a funcdo em questao de forma eficiente e segura.

O notorio saber é extremamente importante em uma comunidade de remanescentes
de quilombos porque se refere ao conhecimento adquirido por experiéncia pratica e vivéncia
prépria. Essa é uma forma de conhecimento diferente da formal, transmitida por meio de
escolas e livros.

Nas comunidades quilombolas, o saber popular é valorizado por se relacionar
diretamente com as tradicGes e costumes locais. Essa forma de conhecimento é passada de
geracdo em geracdo e envolve a compreensdo da natureza, da cultura, da histéria e da
sabedoria popular. Essa valorizagdo do saber popular permite que as comunidades
quilombolas possam preservar seus costumes e modo de vida, mantendo suas tradi¢des
culturais e praticas ancestrais.

Verifico que, na Comunidade de Remanescentes de Quilombo Tia Eva, a habilidade
de trancar os cabelos se apresenta como um saber popular transmitida de geracdo em geracéo.
Hoje, essa pratica serve como profissdo para integrantes da comunidade, que sdo requisitados
por toda a populacdo de Campo Grande, extrapolando os limites da comunidade.

O saber popular é uma das formas de resisténcia dos remanescentes de quilombos,
uma vez que reflete a histdrica resisténcia dessas comunidades frente as opressdes e
imposicOes culturais que sofreram ao longo dos anos. Portanto, esse conhecimento € um
componente importante da identidade cultural dos quilombolas e deve ser valorizado e
reconhecido como tal.

Com as evidencias trazidas pelo conhecimento popular e os debates acerca da

importancia do notdrio saber no meio educacional, principalmente nas universidades, acdes

%A nocdo de disseminacéo é comumente interpretada como equivalente & de difusdo, ou mesmo de divulgacao.
Assume formas variadas, dirigidas ou ndo, que geram inimeros produtos e servigos, dependendo do enfoque, da
prioridade conferida as partes ou aos aspectos da informacéo e dos meios utilizados para sua operacionalizacao.
Em sua base existe um centro difusor — o produtor —, que, a despeito do controle exercido sobre o que é
disponibilizado, ndo tem garantias quanto aos usuarios atingidos, ao sucesso das operacGes de divulgacao e a
aplicacdo efetiva das informagdes. BARRETO, Aldo de Albuquerque. A questdo da informacdo. Sdo Paulo em
Perspectiva, v.8, n.4, out./dez. 1994.
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sdo realizadas pelos 6rgdos federativos, como garantia de oportunizar esse conhecimento.

2.5 Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro de Educacéo e Cultura Tia Eva

Conforme apresentado no Projeto Politico Pedagogico (PPP), da Escola Estadual
Antobnio Delfino Pereira - Centro de Cultura e Educacéo Tia Eva, ela foi criada em vinte e um
de dezembro de 1998, pelo Decreto n.° 9.285/1998, D.O. 4.823, e inaugurada em vinte e seis
de maio de 2000. Estéa localizada na Comunidade Quilombola Urbana de Campo Grande/MS,
denominada “Eva Maria de Jesus”.

O nome da escola, “Antonio Delfino Pereira”, ¢ uma homenagem a empresaria Irany
Caovilla, que comprou o terreno e 0 doou para o Estado, no governo de Wilson Barbosa
Martins, gue tinha como Secretario de Educacdo o Dr. Aleixo Paraguacu Netto, responsavel
por todo o encaminhamento para a construcdo da escola na comunidade, visando atender a
clientela local e os bairros vizinhos.

Entdo, a comunidade sugeriu ao Secretario de Estado de Educacao que a escola fosse
chamada Antdnio Delfino Pereira, nome do pai da empresaria mencionada. A escola possui
como complementacdo de seu nome o Centro de Cultura e Educacdo Tia Eva (CCETE), em
homenagem a Eva Maria de Jesus, matriarca, fundadora e personagem fundamental da
heranca quilombola do estado de Mato Grosso do Sul.

Em conversa com a pessoa que era diretora da escola no momento de sua criacdo e
com alguns membros da comunidade, eles me esclareceram que, quando a escola foi fundada,
funcionava em uma sala o Centro de Cultura e Educacdo Tia Eva, com a proposta da
Comunidade de Remanescentes de Quilombos Eva Maria de Jesus estar presente no cotidiano
escolar.

Este espaco era organizado por membros da comunidade, que desenvolviam oficinas,
cursos, rodas de conversa e reunides. Com o passar do tempo, diante das burocracias que
envolvem as legislacbes escolares, esse espaco deixou de existir, ficando apenas na
nomenclatura da escola.

Atualmente, a Escola Estadual Antonio Delfino Pereira - CCETE oferece Educagéo
em Tempo Integral para turmas do Ensino Fundamental 11 da Educacéo Basica. Os estudantes
sdo atendidos nos turnos da manha e tarde, totalizando nove horas de jornada escolar.

Fundamentada nos principios humanistas da democracia e liberdade, propde-se uma
gestdo participativa e comprometida com o respeito, a justica, a igualdade de oportunidades e
a qualidade de vida. O objetivo é pensar no progresso de todos 0os membros da comunidade

escolar e, principalmente, contribuir para o desenvolvimento dos estudantes por meio de
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atividades dinamizadas, contextualizadas e significativas nos diversos campos das ciéncias,
das artes, das linguagens, da cultura corporal e das préaticas sociais. 1sso visa a construgdo do
conhecimento cientifico e a transformacéo da realidade social.

Para Priscila Bastos, uma comunidade quilombola se faz presente pelo
"compartilhamento de uma identidade social e étnica extremamente ligada a terra, e pelas
praticas de resisténcia que o grupo constrdi para garantir a manutencdo e reproducdo de seus
modos de vida" (BASTOS, 2009, p. 36). A comunidade a qual a Escola Tia Eva esta inserida
apresenta herancas e valores culturais fortissimos, que perpetuam de uma geracéo para outra.

Nas legislagOes vigentes da Escola Quilombola, preza-se para que a gestdo da escola
seja ocupada por um membro da comunidade de remanescentes de quilombo, com as
formacdes necessarias. No entanto, as legislacdes do nosso estado ressaltam que, para ser
diretor escolar, a pessoa precisa estar inserida no quadro de professores efetivos da rede
estadual de ensino e realizar a prova do processo seletivo para diretor.

Como a comunidade local da escola ndo apresenta nenhum professor efetivo, no fim
do ano de 2019, foi feita uma selecdo pela Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva
Maria de Jesus, em parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), através da
apresentacdo do plano de trabalho dos professores, que demonstraram interesse em assumir a
direcdo da escola.

O professor, para passar por essa selecdo, teve que realizar a prova do processo
seletivo de direcdo e estar apto no banco de dados da Secretaria de Estado de Educacdo
(SED/MS). Por esse motivo, a diretora Adriana Rodrigues de Souza Lopes Lima assumiu a
gestédo escolar, e eu, a atribuigdo de diretora adjunta.

Uma conquista da Escola Tia Eva em relagdo as politicas publicas foi o direito da
escola ter a oportunidade de colocar um membro da comunidade na coordenagdo pedagdgica,
mesmo sendo professor convocado. Com essa conquista, uma integrante da comunidade,
pedagoga e professora de historia, assumiu a coordenacgdo. Essa parceria fortaleceu o trabalho
desenvolvido na escola e deu o pontapé inicial para a consolidagdo de uma identidade
quilombola.

Ao assumir a gestdo da escola, a diretora prop6s a criacdo de um logotipo, criado
pelo setor de comunicacdo da Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), a pedido da
direcdo escolar em dois mil e vinte. Nele encontra-se o busto da matriarca da comunidade de
remanescentes de quilombo Eva Maria Jesus. Essa proposta surgiu da necessidade de

reafirmar a identidade quilombola em nossa escola.
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Figura 5 — Logotipo da Escola Estadual Antonio Delfino Pereira - CCETE

Fonte 4: Escola(2020)

No plano de acdo da equipe gestora, existe a proposta de desenvolver um lema anual
com os estudantes, com o proposito de trabalhar valores e estimular os estudantes a exercerem
trabalhos coletivos, para que eles possam repensar atitudes, desenvolvendo afetividade, ética e
cidadania, minando, aos poucos, as dificuldades encontradas quanto ao respeito com o
proximo, tanto quanto consigo mesmo.

Com esse lema, pretende-se proporcionar ao estudante condicGes para que ele,
juntamente com os professores, reflita sobre a necessidade de respeito entre todos, através da
aplicacdo dos direitos e deveres de cada um.

Dessa forma, formam-se valores éticos e morais para o exercicio de sua cidadania,
cumprindo, assim, o maior papel: favorecer uma aprendizagem realmente significativa na
formagéo de seres humanos mais conscientemente participativos e responsaveis no convivio
social.

Como ja visto anteriormente, um dos principios da escola quilombola é a
interculturalidade, promovendo o respeito e o didlogo entre diferentes culturas presentes na
comunidade escolar. Essa proposta de um lema anual contempla esse dialogo, necessario para
a formacéo do cidadao.

No ano de 2020, assim que assumimos a gestdo, o tema proposto foi "Nenhum de
nos € tdo bom quanto todos nds juntos!", fala do empresario Ray Kroc, cuja trajetoria é
utilizada como exemplo para diversos empreendedores jovens, por transformar sua empresa

em um dos maiores simbolos da globalizacéo.
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Figura 6 — Mural da Escola 2020
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Fonte 5: A autora (2020)
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No ano de 2021, com alguns contextos vivenciados, percebeu-se a necessidade de
relacionar o lema anual a cultura africana, como forma de trabalhar valores, respeito e auxiliar

na afirmacdo da identidade quilombola da escola. Desta forma, o tema proposto foi "Ubuntu".

Ubuntu exprime a consciéncia da relagdo entre o individuo e a comunidade. E, ao
mesmo tempo, um conceito moral, uma filosofia e um modo de viver que se opde ao
narcisismo e ao individualismo tdo comuns em nossa sociedade ocidental capitalista.
Enqguanto a ideia europeia sobre a natureza humana baseia-se na ideia de liberdade ,
de que os individuos tém o poder da livre escolha, a ideia africana do ubuntu
repousa sobre a ideia da comunidade, de que pessoas dependem de outras pessoas
para serem pessoas. (DE VASCONCELOQS, 2017, p. 111)

Figura 7 — Muralda Escola 2021
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Fonte 5: A autora (2021)
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No ano seguinte, foi possivel observar que a proposta do lema anual estar
relacionado a cultura africana foi positiva, tendo em vista que pessoas que visitaram a escola
questionaram o significado do mural e o objetivo, além de destacar que a composicao artistica
do mural contemplou a cultura africana. Para 0 ano de 2022, o tema proposto foi
SAWABONA: "Eu te respeito, eu te valorizo. Vocé ¢é importante para mim". SHIKOBA:

"Entdo, eu existo para vocé".

Ha uma tribo africana que tem um costume muito bonito. Quando alguém faz algo
prejudicial e errado, eles levam a pessoa para o centro da aldeia, e toda a tribo vem e
o rodeia. Durante dois dias, eles vdo dizer ao homem todas as coisas boas... que ele
ja fez.A tribo acredita que cada ser humano vem ao mundo como um ser bom, cada
um de nos desejando seguranca, amor, paz, felicidade.

Mas as vezes, na busca dessas coisas, as pessoas cometem erros. A comunidade
enxerga aqueles erros como um grito de socorro. Eles se unem entéo para ergué-lo,
para reconecta-lo com sua verdadeira natureza, para lembréa-lo quem ele realmente é,
até que ele se lembre totalmente da verdade da qual ele tinha se desconectado
temporariamente.

Nesse contexto a tribo fala para essa pessoa SAWABONA: “Eu te respeito, eu te
valorizo. Vocé ¢ importante para mim” e a pessoa responde SHIKOBA: “Entao, eu
existo para vocé”. (MARINHO, 2013, p.16)

Figura 8 — Mural da Escola 2022

Fonte 5: A autora (2022)

A atual gestdo da Escola Tia Eva tem, em seu plano de gestdo, a implementacgdo do
projeto permanente "ldentidade e Pertencimento”, idealizado pela diretora Adriana e
coordenado por mim e pela coordenadora pedagogica. Esse projeto busca fundamentar e dar
continuidade ao trabalho de construgdo da identidade escolar, fomentando o sentimento de
pertencimento a comunidade de remanescentes de quilombo.

O projeto, que tem como objetivo conhecer e valorizar a historia, o territorio, a
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memdria, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais e culturais da Comunidade
Remanescente de Quilombos Eva Maria de Jesus, bem como valorizar a cultura afro-brasileira
e inserir a escola e todos os seus membros nesse contexto como parte integrante dessa
comunidade. As acbes do projeto sdo realizadas concomitantemente com as praticas
pedagogicas, tendo sua culminancia no més de novembro.

Durante a preparacgdo da culminancia do projeto, no ano de 2020, sendo importante
destacar que foi um periodo de pandemia, o professor de arte Anédio Nogueira realizou uma
intervencdo no hall de entrada da escola: pintou as colunas usando o grafismo®’ africano,
como uma agéo do projeto Identidade e Pertencimento.

O resultado foi positivo. Por meio de relatos dos estudantes, de pessoas que
passavam na rua e de membros da comunidade remanescente de quilombo Eva Maria de
Jesus, percebeu-se que a proposta comecou a trazer a visibilidade® necessaria e destacar a
diferenca daquela escola como uma escola quilombola, agregando valores significativos na

construcdo de sua identidade.

Figura9 — Fachada da Escola antes da Intervencgéo - 2020
B i A = I

Fonte 5: A autora (2020)

% 0O grafismo é a maneira de representar sentimentos, pensamentos e informacdes de cada povo (cultura,
religido, tradigdo...) por meio da arte. Essa arte prioriza linhas, formas, cores e diversas outras técnicas bem
detalhadas. E quase impossivel precisar ao certo quando o grafismo surgiu. O que se sabe é que a base de sua
criacdo vinda de povos africanos e povos indigenas tinha o objetivo de expressar seus sentimentos, pensamentos
e informacgOes que marcam a identidade de cada individuo. Com o passar do tempo o grafismo que até entdo se
limitava aos povos africanos e indigenas se expandiu para 0 mundo da decoragdo, moda, fotografias, construgGes
e diversos outros segmentos ao redor do mundo. MACIEL e ARRUDA. Grafismo, comunicacdo e arte: Um
paralelo do grafismo indigena e a pichagcdo como manifestagdo socio cultural. Sdo Paulo 2017.

% Segundo o dicionario de Lingua Portuguesa “visibilidade” esté relacionado a carater, condico, atributo do
que é ou pode ser visivel, ser percebido pelo sentido da vista.
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Fonte 5: A autora (2020)

Na culminancia do projeto, acontece a "Mostra Cultural: a Cor da Nossa Cultura”,
com o objetivo de expor e apresentar para a comunidade, pais/responsaveis e todo o publico
interessado as atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo, alinhadas ao projeto
Identidade e Pertencimento.

As producdes dos estudantes estdo relacionadas aos contextos da cultura afro-
brasileira e da cultura local da comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria de
Jesus, levando em consideracdo a articulacdo entre os saberes populares e as perspectivas para

o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Figura 11 — Culminancia do Projeto Identidade e Pertencimento - 2020
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Figura 12 — Culminancia do Projeto Identidade e Pertencimento - 2021

w

Fonte 5: A autora (2021)

Figura 13 — Culminancia do Projeto Identidade e Pertencimento - 2022

Fonte 5: A autora (022)

No final do ano de dois mil e vinte e dois, no més de novembro, iniciou-se na escola
uma reforma parcial de sua estrutura, com o proposito da troca de piso e revestimentos, da
adequacdo do sistema de gés e pintura, proporcionada pela Secretaria de Estado de Educacéo
(SED/MS). Porém, com o decorrer da obra, a reforma inicialmente parcial se tornou uma

reforma geral.
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A Secretaria de Estado de Educagdo (SED/MS) realizou as articulagdes necessarias
para alugar um novo espago para a escola funcionar durante a reforma. Diante deste contexto,
em fevereiro de 2023, a comunidade escolar realizou a mudanca de toda a sua infraestrutura
para o prédio alugado.

Como essa mudanga de prédio ocorreu uma semana antes do inicio do ano letivo,
todo o planejamento que havia sido realizado para o ano de 2023 acabou atrasando, pois 0
espaco ocupado pela escola necessitava de instalagdes e adequacbes para atender 0s
estudantes da melhor forma.

Dando continuidade a acdo do projeto Identidade e Pertencimento, que consiste em
ter um lema africano a ser desenvolvido ao longo do ano letivo, para o ano de 2023 foi
escolhido pela equipe o provérbio africano "Aquele que aprende ensina" e apresentado a toda
comunidade escolar para aprovacao.

A escolha desse tema partiu de uma reflexdo da gestéo escolar, que ao longo desses
ultimos trés anos vivenciou diversas situacdes que fogem do contexto normal, como a
pandemia (devido a COVID-19) e a mudanca da escola devido a reforma. O lema ja esta
presente nos materiais elaborados pela escola, porém o mural da escola ainda ndo foi

desenvolvido até 0 momento presente.

Figura 14 — Capa dos cadernos de registros - 2023
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Fonte 4: Escola (2023)
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Outra mudanga que marcou o inicio do ano letivo de 2023 foi a troca da
coordenadora pedagogica. A antiga coordenadora, que estava na escola desde 2020, assumiu
um cargo de Direcdo Gerencial Superior e Assessoramento, como Subsecretaria da
Subsecretaria de Politicas Publicas para a Promoc¢éo da Igualdade Racial, com a chegada do
novo governo.

Isso ocorreu porque a comunidade conquistou, junto a Secretaria de Estado de
Educacdo, o direito de indicar alguém da propria comunidade para assumir a posicdo de
coordenador pedagdgico. Essa pessoa ndo necessariamente precisa ser um servidor efetivo do
estado, apenas precisa ter uma licenciatura e estar no banco de reserva dos professores que
participaram do ultimo processo seletivo do estado.

A comunidade realizou uma selecdo entre os interessados e indicou uma pessoa
integrante da comunidade com graduacdo em pedagogia. Esta servidora ja trabalhou na escola
como professora, mas € sua primeira experiéncia como coordenadora pedagégica.

Essa mudanca necessitou de toda uma reformulagdo no trabalho desenvolvido pela
equipe gestora. Fica a cargo da direcdo e dire¢do adjunta auxiliar a nova coordenadora no
conhecimento de suas novas atribuicfes e nas dificuldades encontradas, além de desenvolver,
junto a nova coordenadora, parcerias na articulacdo das questdes quilombolas, atreladas ao
contexto da Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus.

As propostas e agdes voltadas ao projeto Identidade e Pertencimento continuam no
decorrer do ano de 2023, mesmo com a mudanca de prédio, que tirou a rotina escolar do
coracdo da Comunidade Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus. A gestdo escolar e
a coordenacdo pedagogica incentivam em toda a equipe escolar a importancia de manter
presente no dia a dia da escola questdes que promovam um didlogo entre 0s temas propostos
para uma escola quilombola.

E com muita felicidade, relato aqui, nesta pesquisa, que a Professora de Praticas
Inovadoras de nossa escola, teve a iniciativa de desenvolver um projeto de pesquisa com 0s
estudantes do 9° ano. Esse projeto utiliza metodologias de iniciagéo cientifica e esta vinculado
ao projeto "ldentidade e Pertencimento”. A proposta é romper as barreiras da escola e
apresentar o projeto na Feira de Ciéncias e Tecnologias do Instituto Federal de Mato Grosso
do Sul (IFMS), localizado em Campo Grande.

Os estudos realizados pelos estudantes fundamentam-se em embasamentos teoricos
com pesquisas realizadas na sala de tecnologia, bem como em pesquisas de campo, como
visitas e entrevistas a Comunidade Remanescente de Quilombo Eva Maria de Jesus, conforme

evidenciado no folder a seguir:
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Figura 15 — Folder de divulgag&o da pesquisa - 2023
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Fonte 4: Escola (2023)

projeto que ja esta sendo desenvolvido. A formagdo continua para os professores, oferecida
pela gestdo escolar em parceria com a comunidade local, possibilita que a gestdo escolar
possa inseri-la como uma acdo do projeto "Identidade e Pertencimento™.

A escola apresenta a fragilidade da rotatividade de professores em seu quadro de
docentes, pois conta apenas com oito professores efetivos. Um deles assumiu seu concurso

este ano e outro assumiu através de processo de remocéao também neste ano. Isso faz com que
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a equipe passe por transformacdes a cada dois anos, exigindo a realizacdo de um processo de
orientacéo e formagdo continuada novamente todos 0s anos.

Acredito ser importante destacar que, neste ano, existem apenas dois professores
pertencentes a comunidade atuando na escola. Ressalto que boa parte das pessoas da
comunidade possui licenciatura em pedagogia, 0 que fica fora do contexto da escola, que
oferece 0 Ensino Fundamental Final.

Outra caracteristica interessante da Escola Tia Eva é que, mesmo sendo uma escola
quilombola, ela atende varias regides do municipio de Campo Grande, tendo uma média de
25% a 30% dos estudantes da comunidade local. Fica evidente a necessidade de repassar aos
estudantes a importancia das comunidades remanescentes de quilombo na formac&o histérica,
social, religiosa e cultural da sociedade.

Percebo que a escola caminha em busca da legitimidade da Escola Quilombola, que
neste momento possui um Projeto Politico Pedagdgico que a apresenta como parte integrante
da Escola e da Comunidade de Remanescentes de Quilombo, buscando garantir que o
trabalho executado na escola garanta a formacdo integral dos estudantes.

Essas conquistas me geram preocupacao, pois sao resultados de uma gestdo escolar
(da qual tenho orgulho de fazer parte) comprometida em fazer com que a escola assuma néo
sO seu papel de Escola de Educacdo Basica, mas também de Escola Quilombola, valorizando
toda a ancestralidade da Comunidade de Remanescentes de Quilombos. Ao final do ano de
2023, teremos um novo processo de escolha dos diretores das escolas da rede estadual do
Mato Grosso do Sul.

Quando penso no futuro dessa escola, minhas inquietac@es e angustias surgem diante
do cenario atual, ja que a Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria de Jesus,
no momento, ndo possui nenhum professor concursado para assumir a gestdo da escola. Como
a funcdo de diretor escolar € transitoria, a escola pode receber um gestor que ndo dé

continuidade ao trabalho que foi desenvolvido, o que causaria uma regressao.
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3. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E AS PARTICULARIDADES
DASESCOLAS QUILOMBOLAS.

Atualmente, a educacdo acompanha um grande processo de transformacdo da
sociedade e precisa de mudangas que tenham como foco a formagéo do estudante como um
sujeito autbnomo, protagonista de sua propria histéria, capaz de tomar suas proprias decisdes,
ser critico e objetivo.

A formacdo continuada é fundamental para os professores de escolas quilombolas,
pois promove a atualizacdo e o aprofundamento dos conhecimentos desses profissionais,
capacitando-os a lidar com as especificidades e desafios presentes nesse contexto, uma vez
que cada comunidade de remanescentes de quilombo apresenta suas particularidades locais.

Percebo no cotidiano da escola Tia Eva que essa formacdo continuada para
professores é essencial para garantir a qualidade do ensino e promover a valorizacdo da
cultura e historia afro-brasileira. Como ja discutido anteriormente, na escola atuam
profissionais ndo pertencentes as comunidades, que ndo apresentam em seu curriculo uma
formacao especifica para educacao quilombola.

Os professores das escolas quilombolas enfrentam desafios especificos, como a falta
de recursos e materiais didaticos adequados, a pouca diversidade étnico-racial nos livros
didaticos e o preconceito e a discriminacdo enfrentados pelos alunos quilombolas, entre
outros. Isso afeta diretamente a forma como a educacéo é planejada e implementada, levando
a politicas publicas insuficientes para lidar com a discriminacdo racial e a falta de acesso
igualitario a educacao.

Desta forma, faz-se necessario entender que o conhecimento ndo € adquirido apenas
nos livros didaticos, mas sim no cotidiano desse estudante, nos didlogos, nas trocas de
experiéncias, pautadas no didlogo com as singularidades sociais, historicas, religiosas e
culturais vivenciadas dentro de cada comunidade escolar.

A formagdo inicial de professores tem relevancia na aquisicdo de conhecimentos e
praticas pedagdgicas. No entanto, essa formacdo ndo é suficiente para a construgdo dos
conhecimentos necessarios para a atuacdo pedagogica. I1sso ocorre porque a sociedade se
transforma constantemente, com descobertas cientificas, historicas, tecnoldgicas e sociais.

Nas universidades, nos deparamos com a realidade de que somos frutos de uma
sociedade capitalista, estruturada pelos colonizadores europeus, que entendem a educacgéo
como pratica de trabalho do professor, em que se ensina e se recebe pagamento para ensinar.
Nesse contexto, as politicas publicas se sustentam em propostas que articulam a educacéo ao

desenvolvimento econémico, como a teoria do capital humano.
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Luciana Hartman, José Jorge de Carvalho, Renata de Lima Silva e Joana Abreu (2019)
constatam esse contexto de colonizagao institucional ao afirmarem que:
As universidades brasileiras foram constituidas tendo como modelo as universidades
europeias modernas e, para isso, operaram sob o signo de uma dupla negacéo,
cientifica e cultural. Nesse processo, foram excluidos os saberes cientificos e
tecnoldgicos dos nossos povos tradicionais— indigenas, afro-brasileiros e
quilombolas — e também as tradi¢des culturais,inclusive populares, dos nossos povos
e comunidades, como se 0 ambiente universitario comportasse apenas as expressoes
culturais de cunho ocidental associadas com a modernidade e com uma ideia de

erudicdo— musica erudita,teatro, artes plasticas, danca moderna, cinema etc
(HARTMAN, CARVALHO, SILVA, ABREU, 2019, p. 10)

As mudancas ocasionadas nas licenciaturas, através das diretrizes vigentes, buscam
corresponder as necessidades da sociedade e acompanhar, em extensdo e profundidade, as
transformacbes e reformas da educacdo basica. Se trata, portanto, de buscar uma nova
organizacdo curricular que favoreca a formacdo de futuros professores com competéncias e
habilidades almejadas nas diretrizes pedagdgicas, visando contemplar a educacédo basica.

O professor ndo se caracteriza apenas como um profissional que segue manuais, mas é
aquele que busca, a todo momento, fazer com que suas aulas sejam eficientes e facam
diferenca na vida de seus estudantes, a fim de desenvolver a préatica da docéncia entrelacada
ao cotidiano escolar. Com o objetivo de formar cidaddos aptos a lidar com os desafios da
sociedade.

Percebo que a construcdo desse profissional ndo se baseia apenas na formagéo inicial,
sendo necessaria uma formacao continua, de modo que ele possa analisar a si mesmo e buscar
sempre melhorar por meio da reflexdo sobre suas praticas e sobre o contexto vivenciado na
instituicdo escolar em que esta inserido. Como gestora, sempre busco apresentar a realidade
de cada estudante ao professor. Essa realidade, muitas vezes, age como fator determinante em
seu aprendizado.

No contexto atual da educacdo basica, com as transformacbes intelectuais e
emocionais existentes no perfil dos estudantes, o trabalho didatico de um professor tem que
estar entrelagado a realidade vivenciada no contexto escolar, valorizando os conhecimentos
que o estudante traz de fora para dentro. E quando falamos do olhar para a comunidade
escolar, aparecem as necessidades de uma formacdo continuada que contemple as
necessidades especificas daquele contexto educacional.

A formagéo continuada vem documentada a partir da Resolugéo n.° 2, de 1° de julho
de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial ao nivel superior

e para a formacéo continuada.
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Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e acles para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacdo bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente.(BRASIL, 2015)

Trazer as necessidades do século XXI ressalta a importancia de uma reformulagdo do
trabalho docente, onde se espera e exige um professor que tenha consciéncia do seu potencial,
que entenda que ndo € detentor absoluto da informacdo, que assuma suas limitacdes
decorrentes das deficiéncias de sua formacdo e que seja capaz de buscar uma formacao
continuada comprometida e preocupada com a qualidade do seu trabalho.

A formacéo continuada de professores é fundamental para promover o aprimoramento
do ensino e da aprendizagem. Os professores precisam-se manter atualizados em relacdo a
novas metodologias, tecnologias educacionais, contetdos curriculares e préaticas pedagogicas.
Além disso, ajuda a aperfeicoar habilidades de comunicacao, lideranca e trabalho em equipe,
tornando os professores mais preparados para enfrentar os desafios do dia-a-dia da sala de
aula.

Destaco que essa continuidade nos estudos € importante como parte do
desenvolvimento profissional dos professores, buscando o reconhecimento e a valorizagédo
desses profissionais, que desempenham um papel fundamental na formacéo dos cidaddos e na
construcdo de uma sociedade melhor.

A formacdo continuada de professores, segundo José Jorge (2007), € um processo
educativo que permite aos professores ampliarem seus conhecimentos, habilidades e
competéncias para lidar com os desafios do ensino atual. Trata-se de um processo continuo
gue se estende ao longo da carreira docente, visando ao aprimoramento constante da pratica
pedagdgica e ao desenvolvimento profissional dos educadores.

Paulo Freire (2004) defende que a formacdo continuada de professores deve ser um
processo constante e dinamico, baseado na reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica, na
busca por novas estratégias e metodologias de ensino, e na promog¢do de uma educagdo
libertadora.

Dessa forma, Freire propde que a formacdo continuada seja um processo de didlogo e
troca de experiéncias, que valorize as vivéncias e saberes dos professores, e promova uma
cultura de cooperacao e solidariedade entre os docentes. Ele também defende que a formacao
continuada deve ser flexivel e adaptada as necessidades e realidades de cada escola e

comunidade.
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Segundo Dermeval Saviani (2009), a formagdo continuada de professores é um
processo que se estende durante toda a carreira profissional do docente e deve envolver tanto
a atualizacdo dos conhecimentos teéricos quanto o aprimoramento das préaticas pedagdgicas.

De acordo com essa perspectiva, a formacgdo continuada deve estar focada em trés
dimensdes principais: a dimensdo da cultura geral, que envolve a ampliacdo do repertério de
conhecimentos acerca das diferentes areas do saber; a dimens&o da ciéncia da educacdo, que
se refere ao estudo das teorias pedagdgicas e da didatica; e a dimensédo da pratica pedagdgica,
que diz respeito a reflexdo e ao aprimoramento das estratégias de ensino.

Para Freire (2004), a formacgdo continuada dos professores é fundamental para
garantir uma educacéo de qualidade e para promover a transformacéo social. Ele acredita que
ao se engajar em um processo de formacdo permanente, os professores se tornam agentes de
mudanca, capazes de transformar a educacédo e contribuir para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e democrética.

Com base na pesquisa realizada, nas leituras realizadas em minha vida académica e
profissional, e valendo-me das necessidades que vivencio no meu dia a dia na escola, acredito
gue um professor deve fazer uma formacao continuada por diversos motivos, entre eles:

Atualizacdo constante: A formacao continuada permite que o professor esteja sempre
atualizado com as mudancgas que ocorrem na educacéo, nas tecnologias e nas metodologias de
ensino. Dessa forma, ele pode proporcionar um ensino de qualidade e inovador aos alunos.

Melhoria da prética pedagogica: A formacdo continuada oferece novas estratégias e
ferramentas para que o professor possa aprimorar sua pratica pedagogica. 1sso proporciona
um ambiente de aprendizado mais dindmico e efetivo para os alunos.

Desenvolvimento profissional: A formagdo continuada ajuda o professor a
desenvolver habilidades e competéncias que contribuem para seu crescimento profissional.
Ele se torna mais capacitado e preparado para lidar com os desafios do dia a dia escolar.

Melhoria no relacionamento com os alunos: A formacdo continuada também pode
ajudar o professor a aprimorar suas habilidades de comunicagdo e relacionamento com 0s
alunos. Essa € uma habilidade fundamental para construir um ambiente de aprendizado
positivo e que favorega o desenvolvimento dos alunos.

Valorizacdo profissional: O constante investimento em formacdo continuada pode
aumentar a valorizacdo profissional do professor. Ele se torna mais capacitado e preparado
para desenvolver suas atividades, podendo ser reconhecido por sua competéncia e habilidade.

Além disso, percebo que a formacdo continuada também permite que os professores

figuem atualizados sobre as politicas educacionais e 0s avangos pedagogicos, proporcionando
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a eles ferramentas para enfrentar os desafios presentes no contexto educacional atual, que a

cada dia transforma-se conforme a necessidade apresentada pela sociedade.

Ao longo do tempo, acreditou-se que 0 processo de aquisicdo do conhecimento se
concretizava com o professor sendo o personagem principal, 0 protagonista, e 0 transmissor

desses conhecimentos.

Com estudos e a evolugcdo da educacdo, hoje sabe-se que o processo de
aprendizagem se realiza internamente no estudante, conforme defendido pelo autor Benjamin
Bloom em 1983. Ele argumenta que o processo de aprendizagem é fundamentalmente interno
e que os professores e educadores precisam entender como 0s estudantes processam
informacdes e constroem conhecimentos para poder ajuda-los a aprender e a se desenvolver
melhor.

Segundo Freire (2004), a formacéo continuada ndo deve ser apenas uma atualizacao
técnica, mas sim uma oportunidade para o professor repensar sua pratica, superar suas
limitacGes e desenvolver um olhar mais critico sobre a realidade social em que esté inserido.
Para ele, a formacdo dos professores ndo pode ser desvinculada da formacdo dos estudantes e
do contexto social em que a educacao se insere.

Acredito que no contexto contemporaneo, o desenvolvimento de competéncias e
saberes especificos se torna cada vez mais importante para o professor aprimorar sua pratica
pedag6gica. Novas metodologias e abordagens pedagdgicas surgem constantemente, com o
objetivo de se adequar as demandas e desafios do mundo atual. Portanto, a formacao
continuada precisa contemplar essas atualizacdes, fornecendo aos professores ferramentas e
estratégias atualizadas para sua atuacdo em sala de aula.

O processo de formacdo continuada de professores tem sido compreendido, no
contexto atual, como um processo de constante aperfeicoamento dos saberes, capacitacdo de
metodologias e didaticas que contemplem as necessidades encontradas no dia a dia dos
professores. Tendo em vista que essa formacéo é realizada apos a formacéo inicial, entende-se
gue é um processo continuo que ndo se limita a um fim e tem objetivos claros, como aponta
Alvorada-Prada:

A formacdo continuada de professores, nesse sentido, passa a ser encarada como
uma ferramenta que auxilia os educadores no processo de ensino-aprendizagem de
seus alunos, na busca de novos conhecimentos tedrico-metodolégicos para o
desenvolvimento profissional e a transformacéo de suas praticas pedagogicas e tem

como objetivo assegurar um ensino de qualidade cada vez maior aos alunos.
(ALVORADA-PRADA, 2010, p.374)
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Emidio Nérici define, entdo, a didatica como: "A acdo consciente que o professor
imprime a direcdo da aprendizagem do educando, para que este chegue a alcangar 0s
objetivos da educacdo™ (1987, p.39). A didatica, conhecida como "a ciéncia e a arte de
ensinar", parte das normas para a organizacao de uma escola comprometida com a educacao.
Este comprometimento tem que ser pautado nas caracteristicas especificas de cada escola,
respeitando e valorizando sua identidade.

Desta forma, entende-se que a fungdo do professor produz uma relacdo educativa e
se torna um elemento relevante e indispensavel nessa relacdo, pois envolvem, de forma geral
e especifica, todos os Ambitos que caracterizam o processo de aprendizagem. E de extrema
importancia a formacdo continuada dos profissionais envolvidos, o reconhecimento do espaco
fisico em que estdo inseridos e a identidade cultural da escola

Freire (2004) enfatiza a importancia da formagdo continuada dos professores,
destacando que a mesma deve estar baseada em praticas criticas e reflexivas que permitam o
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos educadores sobre a realidade social em que
estdo inseridos. Para Freire, a formacdo continuada é uma oportunidade para a transformacéo
da pratica educativa, superando as limitacBes e buscando novas possibilidades de acdo
pedagbgica.

Percebo que a discussdo a respeito da formacdo continuada dos professores vem
aparecendo constantemente nas publica¢des cientificas e académicas, evidenciando o papel do
professor na formagdo. O mesmo deixa de ser apenas professor para assumir o papel de
estudante, elevando-se ao campo de pesquisa e atribuindo novas metodologias e técnicas.

O propésito é fazer de suas aulas uma troca de experiéncias e conhecimento,
tornando-as mais atrativas e alcangando uma melhor produtividade. Tudo isso com o objetivo
de instigar os estudantes a curiosidade e despertar o interesse pela busca de um aprendizado
dindmico, proporcionando a compreensdo do que esta sendo transmitido em sala de aula.

Saviani (2011) também destaca a importancia da formacdo continuada para o
desenvolvimento da autonomia profissional dos docentes, que devem ser capazes de
identificar suas proprias necessidades de formacdo e buscar solugdes para aperfei¢oar sua
atuacao.

Nesse sentido, a formacdo continuada de professores deve ser entendida como um
processo permanente e integrado, que envolve a participacdo em cursos, oficinas, seminarios e
outras atividades de capacitacdo, mas também a troca de experiéncias com outros

profissionais e a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica.
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Entender que o conhecimento esta atravessado por um conjunto de conceitos,
valores, teorias e crencas vivenciados no dia a dia das institui¢cGes escolares séo fundamentais.
Esses elementos sdo agentes de formacdo que precisam ser aprimorados e qualificados para
alcancar um maior desempenho profissional. No que se refere a isso, Garcia afirma que:

A formagéo apresenta-se nos como um fendmeno complexo e diverso sobre o qual
existem apenas escassas conceptualizaces e ainda menos acordo em relacdo as
dimensGes e teorias mais relevantes para a sua andlise. [...] Em primeiro lugar a
formacdo como realidade conceptual, ndo se identifica nem se dilui dentro de outros
conceitos que também se usam, tais como educacéo, ensino treino, etc. Em segundo
lugar, o conceito formacdo inclui uma dimensdo pessoal de desenvolvimento
humano global que é preciso ter em conta face a outras concepc¢des eminentemente

técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formacdo tem a ver com a capacidade
deformag&o, assim como com a vontade de formagdo (GARCIA, 1999, p. 21-22)

Nesse sentido, a formagdo continuada deve ir além de um simples treinamento
técnico, envolvendo também aspectos reflexivos e criticos. O professor deve ser incentivado a
analisar e questionar suas praticas, identificando suas limita¢6es e construindo novas formas
de atuacdo. Além disso, é fundamental que essa formacdo esteja alinhada com a realidade
social em que a educacdo esta inserida, para que o professor tenha um entendimento mais
amplo do contexto em que seus alunos estdo inseridos

No entanto, é importante ressaltar que a formacdo continuada ndo pode ser uma
imposicdo, mas sim uma oportunidade oferecida aos professores com o intuito de promover
seu autoaperfeicoamento. E necessario criar espacos de dialogo e troca de experiéncias, tanto
entre os proprios professores, como também com pesquisadores e especialistas da area
educacional. Assim, a formacdo se torna uma construcdo coletiva do conhecimento,
possibilitando um constante aprimoramento pedagdgico.

No cenario atual, vivenciamos muitas transformacfes e mudancas na sociedade,
momentos de incertezas e descontrole econémico. Nao fugindo deste contexto, a figura do
professor aparece como suporte aos estudantes, levando este profissional a sempre se reciclar
e inovar suas préticas pedagogicas, a fim de acompanhar as transformacfes ocorridas na
sociedade e se adequar as mudancas presentes na educagdo, com foco em uma formacdo de
qualidade.

Em suma, a formacgdo continuada de professores € um processo essencial para a
melhoria da préatica pedagdgica, mas que vai além de um mero treinamento técnico. Ela deve
ser pensada de forma critica e reflexiva, considerando as necessidades dos professores e dos
estudantes, bem como o contexto social em que a educacdo esta inserida, como, no contexto
desta pesquisa, a escola inserida no coracdo de uma comunidade de remanescentes de

quilombos.
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3.1 A formagéo continuada para Educacdo Quilombola
Com a universalizacdo do acesso a escola, por meio de politicas publicas, as classes
desfavorecidas foram contempladas, o que faz com que a escola seja entendida como um
espaco plural. Essa conjuntura exige do professor uma desconstru¢do e construgdo em sua
pratica pedagogica, na metodologia de suas aulas, com o proposito de atender as diversidades
presentes em um Unico espaco, a sala de aula, conforme trazem as pesquisadoras Bartolina
Catanante e Rosana Henkin.
Para que a escola possa caminhar nessa dire¢do é necesséario que professores e
professoras compreendam que o processo educacional também é formado por
dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a
cultura, as relacBes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensoes significa ir

além dos contetdos escolares ou temas transversais (CATANANTE e HENKIN,
2015, p.233)

O professor precisa incorporar em sua pratica pedagogica uma postura acolhedora e
sensivel as questdes de natureza social e cultural, tendo em vista que os estudantes trazem
consigo contextos sociais diversificados, pautados em sua relacdo familiar, onde os valores
também sdo distintos.

Além do conhecimento teodrico, os professores devem estar constantemente
atualizados e aprimorando suas habilidades e praticas pedagdgicas. A educagdo estd em
constante evolucdo e, para oferecer uma educacdo de qualidade aos alunos, os professores
precisam estar preparados para lidar com novas metodologias, tecnologias e desafios
educacionais.

A continuidade nos estudos também contribui para a valorizagdo e reconhecimento
dos professores. Ao investir em sua formacéo, os professores demonstram comprometimento
com seu trabalho e com a busca por uma educacéo de qualidade. Isso pode ser reconhecido
tanto pela comunidade escolar, quanto pelas instituicGes educacionais e pela sociedade como
um todo

Entendo, como professora, que o curriculo € um dos elementos-chave na elaboracéo
de uma aula. Esse curriculo sofre transformacdes conforme a evolucgdo da sociedade, exigindo
que o professor se capacite, atualizando seus conhecimentos tedricos e metodologicos,
buscando diferentes areas do conhecimento cientifico, estabelecendo didlogo com a prética
diaria vivenciada na comunidade escolar.

Essa nova pedagogia exige que o professor seja muito mais do que um mero
animador, competente para expor, cativando a atencdo do aluno. Ele precisara
adquirir a necessaria competéncia para, com base nas leituras da realidade e no

conhecimento dos saberes tacitos e experiéncias dos alunos, selecionar conteldos,
organizar situacdes de aprendizagem em que as interagdes entre aluno e
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conhecimento se estabelecam de modo a desenvolver as capacidades de leitura e
interpretacdo do texto e da realidade, comunicagéo, analise, sintese, critica, criacéo,
trabalho em equipe, e assim por diante. Enfim, ele devera promover situacdes para
que seus alunos transitem do senso comum para 0 comportamento cientifico.
(KUENZER,1999, p.171)

Fica evidente, professores que buscam a continuidade nos estudos tém a
oportunidade de se especializar em areas especificas, como inclusdo, educacdo bilingue,
educacao especial, educacdo indigena, educagdo quilombola, educacdo tecnologica, entre
outras. Isso faz com que se tornem profissionais mais completos e preparados para atender as
necessidades de todos os alunos.

Penso, a partir de minha experiéncia na escola Tia Eva, que o professor que for
assumir aulas em uma comunidade quilombola necessita estar preparado para lidar com as
diferengas e entender a insercdo dos estudantes quilombolas na construcéo histérica do Brasil.
No entanto, essa realidade € totalmente diferente em nosso estado e municipios. Muitos
chegam a escola, encaminhados pelas secretarias educacionais, sem embasamento algum, boa
parte deles sem nenhuma formacéo especifica na area de relagGes étnico-raciais.

As escolas quilombolas tém uma proposta pedagogica diferenciada, que valoriza e
respeita a cultura, historia e identidade dos povos quilombolas. Porém, muitas vezes 0s
professores dessas escolas ndo possuem formacéo especifica para trabalhar nesse ambiente, o
que pode comprometer a qualidade do ensino oferecido.

Por isso, a formacdo continuada é fundamental para que os professores dessas
escolas possam atualizar seus conhecimentos pedagdgicos, trocar experiéncias e aprendizados
com outros profissionais e estar a par das politicas educacionais voltadas para a populacao
quilombola.

Quando realizei uma formacdo especifica sobre relacdes étnico-raciais pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), constatei que a formacao continuada
possibilitou uma reflexdo e a construcéo de praticas pedagdgicas mais adequadas a realidade
quilombola. Isso contribuiu para o fortalecimento da identidade e autoestima dos estudantes,
além do resgate, preservacao e valorizacdo da cultura quilombola.

Além disso, a formacao continuada possibilitou o acesso aos contetidos especificos
sobre a historia e cultura afro-brasileira, que muitas vezes sdo negligenciados ou tratados de
forma estereotipada nos curriculos escolares convencionais, principalmente no contexto
académico das universidades. Isso é reflexo da colonizacéo dos europeus.

Dessa forma, a formacdo continuada contribui para que os professores das escolas

guilombolas possam desenvolver praticas pedagdgicas mais inclusivas, respeitosas e sensiveis
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as especificidades culturais e sociais das comunidades quilombolas.

Esse desafio se da mediante a estrutura de formacdo dos profissionais de educagédo
basica, que, no universo académico, muitas vezes nao sao ofertados curriculos como uma
afirmacdo de conhecimento necessario para atuacdo desse professor, conforme destaca a Leli
de Diretrizes da Educacdo Basica (LDB), mas sim como uma complementacdo. Além disso, é
também agravada por ser vista como uma especificidade somente da Educagdo Escolar
Quilombola, ndo possibilitando aos académicos a apropriacdo desses conhecimentos, ficando
restrita ao interesse ou necessidade dos profissionais que atuam em escolas quilombolas.

Na pratica entendemos que as disciplinas continuam sendo muito estanques e
fechadas em grades especificas na Academia, mas isso ndo pode se constituir como
indulgéncia para justificar o despreparo tedrico e critico dos intelectuais nos dias de
hoje. Haja vista que o/a professor/a que ndo exerce um olhar, uma visdo
transcultural, sobre a disciplina que atua, presta um desservico a educagdo no mundo
atual. A perspectiva disciplinar e, por extensdo, o discurso académico, acreditam
haver producdo de conhecimento independente do desejo e das circunstancias que
constituem o sujeito como sujeito (NOLASCO, 2010, p. 42)

O professor se tornou 0 mediador das experiéncias que o estudante vivencia e, desta
forma, construir e produzir o proprio conhecimento, evidenciando a necessidade da formacéo
continuada com foco na educacdo escolar quilombola, pautada nas especificidades da
comunidade local, assegurando esse processo reciproco de aprendizagem entre professor e
estudante. Ainda segundo Imidio:

A didatica passa a ter fortes compromissos com a realidade humana do
educando, com a realidade comunitéria e, enfim, com os objetivos da educagdo

relacionados ao homem individualmente e ao homem compromissado com o
meio fisico, social e cultural (NERICI, 1987, p.39).

Portanto, fica evidente a necessidade dos professores que atuam em escolas
quilombolas adotarem praticas de formacdo continuada contextualizadas ao contexto e
cotidiano dessa escola. Um ponto de reflexdo € que primeiro temos a Resolucéo n.°8, de 20 de
novembro de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola e s6 depois a Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial ao nivel superior e para a formacéo
continuada, que trazem em seu contexto a Escola Quilombola e o estudo das relagdes étnico-
raciais e da cultura afro-brasileira.

Refletir sobre a atual realidade da formagdo dos professores que atuam na escola
quilombola, objeto desta pesquisa, assume um valor incalculavel, tendo em vista que a mesma

estabelece uma batalha para superar uma identidade adormecida, com dificuldades para
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estruturar didaticas pedagdgicas que exercam uma relacdo com a cultura local, tendo como
énfase a comunidade de remanescentes de quilombo, mais especificamente a cultura afro-
brasileira.

Partindo dessa reflexdo, a formacéo continuada tem que ser vista pelo professor e
pelo gestor da escola como uma necessidade. E importante entender que n&o s6 o professor,
mas todos os participantes do processo educacional precisam compreender e vivenciar as
particularidades da escola quilombola. Isso ira torna-los mais eficientes, conectados e
preparados para enfrentar os desafios apresentados.

A questdo dos direitos humanos, especialmente no que diz respeito a relagdo étnico-
racial, é de extrema importancia e exige a adoc¢do de dispositivos normativos e juridicos para
sua consolidacdo. A existéncia de leis e regulamentos especificos é fundamental para garantir
0 respeito e 0 cumprimento desses direitos, bem como para punir eventuais violagfes. Porém
0 estudante da graduacdo ndo reconhece-se como um sujeito neste territorio de disputa.
(ARROYO, 2017)

No entanto, € importante lembrar que a construcdo de uma sociedade igualitaria
passa também pela conscientizacao e engajamento dos individuos. O estudante da graduacao,
como sujeito da sociedade, deve reconhecer-se como parte desse territério de disputa e
assumir uma postura ativa na defesa dos direitos humanos e no combate ao racismo e a
discriminagéo.

Durante séculos, a educacao ocidental dominou os sistemas de ensino, perpetuando
uma visao eurocéntrica e colonizadora do conhecimento. Isso resultou em uma formacdo que
ignorou ou subvalorizou os saberes tradicionais e ancestrais de diversas comunidades ao redor
do mundo.

A educacgdo contra-colonial e o resgate dos saberes ancestrais s&o componentes
essenciais para a construgdo de uma formagéo inicial mais completa e que contemple a
diversidade cultural e a historia ndo ocidental.

Apesar de ocorrerem estudos sobre a educagdo eétnico-racial em algumas
instituicdes, ainda hé resisténcia em trabalhar o tema. E grande o desinteresse com a
formacdo do futuro docente, sabendo que este tem por direito obté-la a fim de

ampliar seu conhecimento para melhor ministra-la em sala de aula. Assim ha a
garantia de toda/o estudante ter uma educacdo reflexiva, apoiada nas discussfes

presentes em sua realidade. (SANTQOS, SOUZA, SOVIEROSKI e FILHO,
2021, p.104).

No entanto, estd cada vez mais evidente a importancia de aprender com as culturas

tradicionais para compreendermos diferentes maneiras de ver e interagir com o mundo. Os
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saberes ancestrais carregam consigo conhecimentos profundos sobre a natureza, medicina,
espiritualidade, agricultura sustentavel, entre outros aspectos da vida. Inclui-los na formacao
inicial é uma forma de valorizar e preservar essas tradi¢des, além de promover a diversidade
de conhecimentos e perspectivas
Além disso, a educacdo contra-colonial busca desconstruir as estruturas de poder e
hierarquia presentes na formacédo inicial, realizadas nas universidades. Isso implica em
questionar e superar as formas de pensamento e praticas educativas das sociedades
colonizadoras, que historicamente buscaram impor sua lingua, cultura e valores sobre outros
pOVOS.
No que concerne a obrigatoriedade de introducdo de disciplinas relacionadas ao
ensino da historia das culturas afro-brasileira e africana, os nossos resultados
indicam muito mais um desafio posto, pois a mera recomendacdo em lei ndo é
condicéo suficiente para preencher os objetivos propostos. Talvez o seja, enquanto
condigdo necessdria, para que esse ensino cumpra de fato um objetivo tdo relevante
para a cultura, para a ética das relacfes interpessoais e para o justo reconhecimento
epistémico dos saberes e contribui¢des dos quais todos nds somos tributérios,
quaisquer que sejam as etnias as que pertengamos. Os futuros professores precisam

ter conhecimento para ministrar a diversidade de assuntos, incluindo as questdes de
etnia e cultura, a partir dos eventos que surgem no cotidiano da sala de

aula.(SANTOS, SOUZA, SOVIEROSKI e FILHO, 2021, p.109).

Esse posicionamento coloca em pauta a valorizacdo dos povos originarios e
quilombolas, reconhecendo sua importancia na construcdo histérica e cultural do pais. Isso se
da através da inclusdo de suas narrativas, tradi¢des, linguas e conhecimentos nos curriculos
escolares, bem como na formagdo dos professores. O que muitas vezes aparecem em
confronto com o pensamento colonizador engessado nas instituicdes de ensino superior.

Quando a universidade propGe a educacgdo contra-colonial busca desconstruir as
estruturas de poder e hierarquia presentes na formacéo inicial. Isso implica em questionar e
superar as formas de pensamento e praticas educativas das sociedades colonizadoras, que
historicamente buscaram impor sua lingua, cultura e valores sobre outros povos.

Promover uma formacao inicial mais inclusiva, que valorize os saberes ancestrais e
ndo reproduza a visdo de mundo colonizadora, € um passo fundamental para a construcao de
uma educacdo mais justa e igualitaria. Isso possibilita 0 reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade cultural e o fortalecimento da identidade e autoestima dos estudantes, além da
promocao da sustentabilidade e do respeito aos direitos humanos.

Os professores desempenham um papel fundamental na formacéo dos cidad&os. Eles
sdo responsaveis por transmitir conhecimentos, desenvolver habilidades e competéncias, alem

de contribuir para a formacgdo ética e cidada dos alunos. Portanto, é essencial que sejam
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valorizados e reconhecidos pela sociedade.

Como j& discutido anteriormente, os professores saem de sua graduagdo sem uma
formacdo que contemple eficazmente as relacGes étnico-raciais e a educacdo antirracista,
necessarias para a gestdo escolar. A gestdo escolar deve assumir a valorizagdo da cultura
quilombola: a escola quilombola tem como objetivo principal valorizar a cultura e os saberes
tradicionais da comunidade quilombola, proporcionando um ensino que dialogue com a
realidade e as especificidades desse grupo étnico em uma escola quilombola.

No periodo em que estou na gestdo escolar, todas as formacGes repassadas aos
professores tém sido de grande eficacia. Com temas destinados a educagdo quilombola, todo o
esforco da gestdo nessas formacgdes tem sido fundamental para garantir uma educacdo de
qualidade, com o intuito de promover a valorizacdo da cultura quilombola e o
desenvolvimento integral dos estudantes.

A escola, ao assumir e promover essa formacdo continuada, alicercada nas
legislacbes da escola quilombola, nos saberes historicos e culturais da comunidade de
remanescentes de quilombo (proposta de intervencdo), garante que o trabalho ali
desenvolvido contemple os estudantes com uma formacdo pautada nos saberes curriculares e

nos valores sociais, tornando esse estudante um cidaddo critico.

3.2 Os atravessamentos vivenciados pelos professores na escola quilombola Tia Eva.

A escola constitui-se, no cenario educacional, como o locus privilegiado, fazendo
com que o desenvolvimento das préaticas educativas permita ao professor fazer-se e refazer-se
em seu movimento formativo. Neste cenario, sdo considerados diferentes tempos de
formagéo, assim como diferentes espagos nos quais e por meio dos quais a producdo da
identidade docente vai sendo desenvolvida.

Nesse momento da pesquisa, as minhas experiéncias serdo expostas em dialogo com
0s autores que discutem a formacao continuada a partir do dia a dia do professor, concebem a
escola como um espago de aprendizagem e buscam, nas préaticas ali executadas, a esséncia das
acOes pedagodgicas que serdo assimiladas por ele durante o processo formativo e que
contribuirdo para a producéo de sua identidade docente.

Quando comecei a atuar na Escola Tia Eva, trazia em minha formacgdo académica
uma especializacdo em relagdes étnico-raciais, a qual percebi, com o passar dos dias, ser o
minimo necessario para compreender o local em que estava inserida. Era necessario estudar a
historia, a cultura e os movimentos de luta vivenciados e vivenciados pela comunidade

escolar daquela escola.
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Ter essa percepcdo dialoga com a concepcdo de Névoa (2002), que entende a escola
como um espago onde o sujeito desenvolve distintos aspectos que se relacionam para
favorecer a constituicdo da identidade docente. Partindo deste raciocinio, a escola, para mim,
constitui-se como um agente colaborador do desenvolvimento da formacdo dos saberes,
configurando-se como um espaco real que reine condi¢cBes para ensinar e possibilitar o
desenvolvimento da identidade profissional e pessoal tanto em mim quanto nas pessoas que
atuam nela.

Outro ponto foi o didlogo e a troca de experiéncias entre os professores, fortalecendo
a minha integracdo com a equipe escolar e estimulando a construcdo de uma prética coletiva e
colaborativa. Isso possibilitou integrar os conhecimentos tradicionais com 0s conhecimentos
institucionalizados, proporcionando uma educacao relevante para a realidade da comunidade
escolar.

Como ouvia constantemente os estudantes se referirem a "Tia Eva", motivada pela
curiosidade, o primeiro passo foi buscar a histéria de vida dessa mulher, pois me intrigava
como essa mulher, mesmo estando morta, estd tdo presente na rotina escolar. Alguns
estudantes relatavam suas historias e se diziam parentes dela. Com essas informacoes e buscas
com a gestdo da escola, abriu-se um leque para novos conhecimentos.

No ano de 2017, quando eu estava atuando na Escola Tia Eva como professora de
artes, a gestdo escolar solicitou aos professores que realizassem propostas pedagdgicas que
pudessem ser expostas ou apresentadas na festa de Sdo Benedito. Essa solicitacdo me gerou
outra curiosidade, uma nova proposta de pesquisa. Foi a partir desse momento que comecei a
entender a importancia do vinculo entre comunidade e escola.

A participacdo da escola na Festa de Sdo Benedito me fez entender que a escola
quilombola tem como objetivo principal valorizar a cultura e os saberes tradicionais da
comunidade quilombola, proporcionando um ensino que dialogue com a realidade e as
especificidades desse grupo étnico.

O dia a dia na escola me causava curiosidade. Os termos utilizados pelos estudantes
pertencentes as comunidades de remanescentes de quilombo muitas vezes se apresentavam
como algo novo para mim, do qual ndo tinha nenhum conhecimento. Nessas situacoes, era
inevitavel questionar o estudante e até mesmo os familiares. Esses momentos enfatizam que a
escola quilombola tem o papel de resgatar e fortalecer a identidade quilombola, valorizando a
histdria, a ancestralidade e as praticas culturais desse grupo.

Outro apontamento que me levou a dialogos e busca por informagBes foram

elementos como a maneira de se vestir e trancar os cabelos. Uma vez que esses elementos
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apareciam frequentemente nas atividades de desenho e pintura, pude compreender, por meio
delas, que a escola quilombola valoriza a interculturalidade, promovendo o respeito e o
didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade escolar. Dessa forma, a
diversidade cultural é entendida como uma riqueza e um recurso para a construcdo do
conhecimento.

Nas comemorag0es na escola, as brincadeiras populares, como a roda e a amarelinha
africana, me oportunizaram o acesso a cultura e as histérias que resgatam uma tradicao
familiar. Sdo brincadeiras que eu brincava na minha infancia, porém com cantigas e gestos
diferentes. Nessa ocasido, o0 saber popular alicercava o conhecimento, que era transmitido
pelos professores e estudantes de forma sutil, em alguns momentos até imperceptiveis*°.

Nas celebracdes alusivas ao Dia da Consciéncia Negra, percebe-se uma diferenca
com a troca de gestdo escolar. A principio, era realizada somente no dia 20 de novembro;
agora, ocorre aliada a culminancia do projeto Identidade e Pertencimento. Essa semana é
marcada por exposicOes, palestras, rodas de conversa, rodas de capoeira, apresentagdes e
outras atividades que foram desenvolvidas ao longo do ano letivo, tendo seu encerramento
nessa semana.

Nesses momentos festivos, 0 que mais me encanta e proporciona conhecimento é a
presenca das pessoas da Comunidade de Remanescentes de Quilombo, participando
ativamente das atividades propostas pela escola. Assim, estabelece-se uma relagéo estreita
com a comunidade quilombola, envolvendo seus membros no processo de aprendizagem de
forma participativa. Dessa forma, a comunidade é reconhecida como parte fundamental do
processo educativo.

N&o posso deixar de expor os presentes que ganhei ao longo dessa trajetoria na
escola quilombola: os doces (muitas vezes trazidos de Furnas de Dionisio), lencos, brincos e

uma boneca chamada Abayomi*'. O ganho dessa boneca me levou a uma pesquisa sobre sua

% Devir-imperceptivel que ndo oferece certeza de nada, é a vida que se encarregara de definir o que ainda é
indeterminado na ruptura, e na apropriacdo de saberes. GUIDO, Humberto; ESPIR, Raquel. A percepcdo do
imperceptivel nos devires mulher de Virginia Woolf. Revista PHILIA | Filosofia, Literatura & Arte, Porto
Alegre, volume 4, nimero 1, p. 150 — 166, setembro de 2022.

“*Furnas do Dionisio é uma comunidade remanescente de quilombolas e ocupa uma area de 1.018,28 hectares.
Esta a aproximadamente 45 Km ao norte de Campo Grande, MS. Atualmente o local é habitado por cerca de 90
familias. Produzem rapadura e outros derivados de cana de acucar e farinhas de mandioca, além de hortalicas e
legumes. Potencial para produtos alimenticios a partir do extrativismo.
https://agroextrativismosustentavel.ufms.br/associacao-furnas-do-dionisio-jaraguari-ms/ Acesso 20/06/2023

*1 A palavra abayomi tem origem ioruba, e costuma ser uma boneca negra, significado aquele que traz felicidade
ou alegria. (Abayomi quer dizer encontro precioso: abay=encontro e omi=precioso ). O nome serve para
meninos e meninas, indistintamente. Nao se deve confundir com Abaiomi, também ioruba, de significado
diverso.No Brasil, além de nome proprio, designa bonecas de pano artesanais, muito simples, a partir de sobras
de pano reaproveitadas, feitas apenas com nés, sem o uso de cola ou costura , de tamanho variando de 2 cm a
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origem, que se constrdi a partir de duas vertentes: a origem romantizada dos navios negreiros
e a producéo artesanal de Lena Martins.

Esses presentes fizeram-me ver a escola como um espaco de resisténcia e luta. A
escola quilombola desempenha um papel importante na luta contra o racismo, a discriminagéo
e a exclus&o social. Ela busca ser um espago onde a comunidade quilombola possa fortalecer
a sua identidade, reivindicar os seus direitos e lutar por justica social.

Assumindo a funcdo de direcdo adjunta, os meus estudos se aprofundaram nas
legislacBes vigentes, que garantem e norteiam o funcionamento das Escolas Quilombolas. No
meu caso, 0s estudos se entrelacaram as legislacfes da rede estadual de ensino de Mato
Grosso do Sul. Os estudos realizados enfatizaram que a escola quilombola busca promover
uma educacdo que contribua para a emancipacdo dos quilombolas, ou seja, que 0s capacite
para exercer sua cidadania de forma plena, com autonomia e consciéncia politica

Na entrevista realizada com a gestdo escolar esclarece que o diretor escolar
desempenha um papel fundamental na Educacdo Quilombola, pois é responsavel por garantir
que as necessidades educacionais da comunidade quilombola sejam atendidas de forma
adequada e inclusiva.

Sendo sua principal funcdo promover e implementar politicas, programas e préaticas
que valorizem e respeitem a cultura, histéria e identidade da comunidade quilombola. 1sso
incluiria a contratacdo de professores capacitados e sensibilizados em relacdo as
especificidades das comunidades quilombolas, o desenvolvimento de curriculos que
contemplem os conhecimentos tradicionais, a participacdo efetiva dos pais e da comunidade
no processo educacional, entre outros.

A diretora posiciona-se de que algumas acGes que se apresentam necessarias para
desenvolver um trabalho voltado & educagdo quilombola sdo barradas nas politicas publicas
estaduais, uma vez que no estado ndo existem legislagOes assertivas para a educacdo
quilombola. Assim, existem fragilidades na contratacdo de professores e no curriculo
especifico.

Ressalta a sua importancia na promogéo da igualdade de oportunidades e no combate
ao preconceito e a discriminacdo. Entende que por meio de uma lideranca comprometida e

inclusiva, ela, como diretora, pode criar um ambiente escolar acolhedor e seguro para os

1,50 m, sempre negras.A boneca abayomi foi criada para as criangas, jovens, adultos na época da escraviddo. As
mulheres negras as confeccionavam com pedagos de suas saias, Unico pano encontrado nos navios negreiros,
para acalmar e trazer alegria para todos. Considerado um amuleto até hoje, essas bonecas, assim como os vodus
haitianos, sdo legados de uma cultura milenar.https://novaescola.org.br/conteudo/18563/passo-a-passo-a-lenda-
das-bonecas-abayomiAsmTEALw_wcB . Acesso 20/06/2023
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estudantes quilombolas, estimulando sua participacéo ativa e o seu desenvolvimento pessoal e
académico.

Pontuou saber de sua responsabilidade para garantir uma educacdo de qualidade,
inclusiva e que respeite os direitos e a cultura das comunidades quilombolas. E do seu dever
de ser um agente de transformacgao e defensor dos direitos humanos, contribuindo para a
promocdo da igualdade e da justica social.

Conforme entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica ela ressaltou que fica
em sua responsabilidade desempenhar um papel de fomentador na escola quilombola,
garantindo a qualidade do ensino e a valorizagéo da cultura afro-brasileira.

Relatou que tem conhecimento que a escola quilombola é um espaco que busca
promover o resgate e valorizacdo da histdria e cultura afro-descendente, proporcionando uma
educacdo que seja inclusiva e afirmativa. O que para ela foi favorecido quando a Secretaria de
Estado de Educacdo (SED/MS) permite a contratagdo de um membro da comunidade de
remanescentes de quilombo na escola.

Ressaltou que em sua atribuicdo didria necessita ser um articulador entre a equipe
escolar, os estudantes e a comunidade, buscando promover uma educacdo pautada na
valorizacéo da identidade quilombola e no respeito as diferencas, sem deixar de contemplar as
exigéncias de uma escola estadual de tempo integral e de autoria. Esclareceu que conseguiu
alinhar essas e outras agdes por meio da reformulacéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Destacou que tem como funcdo principal planejar, organizar e coordenar as acdes
pedagdgicas da escola, garantindo que a proposta educativa seja efetivamente aplicada e que
0s objetivos de valorizacdo da cultura afro-descendente sejam alcancados. Além disso, ela
tambem é responsavel por acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, apoiar 0s
professores e promover a formagéo continuada da equipe escolar.

Suas principais fragilidades aparecem no descaso ou resisténcia de alguns
professores em articular os contetdos vinculados a educacdo quilombola a sua préatica
pedagdgica, na formacdo de professores que chegam sem o conhecimento especifico
necessario para a educagdo quilombola.

Esclarece-se que, como existe a rotatividade de professores a cada dois anos, a
formacgédo para professores precisa ser constante, prejudicando assim o envolvimento dos
estudantes e da comunidade em projetos educacionais, culturais e sociais que possam
contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a melhoria da qualidade de
vida da comunidade.

E diz entender que desempenha um papel de extrema importancia para Escola Tia
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Eva, atuando como um mediador entre a comunidade e a escola, garantindo a qualidade do
ensino e promovendo a valorizagéo da cultura afro-brasileira.

No questionario aplicado através do Google formularios, com dez professores que ja
atuaram na escola e com dez professores que ainda estdo atuando na escola neste ano de dois

mil e vinte e trés, foi possivel desenvolver os seguintes quadros para analise e reflexdo

QUADRO 02 — Analise do questionario aplicado aos professores que ja atuaram na escola

PROFESSORES QUE JA ATUARAM NA ESCOLA EM ANOS ANTERIORES

N° de professores que responderam o questionario: 10

Perguntas Respostas

No processo de lotacdo na Secretaria de Estado de Educagdo —
SED/MS foi informado que a escola a qual estava sendo lotado
apresentava especificidades por ser uma escola quilombola?

Quando vocé se apresentou para atuar como professor na Escola
Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE, vocé tinha conhecimento
que a mesma é uma Escola Quilombola?

-Em sua recepclo na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE a gestédo escolar ou a coordenagdo pedagogica realizou algum
apontamento sobra a escola quilombola e sua identidade?

Antes de trabalhar na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE, vocé conhecia a Comunidade de Remanescente de Quilombo
Eva Maria de Jesus?

Na sua formagao inicial (graduagdo), vocé teve alguma disciplina que
contemplasse os estudos em Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Na sua formacdo complementar, antes de atuar na Escola Estadual
Antonio Delfino Pereira — CCETE vocé realizou algum curso,
capacitacdo ou especializagdo que contemplasse o0s estudos em
Educacfio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana?

No periodo que atuou ou esta atuando na Escola Estadual Antonio
Delfino Pereira — CCETE, vocé participou de alguma formacéo
continuada ofertada pela Secretaria de Estado de Educagdo — SED/MS | Néo
com temas relacionados a Escola Quilombola?

No periodo que atuou ou esta atuando na Escola Estadual Antonio
Delfino Pereira — CCETE, vocé participou de alguma formacéo
continuada ofertada pela Gestdo Escolar com temas relacionados a
Escola Quilombola?

Nas praticas educativas da escola existem projetos que exploram a
construcdo e consolidagdo da identidade quilombola na escola?

O dia a dia na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE,
favorece uma formaclo continuada que aborda a Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana?

Fonte: Elaborado pela autora (margo, 2023).
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QUADRO 03 — Analise do questionario aplicado aos professores que estdo ativos na escola - 2023

PROFESSORES QUE ESTAO ATUANDO NA ESCOLA

N° de professores que responderam o questionario: 10

Perguntas

Respostas

No processo de lotagdo na Secretaria de Estado de Educagdo —
SED/MS foi informado que a escola a qual estava sendo lotado
apresentava especificidades por ser uma escola quilombola?

Quando vocé se apresentou para atuar como professor na Escola
Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE, vocé tinha conhecimento
que a mesma é uma Escola Quilombola?

-Em sua recepgdo na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE a gestdo escolar ou a coordenacdo pedagdgica realizou algum
apontamento sobra a escola quilombola e sua identidade?

Antes de trabalhar na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE, vocé conhecia a Comunidade de Remanescente de Quilombo
Eva Maria de Jesus?

Na sua formagcdo inicial (graduagdo), vocé teve alguma disciplina que
contemplasse os estudos em Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Na sua formacdo complementar, antes de atuar na Escola Estadual
Antonio Delfino Pereira — CCETE vocé realizou algum curso,
capacitagdo ou especializacdo que contemplasse 0s estudos em
Educagdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana?

No periodo que atuou ou esta atuando na Escola Estadual Antonio Sim
Delfino Pereira — CCETE, vocé participou de alguma formacéao
continuada ofertada pela Secretaria de Estado de Educagdo — SED/MS | Néo
com temas relacionados a Escola Quilombola?
No periodo que atuou ou esta atuando na Escola Estadual Antonio Sim
Delfino Pereira — CCETE, vocé participou de alguma formacéao
continuada ofertada pela Gestdo Escolar com temas relacionados a | N&o
Escola Quilombola?

. . . . Sim
Nas préticas educativas da escola existem projetos que exploram a
construcao e consolidagdo da identidade quilombola na escola? Néo
O dia a dia na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE, Sim
favorece uma formacg8o continuada que aborda a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro- | Nédo
Brasileira e Africana?

Fonte: Elaborado pela autora (marc¢o, 2023).

Com essas informac0es, foi possivel constatar que, mesmo com o passar do tempo,

nédo existe uma preocupacdo, por parte da Secretaria

de Estado de Educacédo (SED/MS), em

informar o professor, no momento de sua contratacdo, das especificidades da Escola Tia Eva.

Conforme ja mencionado anteriormente na pesquisa, essa escola deve ser considerada

quilombola, por estar localizada no territério de uma comunidade remanescente de quilombo.

Foi possivel perceber, entre as escolhas dos professores que atuaram e atuam na

escola, que a opcdo de trabalhar na escola Tia

Eva ndo esta vinculada a identidade
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quilombola. Os quadros acima demonstram que s tiveram esse conhecimento ao fazerem
parte desta instituicdo.

Com os resultados, percebe-se a preocupacao da atual gestdo escolar em repassar aos
professores que se apresentam na escola para efetivar sua contratagdo o conhecimento da
proposta escolar autorizada em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), alinhada a educacéo
quilombola.

Percebe-se que a maioria dos professores que atuaram ou atuam na escola acabam
entrando em contato e conhecendo a Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria
de Jesus depois de comecarem a trabalhar na escola Tia Eva.

Uma fragilidade preocupante apresentada nos quadros é a inser¢do do estudo das
Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
universidades. Percebe-se uma melhora timida nos professores atuais, provavelmente devido a
atualizacdo de sua graduacéo.

Constatei que a Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS) néo solicita em seu
processo de selecdo de professores uma formacao especifica alinhada a educacdo quilombola.
Grande parte dos professores que responderam ao questiondrio ndo possuia nenhuma
formacdo nessa area quando comecou a trabalhar na escola.

Verificou-se que, no passado, existia uma singela preocupacdo por parte da
Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS) com a formacgédo dos professores para atuar em
uma educacdo antirracista, alinhada as necessidades quilombolas. Contudo, nos dias atuais,
essa formacao ndo aparece como proposta da SED/MS.

A formacdo continuada oferecida pela Gestdo Escolar, relacionada a uma educagéo
antirracista, alinhada as necessidades quilombolas, aparece fortemente na atual gestdo, o que
fundamenta a importancia das agdes apresentadas na pesquisa sobre a gestdo escolar.

Ficou evidente na pesquisa a preocupacgéo da gestdo escolar em propor projetos que
explorem a construgdo e consolidagdo da identidade quilombola na escola, assim como o
aumento dessa preocupacao ao longo do tempo.

Fechando o questionario dos professores, percebe-se que 0s atravessamentos
vivenciados no cotidiano escolar, sempre favoreceram na constru¢cdo de uma formagéo
continuada que aborda a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana, essenciais para a educacdo quilombola.

3.3 Proposta de Intervencgao

A proposta de intervencdo sera conduzida em dois momentos: no primeiro momento
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sera sugerida a Escola Tia Eva: uma formacgdo continuada para os servidores que atuam na
escola, com convite as pessoas da Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria
Jesus.

Essa proposta € uma tentativa de contribuir para que, em conjunto com a
comunidade de remanescentes de quilombo e a comunidade escolar, sejam construidas
praticas capazes de evidenciar, traduzir e valorizar os conhecimentos culturais e tradicionais
da cultura afro-brasileira no ambito da instituicdo escolar. Além disso, busca-se contribuir
para a valorizacdo da diversidade, uma vez que a escola acolhe estudantes de todas as
regides de Campo Grande.

Como outras duas propostas de intervencdo, foram produzidas duas cartas em
defesa a Educacdo Quilombola: a primeira destinada ao Conselho Estadual de Educacéo do
Mato Grosso do Sul, no intuito de evidenciar a urgéncia da implementacdo de politicas
publicas estaduais destinadas a Educacdo Quilombola e a segunda a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, evidenciando a necessidade de alteracdo no processo de
selecdo de professores temporarios, para que a Educacdo Quilombola seja coerente com suas

propostas e necessidades.

3.3.1 Projeto do Ciclo de Formacéo Continuada
Abaixo apresento o projeto da proposta de intervencdo referente a formacéo

continuada.

CICLO DE FORMACAO CONTINUADA: ESCOLA QUILOMBOLA/COMUNIDADE
DE REMANESCENTES DE QUILOMBO EVA MARIA DE JESUS

1 Introdugéo

A presente proposta de intervencdo e fruto da pesquisa de mestrado intitulada
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E A IMPORTANCIA DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ATUAM NA ESCOLA QUILOMBOLA
URBANA DE CAMPO GRANDE MS. A pesquisa foi desenvolvida no Programa de
Mestrado Profissional em Educac¢do (PROFEDUC) da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS). Sendo uma modalidade de mestrado profissional, 0 PROFEDUC destina-se a
formagdo profissional de educadores em exercicio nas escolas, com o desenvolvimento de

investigacOes diretamente relacionadas aos problemas da educacdo basica.
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O Programa tem um compromisso com as redes publicas de ensino (estadual e
municipal), pois oferece formagdo continuada aos professores ao nivel de pds-graduagdo. De
carater critico e reflexivo, a formacdo ofertada pelo Programa viabiliza a formacdo do
professor-pesquisador (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL,
2012).

Na proposta do PROFEDUC, o pesquisador deve elaborar, a partir de sua pesquisa,
uma proposta de intervencdo a ser desenvolvida no ambiente escolar. A proposta de
intervencdo deve apresentar meios de enfrentamento dos problemas investigados e, como
consequéncia, deve colaborar para uma melhoria da educacao basica. (NOGUEIRA; NERES;
BRITO, 2016).

Em decorréncia da analise dos problemas enfrentados pela Escola Estadual Antonio
Delfino Pereira - Centro de Educacéo e Cultura Tia Eva, com a rotatividade de professores e a
falta de formagdo dos mesmos nas questbes de educagdo quilombola e de relagBes étnico-
raciais, foi elaborada uma proposta de intervencao que visa contribuir para a minimizacao dos
problemas relatados pela gestdo escolar, coordenacdo pedagdgica e pelos professores,
discutidos a partir das entrevistas e questionarios.

A partir dessa discusséo e da realidade que vivencio diariamente na escola, proponho
a realizacdo de um ciclo de formac&o continuada atrelado ao projeto permanente Identidade e
Pertencimento, organizado pela equipe gestora da escola. Este ciclo de formacdo acontecera
todos os anos na semana da Jornada Pedagdgica, com todos os servidores que atuam na
escola, realizando uma parceria com membros da comunidade de Remanescentes de

Quilombo Eva Maria de Jesus e com pesquisadores e estudiosos nos temas abordados.

2 Justificativa

A proposta de realizar um ciclo de formagdo continuada com todos os servidores da
escola, realizando uma ponte com a comunidade local, decorre da necessidade de fortalecer e
efetivar acBes de formacgdo continuada que, em certa medida, jA sdo contempladas nos
documentos oficiais do PROFEDUC. A promocdo do ciclo de formagdo continuada
fortalecera a identidade quilombola da escola, resultando na elaboracéo de acfes de formacéo
continuada mais adequadas, coerentes e eficazes, provenientes do interesse dos grupos e da
pesquisa coletiva.

O ciclo de formagdo continuada é uma proposta de melhoria da qualidade de ensino e

de afirmacdo da identidade quilombola na escola. Consiste em estabelecer estratégias que
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contribuam para que o conhecimento seja socializado da melhor forma possivel em um
processo de formacdo humana. Desta forma, a qualificacdo e a capacitagdo dos docentes
visam a melhoria de sua pratica pedagdgica por meio do dominio de conhecimentos e
métodos de trabalho nos quais atuam.

Realizar a implementagéo/ discusséo das diretrizes da escola quilombola acerca do
Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado em 5 de junho de 2012, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola; Resolucdo CNE/CEB n° 8, de
20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Escolar Quilombola na Educacdo Baésica; Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de
dezembro de 2020 — Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das
Escolas Quilombolas, Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, que tratou das Diretrizes
Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas.

A parceria com membros da Comunidade de Remanescentes Quilombos com relatos
de experiéncias que vivenciaram na escola, e compartilhando conhecimentos populares
enraizados na comunidade.

Tendo em vista que o quadro de docentes da Escola Estadual Antonio Delfino
Pereira — CCETE no proximo ano sera trocado e provavelmente serd composto, em sua
maioria, por professores novos, muitos dos quais ndo atuaram em uma Escola Quilombola,
percebe-se, de acordo com a pesquisa realizada, a necessidade deste trabalho de formacéo
continuada. Isso favorecera a relacdo entre professor e estudante, bem como o processo de

ensino e aprendizagem.

3 Objetivos
Objetivo Geral

Promover a ampliagéo do universo de conhecimento dos professores e servidores, da
Escola Tia Eva,levando a reflexdo da concepcdo histérico-critica da Escola Quilombola e da
realidade local, norteando o trabalho educativo na escola, a partir das diretrizes da escola

quilombola, pautada em reflexdes e operacionalizada nos ciclos de estudos.

Objetivos Especificos
- Realizar o ciclo de formac&o continuada com a participacdo dos professores e servidores,

durante a semana de jornada pedagogica, no comeco do ano letivo;
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- Incorporar o ciclo de formagao continuada ao projeto permanente da escola “Identidade e

Pertencimento”;

- Realizar uma parceria com a Comunidade de Remanescentes de Quilombo Eva Maria de

Jesus na organizacédo da formacéo;

- Estabelecer um dialogo sobre os temas propostos;

- Incentivar o exercicio de reflexdo coletiva sobre os temas propostos;

- Desenvolver acGes e procedimentos para superar os problemas presentes na afirmacgéo da

identidade quilombola na escola.

4 Metodologia

Para a efetivacdo desta proposta de intervencdo nos valeremos dos seguintes

procedimentos metodoldgicos:

Ciclo de formacgdo continuada: A formacdo continuada é pensada em didlogo com os
proprios professores, de modo a considerar seus saberes e conhecimentos adquiridos na
sua area de atuacdo. A acdo reflexiva e transformadora que constitui a formacao
continuada carece de ser coerente com o contexto no qual serd desenvolvida para fazer
sentido (tedrico e préatico) aqueles que dela usufruirdo: os professores e servidores. Por
entendermos que os problemas dos professores ndo se limitam aos muros da escola, e que
os servidores também fazem parte da construcdo da aprendizagem dos estudantes, cabe
aos docentes superar o carater solitario da profissdo (GARCIA, 2010) e colocar-se como

participante ativo do cenério educacional.

Apresentacdo da pesquisa de mestrado: Sera feita exposicdo oral da pesquisa de
mestrado (problema, objetivos e possiveis resultados), com posterior abertura para

comentarios, criticas e consideragdes dos participantes da formacao.
Discussdo sobre 0s temas propostos:

1° momento: Apresentacdo de slides, das legislacbes vigentes, que garantem a

funcionalidade da escola quilombola.

2° momento: Reconhecer e valorizar os conhecimentos oriundos das experiéncias trazidas
pelos membros da Comunidade de Remanescentes de Quilombo. A trajetéria dos
envolvidos sera considerada e poderdo ser identificadas as contradi¢cdes que existem na
relacdo entre teoria e pratica (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010).

* Elaboragao de um plano de aula: pensando que um professor com determinado estilo de
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aprendizagem ter4 melhores resultados se o ensino for feito no estilo correspondente.
Cabe ao professor atentar para adequar os estilos de ensinar aos estilos de aprendizagem
dos seus alunos e ndo apenas aos seus proprios estilos de aprendizagem (BRAATHEN,
2013). Os professores, utilizando todas as informacgdes transmitidas na formacdo, irdo

elaborar um plano de aula para executar com os estudantes na primeira semana de aula.

e Avaliacdo do evento: A avaliacdo é um instrumento de coleta de dados e visa mensurar
em que medida os participantes consideram 0 evento relevante, organizado e promissor
para ac¢Bes futuras. O relatorio de avaliacdo sera elaborado antes do evento, para que sejam
adequadamente definidos os itens a serem avaliados, com vistas a colaborar para a
melhoria de eventos futuros (BRASIL, 2017). O relatorio de avaliacdo sera entregue ao

final do evento para cada participante.

No quadro abaixo resumimos uma prévia da programacao prevista para o ciclo de formacao.

Quadro 1
CICLO DE FORMACAO CONTINUADA
PROGRAMACAO
Data do Evento Fevereiro de 2024
Local Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro
de Cultura e Educacdo Tia Eva
Horério/duracéo Das 7h30m &s 16h - Intervalo de almogo de 1h30m

Organizador Equipe Gestora da Escola
Discente do PROFEDUC

Convidados Membro da Comunidade de Remanescentes de
Quilombo Eva Maria de Jesus
(Depoimento/Relatos)

Participantes Professores e servidores da escola
Tema Escola quilombola e rela¢Ges étnico-raciais
< - Aberturg;
Programacao

- Apresentacgéo da pesquisa de mestrado;

- Escuta dos participantes sobre os resultados da
pesquisa (devolutiva);

- Fala de um convidado sobre as legislacdes
quilombolas;

- Fala de um membro da Comunidade;
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- Fala de um convidado sobre as relagdes étnico-
raciais;

- Abertura para questionamentos.

- Almoco;

- Roda de conversa, troca de informagdes;

- Documento final: elaboracdo de um plano de aula.
- Avaliacgdo: entrega de um questionario de
avaliacdo para todos os participantes do forum;

- Registro do evento (foto) e encerramento.
Fonte: Elaborado pela autora (Junho, 2023).

5 Resultados esperados

Espero que a realizacdo do ciclo de formacgdo continuada para os professores e
servidores da Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro de Cultura e Educacdo Tia
Eva seja um encontro produtivo e democratico para todos os participantes. Que haja
participacdo significativa de todos, com envolvimento nas discussdes e elaboragdo dos planos
de aula. A partir desse momento, pode ser gerado um documento (relatério, carta ou artigo)
para ser repassado a Comunidade de Remanescentes de Quilombo e aos 6érgdos

governamentais que buscam a igualdade de direitos.

Que o evento seja organizado e conduzido de maneira a otimizar o tempo e garantir a
escuta e o didlogo entre os participantes. Para evitar que a formacdo seja cansativa, pretendo

organiza-lo de maneira dindmica e participativa, incentivando o envolvimento de todos.

O intuito é que o ciclo de formacdo aconteca todos os anos, como uma etapa do
projeto permanente da escola “Identidade e Pertencimento”, com agdes afirmativas,
comprometidas com o aprofundamento de assuntos sobre a escola quilombola e as relagdes
étnico-raciais. O sucesso da acdo formativa estd no exercicio de (re)pensar as escolas,

envolvendo todos os integrantes da escola.
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3.3.2 — Carta em defesa a Educacédo Quilombola

Campo Grande MS, 23 de novembro de 2023
Conselho Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul

Assunto: Evidenciar a urgéncia da implementacdo de politicas publicas estaduais destinadas a

Educacéo Escolar Quilombola.

Prezados membros do Conselho Estadual de Educacédo de Mato Grosso do Sul.

Escrevemos com a intencdo de expressar seu apoio e defesa da Educacdo
Quilombola em nosso Estado. Por meio desta carta pretendemos expressar a necessidade da
implementacdo urgente, de politicas publicas estaduais que garantam a efetivacdo das
normativas estabelecidas nas legislacGes federais.

O governo federal tem como documentos norteadores para Educacdo Quilombola o
Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado em 5 de junho de 2012, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola; Resolugdo CNE/CEB n° 8, de
20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola na Educacdo Baésica; Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de
dezembro de 2020 — Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das
Escolas Quilombolas, Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021-
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, que tratou das Diretrizes
Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas.

A escola se denomina quilombola por estar inserida em uma comunidade de
remanescentes de quilombo, como traz a Resolugdo CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro de
2012. No entanto, em alguns contextos, a escola ndo vivencia a proposta de educacéo
quilombola, sendo vista pela populagdo apenas como uma escola regular da rede estadual de
ensino.

A rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, reconhece duas escolas como

quilombolas: uma escola urbana, localizada na Comunidade Tia Eva e outra escola rural
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localizada em Furnas de Dionisio. Contudo sdo geridas e orientadas somente com diretrizes
da rede regular de ensino do estado.

E imperativo que a Educacdo Escolar Quilombola seja reconhecida e promovida
como uma forma legitima e eficaz de combater a exclusdo social e a desigualdade de
condigdes nas politicas educacionais. A histdria e cultura das comunidades quilombolas
devem ser valorizadas e afirmadas no ambiente escolar, contribuindo para a construgdo de
uma sociedade mais justa e plural.

As comunidades quilombolas tém enfrentado desafios historicos, como a
discriminagdo, o preconceito e o0 acesso limitado a servicos basicos. A Educacdo Escolar
Quilombola é uma ferramenta poderosa para romper com essas barreiras e proporcionar uma
educacdo inclusiva, que respeite a diversidade cultural e contribua para a valorizacdo da
identidade de cada estudante.

Destacamos que garantir esses direitos se torna um desafio para escola, sem uma
legislacdo estadual, principalmente no que se refere & insercéo do contexto historico, religioso
e cultural das comunidades remanescentes de quilombos nos contetdos curriculares da
Educacdo Basica, tanto em escolas publicas como em escolas privadas, considerando o papel
das comunidades remanescentes de quilombo na construgdo historica e cultural da sociedade
brasileira

Por meio da pesquisa “EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E A
IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ATUAM
NA ESCOLA ESTADUAL ANTONIO DELFINO PEREIRA — CENTRO DE CULTURA E
EDUCA(;AO TIA EVA, ESCOLA QUILOMBOLA URBANA DE CAMPO GRANDE
MS”, realizada pela discente Danielle Palagano da Rocha Mohr, no periodo de 2021 a 2023,
orientada pela Prof® Dr? Gabriela Di Donato Salvador Santinho, no Mestrado Profissional de
Educacdo (PROFEDUC), ofertado pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), foi possivel constatar obstaculos que prejudicam o trabalho realizado pela escola,
por falta de uma legislacéo estadual.

Na pesquisa a fundamentacdo tedrica a respeito da educacdo quilombola, intensifica
que é imprescindivel buscar mecanismos para assegurar a educacdo para as pessoas negras
remanescentes de quilombo, considerando suas especificidades na educacdo basica e na
formacgéo como cidad&os. Para isso, sdo necessarias politicas publicas que garantam o amparo
legal, a estruturacéo curricular e a formacao de professores adequadas.

Todavia, nos relatos do dia a dia da pesquisadora, a falta de organizacdo dos Estados

para disseminar e realizar a insercdo das politicas federais, que garantem uma intervencédo
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assertiva nas comunidades quilombolas, é um dos empecilhos na promoc¢do de acbes que
valorizem e reconhecam as comunidades quilombolas dentro de todo o sistema politico.

O estado do Mato Grosso do Sul ndo possui uma legislacdo vigente, que abranja a
Educacao Escolar Quilombola. Atualmente, as normas federais sdo seguidas, 0 que muitas
vezes entra em conflito com as normas estaduais no que se refere a Educacdo Escolar
Quilombola. Recentemente o estado de Mato Grosso do Sul publicou no Diério Oficial n.
11.097, de 9 de marco de 2023, paginas 38-67, a Resolucdo/SED n°. 4.166, de 8 de marco de
2023, que aprova 0 Regimento Escolar da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.
Essa publicacdo citada na pesquisa surpreende, pois, quando analisado o capitulo 1V, na
Secdo I11, que trata dos Objetivos Especificos das Modalidades da Educacdo Baésica:

Art. 11. Na oferta das etapas da educacdo bésica, a unidade escolar, podera oferecer
uma ou mais das seguintes modalidades de ensino:

| - Educacéo de Jovens e Adultos;

Il - Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

111 - Educagdo do Campo;

IV - Educacéo Escolar Indigena;

V - Educagdo a Distancia.

Paragrafo Unico. A oferta das modalidades de ensino depende de autorizagdo da
Secretaria de Estado de Educagdo, por meio de Resolucdo SED especifica.
(SED/MS, 2023, p.40)

Observamos que na resolucdo supracitada, ndo consta a modalidade Educacdo
Quilombola. Podemos dizer que as escolas quilombolas da rede estadual de ensino, ndo foram
levadas em consideracdo ao formular a resolucao.

A publicacdo desta resolugédo trouxe inquietacGes, como relata a pesquisadora, que
juntamente com a diretora da escola pesquisada, questionaram a Coordenadoria de Politicas
Especificas para Educacdo (COPEED/SED), que esclareceu, para que a modalidade fosse
inserida, primeiramente deveria ser realizada a implementacdo das diretrizes curriculares
estaduais para a educacdo quilombola, publicada no ano de 2012. Informou que a Secretaria
de Estado de Educacdo j& estd se mobilizando para montar uma comissdo para discutir as
legislacOes estaduais que contemple a Educagéo Quilombola, evidenciando mais uma vez a
urgéncia dessa acao.

A matriz curricular quilombola é de extrema importancia para garantir o respeito a
diversidade cultural e promover a inclusdo de conhecimentos e préaticas tradicionais das
comunidades quilombolas no contexto escolar. Conforme os estudos realizados e as situagoes
vivenciadas, o curriculo pode contribuir de forma significativa na qualidade da escola
quilombola.

No estado de Mato Grosso do Sul ndo existe uma matriz curricular especifica para
escola quilombola e conforme a pesquisa a Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro
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de Cultura e Educacgdo Tia Eva € orientada pelo 6rgdo mantenedor, seguir a matriz da rede
regular de ensino, ofertando o Programa de Educacdo em Tempo Integral, denominado
"Escola da Autoria", normatizado pela Secretaria de Estado de Educacao (SED/MS), por meio
da Resolucdo/SED n° 4.114, de 13 de dezembro de 2022, sem se atentar para a especificidade
da escola em epigrafe.

A escola quilombola propde que na construgdo de seu curriculo incluir contetdos
relacionados a historia, cultura e tradicdes quilombolas, uma matriz curricular especifica,
permite que os estudantes quilombolas reconhecam sua identidade e se sintam valorizados e
representados no ambiente. Isso fortalece sua autoestima, valoriza sua cultura e contribui para
0 protagonismo das comunidades no processo de educacéo.

A escola pesquisada, possui estudantes que ndo sao remanescentes de quilombo, mas
frequentam a escola; esses por meio, da educacdo quilombola, teriam a condicdo de romper
com a visdo eurocéntrica predominante dos curriculos tradicionais, trazendo perspectivas e
conhecimentos ndo colonizados. Isso ajuda a reconhecer e valorizar outras formas de
conhecimento e promover uma educacdo mais plural e inclusiva.

Como tras a Resolucdo CNE/CEB n°8 de 20 de novembro de 2012, a escola
quilombola tem em sua proposta o carater interdisciplinar, transdisciplinar e transversal .Visa
envolver todas as areas do conhecimento e problematizar questdes do cotidiano da
comunidade de remanescentes de quilombo, pontuando o contexto histérico, 0
reconhecimento da comunidade, as festividades locais, as musicas, as ervas medicinais, as
dancas, masicas e 0s jogos de origem africana e afro-brasileira, dentre outros temas, de modo
a evidenciar e perpetuar a valorizagdo do conhecimento histérico e cultural presentes na
tradicdo da comunidade.

Solicitamos, portanto, que o Conselho Estadual de Educacdo leve em consideragéo
essa demanda para a criacdo de diretrizes e politicas educacionais inclusivas e afirmativas,
que garantam a promoc&o da Educacdo Quilombola em todas as escolas do nosso Estado. E
urgente que essas comunidades sejam reconhecidas e respeitadas integralmente dentro do
sistema educacional.

Acreditamos que a Educagdo Quilombola é um caminho para a construgdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e consciente de sua diversidade. E responsabilidade de todos
nos, enquanto sociedade, assegurar que essa demanda seja atendida e que as futuras geragoes
quilombolas tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Agradecemos a atencdo e colocamo-nos a disposi¢do para contribuir com qualquer

iniciativa nesse sentido. Reiteramos a importancia de que a educagédo quilombola seja tratada
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como uma prioridade e que sejam tomadas ac¢Ges concretas para sua implementagdo em nosso
Estado.

Atenciosamente,

Danielle Palagano da Rocha Mohr

3.3.3 — Carta em defesa a Educacdo Quilombola/ Processo seletivo
para professores temporarios.
Campo Grande MS, 23 de novembro de 2023

Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul

Assunto: Defesa da Educacdo Quilombola / Processo seletivo para professores temporarios.

Excelentissimo Secretario de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, Sr. Hélio

Queiroz Dabher.

Escrevemos com a intengdo de complementar a “Carta de Defesa a Educacao
Quilombola”, escrita a partir dos resultados observados na pesquisa “EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA E A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES QUE ATUAM NA ESCOLA ESTADUAL ANTONIO DELFINO
PEREIRA — CENTRO DE CULTURA E EDUCAQAO TIA EVA, ESCOLA
QUILOMBOLA URBANA DE CAMPO GRANDE MS”, realizada pela discente Danielle
Palagano da Rocha Mohr, no periodo de 2021 a 2023, orientada pela Proft Dr2 Gabriela Di
Donato Salvador Santinho, no Mestrado Profissional de Educacéo (PROFEDUC), ofertado
pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Os resultados da pesquisa vém apontando que a falta da legislacdo estadual para
Educacéo Escolar Quilombola e a descontinuidade da lotagdo de professores sdo as maiores
problemas encontrados no cotidiano de uma escola quilombola, por isso se faz urgente a
normatizacgdo da escola quilombola e a mudanga dos critérios de lotagdo de professores.

O documento acima supracitado foi entregue aos membros do Conselho Estadual de
Educacdo e a vossa excelentissima pessoa.

Nesse momento nos dirigimos a vocé hoje para solicitar a reestruturacdo do processo
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de selecdo de professores temporérios, para atuar na rede estadual de ensino, com artigos
especificamente direcionados a Educacdo Quilombola, contemplando as necessidades
presentes nas escolas quilombolas de sistema educacional.

Como sabemos, a Educacdo Quilombola é fundamental para garantir a incluséo,
empoderamento e preservacdo das tradi¢des culturais dos descendentes de quilombolas. No
entanto, muitas vezes essas comunidades enfrentam dificuldades para encontrar professores
que sejam capazes de compreender e atender as suas necessidades especificas.

Como sugere as legislacdes federais, o ideal seria que membros da comunidade
atuassem nas escolas, garantindo e fortalecendo a Identidade Quilombola desta instituigao.
Contudo como mostra a pesquisa realizada, esse direito ndo esta garantido no estado e em
algumas comunidades ndo tem pessoas com graduacdes necessarias para ocupar todas a vagas
disponibilizadas pela escola. Sendo necessario a contratacdo de professores do banco de
reserva da rede estadual.

Como a rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul trabalha com professores
efetivos aprovados em concursos publicos e com a contratacdo de professores convocados,
atualmente ndo existe um processo seletivo especifico para atuar em escolas quilombolas.
Além disso, na redacdo do edital do processo seletivo vigente, ndo ha nenhum artigo ou
clausula que exija uma formacdo ou capacitacdo especifica do professor em questdes
relacionadas a educacao quilombola.

No ultimo processo seletivo de professores da rede estadual, realizado no ano de
2021, a unica exigéncia que aparece é para os profissionais que irdo exercer seu trabalho na
educacao especial. Além disso, para escolas estaduais situadas em aldeias indigenas, existe
uma especificidade com relagéo a preferéncia de contratacdo de professores indigenas.

Acreditamos que, através de politicas publicas, seja possivel implementar a¢Ges
afirmativas que favorecam as comunidades de remanescentes de quilombos no processo de
selecdo de professores. Assim como 0s indigenas conseguiram essa conquista por meio de
manifestos e acbes junto a promotoria de justica, as comunidades de remanescentes de
quilombos tém um direcionamento para realizar essa reivindicagdo junto a Secretaria de
Estado de Educagéo (SED/MS).

Outro apontamento importante levantado pela pesquisa € a validade do processo
seletivo. Os professores s@o contratados por um ano, podendo ter seu contrato prorrogado
por mais um ano, totalizando um periodo curto de dois anos. Isso limita o tempo de atuacéo
desses professores nas escolas, o que dificulta o seu envolvimento e apropriacdo de certas

especificidades, principalmente nas escolas que necessitam de uma formacéo especifica,
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como na escola quilombola.

Com esse periodo de atuacdo proposto no processo seletivo de professores do
estado € curto, a rotatividade de professores convocados que atuam na rede estadual de
ensino, principalmente nas escolas com caracteristicas especificas, como a pesquisada, tende
a prejudicar o processo de construgdo de uma identidade. Quando os professores comegam a
conhecer a historia e o contexto da comunidade a qual a escola pertence, acabam trocando de
escola.

Importante destacar, nesse momento, que a comunidade quilombolas conseguiram
nesses Ultimos quatro anos, escolher a pessoa que vai ocupar o cargo de coordenadora
pedagogica, sendo exercido por um membro da comunidade, contudo essa pessoa segue 0
processo de selecdo de professores convocados da rede estadual de ensino. Desta forma, o
profissional que estd atuando como coordenador pedagdgico pode ser trocado a cada dois
anos, interrompendo um trabalho que esta em andamento.

Outro ponto marcante levantado na pesquisa € que boa parte dos professores que
chegam para lecionar nesta instituicdo carregam em seus curriculos somente a formacéo das
relacGes étnico-raciais, repassada na graduacdo como uma formacao inicial. No entanto, na
maioria das vezes, como ja sdo graduados hd um bom tempo, ndo cursaram nenhuma
disciplina afim.

Conforme relatado pela pesquisadora, muitos professores chegam a escola
pesquisada para assumir as aulas sem saber que estdo ingressando em uma escola
quilombola, o que é uma falha na contratacdo desses profissionais. Essa falha ocorre no setor
de lotacdo da Secretaria de Estado de Educacdo, o qual é responsavel por atribuir as aulas
aos profissionais e entregar um atestado de vaga a ser apresentado na escola.

Na pesquisa € relatado que quando recebem este profissional na escola, torna-se
necessario a gestdo escolar apresentar o projeto politico-pedagdgico da escola, os elementos
relacionados ao cotidiano da escola e da comunidade remanescente de quilombo a qual esta
inserida, enfatizando as diretrizes nacionais curriculares da educacdo quilombola, dando a
opcao a este profissional de permanecer ou ndo com as aulas.

Se 0 processo de selecdo contemplasse em algum momento os membros da
comunidade, seria de extrema valia. Eles conhecem a realidade, a cultura e as tradi¢cdes dessas
comunidades e, portanto, podem oferecer uma educacdo mais inclusiva e contextualizada, que
valorize a identidade e a histdria desses povos.

Além disso, esses professores podem servir como modelos e inspiracdo para 0s

estudantes, demonstrando que é possivel ter sucesso académico e ser um lider em sua
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comunidade, mantendo suas raizes culturais e tradicionais. Por fim, ter professores do proprio
quilombo pode estimular o envolvimento das familias e da propria comunidade na educagéo,
criando uma parceria mais forte e efetiva entre a escola e a comunidade.

E de extrema importancia assegurar que os professores designados para as escolas e
comunidades quilombolas possuam habilidades e conhecimentos adequados para trabalhar
com esse grupo especifico de estudantes. Ao estabelecer um processo de selecdo préprio para
educadores quilombolas, poderiamos garantir que somente os candidatos com a devida
sensibilidade cultural e competéncia pedagogica sejam selecionados.

Acreditamos, que a partir dos apontamentos realizados pela pesquisa, e 0 que sugere
as legislagdes federais, que o professor que for assumir aulas em uma comunidade quilombola
necessita estar preparado para lidar com as diferencas e entender a inser¢do dos estudantes
quilombolas na construcao histérica do Brasil.

Como observamos na pesquisa uma das principais fragilidades aparecem no descaso
ou resisténcia de alguns professores em articular os conteidos vinculados a educacao
quilombola a sua pratica pedagogica, na formacdo de professores que chegam sem o
conhecimento especifico necessario para a educagdo quilombola.

Nos graficos encontrados na pesquisa, foi possivel constatar que, mesmo com o
passar do tempo, ndo existe uma preocupacao, por parte da Secretaria de Estado de Educacéo
(SED/MS), em informar o professor, no momento de sua contratacdo, das especificidades de
uma escola quilombola. Conforme ja mencionado anteriormente.

Evidenciamos na pesquisa que entre as respostas dos professores que atuaram e
atuam na escola, que a opcdo de trabalhar na escola pesquisada ndo estd vinculada a
identidade quilombola. Os resultados coletados demonstram que SO tiveram esse
conhecimento ao fazerem parte desta instituicao.

Constatamos que a Secretaria de Estado de Educagdo (SED/MS) néo solicita em seu
processo de selecé@o de professores uma formacéo especifica alinhada a educagéo quilombola.
Grande parte dos professores que responderam O questionario ndo possuiam nenhuma
formacéo nessa area quando comecou a trabalhar na escola.

A rotatividade de professores em uma escola quilombola - como acontece na escola
pesquisada, de trocar os professores a cada dois anos - € um problema significativo que afeta a
qualidade da educacdo oferecida aos estudantes e que resulta na falta de continuidade do
ensino, prejudicando o progresso dos estudantes

Assim, foi possivel verificarmos que a saida constante de professores implica na

perda de conhecimentos e experiéncias valiosas que poderiam ser compartilhadas com os
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estudantes e a comunidade. Além disso, os educadores mais experientes podem ter uma
compreensdo mais aprofundada da cultura quilombola e da histéria local, o que é fundamental
para a educacao culturalmente relevante.

Para enfrentar o problema da rotatividade de professores em uma escola quilombola,
é necessario um esforgo conjunto entre a comunidade, os educadores, 0 governo e outras
partes interessadas. E preciso investir em politicas de retencdo de educadores, promover a
valorizacdo da cultura e historia quilombola na formacéo de professores, além de garantir a
participacdo ativa da comunidade na gestdo e no planejamento da escola.

Portanto, solicitamos encarecidamente que Vossa Exceléncia analise e considere
seriamente a possibilidade de estabelecer um processo de selecdo de professores que
contemple a educacao quilombola. Tenho plena certeza de que essa iniciativa trara resultados
positivos para a comunidade quilombola e para a nossa sociedade como um todo.

Agradecemos antecipadamente pela atencdo e pelo compromisso com a igualdade de
oportunidades na educagdo. Temos certeza de que, com sua lideranca e dedicacéo, poderemos

avancar na dire¢do de uma educacdo mais justa e inclusiva para todos.

Atenciosamente,

Danielle Palagano da Rocha Mohr



128

4.CONSIDERACOESFINAIS

As cicatrizes geradas pela escraviddo no Brasil sdo profundas e ttm um impacto
duradouro na sociedade até os dias de hoje. Um dos principais legados da escraviddo € a
persistente desigualdade social e econémica entre a populacdo branca e a populacdo negra.
Durante o periodo escravagista, 0s negros eram tratados como propriedade, sem nenhum
direito, o que resultou em uma heranca de pobreza, falta de acesso a educagdo, salde e
oportunidades econdmicas para os descendentes dos escravizados.

Essa desigualdade se reflete na estrutura social brasileira, onde a maioria dos
brasileiros negros ocupa a base da piramide social, sendo menos representados em cargos de
poder, menos remunerados e mais vulneraveis a violéncia e discriminacao.

Além disso, as cicatrizes da escraviddo também afetam as representacdes culturais e
a autoimagem das pessoas negras no Brasil. Ha uma tendéncia de cultura eurocéntrica ainda
predominante na midia, na publicidade e nas industrias de beleza, que reforcam estere6tipos
negativos e excludentes, influenciando a autoestima e a percepgdo de valor das pessoas
negras.

O racismo estrutural também é uma consequéncia direta da escravidao. As estruturas
politicas, sociais e econémicas do pais foram construidas sob a hierarquia racial, onde os
brancos foram privilegiados e 0s negros subjugados. Essas estruturas ainda permeiam a
sociedade brasileira, perpetuando a exclusdo dos negros e reforcando esteredtipos e
preconceitos.

No conhecimento adquirido ao longo desta pesquisa e em minha atuacdo na escola
Tia Eva, percebo que para superar as cicatrizes geradas pela escraviddo é necessario um
esforco coletivo que envolva politicas pablicas efetivas para a promocéo da igualdade racial,
acOes afirmativas que garantam acessos a direitos e oportunidades para 0s negros, além do
combate a discursos racistas e medidas educacionais que valorizem a historia e cultura afro-
brasileira.

Assim, essa pesquisa nos ajudou a entender que 0s povos originarios desempenharam
um papel fundamental na formacdo da sociedade, tanto em termos de desenvolvimento
cultural quanto de preservacdo e uso sustentavel dos recursos naturais. Possuem um
conhecimento ancestral valioso sobre a natureza, medicina tradicional, técnicas agricolas,
artesanato, arquitetura e outros aspectos culturais e tais conhecimentos sdo fundamentais para
a preservacao da diversidade cultural e para a compreensao da relacéo entre os seres humanos
e 0 meio ambiente.

Entdo, neste sentido, o trabalho aqui apresentado buscou destacar que reconhecer e
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proteger os direitos dos povos originarios ¢ também uma questdo de respeito aos direitos
humanos. Esses povos possuem seus proprios sistemas de governanga, leis internas e formas
particulares de organizacdo social e a valorizagdo de seus saberes contribui para uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Ao reconhecer e respeitar suas culturas, tradices e saberes, estamos promovendo a
diversidade cultural e combatendo a discriminagdo e marginalizagdo. Incluindo as
perspectivas e conhecimentos dos povos originarios, estamos abrindo espaco para um dialogo
intercultural enriquecedor. Isso possibilita a troca de experiéncias, a aprendizagem mutua e o
fortalecimento dos lagos sociais, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais plural
e tolerante.

O meu trabalho diario dentro da Comunidade Quilombola Eva Maria de Jesus me
causa inquietacBes na medida em que entendo a importancia dos povos originarios para a
formacdo histérica e cultural da sociedade. Me deparo com situagBes vivenciadas na
comunidade que demonstram o desinteresse e a desvalorizagdo dessa vasta gama de
conhecimentos populares e percebo que os jovens da comunidade precisam despertar o seu
interesse pela comunidade e assumir o compromisso de manter viva sua tradicéo.

A revisdo bibliografica permitiu identificar, por meio de teorias e conceitos, fontes
de dados relevantes para a pesquisa. Ela embasou teoricamente o trabalho, possibilitando a
observacdo de lacunas no conhecimento. A associacdo desse conhecimento a metodologia
autoetnografica trouxe, de forma detalhada e contextualizada, a possibilidade de uma
compreensdo profunda da realidade vivida. Isso permitiu que nuances fossem capturadas,
possibilitando a pesquisa obter uma perspectiva mais auténtica das experiéncias e vivéncias
tanto do pesquisador quanto dos participantes.

Falar sobre comunidade quilombola exigiu muita leitura e muita conversa com
membros da comunidade Tia Eva. Pudemos tambeém verificar, através de autores como
Antbnio Bispo dos Santos, que a ressignificacdo do quilombo é um processo extremamente
importante e necessario para a valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira.
Historicamente, o termo "quilombo" foi estigmatizado e associado a uma ideia de
marginalizacdo, ilegalidade e violéncia, entdo, desconstruir esses estereotipos negativos e
resgatar o verdadeiro significado desse termo é essencial para uma efetiva mudancga de
pensamento.

Trata-se, portanto, de reconhecer e valorizar a luta e a resisténcia das comunidades
quilombolas, que s@o legados vivos da resisténcia negra no Brasil. Ao ressignificar o

quilombo, estamos ouvindo a voz e dando visibilidade a essas comunidades, reconhecendo
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sua importancia historica, cultural e social.

Além disso, a ressignificacdo do quilombo também é fundamental para o combate ao
racismo estrutural. Ao valorizar e promover a histéria e a cultura afro-brasileira, se torna
possivel combater esteredtipos racistas e promover a igualdade racial. Percebo que a
sociedade comegou a reconhecer que o Brasil é um pais formado por uma mistura de culturas
e que, para uma sociedade mais justa e equitativa, é preciso valorizar todas as suas matrizes.

No entanto, ressaltamos que a ressignificacdo do quilombo ndo deve ser apenas um
discurso vazio, mas sim um compromisso efetivo com a reparacdo historica e social que lhe é
devida. E necessario garantir o acesso aos direitos basicos, como salde, educacio e
infraestrutura, para as comunidades quilombolas.

Entendemos também, estudando o historico e a legislacdo das escolas quilombolas,
gue a educacdo quilombola deve proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo e
propicio ao aprendizado dos estudantes quilombolas. Assim, ao utilizar métodos pedagdgicos
que consideram a realidade e as necessidades especificas dessas comunidades, a educacéao
quilombola promove uma educacdo mais significativa e culturalmente sensivel, fortalecendo a
identidade dos estudantes quilombolas e contribuindo para o desenvolvimento de uma
autoestima positiva. Ao terem sua histdria, cultura e contribuicdes reconhecidas e valorizadas
na escola, os estudantes quilombolas se sentem parte ativa do processo educacional e séo
incentivados a se engajar e a buscar conhecimentos.

No entanto, faco algumas consideracbes em relacdo a educacdo quilombola. E
fundamental garantir que essa forma de educacdo seja de qualidade e proporcione
oportunidades de aprendizado de exceléncia aos estudantes quilombolas. Além disso, é
necessario superar os desafios e barreiras sociais, econdmicas e estruturais que muitas vezes
dificultam o acesso e a permanéncia dos estudantes quilombolas na escola que deve ser

Uma instituicdo educacional que busca promover a valorizagdo e preservacdo da
cultura afro-brasileira, além de promover ensino de qualidade aos estudantes residentes em
comunidades quilombolas. Segundo Nilma Lino Gomes (2018), o curriculo da escola
quilombola tem como base a historia, a cultura e as tradi¢gdes quilombolas, buscando valorizar
a heranca afro-brasileira e, alem disso, ela também busca combater o racismo estrutural
presente na sociedade brasileira, promovendo uma educacdo antirracista e inclusiva.

Na minha pratica diaria, percebo que cada escola quilombola tem suas
particularidades e abordagens pedagogicas especificas, de acordo com a realidade de cada
comunidade. A Escola Tia Eva busca promover a valorizacdo da diversidade racial e o

fortalecimento da autoestima do estudante negro, oferecendo um espaco de empoderamento e
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reconhecimento da historia e da importancia da cultura afro-brasileira na construgdo do pais.
Além disso, respeita 0 espaco de todos os estudantes, uma vez que a escola ndo atende apenas
estudantes da comunidade quilombola.

Outro apontamento que faco diz respeito a negligéncia das universidades na oferta da
disciplina de relacGes étnico-raciais e cultura afro-brasileira, pois consideramos que essa é
uma questdo preocupante, que reflete a falta de valorizagao da diversidade e da inclusdo racial
dentro do ambiente académico. Ao ndo oferecerem essa disciplina de maneira obrigatdria ou
de forma ampla em seus curriculos, as universidades falhnam em garantir 0 acesso aos
conhecimentos e reflexdes fundamentais para a formacdo de profissionais mais criticos e
conscientes. Assim, a formacédo inicial de professores contribui para a reprodugdo de
estereotipos, preconceitos e discriminacdes raciais.

Estudos tém mostrado que a auséncia da discussdo sobre a diversidade racial na
formacdo académica gera um ambiente de excluséo e indiferenca, onde estudantes negros se
sentem desvalorizados e desestimulados em espacos que deveriam ser de igualdade e respeito.
Além disso, a auséncia dessa disciplina também limita a prépria producdo de conhecimento e
pesquisas nas areas de estudos étnico-raciais, dificultando o avanco das reflexbes sobre a
questdo racial no Brasil.

Para combater essa negligéncia, é fundamental que as universidades incluam de
forma obrigatoria a disciplina de relacfes étnico-raciais e cultura afro-brasileira em seus
curriculos, além de promoverem debates e atividades relacionadas a tematica em todos os
espacos académicos. E necessario que os professores sejam capacitados para ministrar
contetidos antirracistas e que sejam criados espacgos de dialogo e reflexdo sobre o racismo e
suas implicacbes na sociedade brasileira. Somente dessa forma serd possivel formar
profissionais mais conscientes, criticos e comprometidos com a luta contra o racismo e que
atuem na promocao da igualdade racial.

Ao verificarmos como se da a formacdo de professores para atuagdo nas escolas
quilombolas, verificamos a importancia e a necessidade de compreender a realidade historico-
cultural dessas comunidades para que seus objetivos sejam, alcanc¢ados.

Com essa pesquisa, verificamos que a falta de formacdo adequada para os
professores também é uma realidade que precisa ser considerada. Muitas vezes, os educadores
que trabalham na escola quilombola ndo recebem a devida capacitacdo para lidar com as
particularidades culturais e sociais dos estudantes — como é o caso da escola da comunidade
Tia Eva, estudada nesta pesquisa - o que pode afetar a qualidade do ensino. Essa constatacao

nos levou a proposta de intervencdo aqui apresentada e as discussdes referentes a formacéo
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continuada de professores que atuam em escolas dessa natureza.

Portanto, concluimos que é fundamental que os professores sejam sensibilizados para
compreenderem a historia, cultura, tradicdes e lutas das comunidades quilombolas, para que
possam atuar de forma mais efetiva e significativa no processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, é importante que a formacgdo oferecida aos professores seja interdisciplinar,
contemplando conhecimentos sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira, a fim de
desconstruir esteredtipos e promover a valorizacdo desses saberes e experiéncias.

A formacédo também deve incluir discussdes sobre as desigualdades sociais e raciais
presentes na sociedade brasileira, para que os professores tenham consciéncia dessas questdes
e possam contribuir para a construcdo de uma educacdo que promova a igualdade de
oportunidades para todos. E importante que os professores sejam preparados para lidar com as
especificidades dos alunos quilombolas, respeitando suas formas de expressdo, valores e
conhecimentos tradicionais, bem como as suas vivéncias e desafios.

Destacamos ainda que é fundamental que a formacdo de professores para atuar em
escolas quilombolas seja continua, proporcionando aos educadores oportunidades de
atualizacdo e aprofundamento dos conhecimentos, aléem do incentivo a pesquisa e a reflexdo
sobre a préatica pedagdgica, visando sempre uma educacao de qualidade e inclusiva.

A rotatividade de professores em uma escola quilombola - como acontece na Escola
Tia Eva, de trocar os professores a cada dois anos - é um problema significativo que afeta a
qualidade da educacdo oferecida aos estudantes e que resulta na falta de continuidade do
ensino, prejudicando o progresso dos alunos. Assim, verificamos que a saida constante de
professores implica na perda de conhecimentos e experiéncias valiosas que poderiam ser
compartilhadas com os estudantes e a comunidade. Além disso, 0s educadores mais
experientes podem ter uma compreensdao mais aprofundada da cultura quilombola e da
historia local, o que é fundamental para a educacao culturalmente relevante.

Para enfrentar o problema da rotatividade de professores em uma escola quilombola,
é necessario um esforco conjunto entre a comunidade, os educadores, 0 governo e outras
partes interessadas. E preciso investir em politicas de retencdo de educadores, promover a
valorizacdo da cultura e histéria quilombola na formacao de professores, além de garantir a
participacdo ativa da comunidade na gestdo e no planejamento da escola.

A partir de minha atuacdo na escola estudada, verifiquei que o dia a dia da escola
quilombola possui um papel fundamental na formacgdo de conhecimento para os professores,
pois proporciona uma vivéncia Unica e um contato direto com a cultura e as tradi¢gdes do

quilombo. Assim, posso afirmar que o ambiente de ensino € enriquecedor, pois promove uma
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aprendizagem baseada na valorizacgdo da ancestralidade, na afirmacdo da identidade cultural e
na luta pela igualdade racial.

Observei no meu caminho percorrido dentro dessa escola e ao conviver com 0s
estudantes quilombolas, que os professores sdo expostos a uma realidade diferenciada, na qual
questdes como racismo, preconceito e desigualdade social se fazem presentes constantemente,
0 que os desafia a repensar suas praticas pedagdgicas, a descontruir esteredtipos e a
desenvolver estratégias de ensino mais inclusivas, que contemplem a diversidade étnica e
cultural tdo presentes neste local.

Além disso, a escola quilombola também fortalece o papel dos professores como
mediadores do conhecimento, estimulando-os a buscar uma formacgdo continuada e
aprofundada sobre a histéria e a cultura afro-brasileira. Essa troca de saberes possibilita que
os docentes ampliem seus repertorios e adquiram um olhar mais sensivel e critico em relacéo
as demandas especificas dos alunos quilombolas.

Além desses aspectos citados a cima, o contato constante com a comunidade
quilombola também exige dos professores uma postura mais participativa e engajada,
buscando estabelecer parcerias com as familias e valorizando o conhecimento local.
Aprendem-se, nesse contexto, praticas pedagdgicas mais colaborativas, que visam fortalecer
os lagos comunitarios e promover uma educacgdo contextualizada e significativa.

Dessa forma, concluimos a pesquisa acreditando que o dia a dia da escola
quilombola atua como um verdadeiro formador de conhecimento para os professores,
capacitando-os para atuar de maneira mais critica, reflexiva e comprometida com a promocao
da igualdade e da justica social. Essa vivéncia possibilita uma transformacéo tanto individual
quanto coletiva, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa
com as diferencas.

Justamente por isso e por todas as questbes aqui levantadas e discutidas- além de
tantas outras questdes que ainda devem ser levantadas e também discutidas - € que acredito
que a formacgdo continuada ofertada aos agentes escolares da escola quilombola urbana de
Campo Grande, MS, possa ser uma alternativa potente para a ressignificacdo das préaticas
educacionais desta instituicdo, que é tdo importante para a historia da cidade e da sociedade

brasileira.
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APENDICE A- Roteiro da entrevista narrativa com a direcdo escolar

Fonte: Tabela - Fases principais da entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2003, p. 97).

Preparacao—formulacdo de questbes

- Quais sdo os principais desafios existentes no trabalho de gestor na Escola Estadual Antonio

Delfino Pereira — CCETE, colocando a frente as questfes quilombolas?
- Como a gestéo escolar lida com as dificuldades encontradas na rotatividade de professores?

- Como a rotatividade de professores dificulta a consolidacdo da identidade quilombola na

escola?

- Sera que as dificuldades existentes determinam uma acao da gestdo escolar, voltada na

formacéo continuada dos professores?

- Como acontece 0 apoio da Secretaria de Estado de Educacao, nas especificidades da Escola

Quilombola?

Iniciacdo
- Explicar os propositos da pesquisa: problema central, tema e objetivos.
- Pedir permissao para gravar a entrevista.

- Explicar como vai ocorrer a entrevista narrativa: topico inicial, narracdo sem interrupcoes,
questionamentos, concluséo.

- Introduzir o tdpico central que ird desencadear o processo de narracdo: fazer um comentario
para estimular o inicio da narrativa do participante. O comentéario serd& um resumo da
introducgdo do projeto de pesquisa (sem mencionar nomes, datas e lugares), pois seu contetudo
estd relacionado a profissdo do participante e é suficientemente amplo para permitir que o

participante desenvolva uma historia longa.

Narracéo central

Narrativa do participante, sem interrupcdes. A entrevistadora aplicara a escuta ativa e
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ndo fara nenhum comentario, mas poderad tomar notas ocasionais para perguntas posteriores.

Fase de perguntas

Depois que o participante deixar claro que terminou a narrativa central, a
entrevistadora poderd fazer perguntas. Tal fase consiste em traduzir as questdes exmanentes
para imanentes, empregando a linguagem utilizada pelo participante e completando as lacunas

de sua historia.

Fase conclusiva

Desligar o gravador. De forma descontraida, a entrevistadora podera fazer perguntas
e comentarios informais. Deixar que naturalmente a conversa seja concluida. Em seguida, a
entrevistadora devera dirigir-se a um espaco adequado para fazer anotacfes referentes a
conversa informal que acabou de ocorrer, além de observagdes, como suas impressdes sobre a

entrevista e grau de(des)confianca e envolvimento do participante.
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APENDICE B- Roteiro da entrevista narrativa com a coordenacdo pedagogica

Fonte: Tabela - Fases principais da entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2003,
p. 97).

Preparacao—formulacdo de questbes

- Quais sdo os principais desafios existentes no trabalho da coordenacdo pedagdgica na
Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE, colocando a frente as questBes
quilombolas?

- Como a coordenacdo pedagdgica lida com as dificuldades encontradas na rotatividade de
professores?

- Como a rotatividade de professores dificulta a consolidacdo da identidade quilombola na
escola?

- Serd que as dificuldades existentes determinam uma acdo da coordenacdo pedagdgica,
voltada na formacdo continuada dos professores?

- Na pratica educativa da escola existe projetos que exploram a construcdo e consolidacéo
da identidade quilombola na escola?

Iniciacdo

- Explicar os propositos da pesquisa: problema central, tema e objetivos.

- Pedir permissdo para gravar a entrevista.

- Explicar como vai ocorrer a entrevista narrativa: topico inicial, narracdo sem interrupcoes,
guestionamentos, concluséo.

- Introduzir o topico central que ird desencadear o processo de narracdo: fazer um
comentario para estimular o inicio da narrativa do participante. O comentario serd um resumo
da introducdo do projeto de pesquisa (sem mencionar nomes, datas e lugares), pois seu
conteddo esté relacionado a profissdo do participante e é suficientemente amplo para permitir

que o participante desenvolva uma histéria longa.

Narracéo central
Narrativa do participante, sem interrupcdes. A entrevistadora aplicara a escuta ativa e

ndo fard nenhum comentario, mas podera tomar notas ocasionais para perguntas posteriores.

Fase de perguntas
Depois que o participante deixar claro que terminou a narrativa central, a
entrevistadora podera fazer perguntas. Tal fase consiste em traduzir as questdes exmanentes

para imanentes, empregando a linguagem utilizada pelo participante e completando as lacunas



145

de sua historia.

Fase conclusiva

Desligar o gravador. De forma descontraida, a entrevistadora podera fazer perguntas
e comentarios informais. Deixar que naturalmente a conversa seja concluida. Em seguida, a
entrevistadora devera dirigir-se a um espaco adequado para fazer anotacOes referentes a
conversa informal que acabou de ocorrer, além de observacGes, como suas impressdes sobre a

entrevista e grau de(des)confianca e envolvimento do participante.
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APENDICE C-Roteiro do questionario com os professores

Questionario elaborado no Google Formulario e encaminhado pelo WhastApp.

Preparacao — formulagdo de questdes

- Atualmente como se encontra sua situagdo na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE?

( )Jaatuei () Estou atuando

- No processo de lotagdo na Secretaria de Estado de Educacdo — SEDMS foi informado que a
escola a qual estava sendo lotado apresentava especificidades por ser uma escola quilombola?
( )sim ( )néo

- Quando vocé se apresentou para atuar como professor na Escola Estadual Antonio Delfino
Pereira — CCETE, vocé tinha conhecimento que a mesma é uma Escola Quilombola?

( )sim ( )néo

- Em sua recepcéo na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE a gestdo escolar ou a
coordenacdo pedagdgica realizou algum apontamento sobra a escola quilombola e sua
identidade?

( )sim ( )néo

- Antes de trabalhar na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE, vocé conhecia a
Comunidade de Remanescente de Quilombo Eva Maria de Jesus?
( )sim ( )ndo

- Na sua formacdo inicial (graduacdo), vocé teve alguma disciplina que contemplasse 0s
estudos em Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

( )sim ( )néo

- Na sua formacdo complementar, antes de atuar na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE vocé realizou algum curso, capacitacdo ou especializacdo que contemplasse 0s
estudos em Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana?

( )sim ( )néo

- No periodo que atuou ou esta atuando na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE, vocé participou de alguma formacdo continuada ofertada pela Secretaria de Estado
de Educagdo — SED/MS com temas relacionados a Escola Quilombola?

( )sim ( )ndo

- No periodo que atuou ou esta atuando na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira —
CCETE, vocé participou de alguma formacdo continuada ofertada pela Gestdo Escolar com
temas relacionados a Escola Quilombola?

( )sim ( )néo

- Nas praticas educativas da escola existem projetos que exploram a construcdo e
consolidacédo da identidade quilombola na escola?
( )sim ( )néo

- O dia a dia na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE, favorece uma formacao
continuada que aborda a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais € o Ensino de Histéria e
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Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( )néo

Este espaco esta aberto para deixar aqui suas consideracfes em relacdo a sua pratica
pedagogica e convivio na Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — CCETE. (opcional)

Iniciacdo
Explicar os propdsitos da pesquisa: problema central, tema e objetivos em texto que
antecede o link no WhatsApp.

No enunciado do questionario no Google Formulario informar sobre os propdsitos da
pesquisa: problema central, tema e objetivos.

Fase de perguntas
Os questionarios serdo respondidos em forma de multipla escolha, sendo a ultima

questdo dissertativa, mas ndo obrigatoria.

Fase conclusiva
Os resultados serdo tabulados em gréficos que favorecerdo na escrita da dissertacéo.
Observa-se que os relatos finais poderdo ser utilizados na dissertacdo com autorizacdo e

conhecimento do professor participante da pesquisa.
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APENDICA D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a)
para participar da Pesquisa ESCOLA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E A
IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE
ATUAM NA ESCOLA ESTADUAL ANTONIO DELFINO PEREIRA — CENTRO DE
CULTURA E EDUCA(}AO TIA EVA, ESCOLA QUILOMBOLA URBANA DE
CAMPO GRANDE MS, voluntariamente,sob a responsabilidade do pesquisador Danielle

Palagano da Rocha Mohr, a qual pretende analisar a rotatividade de professores que atuam
nesta escola, tendo em vista que boa parte dos professores que chega para lecionar nesta
instituicdo carrega em seu curriculo somente a formacdo das relagBes étnico-raciais,
repassadas na graduacdo como uma formacédo inicial, isso quando em alguns casos estes
professores ndo tenham cursado nenhuma disciplina afim em sua graduacdo e visa verificar
como a contribuicdo dos estudos descolonias, dos pensamentos contra-coloniais em uma
formagéo continuada ofertada na escola quilombola estudada, favorece a consolidagdo da
identidade escolar quilombola, de modo a integrar ao curriculo o etnoconhecimento e as
praticas cotidianas, valorizando a cultura afro-brasileira.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de questionario para os professores,
aplicado através do Google Formulario, encaminhado através de link pelo WhatsApp e
entrevista com a direcdo e coordenacgdo pedagdgica, sendo uma entrevista narrativa de carater
oral a ser gravada em audio para posterior transcricdo. Se o (a) Sr (a) aceitar participar,
contribuira para a discussdo acerca dos desafios existentes no trabalho do professor na escola
quilombola e ajudaréd no fortalecimento do trabalho docente. No questiondrio ou no momento
da entrevista, o(a) Sr.(a) podera relatar as experiéncias de sua pratica docente, tendo liberdade
para falar sobre os problemas e dificuldades que enfrenta na escola quilombola. O
preenchimento do questionario, e 0 andamento da entrevista se dardo conforme seu proprio
interesse em falar e contar historias oriundas de seu trabalho. O (a) Sr.(a) tera toda liberdade e
flexibilidade para relatar o que achar mais relevante em relacdo aos desafios existentes na

escola quilombola..
Para participar da pesquisa, o (a) senhor (a):

1. Riscos: Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos de tipos e gradacOes variadas. Os

riscos da presente pesquisa sao0 minimos e estdo relacionados cansagco ou aborrecimento ao
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responder questionarios estando sujeito a possibilidade de constrangimento e medo de nédo
saber responder ou de ser identificados, os participantes que seréo entrevistados podem sentir
desconforto e cansaco fisico e mental, caso a entrevista seja longa. Procuraremos atenuar tais
riscos reforcando os objetivos da pesquisa e permitindo que as respostas e narrativa do(a)
participante siga seu curso natural, sem interferéncias e pelo tempo que o(a) participante achar
necessario. Na entrevista se propde um intervalo caso o(a) participante solicite. As respostas
dos questionarios e as transcrigdes da entrevista serdo disponibilizadas ao(a) participante, que
podera livremente solicitar a exclusdo ou modificagdo de trechos ou mesmo de todo

questionario ou entrevista.

2. Beneficios: Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o fortalecimento do trabalho
desenvolvido pelos professores nas Escolas Quilombolas e contribuir na consolidacdo de uma
identidade escolar, pautada na caracteristicas da comunidade ao seu redor. Pesquisar a
realidade da formacdo dos professores que atua na escola quilombola a partir das respostas
dos professores no questionario e da narrativa do diretor e coordenador é reconhecer a
importancia da formacdo do professor e a necessidade urgente de se discutir as dificuldades

existentes com o intuito de superé-las.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer

esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apds ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informac6es a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,

que estd em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o0s pesquisadores responsaveis, Danielle
Palagano da Rocha Mohr no telefone: (67) 9997 1528, Em caso de dividas sobre os seus
direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica Com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS
pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no enderego: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia
Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8:00 as 14:00
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horas, de segunda a sexta.

Eu, :
fui informado e aceito participar da pesquisa FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES NA ESCOLAQUILOMBOLA URBANA DE CAMPO GRANDE/MS, onde

a pesquisadora Danielle Palagano da Rocha Mohr me explicou como sera toda a pesquisa de

forma clara e objetiva.

Campo Grande, de... de 2022

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Danielle Palagano da Rocha Mohr
Telefone para contato:(67) 99997 1528. E-mail: dani.ivi@hotmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:cesh@uems.br
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ANEXO 1- Autorizagdo da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul

SED GOVERNO

DOy ESTADD
TR — P 0 e o Bl

Secretaria o= Extado

Oficka n. X326/ CROR/GABR/SED/ 2022

Campo Grande/MS, @ de Malo de 2022,

Sanhara Coordenadora,

Em atengle ao teor da solicitaclic de autorizacio, de 11 de abril de 20X2, e
conssante docurmentaclo apressntada, informa-se que esta Secretaria considera gue na hd
irmpeditive para & reslizachc da pesquisa "BSCOLA QUILOMBOLA DA TEORIA A PRATICA:
FORMACAD CONTINUADA DOS PROFESSORES MA ESCOLA QUILOMBOLA URBANA DE CAMPO
GRANDE/MS”, a ser desenvolvida pela mestranda Danlelle Palaganc da Racha Mohr.

Segunde o projete da pesquiss, o corpus serd construlde a partic de pesquisa
bibliogréfica, dacurmental e estudo de campe, com o chietivo geral de “Verificar a contribuigio
dos estudos descolonkas, dos penssmentos contra-cobonlais & de uma formacloe continusda
cfertada na escola guilembola estudada, para & consslidaghe da |dentidade escolar
guilernbala, de mede a integrar & curticule o stnoconheciments & as praticas cotidianas,
walorizando & cultura afro-brasleira.”

Para essa fAnalidade, devem ser abservadas as seguintes orientagdes sobre o
desenvalvimento da pesquiss, para que seja posshvel sua realizagia:

- fygendarmanta prévie ne sebor responsdvel pelos arquives a serem pesquisades;

- Aprovaglo do gestor da escola, no sentido de preservar a roting da instituigla, de
maodo & evitar qualquer alteracho decorrente da realizacio das agfes;

- Por snvelver os professores & gestlio da escola, & necessério que tenha aprovacle &
entendiments prévio dos envalvides em todas as atividades que serfio realizadas e
autorizem formalmente a participacio na pesguisa;

- Deorréncias n¥o previstas, durante & reslizachoc das sgies programadas, devem ser
relatadas pars que sejarm tomadas as medidas necessirias;

- Considersda a importdncia do trabalho a ser desenwolvido, sugere-se que, o final,
of resultados da pesquisa sejam cornpartilhados para posterior andlise & possivels
s nhamen e,
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A szae chptalmenne por MARLYL CECTLLS AMEMDOLA D MOTTA T2 | T2 - Mora do servicor: OUTEIIRD | 1814

Dads o moments de crise sanitéria mundial, orients-sa gue sejarm atendidos as
probscalas de blassegurangs afim de preservar ssibde de pesquisadares & respondentes.

I

A Senhorm

Profa. Dra. ERIKA PORCEL] ALANLE

Coordenadora do Frograma de Pds-Graduagio Mestrado Profissional em Educscio - EMS
Bv. Do Ankdniko Barbosa, o 4.155, Bloos VWerde (E), Sala TOSE, Piso Térmeo

FO115-808 - CAMPD GRAMDE/MS
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Esta Pasts colocs & disposicio a Coordenadaoria de Politicas Especificas para
Educacho, para esclarecimentos adiclonais, se necessério, par intermédio do telefone (67)
1318 2238,

Atendosamente,

MARIA CECILIA AMENDOLA D& HOTTA
Serabifin da Eslado da Educaglio
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ANEXO 2 — Parecer Consubstanciado do CEP

ESH UNIVERSIDADE ESTADUAL DE - n

A MATO GROSSO DO SUL - 29‘ - o
Ere UEMS g s

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCOLA QUILOMBOLA NA PRATICA:FORMAGAO CONTINUADA DOS
FROFESSORES NA ESCOLA QUILOMBOLA URBANA DE CAMPO GRANDE/MS

Peaquisador: Danislle Palagano da Rocha Mohr

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 59352122.0.0000.8030

Instituicéo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5640412

Apresentacéo do Projeto:
ESCOLA QUILOMBOLA NA PRATICA: FORMAGAQ CONTINUADA DOS PROFESSORES NA ESCOLA

QUILOMBOLA URBANA DE CAMPO GRANDE/MS
O projeto dispde de uma linha de pesquisa pautada na formagao continuada dos professores que atuaram e

atuam na Escola Estadual Antonio Dslfino Persira — Centro de Educacao e Cultura Tia Eva, escola
quilombola urbana de Campo Grands, estado de Mato Grosso do Sul, a partir da Resolugao n®8, de 20 de
novembro de 2012, que estabslece as Dirstrizes Curriculares Macionais para a Educagao Escolar
Cuilombola na educagao basica.

Partindo da revisao de literaturas relativas aocs temas (cultura afro brasileira, relagdes étnico-raciais,
formagéo continuada de professorss, escola quilombola e identidads), pesquisa documental, com o intuito
de aprofundar o conhecimento & pesquisa smpirica, que ja vem sendo realizada por meic das observactes
in loco pelo preponents do projeto.

As comunidades remanescentes de gquilombos sdo grupos étnico-raciais que estao presente e fazem parte
da formagao de nossa populagao e cultura. Segundo critérios de auto atribuiglo, possuem uma trajetéria
historica propria e relagdes territoriais especificas, vinculadas a uma hereditariedade, considerando ainda,
para esta definigao, a presungac de ancestralidade negra, partindoe de uma relagac de resistdnecia &
opressdo historica seofrida por essa populagido brasileira. Importante pontuar que as comunidades de
remanescentes de quilombos foram reconhecidas legalmente a partir da promulgagio da Constituigio
Federal vigents, que em ssus Artigos 215 e
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216 destaca a importancia da valorizagio das manifestagdes culturais afro-brasilsiras e sua contribuigao
para o processo civilizatério do pais, colocando estes grupos comeo patriménio historico do pais (BRASIL,
1988). No contexto atual, diversas sdo as politicas pdblicas voltadas para as comunidades quilombolas,
muito embora os desafios se multipliqguem na forma de acessa-las e coloca-las em pratica. Uma destas
politicas volta-se exclusivamente para a educagéo escolar, atraves da Resclugio n"8, de 20 de novembro
de 2012 que estabslece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@io Escolar Quilombola na escola
de educagio basica. Um novo modelo de escola publica vem se estruturando no decorrer do tempo e
mesmo em passos lentos a escola vem se transformando e se desdobrando em diversas propostas como:
escola da autoria, escola de tempo integral, escola tecnologica, entre outras. Mo momento atual estamos
passando por transformagdes alicergadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o que ressalta a
necessidade de incorporar a identidade de uma sscola quilombola nestas transformagdes, considerando a
cultura local, entrande em evidencia a importancia da formagao e capacitagio dos professores que atuam
nesta escola, para acompanhar & garantir o trabalho e a formagao a partir dessa identidade. Ests estudo
pretende oportunizar a difusao, resgate, valorizagao e visibilidade da cultura local da Comunidade de
Remanescentes de Quilombo a qual a escola, objsto de estudo, esta inserida, com vistas a contribuir para
novas posturas e olhares frents & diversidade, bem como propiciar uma formagao continuada diversificada
para os professores, pautada nas relagies étnico-raciais e na valorizagio da cultura afro-brasilsira e
contribuir para que, em conjunto a comunidade de remansscentes de quilombo e comunidade escolar,
construa praticas capazes de evidenciar, traduzir e valorizar os conhecimentos culturais e tradicionais da
cultura afro-brasileira no &mbito da instituigio escolar. Ao se considsrar a necessidads de insergdo e o
trabalho com a cultura quilombola na escola situada na Comunidade de Remansscentss de Quilombo da
zona urbana de Campeo Grande, Mato Grosso do Sul, @ da importincia do resgate, valorizagéio s
manuten¢ac da cultura afro-brasilsira no Ambito escolar.

Objetivo da Peaquisa:

OBJETIVO GERAL

Werificar a confribuigio dos estudos descolonias, dos pensamsntos contra-coloniais &

ds uma formagao continuada ofertada na escola quilombola sstudada, para a consolidagio da
identidads escolar quilombola, de modo a integrar ao curriculo o etnoconhecimento e as

praticas cotidianas, valorizando a cultura afro-brasileira.
OBJETIVO ESPECIFICO
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- Entender a resignificagao do termo Quilombo no contexto atual & sua impeortancia para
formagao cultural brasilsira, valorizando a cultura s identidads quilombola; da comunidads a
qual a escola esta inserida.

- Conhecer & reflstir a partirdas diretrizes que autorizam & permeiam a Escola Quilombola,

- Compreender a formagio continuada dos professorss, com foco na a realidade ds uma
escola quilombola, svidenciando a importincia do estudo das relages étnico-raciais & da
cultura afro-brasileira.

- Desenvolver uma proposta de intervengio sm parceria com a gestao escolar, qus posso

subsidiar a formagao continuada dos professores.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com a pesquisadora: "Os riscos da presente pesquisa sio minimos e estio relacionados
cansago ou aborrecimento ao responder qusstiondrios estando sujeito a possibilidade ds constrangimento e
medo de ndo saber responder ou de ser identificados, os participantes que serao entrevistados podsm sentir
desconforto & cansago fisico @ mental, case a entrevista seja longa. Procuraremos atenuar tais riscos
reforgande os objstivos da pesquisa e permitinde que as respostas & narrativa do(a) participante siga seu

curso
natural, sem interferéncias e pelo tempo que o(a) participants achar necessario. Na entrevista se propde um

intervale caso o(a) participante sclicite. As respostas dos questiondrios e as transcrigoes da entrevista serao
disponibilizadas ao(a) participants, que podera livrements solicitar a exclusio ou modificagao de trechos ou
mesmo de todo questionario ou entrevista.

2. Baneficios: Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o fortalecimento do trabalho desenvolvido
pelos professores nas Escolas Quilombolas & contribuir na conselidagao de uma identidads escolar, pautada
na caracteristicas da comunidade ao seu redor. Pesquisar a realidade da formagao dos professores que
atua na escola quilombola a partir das respostas dos professores no questionario & da narrativa do dirstor &
coordenador & reconhecer a importancia da formacgio do professor @ a necessidade urgente de se discutir

as dificuldades existentes com o intuito de supera-las

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante & Tem como objetivo verificar a contribuigao dos estudos descolonias, dos
pensamentos contra-coloniais e de uma formagao continuada ofertada na escola quilombola estudada, para
a consolidagio da idsntidade escolar quilombola, de modo a integrar ao curriculo o etnoconhecimento & as

praticas cotidianas, valorizando a cultura afro-brasilsira
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Consideragbes sobre oa Termos de apresentagéo obrigatoria:

Rran

Roteire do questionaric com os professores = Questdes que ndo ferem o principio stico

156

mo

Projsto de Pesquisa = A pesquisadora atendsu as solicitagoes da dltima relatoria & acrecenstou os riscos

desafios da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO = A pssquisadora atendsu as solicitagoes da
dltima relatoria & acrecenstou os riscos e desafios da pesquisa

Roteiro da entrevista narrativa com a coordenacgao pedagdgica

Recomendacdes:

MNao se aplica

Concluades ou Pendencias e Lista de Inadequagdes:
Apos analise, considera-se APROVADO

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Eate parecer foi elaborado baseado noa documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 15/08/2022 Acsito
do Projeto ROJETO_1924410.pdf 21:43:.06
Orgamento orcamento.pdf 15/08/2022 | Danielle Palagano da| Acsito
21:42:29 | Rocha Maohr

TCLE/ Termes de | TCLE. pdf 15/08/2022 | Danielle Palagano da| Aceito

Assentimento / 21:41:39 [ Rocha Maohr

Justificativa de

Auséncia

Outros Roteiro_qusetionario_professores_pdf 15/05/2022 | Danielle Palagano da| Aceito
21:08:16 | Rocha Maohr

Outros Hoteiro_sentrevista_coordenacaopedageo | 15/09/2022 | Daniselle Palagano da| Acsito

gica.pdf 21:07:18  [Rocha Mohr

Outros Roteiro_sntrevista_direcao_pdf 15/05/2022 | Danislle Palagano da| Acsito
21:05:39 | Bocha Mohr

Cronograma Cronograma. pdf 15/05/2022 | Danielle Palagano da| Acsito
18:09:00 | Rocha Mohr

Projeto Detalhado /| Projsto_de_pesquisa_pdf 15/05/2022 | Danielle Palagano da| Acsito

Brochura 18:06:54 | Rocha Mohr

Investigador

Declaragao de AutorizacaoSED . pdf 15/05/2022 | Danielle Palagano da| Acsito

Instituigho e 18:03:19 | Rocha Mohr

Infrasstrutura

Folha de Rosto folhadsrosto pdf 15/05/2022 | Danielle Palagano Acsito
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Folha de Rosto Ifolhaderosto.pdf | 18:00:19 | da Rocha Mohr | Acsito |

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacéo da CONEP:
Nao

DOURADOS, 13 de Setembro de 2022

Assinado por:

alessandra aparecida vieira machado
(Coordenador(a))
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