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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo os textos classicos na organizacgdo curricular do
Novo Ensino Médio e visa a compreender sua utilizacdo como recurso didatico, no contexto do
Ensino Médio em Tempo Integral (EMT]I), tendo como lécus da pesquisa uma escola estadual
de EMTI, em Campo Grande, MS. O objetivo geral busca analisar se as transformacées
curriculares e estruturais decorrentes do Novo Ensino Médio, na modalidade de EMTI,
impactaram no ensino de leitura dos textos classicos. O problema desta pesquisa parte do
questionamento: como as transformagdes curriculares, advindas da implementagéo do EMTI,
alinhada aos novos referenciais curriculares — nacional (Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio - 2018) e estadual (Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino
Médio e Novo Ensino Médio - 2021) —, promovem a préatica da leitura dos textos classicos, no
componente curricular de Lingua Portuguesa, da area de Linguagens e suas Tecnologias? Para
responder, elencou-se 0s seguintes objetivos especificos: 1) Compreender como ocorreu a
implementacdo do Programa de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), em Mato Grosso do
Sul, no recorte temporal de 2016-2022 — que caracteriza o inicio de sua implementagdo no
estado até sua implementacdo oficial, na escola selecionada; 2) compreender como a leitura dos
textos classicos no Ensino Médio se apresentam nos referenciais curriculares vigentes, como a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018), o Curriculo de Referéncia Estado
de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021), os Referenciais
Curriculares de Itinerarios Formativos (2022) e o Catalogo de Unidades Curriculares (2022);
3) verificar se a escola selecionada atende as demandas do programa e se consegue trabalhar,
dentro da nova organizagé&o curricular e estrutural, o ensino de literatura por meio dos classicos
literarios. Como metodologia, empregou-se a pesquisa bibliografica académica de autores-
referéncia, como Silva (1999) Alves (2005; 2006), Machado (2002), Mortatti (2018) e Calvino
(2021), bem como pesquisa documental (Leis, Medidas Provisorias, referenciais curriculares).
Também foi realizada pesquisa de campo, em que se pdde observar o I6cus da pesquisa, uma
escola de EMTI, dando uma énfase maior a Biblioteca da escola — acervo dos recursos
trabalhados nesta pesquisa. Nessa Biblioteca, foram levantadas as obras disponiveis no ano de
2022, a fim de contrastar se elas se alinham as expectativas dos referenciais e dos vestibulares
locais. Por meio de pesquisa qualitativa, aplicou-se questionario aos membros da escola
(Professor de Lingua Portuguesa, aluno e responsavel pela Biblioteca), para compreender como
se deu a implementacdo no ano de 2022 e sua relacdo com a literatura e o ensino dos textos
classicos. A fundamentacédo teorica é pautada na Organizacdo do Trabalho Didatico (OTD),
categoria teorica criada por Gilberto Luiz Alves (2005, 2006) que suscita uma relacdo educativa
entre o educador e o educando, de carater histérico, que se estabelece em um espago fisico
determinado e é mediada por recursos didaticos especificos. A pesquisa se justifica na
possibilidade de uma reconstru¢do nas formas de ler no ambiente escolar, introduzindo o
educando no universo da leitura dos textos cléssicos.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Ensino Médio de Tempo Integral. Literatura. Leitura.
Organizagdo do trabalho didatico.



ABSTRACT

The present research focuses on classical texts in the curriculum of the New High School and
aims to comprehend their utilization as didactic resources in the context of Full-Time High
School (FTHS), with a specific focus on a state school in Campo Grande, MS. The overarching
objective is to analyze whether the curricular and structural transformations resulting from the
New High School, in the FTHS modality, have impacted the teaching of classical text reading.
The research question guiding this study is: How do the curricular transformations stemming
from the implementation of FTHS, aligned with the new curricular frameworks at the national
(National Common Curricular Base for High School - 2018) and state levels (Reference
Curriculum of Mato Grosso do Sul: High School and New High School - 2021), promote the
practice of reading classical texts within the Portuguese Language curriculum of the Languages
and their Technologies area? To address that, the following specific objectives were formulated:
1) To understand how the implementation of the Full-Time High School Program (FTHS)
occurred in Mato Grosso do Sul, within the temporal delineation of 2016-2022 — which
characterizes the beginning of its implementation in the state until its official implementation
in the selected school; 2) to comprehend how the reading of classical texts in High School is
presented in current curricular frameworks such as the Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (2018), the Curriculo de Referéncia Estado de Mato Grosso do Sul: Ensino
Médio e Novo Ensino Médio (2021), the Referenciais Curriculares de Itinerarios Formativos
(2022) and the Catalogo de Unidades Curriculares (2022); 3) verify whether the selected school
meets the program's demands and can effectively address literature education through literary
classics within the new curricular and structural organization. The methodology employed
includes academic bibliographic research, referencing authors such as Silva (1999), Alves
(2005; 2006), Machado (2002), Mortatti (2018), and Calvino (2021), as well as documentary
research (Laws, Provisional Measures, curricular references). A field study was also conducted,
focusing on the research location, an FTHS school, with particular emphasis on the school library
— the repository of resources examined in this research. In this library, the available works in
the year 2022 were surveyed to ascertain their alignment with the expectations of the references
and local college entrance exams. Through qualitative research, a questionnaire was
administered to school members (Portuguese language teacher, student, and library staff) to
understand the implementation in 2022 and its relationship with literature and the teaching of
classical texts. The theoretical framework is based on the Organization of Didactic Work
(ODW), a theoretical category created by Gilberto Luiz Alves (2005, 2006), which proposes an
educational relationship between the educator and the learner, of a historical nature, established
in a specific physical space and mediated by specific didactic resources. The research is justified
by the potential for a reconstruction of reading practices in the school environment, introducing
students to the realm of classical text reading.

Keywords: New High School. Full-Time High School. Literature. Reading. Organization of
Didactic Work.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa estd vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu —
Mestrado Profissional em Educacéo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),
Unidade de Campo Grande. Tem como objeto de pesquisa 0s textos classicos e visa a
compreender sua utilizacdo como recurso didatico em sala de aula, no contexto do Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI).

Passando pela transi¢do recente — e ainda em constante transformacdo — do Ensino
Médio para o chamado Novo Ensino Médio (NEM), o l6cus da pesquisa foi delimitado por uma
escola que se insere no contexto do EMTI, situada na cidade de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul, com recorte temporal de 2016 a 2022. A escolha por esta escola especifica, além de
estar alinhada ao EMTI, foi delimitada por ser a escola em que a pesquisadora trabalha, na qual
pode-se —além de coletar os dados — compreender com um olhar mais apurado, a préatica escolar.
Esse recorte se justifica pelo inicio da implementacdo do programa da Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral — EMTI, no estado de Mato Grosso do Sul até a sua implementacéo oficial
na escola selecionada, no ano de 2022. Pode-se verificar por meio de pesquisa documental
(Regimento Interno, Projeto Politico Pedagogico, atas) disponibilizada pela escola, e pela
pesquisa qualitativa, verificar se a escola atende as transformacdes fisicas e estruturais —
exigidas pelo programa.

Como instrumento metodoldgico, pontua-se 0 questionario semiestruturado, aplicado
aos membros da escola (professora de Lingua Portuguesa, aluna da escola e profissional da
Biblioteca), em busca de compreender sob a Gtica desses, como se deu a implementacao no ano
de 2022 do EMTI e sua relagdo com a literatura por meio dos textos classicos. Para a aplicacdo
em campo, esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e passou por aprovacao do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), sob o Parecer n° 6.246.492, de 17 de agosto de 2023

O objetivo geral desta pesquisa busca analisar se as transformacdes curriculares e
estruturais decorrentes do Novo Ensino Médio na modalidade de EMTI impactaram no ensino
de leitura dos textos classicos. Tais mudangas surgem como um ponto de questionamento
quanto ao real impacto na formagdo dos estudantes e na préatica pedagdgica dos docentes. O
projeto para 0 Novo Ensino Médio comecou a ser construido em 2013, mas s6 tomou forma em
2016 com a Medida Proviséria (MPV) n°® 746, de 22 de setembro de 2016 (2016b), sendo
oficializado legalmente no ano de 2017, pela Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

No estado de Mato Grosso do Sul, a implementacdo teve inicio em 2016, por meio de

escolas-piloto, por via do projeto Escola da Autoria. Conforme dados do site oficial da



19

Secretaria de Estado de Educacdo (SED), no ano de 2017, o estado j& contava com 11 escolas,
distribuidas nos municipios de Campo Grande, Dourados, Navirai, Corumba e Coxim*. No ano
de 2023, 0 programa ja contava com 115 escolas de EMTI?,

Durante o governo do entdo Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro (2018-
2022), do Partido Liberal (PL), estabeleceu-se que a reforma do Ensino Médio deveria ser
implementada de forma gradual, sendo o 1° ano contemplado em 2022, 0 2° em 2023 e 0 3°em
2024. No entanto, a instalacdo do NEM ¢é permeada de polémicas, sendo criticada pela
comunidade cientifica e alvo de manifestacdes de educadores e alunos. Assim, com a transicao
do governo Bolsonaro (2018-2022) para o governo de Luis Inacio Lula da Silva (2023-), do
Partido dos Trabalhadores (PT), buscando atender a esses anseios da comunidade educacional,
procurou-se remodelar, novamente, o0 Novo Ensino Médio. Assim, o NEM parte, em sua
totalidade ou nos casos do EMTI, de uma situacdo dindmica que envolve varios contextos —
politicos, ideoldgicos, econdmicos —, motivo pelo qual este trabalho estabeleceu um recorte
temporal, que se situa entre 2016-2022.

Como problema, esta pesquisa busca responder se a alteracao curricular resultante das
transformac6es no Ensino Médio, articuladas as altera¢Ges nos referenciais curriculares — como
a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018) e Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021) —, promove a pratica da leitura dos
textos classicos, tanto no componente curricular de Lingua Portuguesa quanto nas unidades
curriculares (itinerarios formativos) da area de Linguagens e Suas Tecnologias.

Para alcancar tal resposta, foram elencados os seguintes objetivos especificos: 1)
compreender como ocorreu a implementagdo do Programa de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI), em Mato Grosso do Sul, no recorte temporal de 2016-2022 — que caracteriza o inicio
de sua implementacdo no estado até sua implementacao oficial, na escola selecionada;

2) Compreender como a leitura dos textos classicos no Ensino Médio se apresentam nos
referenciais curriculares vigentes — como a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC-EM/2018), o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo
Ensino Médio (2021), os Referenciais Curriculares de Itinerarios Formativos (2020) e os
Catalogos de Unidades Curriculares (2022) —, bem como nos documentos apresentados pela

escola l6cus da pesquisa; 3) verificar se a escola selecionada, de EMTI, atende as novas

! Disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-
da-autoria-chega-a-132-unidades-em-2022/. Acesso em: 10 ago. 2023.

2 Disponivel em: https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-
autoria/#:~:text=0%20Programa%?20atende%2C%?20atualmente%2C%20115,em%20Tempo%20Integral%20(E
MTI). Acesso em: 10 ago. 2023


https://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-da-autoria-chega-a-132-unidades-em-2022/
https://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-da-autoria-chega-a-132-unidades-em-2022/
https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-autoria/#%3A~%3Atext%3DO%20Programa%20atende%2C%20atualmente%2C%20115%2Cem%20Tempo%20Integral%20(EMTI)
https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-autoria/#%3A~%3Atext%3DO%20Programa%20atende%2C%20atualmente%2C%20115%2Cem%20Tempo%20Integral%20(EMTI)
https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-autoria/#%3A~%3Atext%3DO%20Programa%20atende%2C%20atualmente%2C%20115%2Cem%20Tempo%20Integral%20(EMTI)
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demandas do programa e se consegue trabalhar dentro da nova organizagdo curricular e
estrutural, o ensino de literatura por meio dos textos classicos.

O presente estudo se apoia sob a perspectiva da Organizacdo do Trabalho Didatico
(OTD), categoria teérica elaborada por Gilberto Luis Alves, que, ancorado na praxis marxista,
preocupa-se em compreender as formas de organizacao do trabalho didatico ao longo do tempo
e da historia. O estudioso voltou sua atengdo para a historiografia educacional, em particular a
obra de Comenius, revelando sua relacdo com a transformacdo da educacdo individual a
universalizacdo da educacdo, bem como das ferramentas, métodos e técnicas de organizacdo de
trabalho, que emergem em cada momento histérico.

De acordo com Alves (2005a, p. 10), a OTD é uma categoria subordinada, a partir do
momento que ¢ produzida no campo da educagdo, e “[...] constitui-Se, conceitualmente, nos
limites de outras categorias mais centrais, tais como trabalho e organizacao técnica do trabalho,
e as implica”. Conforme elucida Alves (2005, p.11), “[...] uma forma histérica de organizagao
do trabalho didatico é o proprio pressuposto consciente da educacdo relativa correspondente ao
seu tempo. Esclarecendo melhor, cada época, concretamente, produz a relacdo educativa que
lhe ¢ peculiar”.

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de organizacdo do
trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos:

a) ela é, sempre, uma relagdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
histérica de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de outro;
b) realiza-se com a mediacgéo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnico-pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os
contetidos programados para servir ao processo de transmisséo do conhecimento,

c) e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre (ALVES,
20053, p. 10-11, grifo nosso).

Assim, pontua-se que nesta pesquisa, no que concerne a mediacdo dos recursos
didaticos, foram analisadas as relacdes entre os textos classicos e os referenciais curriculares
normativos (conteddos programaticos), com vistas a compreender como esses recursos
didaticos — os textos classicos — sdo entendidos nas novas disposi¢fes curriculares, adequadas
ao EMTIL.

Para tanto, como metodologia, empregou-se a pesquisa bibliografica académica
(dissertacdes, teses) e de autores referéncia da area da educacéo e curriculo, como Alves (1990;
2005;2006), Silva (1999), Mortatti (2018), Frigotto (2010; 2019). Também se realizou pesquisa
documental, na qual analisou-se os referenciais normativos referentes a implementacdo da
escola EMTI no Brasil e no Mato Grosso do Sul (leis, medidas provisorias, referenciais

curriculares).
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A pesquisa de campo foi essencial para compreender a adequacao da escola estadual ao
Programa EMIT. Por meio de observacdo e registro do l6cus da pesquisa, pdde-se captar
informacdes sobre sua estrutura fisica/estrutural, e verificar se ela se adequou as novas
demandas do EMTI, dando énfase maior a Biblioteca da escola — acervo dos recursos
trabalhados nesta pesquisa: os textos classicos. Nessa Biblioteca, foram levantadas as obras
disponiveis no ano de 2022, e pOde-se contrastar se essas obras se alinhavam tanto as
expectativas dos referenciais curriculares quanto dos vestibulares locais. Acerca da questéo de
espaco fisico da escola, Alves (2006) elucida que

O quadro de dificuldades posto pela produgdo da nova instituicdo educacional
acentua-se quando sdo consideradas as solugdes a serem pensadas em outras frentes
de iniciativas condicionadas pelo trabalho didatico. [...] As funcfes sociais da escola
contemporanea e a nova forma de organizagdo do trabalho didatico ocasionam
consequéncias, por exemplo, sobre a concepcéo de espaco escolar e para a arquitetura

escolar. O espago fisico da instituicdo, em consequéncia das necessidades formativas
de criangas e jovens, precisa ser concebido como espaco de vida (Alves, 2006, p.240).

Em relacdo a jornada de tempo integral, Alves (2006) pontua que o espaco escolar deve
ser repensado, frente as demandas da nova organizacao de trabalho didatico.

A escolha do objeto de pesquisa foi motivada por minhas experiéncias pessoais com a
leitura, que precedem minha carreira profissional. Aos cinco anos de idade, minha mae me
ensinou a ler — assim como outras criangas da regido — usando a antiga cartilha “Caminho
Suave”, em uma fazenda proxima a Coxim, a Fazenda Pimentel. O gosto pela leitura foi
alimentado pelas historias e leituras de histérias em quadrinhos (HQ), que eu costumava ler na
cama antes de dormir. Quando iniciei meus estudos na escola Bem Me Quer, em Coxim, ja
sabia ler e escrever. Brincava de “escola”, desempenhando o papel de professora — 0 que me
levou a cursar 0 Magistério no meu primeiro ano do Ensino Médio. Nessa época, aos 15 anos
de idade, minha professora de Didatica, Liliana, acentuou ainda mais meu desejo de exercer a
docéncia.

O que mais me marcou durante o ensino regular foram os momentos finais das aulas.
Sempre que faltavam alguns minutos para o sino tocar, era a hora da leitura. Todos guardavam
seus materiais e ouviam atentamente a professora ler alguns contos de fadas. Eu me transportava
para lugares desconhecidos, introjetando alguma personagem. Foi assim que comecei a ler
historias (contos e romances) e nunca mais parei. Cada narrativa lida proporcionava novas
emoc0des, novos lugares a explorar, descobertas e conhecimentos a serem adquiridos.

No Ensino Médio, decidi seguir a carreira académica, espelhando-me nas professoras de
Lingua Portuguesa e Literatura. Com essa decisdo, ingressei na Universidade Estadual de

Maringéa-PR (UEM), onde me formei no curso de Letras Portugués/Inglés, em 1999. No ano
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seguinte, ao retornar a Campo Grande, iniciei minha carreira como professora contratada da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e, também, em duas escolas da rede particular de
ensino, chamadas Centro de Ensino e Aprendizagem (CEAPE) e Fundacdo Lowtons de
Educacdo e Cultura (FUNLEC), respectivamente. Em 2007, conclui uma Pds-Graduacdo Lato
Sensu em Lingua Inglesa: Ensino-Aprendizagem, pela Universidade Anhanguera-Uniderp.
Posteriormente, senti a necessidade de realizar outra graduacdo e, em 2014, conclui o curso de
Pedagogia, pela Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES).

Ainda em 2014, desenvolvi projetos de leitura em parceria com o auxiliar de Biblioteca
e tentei ingressar no Mestrado na mesma instituicdo com um projeto de pesquisa sobre leitura,
intitulado “Das fraldas ao livro: uma passagem s de ida para o prazer pela leitura”. No entanto,
percebi que ainda precisava aprofundar minha bibliografia. Em 2017, cursei, como aluna
especial, as disciplinas “Topicos Especiais em Literatura Infantil” e “Educacdo, Cultura e
Sexualidade”, por meio das quais pude obter uma compreensdo mais aprofundada da pesquisa
académica e aprimorar minha escrita.

Apos trabalhar na educacdo por 21 anos, tanto na rede municipal quanto estadual de
ensino, desempenhando papéis como professora efetiva e, posteriormente, como assessora da
Coordenacdo Pedagdgica, percebi que os problemas de leitura enfrentados durante minha
carreira docente — e por toda a comunidade escolar — poderiam ser mitigados, ou até mesmo
resolvidos, transformando essa “obrigagdo” em um hébito prazeroso. Essa revelagdo se deu
durante um curso chamado “Maratona Formando Contadores de Historia”.

A escola continua sendo o principal espago de incentivo a leitura e € por isso que me
sinto atraida por esse objeto de estudo. Acredito que, por meio da formagdo de mediadores de
leitura e da atuacdo de professores e bibliotecarios capazes de instigar o prazer pela leitura, serd
possivel promover projetos de incentivo a leitura em um pais castigado pelo analfabetismo.
Esses projetos sdo bem-vindos — e fundamentais!

De acordo com a Lei n® 4.973, de 29 de dezembro de 2016, que introduz o Programa de
Educag¢do em Tempo Integral, denominado “Escola da Autoria”, observa-se a intencdo de
mudancas na educacdo, sobretudo no que diz respeito ao Ensino Médio, alterando a estrutura
da carga horaria, planejamento e na vida de toda comunidade escolar. De acordo com o
documento oficial, esse periodo da ampliagdo da jornada escolar é essencial para a educagdo
conseguir contemplar aspectos intelectuais, sociais, emocionais e afetivos.

Dessa forma, espera-se que a relacdo ensino-aprendizagem se torne desafiadora, por
conter em seu fazer pedagdgico muito mais do que era oferecido. Por esse motivo, o tema a ser

pesquisado enfoca a leitura dos textos classicos no Ensino Médio, fundamentando-se que a
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leitura contribui para formacao completa do individuo, tanto para a construgéo de sua identidade
como para que tenha um papel ativo na sociedade. A utilizacdo dos textos classicos na escola
convida o leitor a uma leitura critica e reflexiva — o que deve, na verdade, ser o foco principal
no processo de formacdo de leitores na educacdo basica, pois 0s textos classicos ensinam
artisticamente, estimulam a sensibilidade e a criatividade, e incentivam o gosto pela arte.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, é apresentada uma selecdo de producGes
académicas disponiveis sobre a criacdo e implementacdo do Novo Ensino Médio, com énfase
na modalidade de EMTI, voltando-se ao &mbito local: a Rede Estadual de Ensino (REE) do
estado de Mato Grosso do Sul. As producGes selecionadas revelaram estudos acerca da
implementacdo do Novo Ensino Médio, do EMTI e do projeto Escola da Autoria,
proporcionando dados, documentos, vivéncias e criticas. Nesse capitulo, buscou-se
compreender a trajetoria histérica do Ensino Médio, partindo de sua configuracéo total até o
ambito local/regional, por meio da analise das obras e estudos levantados, bem como da
documentacdo oficial que rege a educacao.

No segundo capitulo, levantou-se como a leitura literaria é contemplada no curriculo de
Linguagens e suas Tecnologias, no curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral, mediante
analise dos referenciais curriculares, tanto a nivel nacional, como a Base Nacional Curricular
Comum do Ensino Médio (BNCC-EM/2018) quanto regional — Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021). Também se realizou
levantamento bibliografico acerca da relacdo da leitura dos textos classicos, alinhados as
perspectivas do Novo Ensino Médio.

Para tanto, foi necessario realizar a discussdo acerca do termo “classico”, a fim de
delimitar a no¢ao de “obras classicas” ou “classicos da literatura”, utilizada neste trabalho, em
contraste a nocao de canone literario. Assim, como aporte tedrico, foram utilizados os textos de
Bonnici (2000), Muzzart (1995), Bosi (1997), Moisés (2001), Machado (2002), Souza (2012),
Bloom (2013), Calvino (2021) e Hatoum (2023)., bem como os proprios documentos
norteadores, como a Base Nacional curricular Comum do Ensino Médio (2018), Curriculo de
Referéncia do Mato Grosso do Sul (2021) e o Catalogo de Unidades Curriculares (2022).

No capitulo trés, que contempla a pesquisa de campo e qualitativa, chega-se ao cerne da
questdo, se a escola de EMTI selecionada utiliza-se dos textos classicos da literatura. Neste
capitulo, buscou-se verificar se a escola selecionada, de EMT]I, atende as novas demandas do
programa e se consegue trabalhar, dentro da nova organizacéo curricular e estrutural, 0 ensino

de literatura por meio dos textos classicos. Para tanto, buscou-se contrastar a analise documental
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da escola e a observacao desta por meio da pesquisa de campo — principalmente, do acervo da
Biblioteca - a fala dos sujeitos ativos na escola (Professora, Aluna e Profissional da Biblioteca).
O programa de Mestrado Profissional em Educacdo (PROFEDUC) promove a criacéo
de um projeto de intervencdo, no qual se objetiva criar um projeto de leitura dos textos classicos
na escola, dentro da perspectiva curricular do EMTI. A selegdo de textos cléssicos incluira obras
ja presentes no acervo escolar, bem como as que englobam os periodos/escolas literarias
mencionadas nos referenciais curriculares nacional e estadual, e aquelas listadas nas
bibliografias exigidas nos exames vestibulares das instituicbes de Ensino Superior publicas
locais, como o Programa de Avaliacdo Seriada Seletiva (PASSE), da UFMS, o Processo
Seletivo Vestibular da UFMS (PSV-UFMS) e o Processo Seletivo Vestibular da UEMS (PSV-
UEMS).
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1. O ENSINO MEDIO DE TEMPO INTEGRAL NO BRASIL E EM MATO
GROSSO DO SUL

Neste primeiro capitulo, buscou-se compreender — por meio de revisdo bibliogréafica
(dissertacdes, teses) e documental (Leis, medidas provisorias, referenciais curriculares) —, como
ocorreu a implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), no estado de Mato
Grosso do Sul.

Foram levantadas fontes bibliograficas (dissertacdes e teses) referentes a temética da
implementacdo do Programa de Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI). Apos analise dos
resumos, foram selecionados 8 (oito) trabalhos, os quais serdo expostos na primeira secéo,
intitulada O Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI) no estado de Mato Grosso do Sul: uma
breve revisao literaria.

Em busca de compreender a implementacdo do EMTI, realizou-se uma breve
contextualizacdo histérica, exposta na se¢cdo Reformas no Ensino Médio: da idealizacdo a
implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral.

Na sequéncia, realizou-se uma andlise documental e o contraste com as pesquisas
previamente levantadas, a fim de compreender a implementacéo do Programa de Ensino Médio
de Tempo Integral — Escola da Autoria, partindo do &mbito nacional ao regional — exposta na
secdo O Ensino Médio em Mato Grosso do Sul de acordo com o projeto nacional de reformas.
Por fim, levantou-se como o Programa de EMTI € delineado por meio dos referenciais
curriculares oficiais atuais, na secdo As orientac¢@es curriculares para o Ensino Médio de tempo
integral, para dar entrada ao capitulo 2 — o qual versa sobre o ensino de leitura no curriculo do
EMTI.

1.1.0 ENSINO MEDIO DE TEMPO INTEGRAL (EMTI) NO ESTADO DE MATO
GROSSO DO SUL: UMA BREVE REVISAO LITERARIA
Para este capitulo de abertura do presente estudo, buscou-se contemplar as produgdes
académicas mais relevantes que versam sobre a implementacdo do Ensino Médio de Tempo
Integral (EMT]I). Para tanto, utilizou-se o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a plataforma da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacGes (BDTD) e o Banco de Dissertacfes da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS). O nimero de trabalhos ofertados é relativamente grande, no

entanto, nem sempre condiz com o objeto pesquisado. Logo, foram utilizados os seguintes
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descritores, dentro do segmento “Educacdo”: Novo Ensino Médio; Ensino Médio Integral;
Reforma do Ensino Médio; Escola da Autoria; Ensino Médio no Mato Grosso do Sul.

Como recorte, foram utilizadas dissertacbes dentro do periodo de 2016 a 2022, que
abordam da construcdo inicial a concretizacdo do EMTI e a sua implementacdo no estado de
Mato Grosso do Sul. Nem todas as pesquisas condizem diretamente com o objeto, logo, fez-se
necessario realizar uma filtragem nos trabalhos levantados, por meio de analise de resumos. Os

estudos selecionados foram expostos no Quadro 1.

Quadro 1. Dissertacdes e Teses selecionadas para revisao de literatura sobre a temética “Ensino

Médio de tempo integral”.

. AUTOR NIVEL

TITULO JORIENTADOR LOCAL | acapemico | ANO
Dificuldades e Desafios do | SILVA, Maria Gorete | Universidade Dissertacao 2020
Programa de Ensino Medio | Siqueira; Estadual de
em Tempo Integral em MS: | Prof. Dr2 Vilma | Mato Grosso do
Percepcdes dos Educadores. | Miranda de Brito. Sul (UEMYS)
A atuacdo do setor privado na | GARCIA, YaraLigia | Universidade Dissertacao 2021
implantacdo do Ensino Médio | Bambil Daros; Estadual de
em Tempo Integral de Mato | Profa. Dra. Erika | Mato Grosso do
Grosso do Sul: um estudo da | Porceli Alaniz. Sul (UEMYS)
escola da autoria
A evasdo no Ensino Médio na | BATISTA, Silvana | Universidade Dissertacao 2021
rede estadual de Mato Grosso | Maria; Prof.2 Dr.2| Estadual de
do Sul no municipio de | Bartolina Ramalho | Mato Grosso do
Campo Grande periodo 2015 | Catanante. Sul (UEMS)
a 2020.
Educacéo em Tempo | EDVIRGES, Lidiane | Universidade Dissertacao 2021
Integral: Anélise da | Cabral; Profa. Dra. | Federal de Mato
Implantagéo e | Solange Jarcem | Grosso do Sul
Implementacdo do Programa | Fernandes (UFMS)
Escola da Autoria na Rede
Estadual de Ensino do Estado
de Mato Grosso do Sul
Efetivacdo do programa de | MIRANDA, Pedro | Universidade Tese 2021
educacdo em tempo integral | Rodrigues de.; Catlica Dom
“Escola da Autoria” no | Prof.2 Dr2 Celeida | Bosco (UCDB)
Ensino Médio na rede | Maria Costa de Souza
estadual de ensino de Mato | e Silva
Grosso do Sul no municipio
de Corumba/MS (2016-2019)
Juventudes em transicdo: a | BENITES, Rita de | Universidade Dissertagdo 2021
proposta de Ensino Médio | Cassia Ribeiro;Prof® | Estadual de
integral em Mato Grosso do | Dra. Bartolina | Mato Grosso do
Sul (2017-2021) Ramalho Catanante. | Sul (UEMYS)
As determinacdes das | CARDOSO, Patricia | Universidade Dissertagdo 2022
avaliacbes em larga escala | Florencio da Silva; | Estadual de
nos componentes curriculares | Profa. Dra. Jaqueline | Mato Grosso do
do Ensino Médio em Tempo | Daniela Basso. Sul (UEMYS)
Integral em uma escola da
autoria do municipio de
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Campo Grande —MS.

Aplicabilidade das | RUBINHO; Vanessa | Universidade Dissertagdo 2022
competéncias da Silva; Profa. Dra. | Estadual de

socioemocionais no Ensino | Erika Porceli Alaniz. | Mato Grosso do

Médio na escola da autoria Sul (UEMS)

em Campo Grande/MS.

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD); Banco de Dissertacdes da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS). Quadro organizado pela autora (2023).

Maria Gorete Siqueira Silva (2020) buscou, em sua dissertacao “Dificuldades e desafios
do Programa de Ensino Médio em Tempo Integral em MS: percepcao dos educadores”, analisar
como o programa EMTI se desenvolveu, sob a perspectivas dos professores. A pesquisadora
realizou uma breve revisao de literatura — dos estudos levantados nos bancos de dissertacdes e
teses oficiais (CAPES, BDTD) —, uma vasta analise dos documentos normativos referentes a
implementacdo do EMTI, bem como uma pesquisa de campo, com entrevistas qualitativas
direcionadas aos diretores, coordenadores pedagogicos e professores da Escola da Autoria.

Silva selecionou 3 (trés) escolas para a coleta de dados, na cidade de Campo Grande/MS,
as quais fazem parte do Programa EMTI — Escola da Autoria. De acordo com a pesquisa de
campo realizada pela autora, as escolas obedecem a infraestrutura minima requisitada para
atender ao programa, bem como o quantitativo de alunos cresceu em duas das trés escolas. A
taxa de aprovacdo de 95% foi atingida nas trés escolas e houve diminuicdo no indice de
abandono.

Entre as dificuldades da implementacéo, foi levantado por Silva (2020) as seguintes
percepcdes dos diretores: dificuldade dos professores sobre o “Projeto de Vida” e sua
colaboragdo nos componentes curriculares; a adequagdo dos professores a carga horéria de 40
horas semanais — uma vez que a categoria se organiza, muitas vezes, para atender a mais de
uma escola; alinhamento das expectativas estaduais as nacionais; adequacao do curriculo a nova
BNCC e a parte diversificada; falta de formacao continuada voltada aos professores, no que se
refere aos Itinerarios Formativos — inclusive ao Projeto de Vida.

Mediante as percepcBes dos professores entrevistadas por Silva (2020), alguns se
mostram otimistas, outros ressaltam que ndo adianta aumentar a quantidade da carga horaria, se
a qualidade da aula permanece a mesma, alegando que seria “mais do mesmo”. A inseguranca em
relacdo a possivel falta de continuidade é, também, um fator preocupante, pois desestimula o0s
educadores a se aperfeicoarem no programa. Outro ponto levantado é a falta de incentivo
financeiro — como a concessdo de bolsas aos estudantes —, tido como um fator que implica na
mudanca do aluno para outra escola (ou para outro turno), uma vez que, nessa faixa etaria, 0s

jovens ja estdo sendo inseridos no mercado de trabalho.
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Por fim, Silva (2020, p. 89) considera que a culpabilizacéo pelo Programa EMT]I néo ter
aceitagdo satisfatoria em nada se deve a formagdo dos professores, mas “[...] da propria
organizacéo e desenvolvimento da politica no estado”. A autora pontua que a Escola da Autoria
é uma conquista de luta, mas a forma como foi implementada ndo reflete os desejos de
professores, gestores e pesquisadores. Em vez disso, a implementacdo foi orientada,
principalmente, pelas conveniéncias de secretarias de educagdo, Estado, setor empresarial e
terceiro setor, sem uma adequada articulagdo com a comunidade escolar — o que poderia ter
otimizado esse processo.

Em sua tese intitulada “Efetivacdo do programa de educacdo em tempo integral ‘Escola
da Autoria’ no Ensino Médio na rede estadual de ensino no municipio de Corumba-MS”, Pedro
Rodrigues de Miranda (2021) buscou analisar o processo de efetivacdo do programa Escola da
Autoria, no periodo que compreende os anos de 2016 a 2019, na cidade de Corumba/MS. Para
tanto, o autor usou como metodologia a revisdo bibliografica e anélise documental.

Conforme levantado pelo autor (2021), a escola selecionada para pesquisa aderiu ao
programa Escola da Autoria ainda em 2016, e passou por constantes transformac@es para se
adequar a ele. Parte dos alunos foi remanejada para outras unidades escolares e, a fim de atender
ao minimo quantitativo para permanecer no programa, a escola aderiu a implantagdo do Ensino
Meédio Profissionalizante Integral. Além disso, em 2020, passou a oferecer, também, o Ensino
Fundamental II em periodo integral, “desconfigurando toda caracteristica proposta pelo
programa” (Miranda, 2021, p.87).

Miranda (2021) corrobora o pensamento de Silva (2020) ao finalizar o levantamento de

dados da escola selecionada, quando reforca que o aumento de carga horéria do Ensino Médio
para tempo integral ndo corresponde a uma formacao integral. O autor elucida, ainda, que o
“Programa de Educacdo em Tempo Integral interferiu no planejamento e processos escolares, e
em consequéncia, comprometendo o fazer pedagogico da escola” (Miranda, 2021, p.122-213).

No que concerne a evasao escolar, o autor (2021) levantou que, no ano de 2019, houve
uma queda em relagdo ao nimero de matriculas no EMTI — o que indica a transferéncia de
alunos para as escolas de meio periodo e até abandono escolar. Miranda (2010) levantou,
também, que, no ano de 2019, apenas 14% dos alunos realizaram exame vestibular, contando
com apenas 9 alunos inseridos em universidades.

Diante das taxas de aprovacgdo e reprovacdo, Miranda (2021) indica ineficiéncia do
programa, no l6cus da pesquisa. O pesquisador explana que nem a Gratificacdo de Dedicacdo
Plena e Integral, direcionada aos professores do EMTI, foi suficiente para manter um nimero

satisfatdério de educadores na escola. O autor aponta outras falhas no programa, como a falta de
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formagéo continuada direcionada aos professores e sua relagdo com o EMTI, uma proposta
curricular efetiva e recursos materiais suficientes para as reformas e adaptacdes que o programa
exige. Por fim, Miranda (2021) expde que, assim como 0 programa atual, novos programas
virdo, mas que serdo mais bem efetivados com reflexdo antecipada — o que ndo ocorreu
devidamente com o Programa do EMTI.

Yara Ligia Bambil Daros Garcia (2021) analisou, em sua dissertacéo “A atuacao do setor
privado na implantacao do Ensino Médio em Tempo Integral de Mato Grosso do Sul: um estudo
da escola da autoria”, a parceria publico-privada firmada entre a Secretaria de Estado de
Educacédo (SED) e o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE).

A pesquisadora realizou o levantamento de dados em duas escolas participantes do
EMT]I — participes da parceria com o ICE. Diante dos dados coletados, Garcia (2021) explana
que a atuacdo do ICE por meio do programa Escola da Autoria inseriu critérios privados na
educacao publica do estado de Mato Grosso do Sul, mudando o curriculo, a gestéo, as propostas
pedagogicas e até a selegdo dos professores. A autora aponta que “os gestores e professores
incumbem-se apenas da execucdo, tendo em vista que ndo participam do processo de elaboracao
da Proposta Educacional e da TEG? do ICE, ambas sustentadas na l6gica empresarial” (Garcia,
2021, p.194).

Lidiane Cabral Edvirges (2021) buscou compreender como se deu a implementacdo do
EMTI, no recorte temporal de 2016-2018, por meio de pesquisa bibliogréafica e vasta analise
documental acerca das reformas do Ensino Médio, EMTI e programa Escola da Autoria. Assim
como Garcia (2021), a pesquisadora questiona a empregabilidade de uma formacéo integral do
individuo versus a educacédo de tempo integral, voltada a preparacdo do individuo como forca
de trabalho. Edvirges (2021) explana que a politica publica apresentada ao Ensino Médio e

implementada no estado de MS

[...] se configura como um prot6tipo de gestdo gerencial com enfoque em resultados,
pautados em um modelo de resultados para publicizacdo e disseminacdo em ambito
local e nacional, ao partir de um projeto pronto e administrado por um 6rgéo privado
chamado Instituto de Corresponsabilidade da Educagéo (ICE) (Edvirges, 2021, p.8-
9).
Conforme constatado por Edvirges (2021), a articulacdo publico-privado realizada entre
SED e ICE inverte a prioridade da educacéo integral em face da educacéo de tempo integral —
voltada a centralizacdo de modelos administrativos das organizagdes privadas e pela énfase na

politica de resultados —, o que Cardoso (2022) também corrobora em sua pesquisa.

3 Tecnologia de Gestdo Educacional.
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Silvana Maria Batista (2021) buscou compreender, em sua dissertacdo “A evasiao no
Ensino Médio na rede estadual de Mato Grosso do Sul no municipio de Campo Grande periodo
2015 a 20207, a evasdo escolar na etapa do Ensino Médio, em escolas estaduais situadas na
cidade de Campo Grande, MS, dentro do periodo 2015-2020 — periodo esse em que é
implementado o Novo Ensino Médio, consequentemente, 0o EMTI.

Acerca das reformas do Ensino Médio, Batista (2021) corrobora o pensamento de Silva
(2020) e Garcia (2021), ao afirmar que a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, foi inserida
de forma abrupta, com pouca participacdo da comunidade escolar e sem reflexdes profundas
que legitimassem tamanha pressa na implementacéo dessa lei.

Rita de Cassia Ribeiro Benites (2021) realizou, em sua dissertagdo “Juventudes em
transicdo: a proposta de Ensino Médio integral em Mato Grosso do Sul (2017-2021)”, uma
analise das propostas das escolas de Ensino Médio de Tempo Integral — tendo como base as
escolas participantes do programa Escolas da Autoria — na perspectiva da transicdo das
juventudes. A pesquisa buscou discutir se 0 EMTI contempla uma politica de fomento as
especificidades juvenis.

Além da pesquisa bibliografica e documental, Benites (2021) realizou pesquisa quali-
quantitativa, tendo como l6cus da pesquisa trés escolas de tempo integral de Campo
Grande/MS. As entrevistas foram realizadas com o0s gestores dos estabelecimentos
selecionados, e questionarios foram aplicados aos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio.
A autora historicizou, também, a trajetoria dessa etapa de ensino, até sua caracterizacao atual.

Benites (2021) considera que as EMTI avancaram nas tratativas que envolvem as
juventudes, mas que a proposta ndo corresponde a educacdo integral, emancipadora e que
estreita as desigualdades entre os jovens, exigindo politicas mais assertivas nessa tematica. A

autora corrobora o pensamento dos demais autores aqui levantados, ao elucidar que a

proposta da escola integral de Mato Grosso do Sul, ndo mantém uma unidade, sinaliza
que h& uma confusdo por parte das entidades federativas e estaduais, em esclarecer o
significado da educacdo integral, na qual se utiliza o discurso de uma proposta de
emancipacao e autonomia do estudante, embora articule as necessidade de mercado,
ou seja, 0 objetivo central ndo encontra-se na juventude, mas na demanda de mercado
e insinua que os integrantes do processo ndo compreendem essa constatagao (Benites,
2021, p. 141).

Referente a evasdo escolar, Batista (2021) explana que o nimero de turmas destinadas
ao Ensino Médio aumentou dentro do periodo de 2015-2020 — passando de 826 para 886 —,
além do fato de que a evasdo diminuiu, pois 0 nimero de alunos em sala apresentou uma

crescente — de 26.154 a 29.431 alunos. Entretanto, isso nada se deve ao EMTI, mas sim as
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politicas de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA).
Destaca-se que esses dados sdo referentes as escolas de rede publica e que a autora aponta um
leve declinio nos indices de alunos da rede particular, na mesma modalidade de ensino. Batista
(2021) justifica essa troca devido aos periodos de instabilidade econémica que assolam o pais
— desde o Impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, as politicas neoliberais que 0
sucederam.

Garcia (2021) faz a critica a respeito desse tipo e relacdo publico-privado, uma vez que
se trata de um meio de o empresariado e terceiro setor atuarem na politica educacional. A autora
também pontua que essa relagdo transfere a funcdo do Estado para o setor privado — o qual se
apropria dos conteidos pedagdgicos e da gestdo da escola — tendo agora o Estado fungédo de
financiador.

Patricia Floréncio da Silva Cardoso (2022) analisa, em sua dissertagdo “As
determinac@es das avaliacGes em larga escala nos componentes curriculares do Ensino Médio
em Tempo Integral em uma escola da autoria do municipio de Campo Grande -MS”, a relacao
entre aimplementacéo do programa EMT]I e as avalia¢Ges de larga escala, como 0 SAEB, IDEB,
PISA e ENEM.

Mediante vasta revisdo bibliografica e documental, Cardoso (2022) levantou que a
EMTI tem seu curriculo adaptado de forma a atender as demandas criadas pelas avalia¢cGes em
larga escala, tendo sua carga horaria voltada na maior parte ao ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica, gerando, assim, um empobrecimento curricular. A autora corrobora o pensamento
de Garcia (2021), que, por meio de organismos empresariais e do terceiro setor, 0 projeto
neoliberal de se inserir na politica educacional é o principal reformulador do curriculo e da
prépria estrutura das escolas.

Referente as avaliacdes em larga escala, Cardoso (2022) aponta que essas estipulam
metas irreais, pautadas, muitas vezes, em politicas educacionais internacionais, que
desconhecem a realidade brasileira. A autora esclarece que, mediante esse fato, o ndo alcance
das metas recai sobre os gestores e educadores — desconsiderando fatores internos e externo.
Cardoso (2022) também explana que as avaliagdes em larga escala atrapalham ndo somente a
adequacdo dos curriculos, mas também a organizacao do trabalho didatico do professor, que
perde sua autonomia ao focar em conteldos voltados as avaliagdes, muitas vezes
desconsiderando os demais assuntos.

Vanessa da Silva Rubinho (2022) em sua dissertagdo intitulada “Aplicabilidade das
competéncias socioemocionais no Ensino Médio na Escola da Autoria em Campo Grande/MS”,

buscou investigar as implicacdes referentes a adesdo da proposta metodoldgica da unidade
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curricular Projeto de Vida, dentro do Programa EMTI. A autora realizou a pesquisa por meio
de pesquisa bibliografica, analise documental e empirica, com entrevistas com quatro sujeitos
envolvidos nessa unidade.

De acordo com os dados analisados por Rubinho (2022), as parcerias entre SED e
instituicOes privadas, firmadas para implantar o Projeto de Vida (PV) acarretaram excessiva
burocratizacéo e controle sobre o trabalho docente, por meio de gestdo de resultados. A autora
destaca ainda, de acordo com as entrevistas realizadas, que a profissional docente responsavel
pelo PV e o proprio fazer docente, sdo descaracterizados de suas fungdes, uma vez que 0s pais
passaram a vé-la como “psicologa” dos alunos (Rubinho, 2022).

Rubinho (2022) corrobora os demais pensamentos aqui elencados (Silva, 2020;
Miranda, 2021; Garcia, 2021; Edvirges, 2021; Batista, 2021; Cardoso, 2022), de que a politica
educacional em volta do NEM e do Programa EMTI — e nesses inclui a unidade curricular
Projeto de Vida — demonstram a influéncia do empresariado (local, inclusive) na defini¢do do
curriculo do Ensino Médio, mediante as facilitacBes advindas da relag&o publico-privado.

Enfim, como se pode observar, os pesquisadores das politicas publicas, voltadas as
reformas do Ensino Médio, no que tange ao EMT]I, estdo em um consenso do quanto essa foi
uma medida que, por mais que ja vinha sendo discutida desde 2013, foi inserida as pressas na
transicdo de 2016-2017, implementada em carater de urgéncia por meio da Lei n® 13.415, de 16
de fevereiro de 2017, sem necessidade. E pior, sem preparar o chdo de sala, os professores, 0s

gestores, a comunidade escolar e os préprios alunos.

1.2. REFORMAS NO ENSINO MEDIO: DA IDEALIZAGAO A IMPLEMENTAGAO DO

ENSINO MEDIO DE TEMPO INTEGRAL

Para compreender como o EMTI foi constituido, primeiramente, buscou-se
compreender historicamente como foi sua idealizagdao. Batista (2021, p. 26) pontua que “a
educacao sempre foi um marco de lutas de classes, pois é o reflexo da organizacao social que
surgiu em razdo da divisio do trabalho. E uma situacio em que quem conhece mais, detém mais
poder de compra, de mando e de status”.

A pesquisadora esclarece que, por meio das reformas pombalinas (1750-1777), ja se
observava a briga politico-econémica com os jesuitas — expulsos — que, até entdo, detinham o
poder sobre a educacdo. Com a chegada da familia real em 1808, inverteu-se, assim, o intuito
da educacdo brasileira até o momento, que passou a ser voltada ao colonizador e ndo ao

colonizado, e dai surgiram as primeiras escolas superiores (Batista, 2021).
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Desse modo, conforme aponta Batista (2021), as politicas educacionais foram se
moldando a partir da perspectiva dos intelectuais e politicos de cada periodo. Logo, “Passou-se
praticamente um século até chegar a década de 1930 (seculo XX), para que a educacéo atingisse
a populacao mais carente e fosse colocada em pauta efetivamente” (Batista, 2021, p. 27).

Nesse contexto, Resende (2012) elucida que,

Dos anos 1930-1945 a ideia era a reconstrucdo da nacdo. E a educacédo é que foi a
mola-mestra dessa reconstrucao. O Ministério da Educacédo foi criado com o nome de
Ministério dos Negdcios da Educacédo e Saude Publica. As forgas armadas e a igreja

Catolica, grandes forcas de apoio da Revolucdo de 1930, buscaram espago para
colocarem em prética o seu projeto de educa¢do do povo (Resende, 2012, p. 39).

Nesse momento (década de 1930), a educacao brasileira estava a caminho da renovacao,
por meio de movimentos que “[...] tentaram implantar a Escola Nova e divulgaram o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, elaborada por Fernando Azevedo, que defendia uma
educacdo publica, laica e gratuita como dever do estado” (Silva, 2020, p. 34).

A ideia desse movimento, segundo Silva (2020), era que este refletia a necessidade do
alinhamento da escola a sociedade urbana de massas, industrial e democratica. Nesse sentindo,
Gadotti (2009) endossa que “a educagao integral, na visao dos pioneiros da Escola Nova, nao
era apenas uma concepc¢do da educacdo. Era concebida como um direito de todos” (Gadotti,
2009, p.22). Cavaliere (2002) corrobora esse pensamento ao elucidar que,

Para os reformistas, a educacdo deveria assumir-se como fator constituinte de um
mundo moderno e democratico, em torno do progresso, da liberdade, da iniciativa, da
autodisciplina, do interesse e da cooperagdo. As reformas nas instituicdes escolares
visavam a retomada da unidade entre aprendizagem e educacdo, rompida a partir do

inicio da era moderna, pela propria escolarizacdo, e buscavam religar a educagédo a
“vida” (Cavaliere, 2002, p.251).

No entanto, Batista (2021) aponta que essas propostas ndo foram eficazes e nada
mudaram em relacdo ao ensino secundario, ainda diferenciado para os pobres e ricos. No
contexto da 22 Guerra Mundial, a educacdo serviu ao processo de industrializagdo, como meio
de preparar médo de obra para as fabricas. Além disso, novos formatos educacionais surgiram,
“[...] como algo que poderia ser uma oportunidade de Aprendizagem surgem, como a criacao
do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) que fortalecem ainda mais o ensino dual separatista”
(Batista, 2021, p.28).

Em dezembro de 1961, foi homologada a primeira versao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei n°® 4.024, pelo entdo primeiro-ministro Jodo Goulart
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(Partido Trabalhista Brasileiro — PTB) — na fase parlamentarista de seu governo —, ap6s um

processo legislativo que tramitou por cerca de 15 anos. De acordo com Batista (2021)

Essa Lei trouxe alguns pontos importantes. A partir da sua vigéncia em 1962, foi criado
0 Conselho Federal de Educacdo (CFE) e a implantacéo do Plano Nacional de Educacéo.
Nesse periodo ocorreu também a elevacdo das taxas de financiamento federais de 10%
para 12%, no entanto, manteve-se a obrigacdo do estado em 20%, conforme a
Constituicdo de 1942. (Batista, 2021, p. 29-30)

Durante o periodo ditatorial (1964-1985), as politicas educacionais eram pautadas sob
a influéncia do militarismo e do capital estrangeiro. O regime buscava centralizar e controlar a
educacdo. O controle ideolégico se manifestou por meio da censura de livros, materiais
didaticos e manifestagdes culturais consideradas contrérias aos principios do regime — 0 que
limitava a diversidade de perspectivas no ambiente educacional. Dessa forma, tais agOes
aumentaram ainda mais as desigualdades sociais, alavancadas pelo arrocho salarial — causando
a emergéncia de uma classe média industrial e a intensificacdo da corrupcao.

Referente ao Ensino Médio, criou-se a Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 — com
intuito de fixar diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus —, a qual disseminou a ideia de
uma educacao profissionalizante universal e compulsoria no ensino do 2° Grau (Batista, 2021).
Essa lei dispde que,

[...] Art. 1°- O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacéo necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. [...]
Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populagéo que alcance a idade
escolar e proceder & sua chamada para matricula.

[...] Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se & formacdo integral do adolescente.

Paragrafo Unico. Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a a conclusao do ensino
de 1° grau ou de estudos equivalentes. (Brasil, 1971).

A crise no capitalismo da década de 1970 e os entraves do periodo ditatorial brasileiro
serviram de questionamento para o tipo de modelo educacional em voga — voltado a
instrumentalizacdo profissional e emergente exploracdo de méao de obra —, consequentemente,
extinguindo o carater obrigatério da profissionalizacdo por meio da Lei n° 7.044, de 18 de
outubro de 1982.

Com o avan¢o do Movimento Diretas Ja e o fim do periodo ditatorial, foi necessario
consolidar o periodo redemocratico com novas leis, sendo assim promulgada a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988. Esse documento, voltado a atender as
demandas da populagéo, tinha, também, como enfoque os direitos referentes a universalizagdo

da educacdo. Porém, essa universalizacdo ainda era direcionada ao Ensino Fundamental, e ndo
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ao Ensino Médio. Em seu capitulo 111, secéo I, art. 205, a Constituicdo Federal de 1988 assegura
que “A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

No entanto, conforme aponta Cardoso (2022, p. 21), apesar de sair de um periodo
ditatorial, “No final dos anos 1980, a hegemonia neoliberal instalou-se no Brasil como parte de
um projeto internacional amplo. Desse modo, as estratégias neoliberais adentraram na
educagdo, na politica, na economia, nos servigos publicos, entre outros”. Isso significa que,
independentemente do regime de governo, o empresariado se manteve ali, enraizado na disputa
pelo dominio do setor educacional. Alves (2005b) denuncia, acerca da relacdo publico-privado
na educacdo, que

[...] reconhega-se ser impossivel ignorar as dendincias de que a coisa publica, no campo
da educacéo, tem sido caudatéria dos interesses das empresas particulares de ensino e
gue as recorrentes negociatas, por elas empreendidas, fere sistematicamenteo bem
comum. Desde o periodo colonial, paternalismo, oportunismo, compadrio e privilégios

tem sido o apanagio do tréfico realizado entre as mais importantes empresas
particulares mantenedoras de escolas e o Estado (Alves, 2005b, p. 100).

Ainda na década de 1990, a Conferéncia Mundial de Educagédo Para Todos convocada
pela Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), deu
origem a Declaracdo de Jomtien — um documento que dispde um consenso de politicas que
visam melhorias necessarias no ambito educacional. Conforme aponta Cardoso (2022),

No caso brasileiro, essa alavancagem deveria representar a superacdo dos problemas
educacionais presentes desde bem antes de 1990, tais como: a reprovacdo em massa,
0 analfabetismo, a distorcdo série/idade, criancas em idade escolar fora das escolas,

defasagem de aprendizagem de alunos que ingressavam no Ensino Fundamental sem
ter frequentado a educacéo infantil, entre outros (Cardoso, 2022, p. 24).

Conforme pontua a autora, a Declara¢do de Jomtien destacou a necessidade de satisfacéo
basica em aprendizagem, que deveria ser medida perante avaliacdes sistematicas — de onde
surgiram as avaliacdes em larga escala, “[...] tidas como ferramenta em favor da melhoria nos
indices de aprendizagem” (Cardoso, 2022, p. 24). Outro documento, o relatorio “Educagdo: um
tesouro a descobrir” (1993-96), criado pela Comisséo Internacional sobre Educacédo para o
Século XXI, convocada pela UNESCO e coordenada pelo francés Jacques Delors, teve
influéncia no processo de avaliacdo em larga escala, disposto nas politicas educacionais
brasileiras (Cardoso, 2022). De acordo com a autora,

[...] esses foram aspectos fundamentais para a formacéo de bases para formulacéo e

aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n®
9.394/1996, e para a sustentacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
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Bésica no Brasil. Portanto, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos e o
Relatério Delors foram as portas de entrada para a politica de avaliagdes em larga
escala na educacdo brasileira sob o discurso de busca pela melhoria dos indices
educacionais. Assim, as avaliagdes em larga escala no Brasil, nas escolas publicas
urbanas e rurais, tém como objetivo apresentar diagnostico da qualidade de ensino
ofertado na rede publica. Esses modelos de avaliagdo ndo surgiram no Brasil, eles
comecaram a ser empregados nos Estados Unidos em 1980 e, no final de 1990,
passaram a ser realizadas no Brasil pelo Ministério da Educagdo (MEC) (Cardoso,
2022, p. 25).

Ao falar em avaliagbes em larga escala, pode-se citar o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) — ambos conduzidos
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) — e o
Programme for International Student Assessment (PI1SA)* — realizado pela Organisation for
Economic Co-operation and Development (OECD)® —, que tém o intuito de medir o
desempenho dos alunos das redes de ensino, nas areas de linguagem e matematica (Cardoso,
2022). Segundo a autora, 0s bancos internacionais tém intervencao direta nas avaliagbes de
larga escala e estas, “[...] sdo uma das formas que os organismos multilaterais utilizam para
manter a hegemonia ideoldgica neoliberal nos paises periféricos” (Cardoso, 2022, p. 27).

Logo, a Constituicdo de 1988 abriu caminhos para a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — oito anos
depois —, documento este que abrange toda a educacdo basica no pais. Essa lei, em seu Art. 34,
dispde o “[...] aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral” e, em
seu paragrafo 2°, tem-se que “[...] 0 Ensino Fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (Brasil, 1996). No entanto, cabe destacar, que
nesse documento oficial — o Ensino Médio ainda era visto como etapa final da educagéo bésica,
e ndo como obrigatorio.

Artigo 35. O Ensino Médio, etapa final da educacao basica com duragcdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos a adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacgdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges
de ocupacéo ou aperfeigoamento posteriores

111 — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico

IV — A compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria e a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil,
1996, p. 20).

4 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA).
5 Organizacéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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A estrutura educacional basica e gratuita se dividiu em Ensino Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Assim, novos documentos norteadores foram
criados. A LDBEN determinou a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
referenciais que distinguiam os parametros para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Também foram instituidos a Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998, a qual instituiu o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a Resolu¢do CEB n° 03, de 26 de junho de 1998,
a qual instituiu as Diretrizes Curriculares Nacional para o Ensino Médio (Batista, 2021).

Logo, como pontua Cardoso (2022, p. 14) o Ensino Médio foi alvo de vérias
transformagdes na década de 1990, devido aos “[...] baixos indices obtidos pelos alunos nas
avaliacbes em larga escala; o grande numero de evadidos, reprovados; a diminuicdo no
quantitativo de matriculas; e o nimero reduzido de alunos das escolas publicas que participam
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)”.

Garcia (2021) elucida a intensificacdo do neoliberalismo no Brasil, na década de 1990,
com a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) — Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) —, na qual o governo buscou alinhamento do publico-privado. Conforme
aponta a autora, tanto o Plano Decenal de Educacéo elaborado pelo MEC, em 1993, quanto o
processo de tramitacdo da LDBEN, de 1996, adequaram-se a um “contexto politico de disputas
ideologicas entre as forgas neoliberais e populares” (Garcia, 2021, p. 50).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010) também dispde sobre a educagcdo em
tempo integral, mas voltada ao Ensino Fundamental, no qual estabelece, na Meta 21, a
ampliacdo progressiva da jornada escolar, “[...] visando expandir a escola em tempo integral,
que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias, com previsdo de professores e
funciondrios em numero suficiente” (Brasil, 2001, p. 21). De acordo com Silva (2020),

Uma das metas qualitativas do Plano Nacional de Educagdo (PNE 2001-2010) era a
ampliagdo da jornada escolar diaria de 6 (seis) horas de efetivo trabalho para o Ensino
Médio, de modo a promover o estudo propedéutico com préticas educativas. Modelo

este que foi ofertado aos estudantes como Programa Ensino Médio Inovador —
ProEMI” (Silva, 2020, p. 39).

Cardoso (2022) considera que a politica do Estado minimo, enxugando o0s recursos da
educacao, e as avaliacbes em larga escala de Lingua Portuguesa e Matematica sdao meios de
concentrar a populacdo num contexto em que ndo haja espaco para o pensamento critico, focado
apenas em alcancar metas. Segundo a autora, as reformas no Ensino Médio “impactam
diretamente na concepg¢do do sujeito que se pretende formar e qual o curriculo necessario para
1sso” (Cardoso, 2022, p. 37), uma vez que empresariado, governo e terceiro setor dialogam na

construcdo do programa.
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Sob esse bojo, Adrido (2018, p. 11) pontua que existem trés formas de se iniciar o
processo de privatizagdo escolar, sendo a “privatizagdo da gestdo da educacéo, privatizagdo do
curriculo e privatizagao da oferta educacional”. O setor privado avangou na educacao também
nos governos subsequentes, Lula (2003-2010) por meio da criagdo do Programa Universidade
Para Todos (PROUNI).

Também foi criado nesse periodo o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI),
instituido sob a Portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009, em que “o governo federal buscou
realizar a estruturacdo dos curriculos do Ensino Médio” (Silva, 2020, p. 39). Nesse periodo do
governo Lula, destaca-se, ainda, o surgimento de outra avaliago em larga escala, o Indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB), que,

[...] de acordo com seus propositores, objetiva verificar o aprendizado e propor metas
a serem atingidas pelas escolas até 2022. O IDEB também ¢é fruto dos acordos com os
organismos multilaterais e do Movimento Compromisso Todos pela Educagdo. O
calculo medido pelo IDEB é baseado no consenso estabelecido pela OCDE, isto &, “a
l6gica é a de que cada instancia evolua de forma a contribuir, em conjunto, para que o
Brasil atinja o patamar educacional da média dos paises da Organizacdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)” (BRASIL, 2020, p. 1). Isso
significa que precisamos atingir os indicadores considerados satisfatorios
estabelecidos por 6rgdos que ndo pertencem ao nosso pais, que correspondem a

realidades materiais, sociais e econdmicas muito diferentes das vivenciadas no Brasil
(Cardoso, 2022, p. 30)

Silva (2020) reforca que, como as metas estabelecidas pelo IDEB ndo foram alcangadas
pelas escolas no ano de 2015, criaram-se a¢des visando a mudanca desse resultado, sendo uma
delas a Portaria do MEC n° 1.444, de 10 de outubro de 2016 — publicada no Diario Oficial da
Unido —, a qual institui o programa Mais Educacao, com o objetivo de ampliar a permanéncia
dos alunos na escola, reduzir o abandono, os indices de reprovacéo e a distor¢édo idade e ano.

Garcia (2021) também destaca politicas de influéncia privatizatérias no governo Dilma
Rousseff — Partido dos Trabalhadores (PT) —, por meio da revogacdo da Lei n® 13.019, de 31 de
julho de 2014, mediante a Lei n° 13.204, de 14 de dezembro de 2015, “[...] constituido como
marco regulatdrio do Terceiro Setor, ao regular as Organiza¢des da Sociedade Civil (OSC) e
dar diretrizes a politica de fomento e de colaboragdo em vistas ao interesse publico e a qualidade
das agdes e servigos ofertados aos cidaddos” (Garcia, 2021, p. 57).

De certo ponto, todos os governos no periodo de redemocratizacdo dialogaram com o
empresariado e terceiro setor, no entanto, o neoliberalismo se manteve muito mais atuante pos
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff — Partido dos Trabalhadores (PT) —,

com a tomada de poder de seu entdo vice, Michel Temer — Movimento Democratico Brasileiro



39

(MDB) —, e se intensificou massivamente no governo subsequente, de Jair Messias Bolsonaro
— Partido Liberal (PL) — (2018-2022) (Cardoso, 2022).

Em 2014, por meio da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, instituiu-se o Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024), o qual propde, na Meta 6, a oferta de uma educagéo
integral, em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender 25% dos alunos da
educacdo basica (Brasil, 2014, p. 28).

Em 2016, houve a publicacdo do documento Exposicao de Motivos n® 00084, de 15 de
setembro de 2016, que propde a reorganizacdo dos curriculos do Ensino Médio, progressao e
jornada escolar e criagdo de Politica de Fomento e Implementacéo de Escolas do Ensino Médio
em Tempo Integral. Essa se deu, primeiramente, pela Medida Provisoria n°® 746, de 22 de
setembro de 2016 (2016a), e, no ano seguinte, na forma de lei pela Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, determinando as diretrizes do EMTI e a politica de implementacéo deste.

Garcia (2021) esclarece que esse processo se deu em um espacgo de tempo curto para as
mudancas pertinentes & organizacao do curriculo do Ensino Médio e a ampliacdo progressiva
da jornada escolar — um ponto bastante debatido entre os profissionais da educacdo. A autora
pontua o contexto politico no periodo da implementagdo do EMTI — incluindo o teto de gastos
congelado por 20 anos na educacéo, reforma trabalhista, reforma da educagdo — como medidas
econdmicas que estreitaram as parcerias publico-privadas na educagdo, “compondo a politica
neoliberal via reestruturacdo produtiva, em que os governos atuam em favor do privado em
detrimento do publico como parte da estratégia neoliberal de superagao da crise [...]” (Garcia,
2021, p.58). Silva (2020, p. 41) reforca que a MPV n° 746, de 22 de setembro de 2016 (2016a)
foi “um ato autoritario do governo” e, consequentemente, sua transformacao em lei.

Desse modo, os Aparelhos Privados de Hegemonia (APH) compdem as bases de
dominacdo sob a égide de um projeto politico voltado a um modelo democratico burgués, e tem
como funcao conceber a direcdo ideoldgica e politica social, homogeneizando a classe detentora
do poder (Garcia, 2021). Nesse sentido, Gramsci (2014, p. 158) destaca que “a realizacdo de
um aparelho hegemdnico, enquanto cria um novo terreno ideoldgico, determina uma reforma
das consciéncias e dos métodos de conhecimento”.

Garcia (2021) disserta que, para a articulacdo publico-privado e a consolidacdo da
hegemonia entre as parcerias, existem trés modalidades: a Nova Gestdo Puablica, a Reforma
Empresarial e o Movimento Global de Reforma Educacional. Segundo a autora, esses modelos
reforcam a educacdo meritocratica, na qual a causa do insucesso do individuo é exclusivamente
dele, e ndo do Estado. Nessa toada, articulados empresariado, governo e terceiro setor,

remoldam-se as politicas educacionais, implantando um projeto de educacao voltada a atender
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aos seus interesses (Garcia, 2021). Englobam-se, no terceiro setor, as parcerias publico-
privadas, nas quais concentram-se as ONGs, os institutos privados, voluntariados, transferindo
a responsabilidade do Estado para a iniciativa privada (Cardoso, 2022).

Logo, o discurso meritocratico busca legitimar a reforma do curriculo do Ensino Médio,
voltado cada vez mais a profissionalizacéo basica — e precéaria — do aluno, sob a perspectiva de
que ele estaria preparado para o mercado de trabalho — afastando muitos alunos, inclusive, do
anseio pelo acesso a educacédo de nivel superior. Acerca da reorganizacdo curricular proposta

pelas reformas do Ensino Médio, Motta e Frigotto (2017) pontuam que essa

Enfatiza os conhecimentos Uteis que o estudante deve adquirir para impulsionar
a produtividade dos setores econdmicos, a fim de potencializar a
competitividade nos mercados local e internacional, ou para criar condi¢des de
empregabilidade, isto é, desenvolver habilidades e competéncias que
potencializem a insercdo do individuo no mercado de trabalho. A formagao
humana é diretamente articulada com a formacéo da forca de trabalho, sendo
esta considerada um dos fatores de producgdo, assim como o maquinario. Trata-
se de uma concepcdo predominante na histéria da educagdo brasileira,
legitimada em politicas publicas de educacdo em diferentes momentos dos
ciclos do capital (Motta; Frigotto, 2017, p.358).

Acerca das mudancas no curriculo, Cardoso (2022, p. 37) elucida que “[...] as reformas
educacionais tém incidido sobre os conteidos escolares e na forma como eles séo transmitidos,
de modo fragmentado e superficial, resultando em um ensino deficitario”. A escola se volta
unicamente para a preparagéo do aluno ao mercado de trabalho, mas de maneira téo superficial
— que nem para esse fim serve — que cria, na verdade, ndo méo de obra especializada, mas sim
mao de obra que se sujeita a qualquer subemprego. Cardoso (2022, p. 40) esclarece que, “[...]
as reformas ndo tém sucesso devido a falta de estratégia de articulacdo e de discussdao com
professores, gestores, alunos, pais, realizando a interlocucdo somente com empresarios que

fazem parte principalmente do Movimento Todos pela Educagao”.

1.3. OENSINO MEDIO EM MATO GROSSO DO SUL DE ACORDO COM O PROJETO
NACIONAL DE REFORMAS

A politica do Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI) do estado de Mato Grosso do
Sul teve origem na parceria publico-privado com o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educagéo (ICE), com “[...] modelo de ensino a partir do projeto-piloto de recuperagdo de uma
das escolas secundarias mais antigas do Brasil, o Ginasio Pernambucano” (Edvirges, 2021, p.
74). O projeto iniciado nos anos 2000 obteve sucesso e se disseminou para outras 12 escolas da
rede estadual, pelo Programa de Desenvolvimento de Centros de Ensino Experimental

(PROCENTRO). O projeto, influenciado por um grupo de empresarios, tinha como intuito uma
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proposta de educacdo em tempo integral, voltada & gestéo de resultados e sistemas de avalia¢éo
expressos em indices educacionais (Edvirges, 2021).

O estado de Mato Grosso do Sul se articulou com o ICE, ficando este responsavel pelo
Projeto Pedagdgico e pela gestdo do programa (Garcia,2021; Edvirges, 2021). O ICE constituiu,
entdo, uma nova organizacdo pedagdgica para os alunos do Ensino Médio, a qual reforca o
Projeto de Vida como expressdo do que o aluno quer para si no futuro e traga os caminhos que
ele deve perseguir para realiza-lo (Pires, 2021).

Assim, no estado de Mato Grosso do Sul, foi criado um mapa estratégico de
acompanhamento mensal das acdes realizadas pelas escolas, denominado “ciclos de
acompanhamento” do programa Escola da Autoria. Uma das metas era a ampliacdo de
matriculas neste modelo, 0 EMT], e, para isso, criou-se uma reorganizacdo da REE — as Escolas
da Autoria. Visando a implantar uma politica de longo prazo, a Secretaria de Estado de
Educacdo do MS elencou um conjunto de agdes, “[...] garantia de professores em todas as salas
de aula; recuperagdo da estrutura fisica das escolas; mudanga no processo de avaliacdo de
aprendizagem dos alunos, melhoria da merenda escolar; distribuicdo de uniformes, material
escolar e livros didaticos para todos os estudantes” (Edvirges, 2021, p. 77).

No entanto, conforme apontado por Miranda (2021), essas inciativas ainda estdo
deficitarias, com professores abandonando os cargos, ndo conseguindo educadores suficientes
para suprir a carga horaria, mal desempenho nas avaliaces de larga escala, estruturas fisicas
ainda em reformas, evasao do periodo escolar para o noturno ou abandono escolar.

Assim, reforga-se que o Programa Ensino Médio de Tempo Integral — Escola da Autoria,
proposto pelo estado de Mato Grosso do Sul, ancora-se no ideario neoliberal, alinhada a
organismos multilaterais. Logo, conforme Frigotto (2010), o modelo se pauta na modernizagao
administrativa, que reduz a acdo estatal nas politicas sociais.

Quanto a essa perspectiva, podemos dizer que ela se apresenta no Programa Escola da
Autoria por meio do modelo de gestdo com foco em resultados, uma vez que essa
politica se empenha em mostrar que a modificagdo no modelo pedagégico e
administrativo potencializaria a melhoria da educacéo, e, por conseguinte, ampliaria a

capacidade de trabalho e renda dos estudantes sul-mato-grossenses (Edvirges, 2021, p.
79).

De acordo com o Plano Estadual de Educagédo, PEE/MS 2014-2024, inserido pela Lei n°
4.621, de 22 de dezembro de 2014, os maiores desafios educacionais se referem ao indice de

matriculas e evasao escolar. Nesse sentido, 0 documento aponta como fatores: “desinteresse do

estudante pela escola; organizagéo curricular desarticulada dos anseios e das necessidades dos
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jovens; busca por trabalho; ndo conciliacdo do emprego com o estudo; falta de perspectiva ou
objetivos” (Mato Grosso do Sul, 2014).

Nesse contexto, Pires (2021) reforca que melhor que acrescentar o quantitativo de horas
seria aumentar as politicas de permanéncia na escola — e que um quantitativo maior de horas
causa justamente o inverso. No caso, 0 PEE/MS 2014-2024, referente & educacdo em tempo
integral, aumentou gradativamente o quantitativo de 50% para 65%, nas escolas publicas
estaduais, em busca de atender, no minimo, 50% dos estudantes da REE.

Em 10 de outubro de 2016, o MEC implementou a Portaria n® 1.145 (2016b), que institui
0 Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo Integral, criada pela Medida
Provisdria n° 746, de 22 de setembro de 2016. Esse programa visa a dar continuidade 8 MPV n°
746 (2016) e ampliar o nimero de escolas participantes do Programa EMTI. A proposta
pedagogica enfoca na “[...Jampliacdo da jornada escolar e a formagédo integral e integrada do
estudante, tanto nos aspectos cognitivos quanto nos aspectos socioemocionais, observados 0s
seguintes pilares: aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser” (Brasil, 2016a, p. 23).
Também fica acordado entre os entes federados, por meio de preenchimento de planos de
implementacdo, as condicionantes para participacdo do programa.

A partir dessa data, as escolas teriam 48 meses para implantacdo, acompanhamento e
afericdo dos resultados e a adesdo dos estados se completaria pela assinatura do Termo de
Compromisso, disposto na Portaria n® 1.145, de 10 de outubro de 2016 — publicada no Diario

Oficial da Unido. As condicionantes sdo:

Art. 50 Cada SEE podera aderir ao Programa atendendo ao himero minimo de 2.800
(dois mil e oitocentos) alunos e no maximo ao nimero de alunos por estado
estabelecido pela tabela constante do Anexo Il desta Portaria.

§ 1o Na hip6tese de a SEE pleitear um nimero de escolas ou de alunos acima do
previsto no Anexo Il, a participacdo sera analisada pelo MEC priorizando-se 0s
estados que tenham alcangado menor indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica
- IDEB no Ensino Médio, respeitada a disponibilidade orcamentaria.

8 20 Cada escola indicada pela SEE para participar do Programa deverd atender no
minimo 350 (trezentos e cinquenta) matriculas integrais de Ensino Médio apds um
ano (no caso de migracdo de todas as séries) ou 120 (cento e vinte) alunos de Ensino
Médio no (caso de migracdo somente do primeiro ano do Ensino Médio, conforme
dados oficiais do Censo Escolar) (Brasil, 2016b, p. 23).

O governo do estado de Mato Grosso do Sul, em busca de aderir ao Programa de
Educacdo em Tempo Integral, promulgou a Lei n® 4.973, de 29 de dezembro de 2016,
implementando, assim, o Programa de Educagdo em Tempo Integral “Escola da Autoria”. Desse
modo, o programa “[...] ampliou a carga hordria nas escolas e adicionou novos componentes

curriculares, com vistas, entre outros objetivos, a melhorar o processo de ensino e



43

aprendizagem, a ampliar a adesdo e o rendimento dos alunos nas avaliagdes em larga escala,
como o ENEM” (Cardoso, 2022, p. 15).

Cabe ressaltar que o governo do estado se antecipou frente as novas demandas referentes

a educacdo do Ensino Médio, uma vez que a reforma deste ja estava em tramite — como

verificado na reviséo de literatura. De acordo com a legislagéo, essa dispde:

Art. 1° Fica criado, no &mbito do Poder Executivo, o Programa de Educacdo em
Tempo Integral, denominado "Escola da Autoria", vinculado a Secretaria de Estado
de Educacdo, que tem por objetivos gerais a ampliacdo da jornada escolar e o
desenvolvimento de politicas direcionadas a melhoria da qualidade do ensino e a
formacéo integral e integrada do estudante.

Paragrafo Unico. O Programa previsto no caput deste artigo sera implantado e
desenvolvido, progressivamente, nas unidades escolares da Rede Publica Estadual de
Ensino, indicadas em Regulamento da Secretaria de Estado de Educacg&o, sob o regime
integral, iniciando-se, prioritariamente, pelo Ensino Médio (Mato Grosso Do Sul,
2016).

Sobre a implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral no estado de Mato Grosso

do Sul, Pires (2021) explana que,

Em consonancia ao debate em torno da aprovacdo de um Novo Ensino Médio, o
Estado se apresenta como vanguarda, uma vez que, por intermédio da Lei n® 4.973, de
29 de dezembro de 2016, estabelece a criagdo de uma nova proposta para essa etapada
Educagao Basica, denominada “Escola da Autoria”. Embora, o Estado de Mato Grosso
do sul se adiante na elaboracdo de suas politicas para essa Etapa, somente em 16 de
fevereiro de 2017, com a Lei n° 13.415/2017, é que foi alterado a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), implementando as mudancas previstas para o
Novo Ensino Médio, ampliando sua carga hordria minima anual, de forma
progressiva, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir
de 2 de marco de 2017 (Pires, 2021, p.6).

Nesse primeiro ano de implementacdo (2017), foram selecionadas 12 escolas estaduais,

sendo 8 em Campo Grande e as demais em Dourados, Corumba, Maracaju e Navirai. Ja em

2022, o total de unidades escolares de EMTI chegou a 132 escolas, “[...] levando a oferta para 8

municipios que ndo eram atendidos (Alcindpolis, Anaurilandia, Bonito, Dois Irmé&os do Buriti,

Iguatemi, Nioaque, Rio Brilhante e Douradina)” (Mato Grosso do Sul, 2022)°. De acordo com Costa

(2021),

No inicio do ano letivo de 2017, as escolas de Educacdo em Tempo Integral do
Programa “Escola da Autoria”, cujos principios educacionais estavam pautadas no
modelo Educar pela Pesquisa, de Pedro Demo, sofreram uma ruptura, uma vez que o
Governo estadual, por meio da SED-MS, substituiu a proposta Educar pela Pesquisa,
pelo modelo Escola da Escolha, ja em andamento em Pernambuco e sob

® Site oficial da Secretaria de Estado de Educacdo do estado de Mato Grosso do Sul (SED/MS). Disponivel em:
https://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-da-autoria-chega-
a-132-unidades-em-2022/#:~:text=Em%202022%2C%200%20total%20de,%2C%20Ri0%20Brilhante%20e%20
Douradina). Acesso em: 20 fev. 2023.


http://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-da-autoria-chega-
http://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-da-autoria-chega-
http://www.sed.ms.gov.br/em-mais-um-ano-de-avancos-na-implementacao-programa-escola-da-autoria-chega-
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acompanhamento de uma outra instituicdo privada: o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educagdo — ICE. Os motivos da interrupcdo do modelo educacional idealizado por
Pedro Demo, ndo foram divulgados pela SED-MS, mas acreditamos que tem relacdo
com as forcgas e interesses politicos do ICE (Costa,2021, p.6).

Segundo Garcia (2021), por meio da reforma do EMTI, via Lei n°13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, houve a materializagéo da atuacdo dos reformadores empresariais em Mato
Grosso do Sul, inicialmente, por meio do Acordo de Cooperacgéo entre Secretaria de Estado de
Educacédo (SED) e o Instituto Ayrton Senna (IAS), no ano de 2018, objetivando-se a elaboracao
do curriculo conforme as novas exigéncias propostas pela Lei n® 13.415 e a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A autora reforga que essa parceria com o Instituto Ayrton Senna
se deu por sua expertise em competéncias socioemocionais e em educacao integral, tendo o IAS
parceria com 18 estados, mais de 660 municipios, correspondendo a capacita¢do de mais de 50
mil profissionais (Garcia, 2021).

Garcia (2021) aponta que, em parceria com a SED-MS, o IAS atuou como
assessoramento para a formacdo da equipe responsavel pelo referencial tedrico das escolas
estaduais de Mato Grosso do Sul, denominado inicialmente “Curriculo de MS”. Nesse contexto,
Cardoso (2022) elucida que

Um exemplo da insercdo de institutos privados na educacdo é a a¢do do Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) e do Instituto Ayrton Senna (IAS) que
firmaram parceria com o estado de MS para implementacdo do Programa Escola da
Autoria que foi colocado em pratica na Escola Estadual Amélio Carvalho de Bais, a
partir do ano de 2018 (Cardoso, 2022, p. 29)

Sobre a articulagdo com os institutos privados na implementacdo do EMTI, nesse caso,
0 Estado deixa sua funcéo exclusiva de financiador e promotor da educagéo, assumindo o papel
de Estado avaliador. Essas articulagdes minimizam a funcéo do Estado, “[...] principalmente no
que se refere as areas sociais, havera maior desigualdade instalada na classe trabalhadora, pois
séo os filhos dessa classe que tém acesso somente a escola publica e certamente serdo 0s mais
afetados” (Cardoso, 2022, p.29).

Com vistas a continuar o desenvolvimento da reforma do Ensino Médio, o Ministério
da Educacdo lancou a Portaria n® 649, de 10 de julho de 2018, que Institui o Programa de Apoio
ao Novo Ensino Médio e estabelece diretrizes, parametros e critérios para participacéo (Brasil,
2018b). Esse programa alinha as redes estaduais e do Distrito Federal, para promover o
desenvolvimento do NEM em conformidade com a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
Assim, busca-se implementar apoio técnico e financeiro conforme disponibilidade orcamentaria
do FNDE, além de formacéo continuada da equipe técnica de curriculo e gestdo de cada estado,

por meio do Programa de Apoio a implementacéo da Base Nacional Curricular
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Comum — ProBNCC'. Em buscas de ampliar o quantitativo de escolas adeptas ao EMTI, a

Portaria n° 649, de 10 de julho de 2018, do Ministério da Educacéo, dispde que:

Art. 9° A implantacéo de escolas-piloto do Novo Ensino Médio pelas secretarias de
educacdo estaduais e do Distrito Federal, em suas redes, devera atender aos seguintes
critérios:

| - Implantagéo, em 2019, em:

a) no minimo, trinta por cento das unidades escolares participantes do Programa
de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
instituido pela Portaria MEC n° 727, de 2017; e

b) unidades escolares que se enquadrem em uma ou mais das categorias a seguir:

1. participantes do Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI, instituido pela
Portaria MEC n° 971, de 9 de outubro de 2009;

2. unidades escolares de Ensino Médio em Tempo Integral, de iniciativa estadual ou
distrital, ndo participantes do Programa de Fomento & Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral; e

3. unidades escolares que ja possuam jornada diaria de cinco horas.

Il - Oferta de curriculos contemplando, no minimo, dois itinerarios formativos,
descritos no art. 36 da Lei n® 9.394, de 1996 (Brasil, 2018b — grifo nosso).

Para tal participagdo, as equipes gestoras tiveram que assinar um Termo de
Compromisso anexo ao documento, pelo qual se comprometem com as metas estabelecidas e,

também, com o monitoramento do programa. Conforme elucida Edvirges (2021),

O Termo de Compromisso é um instrumento que prevé um acordo entre a gestdo das
escolas e a Secretaria de Estado de Educacéo. Nesse acordo, o papel da Secretaria €
apoiar as escolas no desenvolvimento de seu projeto pedagdgico e na avaliacdo dos
resultados obtidos. Segundo o governo estadual, esse processo serve para verificar se
os direitos dos estudantes por uma educacao de qualidade estdo sendo respeitados. Por
esse motivo, a Secretaria de Estado de Educacdo implantou um Sistema de
Monitoramento e de Avaliacdo nas escolas da rede estadual. O Sistema de
Monitoramento tem como objetivo principal verificar se se estdo alcangando as metas
estabelecidas para as escolas estaduais. Ja a Avaliacdo afere se a aprendizagem dos
alunos se encontra em consondncia com as metas estabelecidas. Além disso, a
Secretaria de Estado de Educacéo indica que o monitoramento prevé um conjunto de
atividades gerenciais focadas no desenvolvimento dos processos-meios. Esses
processos-meios (necessidades das escolas relativas a infraestrutura e ao quadro de
pessoal) sdo reiterados pelo governo de Mato Grosso do Sul, como possiveis entraves
a melhoria da aprendizagem dos estudantes (Edvirges, 2021, p. 83).

No final de 2019, a parceria com ICE, referente ao Apoio Técnico, chegou ao fim. No
entanto, o Instituto Sonho Grande assinou junto ao ICE e Instituto Natura, o Termo de Acordo
de Colaboracdo n°23/SED/2020, “[...] passando a responsabilizacdo por projetos de
aprimoramento do EMTI nas &reas de contratacdo de obras, merenda escolar, selecdo de pessoal
e monitoramento” (Costa, 2021, p. 18). Afinal, o modelo proposto pelo Programa EMTI, Escola
da Autoria, é concebido sob os moldes da parceria publico-privado, logo, mudam-se as

empresas, mas o conceito permanece 0 mesmo.

" Instituido pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018.
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Desse modo, ndo é de se surpreender que, além da gestdo e das metas estipuladas,
baseadas nas avaliacGes de larga escala, o curriculo também seja afetado pelo neoliberalismo
entranhado pelas reformas do Ensino Médio — 0 que sera visto na proxima sesséo.

A érea de estudos do curriculo tem sido palco de intensas discussdes e evolugdes ao
longo das ultimas decadas. No Brasil, um dos nomes de destaque nesse cenario é o do
pesquisador Tomaz Tadeu da Silva, cuja obra se encontra fortemente associada a perspectiva
pos-critica e pds-estruturalista. O trabalho de Silva (1999) é notavelmente influenciado por
pensadores pos-estruturalistas, sobretudo Michel Foucault. Paralelamente, percebe-se a
influéncia de teoricos pos-coloniais, o que evidencia a amplitude e a profundidade de sua
abordagem no que concerne aos estudos curriculares.

Publicado em 1999 pela editora Auténtica, “Documentos de Identidade: uma introducéo
as teorias do curriculo” representa uma das obras mais emblematicas de Silva. Nela, o autor
aborda a intrinseca relacdo entre curriculo e identidade, contestando nog¢es tradicionais e
essencialistas de identidade. Silva (1999) propde uma visdo mais fluida e descentralizada, que
rompe com paradigmas anteriormente estabelecidos.

A adocédo de uma noc¢do de teoria que levasse em conta seus efeitos discursivos nos
pouparia de uma outra dor de cabega: a das defini¢des. Todo livro de curriculo que se
preze inicia com uma boa discussdo sobre o que ¢, afinal, “curriculo”. Em geral,
comegam com as defini¢fes dadas pelo diciondrio para, depois, percorrer as definicdes
dadas por uns quantos manuais de curriculo. Na perspectiva aqui adotada, que Vvé as
“teorias” do curriculo a partir da nogdo de discurso, as defini¢des de curriculo ndo sdo
utilizadas para capturar, finalmente, o verdadeiro significado de curriculo, para decidir
gual delas mais se aproxima daquilo que o curriculo essencialmente é, mas, em vez
disso, para mostrar que aquilo que o curriculo é depende precisamente da forma como
ele é definido pelos diferentes autores e teorias. Uma definicdo ndo nos revela o que é,
essencialmente, o curriculo; uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria
pensa o que o curriculo €. [...] No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo
de “identidade” ou de “subjetividade”. [...] Nas discuss@es cotidianas, quando pensamos
em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o
conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente,

vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos; na nossa
identidade, na nossa subjetividade (Silva, 1999, p. 14-15).

Além disso, Silva (1999) possui uma vasta producao académica que abrange temas como
identidade, cultura e poder. Sua énfase na importdncia de uma perspectiva critica no
desenvolvimento de curriculos se destaca como um chamado para a reflexdo sobre as relacdes
de poder e os discursos predominantes que modelam a educacéo e a sociedade contemporaneas.
Seu enfoque pds-critico e pds-estruturalista trouxe novas perspectivas e desafios para a
compreenséo e elaboracdo de curriculos no Brasil, reforcando a necessidade de uma abordagem

educacional critica e reflexiva.
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A ideologia é constituida por aquelas crencas que nos levam a aceitar as estruturas
sociais (capitalistas) existentes como boas e desejaveis. [...] A producdo e a
disseminacdo da ideologia é feita [...] pelos aparelhos ideoldgicos de estado, entre os
quais se situa, de modo privilegiado [...], justamente a escola. A escola constitui-se
num aparelho ideoldgico central porque [...] atinge praticamente toda a populagéo por
um periodo prolongado de tempo. / Como a escola transmite a ideologia? A escola
atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de uma forma mais direta, através
das matérias mais suscetiveis ao transporte de crengas explicitas sobre a desejabilidade
das estruturas sociais existentes, como Estudos Sociais, Historia, Geografia, por
exemplo; seja de uma forma mais indireta, através de disciplinas mais “técnicas”,
como Ciéncias e Matematica. Além disso, a ideologia atua de forma discriminatdria:
ela inclina as pessoas das classes subordinadas a submisséo e a obediéncia, enquanto
as pessoas das classes dominantes aprendem a mandar e a controlar. Essa
diferenciacdo é garantida pelos mecanismos seletivos que fazem com que as criangas
das classes dominadas sejam expelidas da escola antes de chegarem aqueles niveis
onde se aprendem os habitos e habilidades préprios das classes dominantes. / A
problematica central da analise marxista da educacdo e da escola consiste [...] em
buscar estabelecer qual é a ligacéo entre a escola e a economia, entre a educacao e a
producdo. Uma vez que, na analise marxista, a economia e a producéo estdo no centro
da dindmica social, qual é o papel da educacéo e da escola nesse processo? (Silva,
1999, p. 31-32).

No contexto das reformulagdes propostas pelo NEM, a obra de Silva (1999) se mostra
de suma importancia, visto que desafia e desestabiliza conceitos tradicionais sobre curriculo e
educacdo. Em muitos sistemas educacionais tradicionais, o curriculo é frequentemente visto
como um conjunto estatico de conhecimentos a serem transmitidos aos alunos. Geralmente, ha
uma énfase em contetdos fixos, componentes/unidades especificas e uma hierarquia de saberes.
O curriculo, nesse sentido, pode ser visto como um documento que dita o que deve ser ensinado
e aprendido, embora, muitas vezes sem espago para questionamento ou critica.
Silva (1999), com sua abordagem pds-critica e pos-estruturalista, questiona essa nogéo.
Ele entende que o curriculo ndo € neutro e que estd impregnado de relacdes de poder, ideologias
e construc@es sociais. Sugere, ainda, que o curriculo é um espaco de construcdo de identidades,
em que discursos hegemonicos podem ser tanto reproduzidos quanto contestados. Em
“Documentos de Identidade” (1999), o autor argumenta que a identidade ndo ¢ fixa ou
essencialista, mas fluida e em constante construcdo, e que o curriculo desempenha um papel
crucial nesse processo.
Como se poderia caracterizar essa perspectiva pds-estruturalista mais geral na area de
estudos do curriculo? Em primeiro lugar [...], a atitude po6s-estruturalista enfatiza a
indeterminacdo e a incerteza também em questdes de conhecimento. [...] Em segundo
lugar, essa énfase nos processos de significacdo é ampliada para se focalizar
especificamente nas nog¢des correntes de “verdade”. Seguindo, nesse caso,
especificamente, Foucault, uma perspectiva pds-estruturalista sobre curriculo
desconfia das definices filosoficas de “verdade”. Sdo essas nogdes que estdo na base

das concepgles de conhecimento que moldam o curriculo contemporaneo (Silva,
1999, p. 123).
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Ao fazer isso, Silva (1999) desestabiliza a nogéo tradicional de curriculo como um mero
transmissor de conhecimentos objetivos. Em vez disso, convida-nos a ver o curriculo como um
espaco dinamico e contestado, no qual diferentes visdes de mundo, identidades e saberes
interagem e sdo negociados. Isso implica uma visdo de educagcdo muito mais complexa e
reflexiva, em que professores e alunos sdo co-construtores de conhecimento e significado.

A perspectiva de Silva (1999) rompe com paradigmas tradicionais, indicando que o
curriculo ndo € apenas um conjunto de componentes/unidades ou conteudos, mas sim uma
ferramenta que constroi, valida e nega identidades. No contexto do NEM — que propfe maior
flexibilidade e protagonismo ao estudante —, entender o curriculo como um “documento de
identidade” ¢ essencial para garantir uma formagao holistica e reflexiva.

Silva (1999) destaca a influéncia de discursos hegemonicos na construcdo dos
curriculos, ressaltando o papel das relagdes de poder na definicdo do que é ou ndo considerado
conhecimento valido. No cenario atual, em que se busca uma educagdo mais inclusiva e
democrética, essa critica é especialmente pertinente. Afinal, é necessario garantir que o Novo
Ensino Médio ndo perpetue desigualdades ou marginalize certos grupos e saberes. Por outro
lado, enquanto a obra oferece uma critica robusta dos modelos curriculares tradicionais, poderia

beneficiar-se de uma discussao mais aprofundada sobre possiveis caminhos e solugdes.

1.4. AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO DE TEMPO

INTEGRAL

Desde a LDBEN, Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, o curriculo do Ensino Médio
tem se flexibilizado e sido remodelado, passando por sucessivas intervengdes, vistos 0s embates
ideoldgicos de cada governo — na “formagao dos jovens, seja para uma formacao cidada que
prepara os jovens para o mercado de trabalho, seja para a universidade” (Garcia, 2021, p. 82).
Apesar de ter sido contemplado como etapa da educacao bésica, nesse momento ainda ndo havia
a sua obrigatoriedade.

Em seu Art. 22, a lei define que a educacdo escolar deve se vincular ao mundo do
trabalho e a pratica social e que é fungédo da educacao basica proporcionar uma formacao com
vistas ao exercicio da cidadania e a progressdo ao mundo do trabalho e estudos posteriores.
Preconiza-se, no Art. 35, que, nessa etapa da educacdo basica, deve-se ocorrer o
aprofundamento dos estudos adquiridos no Ensino Fundamental, a preparagdo bésica para o
trabalho e cidadania, aprimoramento do educando em sua formacéo ética e desenvolvimento da
autonomia intelectual e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos.
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Como forma de alcancar tais finalidades, a LDBEN propGe que o curriculo e a
organizacdo pedagogica do EM se voltem a educacdo tecnoldgica, da ciéncia, letras e artes, do

processo historico de transformacéao da sociedade e cultura.

1.4.1.0s Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Plano Nacional de Educacdo
(PNE)

Na década de 1990, foram produzidos diversos documentos proponentes da
intencionalidade de mudanca na estrutura curricular do Ensino Meédio. Dentre os principais
documentos oficiais, destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) delineadas no
Parecer n°15 de 1998 e na Resolucdo n°3 de 1998, e nas avaliacOes de larga escala, SAEB e
ENEM. Conforme elucida Fioravante (2020)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo diretrizes de carater orientador, ndo
obrigatérias, mas que nortearam as acGes dos professores nos ensinos fundamental e
médio, sendo uma espécie de programa curricular, no qual o mercado editorial se
baseou para a confeccdo de novos materiais didaticos, em consonancia com o PNLD.
Esse documento € fruto das exigéncias do Plano Decenal de Educagdo Para Todos
(1993-2003), no qual o Estado tinha o dever de elevar em 50% os niveis de
aprendizagem nas disciplinas denominadas de nicleo comum (Fioravante, 2020, p.54)

Alinhado ao Art. 26 da LDBEN de 1996, que dispde que os curriculos do Ensino
Fundamental e médio “[...] devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
(BRASIL, 1996)”, o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) sancionado pela Lei n® 13.005

de 2014, dispbe na Meta 2 as estratégias:

2.1) O Ministério da Educacdo, em articulacdo e colaboragcdo com os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° ano de vigéncia deste PNE,
elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo, precedida de consulta
publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para os(as) alunos(as) do Ensino Fundamental;

2.2) Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no dmbito da
instdncia permanente de que trata o § 5° do art.® 7° desta Lei, a implantacdo dos direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do Ensino Fundamental (Brasil, 2014a, p.1 — grifo nosso)

A oferta do ensino em tempo integral, na educacdo basica, foi pensada, também, na
formulagcdo do PNE (2014-2024), cujo qual apresenta como meta (nimero 6) “oferecer

educacao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
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de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacao
basica” (Brasil, 2014).

Para alcancar tal objetivo, foram propostas algumas estratégias, as quais priorizam a
promocao da educacdo basica publica em tempo integral, ampliando a permanéncia diaria do
aluno para pelo menos sete horas e focando tanto em atividades pedagdgicas quanto
multidisciplinares. H& uma énfase na construcéo e reestruturacdo de escolas adequadas para
esse modelo, com instalacbes como quadras poliesportivas, laboratérios e Bibliotecas para
atender — subentende-se — ao planejamento dos Itinerarios Formativos. A colaboracdo com
espacos educativos e culturais externos € incentivada, assim como a parceria com entidades

privadas e sindicatos para complementar a jornada escolar.

1.4.2. ABase Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular, que se voltava a atender as demandas do Ensino
Fundamental — foi expandida para atender também ao Ensino Médio, disposta na Lei Lei n°
13.415 de 16 de fevereiro de 2017 e consequentemente, difundida no ano de 2018, um ano apds
0 langamento da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental (2017).

A nova reforma do Ensino Médio comegou a ser construida em 2013, por meio da
Comisséo Especial destinada a promover Estudos e Proposigdes para a reformulagéo do Ensino
Médio (CEENSI), com o intuito de agenciar uma reforma para essa etapa da educacao basica
sob a justificativa que a entdo etapa ndo estaria contribuindo para o crescimento social e
econdmico do pais (Garcia, 2021).

Foram executadas 19 audiéncias publicas além do Seminario Nacional sobre
Reformulacédo do Ensino Médio, em outubro de 2013, culminando no Projeto de Lei 6.840 de
2013, no qual cita-se que “[...Jo atual curriculo do Ensino Médio é ultrapassado, extremamente
carregado, com excesso de contetdo, formal, padronizado, com muitas disciplinas obrigatorias
numa dinamica que ndo reconhece as diferencas individuais e geograficas dos alunos (Brasil,
2013, p.7-8).

Crise no Ensino Médio aferida pelas avaliac6es do IDEB e curriculo defasado e néo
alinhado ao mundo do trabalho, foram justificativas do empresariado ao alavancar a ideia de
reforma no Ensino Médio. Foi proposta uma flexibiliza¢do curricular, dividida em éreas de
conhecimentos, percursos formativos, mas para tanto, a expansao da carga horéria para 7 horas-
aula diarias, totalizando 1.400 horas anuais e 4.200 horas ao fim do Ensino Médio (Garcia,
2021).
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A Lein®13.415 de 16 de fevereiro de 2017 faz alteracdes na Lei n® 9.394 — LDBEN de
1996, instituindo, sobretudo, o fomento a Implementacdo de EMTI. A organizacao curricular

também sofre essa interferéncia e fica delimitada da seguinte maneira,

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)
I - Linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

Il - Matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

111 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)
IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)
(Brasil, 2017)

A responsabilidade de estabelecer os direitos e objetivos de aprendizagem relacionados
a esses eixos foi atribuida & Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ademais, essa Lei
inseriu novos paragrafos ao inciso 1V do Art. 35-A, da Sec¢édo 1V (Do Ensino Médio) da LDBN,
como € o caso do 8§ 2°, o qual estabelece que a BNCC deve contemplar “obrigatoriamente
estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017).
Adicionalmente, o § 5° determina que a “carga horaria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horéria do Ensino Médio” (BRASIL, 2017).

Além das alteracdes que definiram o que é hoje reconhecido como "Novo Ensino
Médio", a Lei n® 13.415 de 2017 também revisou o art. 36 da Secéo referente ao Ensino Médio
na LDBN. Esta reviséo estabeleceu novas diretrizes para a aplicagdo e implementacéo da carga
horéaria reformulada e introduziu os conceitos de Itinerarios Formativos. O teor do artigo foi
atualizado para:

O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias; I -
matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -

ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagdo técnica e profissional (Brasil,
2017).

Conforme determinado por essa reformulagéo, a organizacdo dos Itinerarios Formativos,
baseada em competéncias e habilidades especificas, ficaria sob a responsabilidade dos sistemas
de ensino locais, e ndo do governo federal. Isso significa que cada instituicdo educacional, seja
ela estadual ou particular, possui tanto a incumbéncia quanto a autonomia para definir a oferta
e a estrutura desses itinerarios.

A referida Lei define os curriculos do Ensino Meédio e os articula, de maneira

obrigatdria, a Base Nacional Comum Curricular. No que diz respeito a formacdo integral, no
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paragrafo §7°, do Art. 35, dispde que, “Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a
formacédo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao de seu
projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil,
2017). Cabe ressaltar que a Lei 13.415 de 2017 visa atender também a Meta 11 do PNE (2014-
2024), que propde a unificacdo de uma formacéo geral & uma formacéo profissional, voltada a

atender as demandas do mercado. Neste contexto,

Deve-se considerar ainda que a constru¢cdo de uma proposta para atendimento
educacional dos trabalhadores precisa ser orientada por uma educacao de qualidade,
ndo podendo ser voltada para uma educacdo em que a formacao geral esta descolada
da educacdo profissional. Aumentar a oferta da educacéo para os trabalhadores é uma agéo
urgente, mas para que seja garantida sua qualidade faz-se necessario que essa oferta
tenha por base os principios e a compreensdo de educagdo unitaria e universal,
destinada a superacdo da dualidade entre as culturas geral e técnica, garantindo o
dominio dos conhecimentos cientificos referentes as diferentes técnicas que
caracterizam o processo do trabalho produtivo na atualidade, e ndo apenas a formacgéo
profissional stricto sensu. De acordo com dados do Censo da Educacdo Baésica, a
educacdo profissional concomitante e a subsequente ao Ensino Médio cresceram 7,4% nos
Gltimos cinco anos, atingindo mais de um milhdo de matriculas em 2013 (1.102.661
matriculas) (Brasil, 2014b, p. 39).

O alinhamento da Lei n® 13.415 de 2017 com a Meta 11 do PNE (2014-2024) reforca a
necessidade de uma abordagem educacional unificada, que considere tanto a formacédo geral
quanto a profissional, de forma integrada e coerente. A educacéo direcionada aos trabalhadores
ndo deve ser fragmentada ou simplista, mas sim pautada em uma visao abrangente que rompa
com a dicotomia entre as esferas geral e técnica. Assim, o crescimento nas taxas de matricula
do Ensino Profissional, de acordo com os dados do Censo da Educacdo Bésica (2023), foi de
13,7%, concentrado na rede particular e nos institutos federais.

Cabe, aqui, um adendo: a estrutura oferecida para o ensino profissional desses
estabelecimentos destoa na estrutura — fisica, material e organizacional — das escolas publicas
estaduais, que oferecem o ensino profissional e o Ensino Médio integrado ao ensino
profissional. O crescimento evidente na educacdo profissional, como demonstram os dados do
Censo da Educacéo Basica (Brasil, 2014b), destaca a importancia de garantir uma formacao que
ndo apenas atenda as demandas imediatas do mercado, mas que proporcione, também, aos
estudantes uma compreensdo profunda das técnicas e conhecimentos cientificos

contemporaneos.

1.4.3. O curriculo do Novo Ensino Médio

Como visto até agora, o Ensino Médio passou por significativas mudangas em sua

estrutura curricular. Antes da reforma mais recente, os estudantes cumpriam uma carga horaria
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letiva anual de 800 horas, somando 2.400 horas ao longo dos trés anos. Com as reformas do
Novo Ensino Médio, esse nimero foi ampliado para 1.000 horas anuais, resultando em um total
de 3.000 horas ao final do periodo.

No entanto, de acordo com as metas estabelecidas pelo PNE (2014-2024), a expectativa
é que até o0 ano de 2024, pelo menos 50% das escolas ja estejam oferecendo ensino em tempo
integral. Esse novo modelo propde que os alunos estudem 7 horas por dia, levando a uma carga
horéaria anual de 1.400 horas e um total de 4.200 horas no decorrer dos trés anos. Desse
montante, 1.800 horas deverao ser dedicadas a Formacao Geral Basica (FGB) e o restante, 2.400
horas, sera voltado para os Itinerarios Formativos.

De modo sumario, o Ensino Médio compreendia, antes da reforma, o total de 12 (doze)
disciplinas — as quais contemplavam os incisos (hoje revogados) 1, 11, 111 e IV (que incluiu, em
2008, as disciplinas de Filosofia e Sociologia como obrigatorias) da LDBEN de 1996. Com a
reforma, além da inclusdo do inciso V (referente a formacéo técnica e profissional), os anteriores
foram reescritos de forma a apresentar o novo arranjo curricular em &reas do conhecimento.

Dessa forma, a estrutura proposta pela reforma do Novo Ensino Médio corresponderia,
a uma mudanca tanto de carga horaria quanto de nomenclatura — no que se refere a designacao
das disciplinas ofertadas (componentes/unidades) —, além da insercdo de novas propostas
pedagogicas — tais quais 0 Projeto de Vida e os Itinerarios Formativos —, como pode ser

observado nas figuras 1 e 2.

Figura 1. Mapa da estrutura do Ensino Médio antes da reforma

DISCIPLINAS

Lingua Lingua Educagao
Portuguesa Inglesa Fisica

Fonte: Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008(2008a). Mapa organizado
pela autora (2023)

Arte Matematica  Biologia Fisica Quimica Histéria Geografia Filosofia Sociologia
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Figura 2. Mapa da estrutura do Novo Ensino Médio (Regular)

FORMAGAO GERAL
BASICA (FGB)

ITINERARIO

COMPONENTES COMPONENTES COMPONENTES COMPONENTES

N | I\ TN

Lingua Lingua Educacao
Portuguesa Inglesa Fisica

Fonte: Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Mapa organizado
pela autora (2023).

Arte Matematica Biologia Fisica Quimica Historia Geografia Filosofia Sociologia

A LDBEN de 1996 designou a BNCC a incumbéncia de organizar o curriculo de FGB,
estabelecendo que os curriculos e propostas pedagdgicas devem garantir aprendizagens
essenciais. Conforme as DCNEM de 2018 (2018c), esses curriculos precisam contemplar tanto
a Lingua Portuguesa — com a inclusdo do uso de linguas nativas para comunidades indigenas —
quanto a Matematica. Além disso, deve-se abordar o estudo do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica, com énfase no Brasil. No que diz respeito a estruturacdo do
componente Arte, houve uma divisdo dessa a fim de contemplar quatro linguagens (Artes
Visuais, Danca, Mdsica e Teatro), valorizando expressdes regionais. A pratica da Educacao
Fisica passou a ser opcional conforme a lei.

Ademais, ocorreu a reorganizacdo do componente Historia, passando a incluir a Historia
do Brasil e do mundo, considerando a contribuicdo das culturas indigena, africana e europeia,
bem como a multidisciplinaridade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena,
especialmente em arte, literatura e histdria nacionais — em consonancia do que ja era
estabelecido pelas Leis n® 10.639 de 2003 e Lei. n° 11.645 de 2008.

No que diz respeito ao estudo de linguas, fica estabelecida a Lingua Inglesa como
prioridade, embora seja possivel a oferta de outras linguas estrangeiras, com preferéncia para o
Espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino. Na figura 3 fica
mais claro como esta a disposi¢éo atual para a Formacéo Geral Basica (FGB), exposta a seguir:
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Figura 3. Formagdo Geral Bésica do Ensino Médio no Mato Grosso do Sul
Formacao Geral Basica 50 g FER

e . .ge o retariagihEsta DO ESTADO
Inclusdo da parte diversificada e seriacao o s

Mato Grosso do Sul

GOVERND PRESENTE

Curriculo da REE/MS Componentes

5 eixos tematicos

29 habilidades de LGG (28 BNCC+ 1 REE/MS)
55 habilidades de LP (54 BNCC + 1 REE/MS)
4 componentes curriculares

Linguagens e
- - = .

* 3 eixos tematicos
+ 45 habilidades de MAT (43 BNCC + 2 REE/MS)
+ 1 componente curricular

Matematica e
suas Tecnologias  suas Tecnologias

* 3 eixos temdticos
* 26 habilidades de CN
* 3 componentes curriculares

Cléncias da
Natureza e suas
Tecnologlas

* 6 eixos tematicos
32 habilidades de CHS
* 4 componentes curriculares

Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas
.

Fonte: SED-MS. Disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/. Acesso em: 20 ago. 2023.8

Logo, a Formacdo Geral Basica (FGB), que antes da reforma era totalitaria no curriculo,
passa a ser fracionada em questao de disposic¢ao da carga horaria, para dar espago aos itinerarios
formativos. Cabe ressaltar que a FGB compde parte obrigatoria da grade curricular.

A parte da FGB, a BNCC fornece diretrizes para a disposic&o dos Itinerarios Formativos,
cabendo a cada sistema de ensino delinea-los, e destaca a oferta deles como elementos centrais
para a flexibilizacéo curricular do Ensino Médio, uma vez que proporcionam opcdes de escolha
para os estudantes. Esses itinerarios podem ser estruturados em torno de uma area especifica do
conhecimento, formacdo técnica e profissional ou ainda na integracdo de competéncias e
habilidades de diferentes areas.

As escolas estaduais do estado de Mato Grosso do Sul, que foram gradualmente
selecionadas para o Programa Ensino Medio em Tempo Integral (EMTI), tiveram esse novo
curriculo inserido abruptamente, sem tempo hébil para a devida adequacéo da escola fisica e do
corpo docente. Cada escola, assim, oferta unidades curriculares (itinerarios formativos), entre
0s quais os alunos optam por um nicho — que pode ser trocado semestralmente, caso sejade
interesse do aluno e ocorra abertura de vaga. Algumas escolas ofertam, também, a educacédo
profissional integrada, que possui 13 itinerarios de Educagdo Técnica e Profissional da rede,
dentre eles Técnico Informacional, Técnico Juridico e Agronegdcio. Para a escolha de um nicho

especifico, o estudante verifica quais escolas tém o curso desejado durante a pré-matricula na

8 LGG é sigla para Linguagens.
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REE. No entanto, nem sempre o curso escolhido é proximo de sua casa — e, em cidades

interioranas, com numero reduzido de unidades escolares, as opc¢des sdo ainda mais reduzidas.

Conforme as DCNEM de 2018 (2018c), os itinerarios englobam areas como linguagens

e suas tecnologias, que incluem linguas vernaculas, estrangeiras e a Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS), artes, entre outras; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza, envolvendo

topicos como fisica, quimica e biologia; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formacéo

técnica e profissional. Toda oferta, destaca-se por parte das escolas, deve considerar a realidade

local, os desejos da comunidade escolar e 0s recursos disponiveis. Para melhor compreensao,

exp0Oe-se na figura 4, como ficou a estrutura curricular do Ensino Médio no MS.

Figura 4. Estrutura curricular do Ensino Médio em Mato Grosso do Sul.

Formagdo Geral Bésica

[tinerdrio Formativo

Curriculo de

Piticle o Nucleo Ntcleo i
Integrador Integrador integrador Parte Comum

Aprofundamento 1 Aprofundamento 2 \

Area de Conhecimento Area de Conhecimento ‘

Estrutura Curricular 350 g BTN
2° Ano 3° Ano =
i i \
CUITICUA|O _de Cumaflo .de | Parte Comum
Referéncia Referéncia ‘

Parte Flexivel

Fonte: SED-MS. Disponivel em: https:// https://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/. Acesso em: 20 ago. 2023.

No que tange a estrutura curricular do Novo Ensino Médio, tem-se que

Os ltinerérios Formativos comp8em o conjunto de unidades curriculares que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para 0 mundo
do trabalho. Na sua constituicdo curricular, os itinerarios sdo estruturados pela Parte
Comum, chamada de Ndcleo Integrador, e pela Parte Flexivel, denominada
Aprofundamento por Area de Conhecimento. O Nucleo Integrador, como parte dos
Itineréarios Formativos, tem a finalidade de expandir as aprendizagens promovidas pela
Formacdo Geral Basica, € para isso, nas escolas de tempo parcial, compde as unidades
curriculares Projeto de Vida e Intervencdo Comunitaria, com exce¢do apenas do
periodo noturno que ndo compreende essa Ultima. Ja as escolas em tempo integral,
além das unidades Projeto de Vida e Intervencdo Comunitéaria, acrescentam-se
Empreendedorismo Social, Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias, Matematica
Criativa, Linguagens e Interartes e Lingua Espanhola (Mato Grosso do Sul, 2022b, p.
3).

Para assegurar que os estudantes possam construir e desenvolver seus projetos de vida,

integrando-se de maneira autbnoma na sociedade e no mundo do trabalho, a BNCC estipula que

os itinerarios formativos devem se fundamentar em metodologias que fomentem o
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protagonismo juvenil. Esses itinerarios se organizam em torno de eixos estruturantes, como
investigacao cientifica — que envolve a interpretacdo de fendmenos com base em conceitos das
ciéncias; processos criativos — que se concentram na criagdo de solucbes para problemas da
sociedade; mediacdo e intervencao sociocultural — voltados a resolucao de conflitos e promocéo
de entendimentos na comunidade; e empreendedorismo — que busca mobilizar conhecimentos
para formar organizacOes orientadas ao desenvolvimento de produtos ou servigos inovadores
utilizando tecnologia.

Quanto a FGB, a BNCC de 2018 (2018a) atende bem ao sistema educacional, pois deixa
bem delineado o processo e os contelidos, no entanto, quando ha a obrigatoriedade da oferta de
itinerérios, apresentando a flexibilidade — termo destacado em negrito na BNCC — como um
principio obrigatorio para a organizacao curricular do Novo Ensino Médio, visando a adequar-
se aos diferentes contextos e condi¢des de ensino no pais, tal perspectiva levanta preocupacdes
relevantes.

Ao priorizar a flexibilidade e sugerir um afastamento da centralidade das disciplinas
tradicionais em favor de abordagens mais globalizadoras, corre-se o risco de diluir a
profundidade e a solidez do conteudo ensinado. Disciplinas tidas como tradicionais, ao longo
dos anos, foram desenvolvidas e aperfeicoadas para garantir uma base sélida de conhecimento
em éreas especificas — que sdo fundamentais para a formacdo académica e profissional dos
estudantes. Romper com essa centralidade pode resultar em estudantes com lacunas em areas
fundamentais de conhecimento, dificultando, por exemplo, sua preparacdo para exames de
admissdo universitaria ou até mesmo sua adaptacdo a cursos superiores que exigem pré-
requisitos especificos.

Adicionalmente, enquanto o protagonismo dos estudantes é certamente valioso, confiar
excessivamente nisso pode deslocar a responsabilidade do ensino das instituicdes para os
proprios alunos. O risco aqui € que, sem orientacdo adequada, alguns estudantes podem néo
estar preparados para tomar decisdes informadas sobre o que é mais relevante para sua

educacdo, levando a desequilibrios em sua formacéo e potenciais arrependimentos futuros.
1.4.4. O Catalogo de Unidades Curriculares de Mato Grosso do Sul (2022)

A Meta 3 do Plano Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul (2014-2024) reconhece
de maneira pertinente as altas taxas de reprovacdo e abandono escolar que tém assolado o
Ensino Médio do estado. Ao destacar diversos fatores que contribuem para esse cenario, como

0 desinteresse do estudante e a organizacgdo curricular desarticulada, o plano parece atribuir
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parte significativa da responsabilidade ao aluno. No entanto, deve-se considerar que muitas
vezes esses problemas sdo reflexo de um sistema educacional que ainda ndo conseguiu se
adaptar as necessidades e realidades dos jovens contemporaneos. Quando mencionados, por
exemplo, o desinteresse e a busca por trabalho, isso pode sinalizar ndo apenas uma escolha
individual, mas uma reacdo a auséncia de engajamento e de perspectivas proporcionadas pelo
curriculo tradicional.

Conforme estabelecido pela BNCC-EM de 2018, a Secretaria de Educacdo de Mato
Grosso do Sul (SED-MS) estruturou a proposta curricular do Ensino Médio em alinhamento
com as diretrizes do MEC. O novo curriculo é dividido em FGB, presente no Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021), e os Itinerarios
Formativos, detalhados no Catalogo de Unidades Curriculares (2022a).

O “Curriculo de MS” (2021) orienta a FGB, incluindo eixos tematicos, habilidades,
competéncias e componentes curriculares, seguindo as &reas do conhecimento definidas pela
BNCC-EM (2018a). Por outro lado, o Catélogo de Unidades Curriculares (2022a) trata da parte
flexivel do curriculo, expondo a estrutura dos Itinerarios Formativos. E nessa parte flexivel que
se encontra a personalizacdo do ensino, visto que permite ao aluno escolher entre areas de
conhecimento, formacao técnica ou mobilizacdo de competéncias diversas.

O Nucleo Integrador do curriculo do Ensino Médio em Mato Grosso do Sul delineia um
direcionamento curricular voltado para o aprofundamento e preparo dos estudantes para o
mercado de trabalho. Centrado nos Itinerarios Formativos, o curriculo do Ensino Médio no
estado se divide em Nucleo Integrador e Aprofundamento por Area de Conhecimento. Esse
nucleo visa a expandir o que é aprendido na FGB, incorporando unidades como Projeto de Vida
e Intervengdo Comunitéria em escolas de tempo parcial (regular), enquanto as de tempo integral
(EMTI) acrescentam temas como Empreendedorismo Social e Novas Tecnologias.

O objetivo é integrar todas as areas do conhecimento, dando vida as diretrizes da BNCC.
Entretanto, observa-se a necessidade de uma infraestrutura e formacéo docente adequadas para
abordar de forma eficiente tais unidades, além de questionar-se a abrangéncia do curriculo em
turnos noturnos que, por exemplo, excluem a Intervencdo Comunitaria. Ademais, o documento
traz a ementa dessas unidades para cada ano do Ensino Médio nas escolas estaduais de MS, mas
fica a indagacgdo sobre como essa teoria é posta em pratica, na finalidade de garantir a equidade
e a qualidade no ensino.

Como visto na Figura 4, a grade curricular do Ensino Médio em Mato Grosso do Sul €
dividida entre FGB — comum a todos os alunos daquela mesma etapa de ensino — e ltinerarios

Formativos. No que diz respeito aos itinerarios, ha outra divisao: parte comum e parte flexivel.
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Acerca da parte comum, ja foi mencionado anteriormente que se trata de unidades curriculares
comuns a todos os tipos de itinerarios formativos. Ja na parte flexivel, o aluno tem direito de
escolha. Sdo as chamadas Unidades Curriculares Eletivas. O que a Figura 4 ndo mostra é que
ha outra subdivisdo: Unidades Curriculares Especificas e Unidades Curriculares Eletivas.
De acordo com o texto constante do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul:
Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021),
As Unidades Curriculares Especificas visam ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a Area de Conhecimento do Itinerario Formativo escolhido pelo
estudante, e estdo dispostas no Catalogo de Unidades Curriculares disponibilizado
pela Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SED-MS). A escola
deve promover momento de escuta dos estudantes, a fim de verificar seus interesses
em relacdo aos Itinerdrios Formativos. Na sequéncia, o Catalogo deve ser analisado
pela equipe pedagdgica/gestora, a fim de realizar a composicéo do Aprofundamento
em Area de Conhecimento dos Itinerarios Formativos, que deve considerar, além do
interesse dos estudantes, as possibilidades estruturais e de recursos da unidade. Essa
analise de viabilidade é essencial para a efetivacdo do itinerario e formacdo dos
estudantes e, portanto, requer um trabalho integrado entre a escola e a SED-MS. [...]
E importante destacar a ado¢do de critérios claros para a escolha e o preenchimento
de vagas para os lItinerarios, pois pode haver procura maior por um Itinerario em
detrimento de outro. Nesse caso, é importante que o estudante apresente mais de uma

opcéo de escolha, a fim de que a escola possa realizar possiveis ajustes, se necessario
(Mato Grosso do Sul, 2021, p. 107).

Mediante 0 que esta proposto, observa-se que, embora o aluno tenha o direito de escolha
no que diz respeito a area do conhecimento que mais lhe interessa, bem como a Unidade
Curricular Eletiva de seu agrado, ele esta condicionado a realidade da escola na qual esta
matriculado. Ademais, ndo fica claro quais séo exatamente as unidades especificas, visto que o
Catalogo de Unidades Curriculares (Mato Grosso do Sul, 2022a) ndo faz essa distingdo. O
documento norteador apenas apresenta um rol de unidades curriculares variadas, com a
apresentagdo de cada uma — competéncias, objetivos e relacdo com outra(s) unidade(s), além da
carga horéria, eixos estruturantes relacionados, componentes curriculares e conhecimentos
gerais articulados, perfil docente e recursos sugeridos a serem utilizados —, seguida de um
organizador curricular — eixo estruturante: investigacdo cientifica (habilidades), eixo
estruturante: processos criativos (habilidades), objetos de conhecimento, sugestdes didaticas,
além de fontes e material de apoio. Nao ha, portanto, um sumario que especifique quais das
unidades sdo (ou deveriam ser) as especificas e quais as eletivas.

O que ocorre é que a SED-MS envia as escolas um documento oficial com a composi¢éo
dos Itinerarios Formativos para o ano letivo, contendo 4 blocos referentes as areas do
conhecimento articuladas uma a outra (exemplo: Bloco 1 — Linguagens e suas tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas; Bloco 2 — Matematica e suas tecnologias e Ciéncias da

Natureza e suas tecnologias; Bloco 3: Matematica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
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Sociais aplicadas; e Bloco 4: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas). Em cada bloco, ha a divisdo semestral, com a indica¢do de 4 (quatro)
Unidades Curriculares Especificas, selecionadas do Catalogo de Unidades Curriculares (Mato
Grosso do Sul, 2022a) pela propria SED-MS, sendo duas de cada area do conhecimento por
bloco. Além disso, é especificada a habilitagdo necessaria (formacdo académica: Matematica,
Biologia, Filosofia, Geografia, Historia etc.) para a definicdo do professor ministrante da
unidade. Ademais, a SED-MS envia um documento especifico referente as Unidades
Curriculares Eletivas que cada escola devera oferecer, sendo uma eletiva para cada area de
conhecimento.

Isso foi verificado durante a pesquisa de campo, pela qual foi levantado que a SED-MS
escolhe uma das unidades curriculares que ja compdem seu catalogo para ser a eletiva e envia
via documento interno para escola. Ou seja, a SED-MS define qual sera a Unidade Curricular
Eletiva que a escola devera ofertar para Linguagens, para Matematica, para Ciéncias da
Natureza e para Ciéncias Humanas e Sociais, contrariando o que esta exposto no Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (Mato Grosso do Sul,
2021, p. 107), “A elaboracdo da Unidade Curricular Eletiva é responsabilidade da escola, e deve
possibilitar a experimentacdo em diferentes temas, vivéncias e aprendizagens, ancorada em um
trabalho pedagdgico intencional, estruturado, com a participagdo ativa dos estudantes [...]”.

Percebe-se, assim, que embora a prerrogativa seja de ter um curriculo flexivel tanto para
o0 aluno quanto para a organizacdo da prépria grade ofertada pelas escolas, isso ndao ocorre na
pratica. As escolas ndo tém autonomia para realizarem seus projetos no que diz respeito a
aplicacdo dos Itinerarios Formativos. Elas estdo condicionadas — consequentemente os alunos
também estdo — as escolhas pre-definidas pela Secretaria de Estado de Educagao.

A implementacdo dos itinerarios formativos, conforme detalhado pelo Catalogo de
Unidades Curriculares da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul (2022a), parece
promissora ao ofertar uma diversidade de op¢6es curriculares alinhadas as diretrizes do MEC e
a BNCC. Todavia, conforme observado pelos trabalhos levantados por meio de revisdo de
literatura, um olhar mais aprofundado revela certas preocupac6es. Em primeiro lugar, a ampla

gama de opgdes, embora enriquecedora, pode ser potencialmente sobrecarregante para
estudantes que precisam fazer escolhas cruciais para suas trajetorias académicas e profissionais.

Além disso, essa multiplicidade de opgcbes pressupBe que as instituicdes de ensino

possuam recursos, tanto humanos quanto materiais, para ofertar adequadamente todos esses

itinerarios, o que pode ndo ser o caso de todas as escolas. Ha, ainda, o risco de haver uma
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disparidade na qualidade ou profundidade de determinados itinerarios, dependendo da expertise

dos docentes ou das infraestruturas disponiveis em diferentes instituicoes.

1.4.5. Aestruturacurricular do Ensino Médio de Tempo Integral em Mato Grosso do
Sul

No contexto do Novo Ensino Médio, a estrutura foi reformulada (Figura 5) para ser mais
flexivel, permitindo que os estudantes tenham uma parte de sua formacéo definida pela BNCC
— a FGB — e outra parte escolhida com base em seus interesses e objetivos — 0s Itinerarios

Formativos.

Figura 5. Distribuicdo da Carga Horaria do Ensino Medio de Tempo Integral em Mato
Grosso do Sul.

Distribuicao da Carga Horaria ComETan
Ensino Médio em Tempo Integral (4.500 horas) T g

1° Ano 2° Ano 3° Ano

600 h 600 h 600 h

Formagdo
Geral Basica

[tinerario
Formativo

Fonte: SED-MS. Disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/. Acesso em: 20 ago. 2023.

A FGB é obrigatoria para todos os estudantes e abrange as quatro areas de conhecimento.
Ja os Itinerarios Formativos sao flexiveis e permitem que os estudantes se aprofundem em areas
especificas do conhecimento. A oferta desses itinerarios depende da capacidade da escola e das
demandas dos estudantes. Portanto, ndo sdo todos os itinerarios que serdo obrigatoriamente
oferecidos em todas as escolas do estado, e 0s estudantes terdo o poder/direito de escolha dentre
os itinerarios disponiveis em sua instituicdo de ensino.

A estrutura do EMTI no estado de Mato Grosso do Sul segue a mesma carga horéria do
EM em Tempo Parcial (Regular), no que diz respeito a FGB — sendo destinadas 600 horas/aulas
para cada ano dessa etapa de ensino, totalizando 1.800 horas. O diferencial entre as duas
modalidades (Parcial e Integral) esta na distribuicdo da carga horaria destinada aos Itinerarios
Formativos — sendo 400 horas na modalidade Parcial, totalizando 1.200 horas, e 900 horas na
modalidade Integral, totalizando 2.700 horas.


http://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/
http://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/
http://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/
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Quadro 2. Carga horéria das Unidades Curriculares
Periodo | Unidade Curricular da | Unidade Curricular da | Carga Carga
Modalidade Parcial Modalidade Integral Horaria Horéria
Semanal Anual
Diurno | Projeto de Vida Projeto de Vida 2h 80h
Intervencdo Comunitaria | Intervencdo Comunitaria N&o N&o
informada | informada
- Empreendedorismo Social 4h 160h
- Ciéncias Integradas e Novas 2h 80h
Tecnologias
- Matemaética Criativa 3h 120h
- Linguagens e Interartes 3h 120h
- Lingua Espanhola 2h 80h
Noturno | Projeto de Vida Projeto de Vida 2h 80h

Fonte: SED-MS. Disponivel em: <https://www.sed.ms.gov.br/institucional/publicacoes/>. Acesso em: 20 ago.
2023. Adaptado pela autora (2023)

No caso das unidades curriculares: “Projeto de Vida”; “Intervengcdo Comunitaria”;
“Empreendedorismo Social”’; “Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias”; ‘“Matematica
Criativa”; “Linguagens e Interartes”; e “Lingua Espanhola”, dispostas no documento intitulado
Itinerarios Formativos: unidades curriculares do nucleo integrador do Ensino Médio (Mato
Grosso do Sul, 2022b), a indicacdo é que elas sejam parte integrante da proposta do estado para
as escolas de tempo integral. Nessa construcdo curricular, observa-se aspectos das politicas
gerencialistas, emergentes na gestao neoliberal educacional. Se a educacgéo passou, assim como
o trabalho, de artesanal a manufatureira, hoje ela adquire aspectos de autogestdo, em que o
ensino técnico prevalece ao tradicional. Os curriculos atuais, BNCC-EM (2018) e o Curriculo
de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021), alinham-se
no discurso tecnocrata e meritocrata. Nesse contexto, Shiroma (2003) elucida que,

[...] o gerencialismo tende também a modificar a selecdo dos vocabulos que os
profissionais empregam para discutir a mudanca. Eficiéncia, competéncia, qualidade
total, inovacdo, cultura organizacional, empreendedorismo, geréncia, lideranga, entre
outros, sdo termos transplantados do vocabulério da administragdo de empresas para

a educacdo. Essa absorcdo de conceitos influencia ndo s6 a a linguagem, mas,
fundamentalmente a pratica (Shiroma, 2003, p. 78).

A Unidade Curricular “Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias” (Mato Grosso do Sul,
2022b) almeja familiarizar o estudante com a cultura e as tecnologias digitais contemporaneas,
permitindo apropriacdo de fundamentos computacionais para avangos cientificos. A estratégia
se baseia em atividades transdisciplinares, integrando diversas areas do saber para enfrentar
desafios praticos do dia a dia. A proposta € que, ao abordar fendmenos naturais e solugdes
tecnologicas, o aluno consiga entender a relacdo entre as ciéncias e suas tecnologias,
promovendo seu pensamento critico. Contudo, enquanto a abordagem transdisciplinar parece

inovadora, pode-se questionar a efetividade desta em garantir uma profundidade no


http://www.sed.ms.gov.br/institucional/publicacoes/
http://www.sed.ms.gov.br/institucional/publicacoes/
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aprendizado. Ha o risco de, ao tentar integrar maltiplas disciplinas, o aluno ndo alcance o rigor
necessario em cada uma delas.

No que tange ao “Empreendedorismo Social” (Mato Grosso do Sul, 2022b), a proposta
é certamente ambiciosa, ao sugerir uma formacao integral, buscando ndo apenas despertar no
estudante o0 pensamento critico sobre questdes locais e regionais, mas também inspirar a criacdo
de solucdes economicamente viaveis com impacto social significativo. Fica evidente a tentativa
de conectar o desenvolvimento pessoal do estudante a necessidade de transformacdo da
sociedade, ancorando-se nos quatro pilares da educacdo da UNESCO. A abordagem
metodoldgica prioriza a compreensdo profunda do empreendedorismo social, instigando o
estudante a ser um agente de mudanga positiva, identificando oportunidades e propondo
solugdes criativas. Questiona-se se esta unidade, por si s, é suficiente para instigar um espirito
empreendedor. Afinal, a inovacédo e a resolugdo de problemas requerem mais do que apenas
compreensdo tedrica; demandam vivéncia pratica, mentoria e um ecossistema de apoio. Além
disso, cabe ponderar se a abrangéncia de temas néo dilui a profundidade do contetdo, tornando
o aprendizado superficial. A pratica efetiva do empreendedorismo social é complexa e
desafiadora, e sua abordagem em um Gnico modulo pode ndo captar toda a dificuldade do
campo.

J& a “Interven¢do Comunitaria” (Mato Grosso do Sul, 2022b) é claramente uma reacéo
a disrupcédo educacional causada pela pandemia. Embora a intencdo seja nobre - abordar lacunas
educacionais emergentes - depositar a responsabilidade de corrigir essas falhas em uma Gnica
unidade parece um projeto monumental e, possivelmente, fadado a insuficiéncias. A promessa
de orientagBes pedagdgicas futuras deixa mais perguntas do que respostas, e as escolas,
educadores e alunos podem se encontrar em terreno incerto. Além disso, a mencdo de que as
orientacdes pedagogicas serdo fornecidas posteriormente pode suscitar insegurangas quanto a
eficacia e a clareza deste plano de intervengédo. A énfase na “"recomposi¢do™ pode levar a uma
abordagem reativa, ao invés de proativa, na educacao.

A unidade “Linguagens e Interartes” (Mato Grosso do Sul, 2022b) apresenta uma
proposta pedagdgica que almeja dar visibilidade e valorizar a rica diversidade cultural e
linguistica do Brasil, com énfase nas regiGes Norte e Nordeste. Esse foco € relevante,
especialmente no cenario educacional brasileiro, onde muitas vezes prevalece uma abordagem
mais eurocéntrica ou de cunho sul-sudeste. A decisdo de romper com a tentativa de
homogeneizar a cultura brasileira € um passo corajoso e necessario. Por outro lado, a proposta
parece um tanto restritiva ao se limitar principalmente a duas regides do pais, deixando de

abordar a multiplicidade cultural das demais regides. Além disso, ao ressaltar a importancia da
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cultura para a realizacdo humana, a unidade poderia se beneficiar de uma exploragéo mais
aprofundada de metodologias e abordagens que facilitem a vivéncia dessa diversidade no
contexto escolar. E imperativo que os estudantes nio apenas aprendam sobre as manifestagoes
culturais e linguisticas, mas também sejam capazes de internalizar, valorizar e, mais importante,
praticar o respeito pelas diferencas em suas vidas diérias.

Embora as unidades curriculares apresentem vantagens e desvantagens, 0 ponto mais
notavel na diferenca entre ambas as modalidades (parcial e integral) é a manutencéo da mesma
carga horéria para a FGB — 0 que ndo s6 desafia a l6gica da proposta do tempo integral como
também pode comprometer a qualidade do ensino. Se a ideia do ensino integral é proporcionar
aos alunos mais tempo para aprofundar conhecimentos e desenvolver competéncias essenciais
para o século XXI, parece paradoxal que a FGB — que constitui o ndcleo fundamental da
educacdo basica — permanec¢a com a mesma carga horaria nas duas modalidades.

Alem disso, o foco expressivo na carga horaria dos Itinerdrios Formativos,
especialmente no modelo integral, sugere uma énfase desproporcional nas especializagfes em
detrimento da formacdo geral. Embora a personalizacdo da educacdo seja uma tendéncia
mundialmente reconhecida e importante, é fundamental que haja certo cuidado para nédo
segmentar em excesso a formacdo dos jovens, correndo o risco de torna-los especialistas em
nichos, mas deficientes em &reas fundamentais para a formacdo cidada e para a vida em
sociedade. Conforme aponta Frigotto (2019),

A reforma ou contrarreforma do Ensino Médio atual se afasta na velocidade da luz da
concepcdo de um Ensino Médio integrado, integral ou por inteiro, que desenvolva
todas as dimensfes da vida humana dos jovens. Ela junta o que é de pior da reforma
do ensino secundério dos anos de ditadura empresarial militar, do Decreto 2208/97.
Voltamos, com a imposi¢o da “escolha” dos itinerarios formativos pelo aluno
precocemente, a década de 1940 da ndo equivaléncia de diferentes ramos de ensino.

As Bases Curriculares Comuns Nacionais junto a contrarreforma do Ensino Médio
liguidam com a concepgdo e o direito da educacdo basica (Frigotto, 2019).

Assim, 0 EMTI de Mato Grosso do Sul, ao tentar equilibrar a formagéo basica e os
itinerarios formativos, pode estar inadvertidamente comprometendo ambas as areas. Naoapenas
os alunos devem cumprir horas em sala de aula, mas essas horas devem ser, de fato,

significativas e enriquecedoras para a formacao integral do individuo.

1.4.6. AEducacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

A reformulacdo do Ensino Médio, culminando na modalidade de EMTI e a ja
consolidada Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, traz propostas distintas, mas cujas

finalidades podem tangenciar interesses similares: a formag&o mais robusta e contextualizada
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do estudante para os desafios contemporaneos. Ao observar ambas as propostas, torna-se
evidente gque, enquanto uma busca ampliar a formacéao geral e especifica dos estudantes, a outra
se concentra mais diretamente em habilidades técnicas voltadas para 0 mercado de trabalho.
Diferentemente das diretrizes do Novo Ensino Médio, que tornam certos componentes
obrigatorios, a LDBEN de 1996 destaca a natureza optativa da Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio para os estudantes. Esse ponto é evidenciado quando a lei estabelece que,
Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secdo IV deste Capitulo, 0 Ensino Médio,
atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissBes técnicas. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Paragrafo Unico. A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagao
profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de Ensino

Médio ou em cooperacdo com instituicbes especializadas em educagdo profissional
(Brasil, 2008).

O sistema educacional, ao priorizar de forma excessiva 0 EMT], precipita-se em uma
escolha que ndo necessariamente garante um aprendizado mais profundo. A simples extensao
do tempo em sala de aula ndo é sindnimo de aprendizado qualitativo. Esse aumento da jornada
ndo s6 aumenta o desgaste fisico e psicoldgico do estudante brasileiro, ja sobrecarregado com
desafios cotidianos, mas amplifica, também, o risco de evasdo escolar — principalmente diante
das pressdes da escolha de carreira e adversidades socioeconémicas.

Por outro lado, a Educag&o Profissional Técnica de Nivel Médio tem a capacidade de
inserir o jovem no mercado de trabalho de forma mais célere e efetiva, permitindo que ele
adquira competéncias praticas que sdo, muitas vezes, mais valiosas para sua empregabilidade
do que um extenso curriculo teérico. Embora também oferte uma formacéo robusta, tem como
principal caracteristica a preparacdo direta do aluno para o mundo do trabalho. Por meio de
cursos técnicos integrados ou concomitantes ao Ensino Médio, os estudantes sdo formados com
competéncias técnicas especificas para determinadas areas profissionais. A estruturacdo desse
modelo é mais direcionada, e o foco estd em garantir que os estudantes adquiram habilidades
praticas e tedricas para atuacdo imediata no mercado. No entanto, cabe destacar as
descontinuidades recorrentes dos Itinerarios Técnicos e Profissionais propostos nas escolas
estaduais da REE — tanto semestralmente quanto anualmente —, pelos mais variados motivos,
seja fechamento de turma pelo baixo quantitativo de estudantes, seja pela falta de professor
especializado, e até pelo déficit de estrutura fisica e material exigido para tal nicho.

Ao enfocar majoritariamente o EMTI, o préprio sistema educacional desprivilegia a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, relegando-a a um segundo plano e negando aos
jovens a possibilidade de escolher uma formacéo técnica mais alinhada com seus interesses e

necessidades imediatas. Enquanto o EMTI propde uma formacdo mais holistica, buscando
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equilibrar a FGB com os Itinerdrios Formativos, falha ao enfrentar desafios na distribuigdo da
carga horéaria, como observado em Mato Grosso do Sul, comprometendo, assim, a eficacia dessa
abordagem. Portanto, ao comparar as duas modalidades, percebe-se que, enquanto o EMTI
busca uma formacdo ampla e integradora — 0 que nao é 0 mesmo que permanecer na instituicao
em tempo integral —, podendo preparar o aluno tanto para o Ensino Superior quanto para o
mundo do trabalho, a Educagéo Profissional Técnica tem um foco mais pragmatico, visando a
atender as demandas especificas do mercado. Além do mais, € previsto que

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educacgdo profissional técnica de nivel médio,

guando registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de

estudos na educagdo superior.

Paragrafo Unico. Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, nas

formas articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados em

etapas com terminalidade, possibilitardo a obtencdo de certificados de qualificacdo

para o trabalho apds a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize
uma qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2008).

E inegavel que o EMTI apresenta uma incongruéncia ao exigir dos alunos uma extensa
permanéncia na instituicao, sem, contudo, proporcionar uma certificacdo técnica ao final, como
ocorre no Ensino Médio Técnico. Esta extensdo na jornada escolar pode se tornar desgastante
para o estudante, principalmente ao considerar que o conhecimento adquirido ndo lhe garante
uma certificacdo com qualificacdo técnica para a insercao no mercado de trabalho.

No modelo do NEM, o Estado transfere a Gestdo Escolar toda a responsabilidade — e
por consequéncia — seus resultados. Os déficits ocorrem devido a falta de organizag&o escolar,
ao corpo docente despreparado, a falta de comprometimento do aluno. O empresariado, que se
articula ao governo para intrinsicamente se apossar dos meios de producdo educacionais,
aproveita-se da situacdo emergencial a qual as escolas publicas tém sido submetidas. O Estado
— de uma administracdo publica burocrética — passa por reformas, que aderem aos moldes
gerencialistas, adotando a logica das organizagdes privadas para a maquina publica. Nesse

sentido, Lima (2002) esclarece que,

Ao eleger a racionalidade econdmica, a optimizacdo, a eficacia e a eficiéncia como
elementos nucleares, os programas de modernizacdo tém tomado por referéncia
privilegiada a actividade econémica, a organizagao produtiva e o mercado, exportando
a ideia de empresa para o seio da administragao publica (Lima, 2002, p. 20).

Diante do exposto, as reformas curriculares interferem na pratica educacional e na
selecdo das metodologias, pautadas no gerencialismo. O trabalho didatico tem sua dindmica
voltada ao oficio técnico visando a atender demandas externas de médo de obra qualificada. O
educador é submetido — e deve submeter seus alunos — ao discurso neoliberal, que condiciona

a educacdo a performance técnica e aos resultados das avaliagdes externas.
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2. ALEITURADAS OBRAS CLASSICAS DA LITERATURANO ENSINO MEDIO

No presente capitulo, buscou-se compreender como € contemplada a leitura dos textos
classicos no Ensino Médio. Inicialmente, na secdo Leitura no Ensino Médio: algumas
consideragdes, apresenta-se um breve aparato da prética de leitura de literatura no ambiente
escolar. Os estudos levantados divergiam acerca do conceito de “classico”, logo, foi necessaria
uma explanacdo acerca do termo classico na presente pesquisa, alinhado a perspectiva da
Organizacao do Trabalho Didatico, como se pode ver na se¢do intitulada Nogdo de “classico”
e “cdnone” literarios: entre o senso comum e a critica especializada.

Nas sec¢des seguintes, buscou-se compreender como a leitura dos textos classicos no

Ensino Médio se apresenta nos referenciais curriculares vigentes, como a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM/2018a), o Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021), o Catalogo de Unidades
Curriculares (2022a) e os Itinerarios Formativos: unidades curriculares do nucleo integrador do
Ensino Médio (2022b), bem como nos documentos apresentados pela escola I6cus da pesquisa.
Desse modo, pode-se responder ao questionamento inicial da pesquisa: como esses
documentos se alinham & possibilidade de leitura dos classicos no EMTI? Como aporte tedrico,
apoia-se nos estudos de Alves (2001, 2006), Machado (2002), Mortatti (2018) e Calvino (2021).

2.1. LEITURA NO ENSINO MEDIO: ALGUMAS CONSIDERACOES

A prética da leitura é fundamental para o desenvolvimento de escrita, senso critico,
capacidade de argumentaciao e ampliacdo de vocabulario. Essa pratica ndo se resume ao “ler
por ler”, é uma atividade complexa, que exige interpretacdo, imaginagéo e, conforme aponta
Calvino (2021), experiéncia de vida — uma vez que,

As leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia, distracéo,
inexperiéncia das instrugdes para o uso, inexperiéncia da vida. Podem ser (talvez ao
mesmo tempo) formativas no sentido de que ddo uma forma as experiéncias futuras,
fornecendo modelos, recipientes, termos de comparacao, esquemas de classificacéo,

escalas de valores, paradigmas de beleza: todas as coisas continuam a valer mesmo
gue nos recordemos pouco ou nada do livro lido na juventude (Calvino, 2021, p.10)

Partindo da complexidade do ato da leitura, buscou-se compreender se as escolas tém
levado em consideracdo sua importancia e como elas tém adaptado essa prética aos novos
modelos curriculares — implementados pelas reformas do Ensino Médio.

Ja nos primeiros documentos normativos, os PCN (1998, p. 69) enfocam que “a leitura

é 0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto,
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a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc.”.

Em muitos lares, o habito da leitura se inicia antes mesmo da inser¢do da crianca na
escola, quando os pais apresentam as letrinhas em brinquedos e realizam leituras antes de
dormir. Em outros, espera-se a iniciativa da escola, que ja na educacao infantil — antes mesmo
do ensino das letras —, incentiva-se as rodas de contagdo de historias, lendas, cantigas, trava-
linguas e brincadeiras de imaginacdo. Nesse contexto, a BNCC-EM (2018a) aponta que “As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginagéo e
da amplia¢do do conhecimento de mundo” (Brasil, 2018a, p. 40).

Nos anos iniciais, o professor age como mediador da literatura, dos contos de fadas aos
classicos adaptados, das lendas nacionais e regionais — habito que vai se perdendo gradualmente
ao longo dos Ensino Fundamental e Médio. E cabe aqui um adendo, que a transformacao
curricular tem um grande impacto nessa defasagem do habito da leitura, uma vez que o aluno é
abarrotado por uma enxurrada de conteudos e disciplinas, hum tempo muito curto para a
aprendizagem realmente significativa.

Nao obstante, como modo de atender a essas demandas curriculares, surge um “apoio”
pedagdgico — o manual didatico — de conhecimento superficial e vulgarizado, que traz todo
conteudo “mastigado”, tanto para o aluno quanto para o professor. Conforme aponta Alves
(2005a, p. 11), “o manual didatico, que, ao se apresentar sob a forma de uma sintese acabada
do conhecimento, excluiu a obra classica do trabalho didatico”.

Mortatti (2018) corrobora esse pensamento ao analisar o primeiro contato da crianga
com a leitura na década de 1980: o manual didatico — ou a “cartilha”.

Nos aspectos gerais, 0s problemas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa sdo
semelhantes aos dos das outras areas. S8o descartaveis, 0 que impede sua reutilizagdo; ndo
hé explicitacdo dos pressupostos tedrico-pedagdgicos subjacentes a proposta do autor;
apresentam ao professor respostas prontas (muitas vezes erradas), bem como modelos
de planejamento e avaliacGes, cristalizando um esteredtipo de aula e transformando

professores e alunos em tarefeiros do autor, e o livro, em fetiche (Mortatti, 2018, p.
27).

Incentivar a leitura aos alunos com um material pobre, como o manual didatico, é
particularmente dificil — e ai, novas metodologias surgem, advindas da educacdo 4.0, com a

insercdo do digital e do contetido de acesso rapido, como por exemplo os videos do Instagram

e do TikTok. As informagOes chegam cada vez mais superficiais, condensadas e sem despertar
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0 senso critico. Se antes era preciso ao menos ler, hoje cabe ao jovem apenas assistir ou escutar
— como no caso dos podcasts®.
A escola contemporanea precisa articular esses novos recursos a contetdos, disciplinas
e conhecimentos construidos sob o crivo da participacdo liberal na estruturacdo escolar. Nesse
contexto, Alves (2006) pontua que,
O anacronismo da escola publica e o aviltamento de seu conteido, em nossos dias,
ndo sdo postos em discussdo pelo Estado. Reiterativamente, politicas de treinamento
pessoal e de melhoramento do livro didatico sdo insinuadas como solugdes para as
deficiéncias existentes. Mas, a despeito dessas politicas, aquelas mazelas educacionais
continuam reproduzindo-se em segundo o seu fluxo centenario. 1sso ndo quer dizer
que a instituicdo escolar deixou de cumprir sua funcdo social primordial.
Paradoxalmente, a escola cumpre com rigor a funcéo essencial que Ihe foi atribuida
pelo capital quando assegura oportunidades de emprego a trabalhadores excluidos das
atividades produtivas. Sob essa mesma Otica, o aviltado contetdo da escola é um

processo necessariamente decorrente do instrumento do trabalho basico do professor,
o0 superado manual didatico (Alves, 2006, p. 186).

Isso ndo quer dizer que as novas metodologias e novos recursos didaticos devam ser
excluidos, mas sim alinhados com o conhecimento cientifico, com o uso dos classicos, do
material didatico que preconize a qualidade a quantidade (precéria) de informacdo. Nesse
sentido, Alves (2006) destaca que

[...] deve ser disseminado um conhecimento qualitativamente distinto daquele contido
no manual didatico. Deve ser perseguida a difusdo do conhecimento culturalmente
significativo, por meio dos recursos como livros e obras classicas, videos, filmes,
internet, etc.; deve ser buscada, sistematicamente, uma nova forma de realizar o

trabalho didatico, ela propria fruto da encarnagdo do contetido assumido pelos novos
recursos tecnoldgicos produzidos pelo homem (Alves, 2006, p. 239).

No que concerne a pratica da leitura na escola, a obrigatoriedade de algumas obras,
visando apenas a aprovacdo em avaliacOes — internas e externas — faz com que os alunos criem
certa aversdo a leitura — que deixa de ser prazerosa. Silva (2005, p. 516) pontua que “[...] a
leitura é trabalhada no espaco escolar tendo como objetivo final alguma estratégia de avaliagéo,
0 que coloca o aluno diante de uma tarefa ardua: é preciso ler para fazer exercicios, provas,
fichas de leitura, resumos, enfim, o ato de ler visa cumprir tarefas escolares”.

Mas o que fazer quando a escola — principalmente na etapa do Ensino Médio — tem por
funcdo ndo somente o aprofundamento do contetdo apre(e)ndido no Ensino Fundamental, mas,
também, de preparar o aluno para as avaliacdes externas de insercdo desse nas universidades,

sendo, ainda, que essas apresentam obras literarias de leitura obrigatoria em seus editais? Como

° Formato de midia digital que consiste em episddios de audio disponibilizados on-line para audigio sob demanda.
Os podcasts abrangem uma variedade de temas, incluindo educagdo, entretenimento, jornalismo e discussdes
especializadas, permitindo que os ouvintes acessem conteido informativo e de entretenimento em seus proprios
horérios.



70

articular essa leitura, com aprendizagem e prazer, dentro da perspectiva da era digital? Sao
muitos os percalgos a serem derrubados acerca dessa tematica.

Considera-se importante que o0 aluno saia do espectro de leitor passivo, que, a partir de
suas leituras, possa fazer conexdes com 0 mundo a sua volta, com a sua realidade, a entender
contextos histdricos e sociais. Nessa perspectiva, Mortatti (2018) elucida que, na década de
1970, os Guias curriculares propostos para as matérias do ndcleo comum do ensino do 1° grau
(Séo Paulo, 1975) norteavam o ensino de Literatura de maneira comportamentalista, no qual o
aluno néo interagia com a linguagem. Desse modo,

[...] solicita-se ao aluno uma atitude meramente passiva e reprodutora perante um texto
dado como “exemplar”, ao mesmo tempo que se trabalha com os aspectos estéticos da
literatura, passiveis de ser operacionalizados e compartimentalizados, propiciando o
desenvolvimento de uma trivialidade no trabalho com a leitura e a literatura e o

estabelecimento de normas que reorientardo a producdo encomendada de livros e
textos escolares, num moto-continuo autorreprodutor (Mortatti, 2018, p. 22).

Acerca da atuacdo escolar na pratica de leitura, Bortoni-Ricardo (2012, p.89) considera
“[...] a necessidade de a escola mudar o foco atual: deixar de considerar o ato de ler como
atividade mecénica e de responsabilidade individual, para assumir a leitura como uma atividade
em que alunos e professores sejam sujeitos ativos e colaborativos”.

A area de cddigos e linguagens no curriculo da rede estadual de Mato Grosso do Sul era
composta por Lingua Portuguesa I, Lingua Portuguesa Il e Literatura (distribuidas em 5
horas/aula semanais) até o ano de 2016. Entretanto, no ano de 2017 — ja em vistas de
corresponder as reformas do Ensino Médio —, 0 componente Literatura deixou de fazer parte da
grade curricular, passando a integrar a disciplina da Lingua Portuguesa — que agora compreende
4 horas/aula semanais. Essa mudanca ndao ocorreu somente para condensar a area de
Linguagens, mas, também, para disponibilizar uma hora/aula extra a disciplina de Matematica
e ao ensino obrigatdrio de Lingua Inglesa. Com a introducdo dos itinerérios formativos, novas
reformulacdes surgiram e as aulas de Lingua Portuguesa foram, mais uma vez, diminuidas para
dar espaco aos itinerarios.

A retirada do componente de Literatura, agora condensado em Lingua Portuguesa, foi
alvo de muitas criticas de professores regionais da &rea de linguagens, com o argumento de que
a Literatura ndo é menor ou menos importante que a Lingua Portuguesa e que, nessa
reformulacao, “o texto literario pode virar um pretexto, s6 mais uma ferramenta para as aulas
de gramatica, por exemplo. Vai depender ainda mais do professor” (Bernardelli, 2017).

Tem-se instaurada, entdo, uma precariedade na &rea de linguagens, no tocante a

Literatura — o que tira totalmente a sua obrigatoriedade e a coloca sob a posigéo de
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conhecimento excedente. 1sso acarreta a situacdo de que, se sobrar tempo, 0 componente é
lecionado e o conhecimento transmitido. Assim, mesmo sendo pontuada a sua importancia nos
referenciais curriculares, sabe-se que sua efetivacdo é questionavel.

N&do bastasse esse desfalque no curriculo, ha, também, a questdo do professor —
trabalhador precarizado, que se desdobra muitas vezes em 2 ou 3 turnos, deslocando-se entre
varias escolas. Fica o questionamento: a gestdo escolar tem propiciado a esse professor tempo
adequado de planejamento e formacdo continuada adequada, além de oficinas e projetos de
incentivo a leitura? A resposta é: Nao! Nessa perspectiva, o professor se torna “mero executor
de rotinas ditadas por tais instrumentos de trabalho” (Alves; Centeno, 2009). Conformeapontam
Araujo e Carvalho (2018),

Todavia, ndo é de toda responsabilidade do professor que os alunos gostem de ler e
gueiram aprender, mas seria interessante que pelo menos ele, demostrasse interesse

pela leitura, mostrasse que é algo prazeroso de se fazer, e que pode ajuda-los a
compreender diversos fatos (Aradjo; Carvalho, 2018, p. 8).

De acordo com Pinsky e Pinsky (2008), o professor deve ter a responsabilidade do saber,
ao passo que,
Mais do que o livro, o professor precisa ter conteldo. Cultura. Até um pouco de
erudicdo ndo faz mal algum. Sem estudar e saber a matéria no pode haver ensino. E
inadmissivel um professor que quase nao Ié. Se o tempo é curto, se as condicdes de
trabalho sdo precarias, se 0 salario é baixo, se 0 Estado ndo cumpre a sua parte, discuta-
se tudo isso nas esferas competentes e lute-se para melhorar a situacdo dos docentes,
em vez de usar isso tudo como desculpa para a falta de empenho pessoal em adquirir
conhecimento, entrar em contato com uma bibliografia atualizada, conhecer novas
linhas de pensamento e discutir com os colegas estratégias para melhor

operacionalizar nas salas de aula o patrimdnio cultural e histdrico. (Pinsky; Pinsky,
2008, p. 22).

Mortatti (2018) corrobora esse pensamento, ao elucidar que “para ensinar a ler, é preciso
ser leitor, de fato, e, ainda, é preciso saber refletir teoricamente sobre a leitura (e o texto literario)
como objeto de ensino-aprendizagem” (Mortatti, 2018, p. 192).

Conforme levantado, ha certa culpabilizacdo do professor, da gestdo escolar, do aluno
que ndo quer aprender. Entretanto, essas sdo justificativas singulares, pois cada escola esta
dentro de um contexto, de uma realidade — mas todas tém os mesmos problemas em comum,
logo, essas justificativas nao sdo totalmente cabiveis. Trata-se de um problema que vem de uma
totalidade. Totalidade essa que tem como ponto em comum um curriculo nacional —a BNCC-
EM (2018a) — e um local — que engloba todas as escolas da rede estadual de Mato Grosso do

Sul, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio.
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Esses curriculos referenciais serdo apresentados a seguir, junto com as devidas analises
acerca da pratica de leitura e do ensino de Literatura na escola de Ensino Médio de Tempo

Integral.

2.2.A NOGCAO DE “CLASSICO” E “CANONE” LITERARIOS: ENTRE O SENSO

COMUM E A CRITICA ESPECIALIZADA

Para fins de referéncia a pratica de leitura de obras literarias utilizando o termo
“classico”, ha de se levantar a discussao acerca do que vem a ser cléssico na literatura e qual a
diferenca para com o canone literario. Ademais, € crucial a distin¢do entre a utilizacdo do
vocabulo “classico” no que diz respeito ao uso do senso comum e no ambito da critica
especializada. Para tanto, amparamo-nos nas reflexdes propostas pela professora Dra. Ana
Aparecida Arguelho de Souza, em seu texto intitulado “Porque ler os classicos” (2012), no qual
traz a tona a discussao acerca do termo “classico” contemplando escritores como Italo Calvino,
Harold Bloom, Gilberto Luiz Alves, Georg Lukacs, Jodo Amos Coménio entre outros. Bem
como a nogdo de classico para autores da critica literaria como Alfredo Bosi e Massaud Moisés.
A nogao de “classico” na/da literatura é frequentemente permeada por ambiguidades,
principalmente quando se considera a dualidade entre a percepc¢do popular e a abordagem
académica. N&o € o intuito desta dissertacdo desconstruir essa dicotomia, mas para que seja
coerente o uso do termo, faz-se necessario examinar como esse vocabulo é utilizado no senso
comum em contraste com as considera¢gdes mais formais da critica literaria.

No cotidiano, o adjetivo “classico” ¢, geralmente, associado a obras que transcendem o
tempo, que sdo repassadas entre geragdes e que ocupam um lugar de destaque no repertorio
cultural. Contudo, ao aplicar essa designacéo a obras literarias, surge a questao da arbitrariedade
dos rotulos, pois essa definicdo vaga de senso comum abre espaco para a incluséo de obras que,
embora populares, podem nao ser consideradas “classicos” na esfera académica.

O uso indiscriminado do termo “classico” no senso comum e sua restricdo na critica
especializada resulta em conflitos conceituais. O reconhecimento popular muitas vezes ignora
arigidez dos critérios académicos, enquanto a academia pode subestimar a importancia cultural
e emocional atribuida a certas obras. Desse modo, percebe-se que a no¢do que paira esse
adjetivo na literatura é complexa e multifacetada. A dicotomia entre 0 senso comum e a critica
literaria revela as dificuldades subjacentes na atribuicdo desse rétulo.

No que tange a no¢do do que foi o periodo conhecido como Classicismo, Massaud
Moisés (2001) destaca, por meio de verbete em seu Pequeno Dicionario de Literatura Brasileira,

que,
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Na periodizago da literatura brasileira, ha duas inteligéncias possiveis do vocabulo:
para a primeira, o Classicismo abrangeria os séculos XVI, XVII e XVIII, vale dizer,
0s periodos do Renascimento (ou Quinhentismo), do Barroco (ou Seiscentismo) e do
Arcadismo, todos eles classicos. Para o0 segundo modo de entender, o Classicismo
limita-se ao primeiro periodo, 0 do Quinhentismo, vindo a seguir o Barroco e 0
Neoclassicismo ou Arcadismo. Autor do periodo classico no Brasil é Bento Teixeira,
com sua imitacdo camoniana da Prosopoéia (1601). De Gregorio de Matos até a
Academia dos Renascidos (1759), estende-se o Barroco, surgindo o Neoclassicismo
ou Arcadismo, pela primeira vez, nas Obras de Claudio Manuel da Costa (1768). Este
segundo modo de entender o Classicismo é de Afranio Coutinho, e tem utilidade para
a periodizacdo literdria e o exame estilistico dos autores. Outra acepg¢do usual de
Classicismo, em teoria literéria, é a adogdo do termo para indicar certas qualidades
que distinguiam as literaturas grega e latina nos periodos aureos: seu humanismo,
amor a razdo, objetividade, auséncia de pormenores insignificantes, equilibrio de
metaforas, adequacdo das partes ao todo, etc. Essa contengdo é tomada como uma das
tendéncias pendulares da literatura, refletindo-se o Classicismo, ou imitagcdo da
Antiguidade, ndo sO no periodo que teve o seu nome em nossa literatura e
principalmente na portuguesa, mas no Neoclassicismo arcadico e no Parnasianismo.
No outro pélo, estaria a arte de libertagdo, que passa por cima de muitas regras
classicas, e essa arte, 0 Romantismo, permearia também o Simbolismo e o
Modernismo (Moisés, 2001, p. 108-109).

Ao adentrar na reflexdo sobre o conceito de “classico” na literatura, a abordagem de
Massaud Moises se revela norteadora em meio as nuances do termo. Moisés (2001) desvela a
complexidade de se categorizar movimentos literarios, evidenciando a fluidez temporal que
desafia qualquer tentativa de delimitacdo rigida. Sua analise das diferentes inteligéncias
atribuidas ao Classicismo na literatura brasileira oferece uma base solida para compreender as
diversas facetas e interpretacdes que o termo pode abranger. Nesse contexto, a dualidade entre
a visdo popular e a critica académica ressalta a natureza multifacetada do “classico”,
demonstrando que sua atribui¢do ndo se limita a critérios univocos.

No cenério educacional contemporaneo, a dindmica do ensino de literatura nas escolas
se torna um ponto de discussao relevante, como destacado pelo renomado professor-titular de
literatura brasileira da Universidade de S&o Paulo (USP), Alfredo Bosi. Em entrevista cedida
ao jornal Folha de S&o Paulo, ao ser questionado sobre a atual configuracio do ensino de
literatura e a possivel competicao entre livros e tecnologia, Bosi (1997) revela uma preocupacao
quanto a diminuicdo da carga de literatura nas salas de aula. O critico aponta para uma
substituicdo notavel, ndo apenas pela influéncia da informatica, mas também pela proliferacéo
de livros autodenominados de literatura infantil e juvenil, especialmente a partir dos anos 70. A
visdo do professor,

[...] diminuiu mesmo essa carga de literatura, substituida ndo sei se tanto pela
informatica, mas por livros que se dizem de literatura infantil e juvenil, e que foram

10 BOSI, Alfredo. “E preciso dar o diferente”: Bosi propde insistir com os classicos. Entrevista concedida a
jornalista Marilene Felinto. Folha de S&o Paulo: Cotidiano. Outubro de 1997. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff121033.htm. Acesso em: 15 jan. 2024.
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publicados em uma quantidade espantosa pelas editoras a partir dos anos 70, livros
escritos propositadamente para as classes. E o caso de se fazer uma analise critica
desses textos e ver se eles podem ser chamados de literatura ou se sdo apenas um
trabalho meio comercial, meio demagdgico. Pelo que vi, sem especificar nomes de
autores, em colecdes inteiras, sdo obras que querem aliciar o adolescente, misturando
coisas muito modernas, muito recentes, com histéria em quadrinhos, em uma
linguagem que ndo é nem literaria nem oral. A minha impresséo foi muito negativa.
Mas eu ndo sei até que ponto isso substituiu de fato o canone literario (Bosi, 1997,

n.p.)

Bosi (1997) propbe uma andlise critica dos rumos do ensino de literatura nas escolas
contemporaneas. Ao questionar a legitimidade de certas cole¢Ges rotuladas como literatura
infantil e juvenil, o autor levanta a possibilidade de tais obras serem, na realidade, produtos
voltados para o mercado, carentes de mérito literario genuino. Suas ponderacdes acerca da
tentativa de atrair adolescentes por meio da mistura de elementos modernos e histérias em
quadrinhos destacam a complexidade da relagdo entre literatura e as preferéncias do publico
jovem. A énfase de Bosi na necessidade de uma investigacdo mais aprofundada ressalta a
importancia de compreender em que medida essas mudancas influenciam a substituicdo do
canone literario nas praticas educacionais. No contexto da busca por qualidade no ensino, o
docente destaca a persisténcia com o0s classicos como uma abordagem vital, sugerindo que
introduzir aos alunos experiéncias literarias distintas de seu cotidiano pode enriquecer o
processo educacional. De acordo com Bosi (1997),

Quando eu dava aulas no colegial, por exemplo, pedia leituras de Gil Vicente, de
Camodes, até Vieira, e conseguia entusiasmar os alunos, que subiam em cima da mesa
e declamavam episodios do Adamastor (do poema épico de "Os Lusiadas”). Eu tive a
sensagdo de que o cléssico é classico porque dura. E claro que a gente precisa fazer
uma triagem dentro dessa enorme tradigdo. E a triagem se faz constantemente. Entéo,

dentro dos estritos limites da minha experiéncia, acho que dar aquilo que é muito
diferente é salutar (Bosi, 1997, n.p.).

Nessa perspectiva, “textos classicos” sdo frequentemente associados a exceléncia
estética, a profundidade filosofica e a capacidade de transcender as barreiras linguisticas.
Contudo, é imprescindivel questionar quem detém o poder de atribuir tal status. A imposi¢do
de uma perspectiva eurocéntrica ao canone literario por muito tempo relegou obras de diversas
culturas ao esquecimento, apontando para a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e
plural na construgdo do conceito de cléssico.

A discussdao sobre “canone literario” acrescenta uma dimensdo mais especializada,
muitas vezes associada a critica literaria. A postura decolonial busca desconstruir o canone,
enquanto o termo “classico” transcende a linguagem especializada, sendo mais amplamente

utilizado na linguagem cotidiana. Essa distingdo ressalta que ambos sdo “‘autorizados por



75

discursos publicos”, mas diferem em sua abrangéncia e propodsito. No que diz respeito a

“questdo do canone”, a professora Zahidé Lupinacci Muzart (1995) comenta que

O estudo do cénone esta ligado, pois, a varias coisas, principalmente a dominante da
época: dominantes ideoldgicas, estilo de época, género dominante, geografia, sexo,
raca, classe social e outros. Aquilo que é canonizado em certas épocas, é esquecido
noutras; o que foi esquecido numa, é resgatado em outra. Como Sousandrade, no
Brasil, como Baudelaire, na Franca... entre outros. [...] Observa-se que, em geral, sdo
excluidos dos canones: o popular, o humor, o satirico e o erético. O baixo é excluido.
Permanece o alto. No entanto, ha um estilo alto, romantico, beletrista e que deixou
produgdo abundante também excluida do canone: € o texto das mulheres no século
XIX, texto sempre destacado nas criticas de jornais, em sua época, qual sec¢do de
trabalhos manuais, como Obras de Senhoras. Ndo ousando inovar, as mulheres
submeteram-se aos canones masculinos. E, imitando-0s, para se integrarem na
corrente, também ndo foram reconhecidas nem respeitadas e sim esquecidas, mortas.
Pode-se argumentar que essas mulheres do século XIX, se numerosas, publicaram
muito pouco. Dai a razdo de ndo aparecerem nas Histdrias da Literatura Brasileira. Se
isso é verdade para algumas escritoras como Ana Luiza de Azevedo Castro (1823-
1869), autora de um Uinico romance e poucos poemas, para Ana Euridice Eufrosina de
Barandas (1806-7?), de parca producdo, ja é muito discutivel quando vemos a producéo
da dramaturga Maria Angélica Ribeiro (1829-1880), autora de Os Cancros Sociais e
de mais vinte pecas de teatro, publicadas algumas, representadas quase todas.
Excetuando-se alguns escritores como José de Alencar, Gongalves Dias, Castro Alves,
Alvares de Azevedo, Bernardo Guimardes, e outros que esquego agora, 0s demais
escritores homens estudados no Romantismo 0 sdo por convengdes ndo literarias.
Poderiam ser substituidos por outros/outras que ndo fazem parte das Historias da
Literatura. Embora tenhamos muitos nomes de escritoras no século XIX,
rarissimamente elas sdo citadas por historiadores como Afranio Coutinho, Antonio
Candido, Alfredo Bosi e outros, ja ndo o tendo sido, anteriormente, por Silvio Romero,
José Verissimo e Ronald de Carvalho. [...] A questdo do canone é antiga e permanente
(Muzart, 1995, p. 86-87).

Seguindo essa linha daquilo que é criticado por Muzar (1995), tem-se o fato de que, ao
privilegiar exclusivamente a tradicdo ocidental, Harold Bloom (2013) inadvertidamente
contribui para a perpetuacdo de estere6tipos e para a marginalizacdo de obras ndo ocidentais.

Em contraposicao, o professor Thomas Bonnici (2000) destaca que

[...] Orientalismo (1978) e Cultura e imperialismo (1993) de Edward Said, In Other
Worlds (1987) e The Post-Colonial Critic (1990), de Gayatri Spivak, como também
Nation and Narration (1990), de Homi Bhabha, mudaram o eixo da questao referente
a critica exclusivamente eurocéntrica, formularam teorias para a anélise do
relacionamento imperialismo/cultura e mostraram os caminhos para uma literatura e
estudos literdrios pos-coloniais autbnomos. Ndo se pode negar, todavia, que a
metodologia desses autores tem muito a ver com o poés-estruturalismo e o
desconstrucionismo muito em voga recentemente na critica literaria européia. Sem
duvida, muitas questdes ainda ndo foram resolvidas, como a relacdo da linguaeuropéia
trazida pelos colonizadores e as linguas indigenas; a conveniéncia das traducgdes; a
influéncia cultural hibrida dentro de uma mesma cultura e fora dela; a paridade da
oratura (narrativas orais) com a literatura; os padrdes de valores estéticos;a importancia
das instituices (como as universidades) para a producdo literéria e critica; a revisao
do cénone literario (Bonnici, 2000, p. 11).

A exclusédo de vozes ndo ocidentais revela uma visdo restrita que conserva hierarquias

culturais e literarias. A supremacia conferida a determinadas tradicdes marginaliza ricas
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expressdes literdrias de outros contextos. O enfoque eurocéntrico na academia reforca
esteredtipos e perpetua uma visao distorcida do Oriente. A obras de Said, Spivak, Bhabha, como
apontado por Bonnici (2000), destacam a necessidade de desconstruir esses paradigmas e de
reconhecer, também, a diversidade e riqueza de tradicGes literarias ndo ocidentais. Ademais,
Milton Hatoum (2023) destaca que,

Convém lembrar que em nenhum de seus escritos Said desmereceu, atenuou ou
relativizou o imenso valor literario de classicos do Ocidente. Ao contrario: seus cursos
na Columbia sempre versavam sobre literatura de lingua inglesa e literatura
comparada. Mas, para ele, era necessario examinar as formas de representacdo
europeias no ambito da literatura e do discurso politico, e criticar — em um contexto
histérico — o0 que nelas havia de preconceituoso sobre o oriental arabe e islamico
(Hatoum, 2023, n.p).

Novamente, o intuito da presente pesquisa ndo é estabelecer um estudo aprofundado
acerca da desconstrucdo do canone em detrimento da nocdo dicotdmica aferida ao termo
“classico”, mas para a compreensao da utilizagdo escolhida para o presente estudo acerca do
uso do adjetivo “classico”, faz-se imperativo apresentar a nogdo de canone e sua implicacdo no
estudo da literatura ou na escolha das obras literarias a serem lidas/trabalhadas em sala de aula,
perante documentos norteadores como o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul(2021).
Retomando a nocdo de “classico”, percebe-se que o classico (ou a literatura classica)
para Harold Bloom (2003) — para além da sua obra mais famosa (e rebatida na academia) sobre
0 canone ocidental — por sua vez, € visto como um conjunto de obras candnicas que representa
0 apice da expressao artistica literaria. Ao ser perguntado sobre o cenério da literatura juvenil
na contemporaneidade, se existe algum meio de incentivar efetivamente a leitura dessa faixa
etaria, bem como o motivo de existir a distin¢do entre literatura infantil e adulta, Bloom (2003)
responde que se trata de

um fen6meno de mercado. A maior parte dos livros para criangas a venda nas livrarias
é idiota, ndo serve para nada, muito menos para suprir a necessidade de leitura de uma
crianca ou do leitor de qualquer faixa etaria. Livros estdo sendo confeccionados para
vender e se tornar sucessos no cinema e na televisdo. Isso nada mais € que uma
mascara que oculta o rosto cada vez mais estlpido da era da informacao. Os tais livros
infantis ajudam a destruir a cultura literaria. [...] N&o vejo diferenca entre literatura
adulta e infantil. Existe, sim, uma diferenca essencial entre boa e ma literatura. A
solugdo esta na boa leitura, em todas as idades. A primeira idéia da coletanea que
organizei era criar um compéndio de boa leitura, que se intitularia O Leitor Solitario.
Aos poucos, me dei conta de que estava fazendo um livro para jovens, com poemas e
histdrias simples, sem prejuizo da qualidade. Percebi entdo que poetas como John
Keats e John Donne poderiam servir para alimentar a imaginacdo da juventude, assim
como os contos de C.K. Chesterton e Robert Louis Stevenson. [...] Diferenciar livros
para criangas e para adultos foi atil na divisdo do mercado do século passado, mas hoje
encobre um fato muito grave: o de que a estupidez estd acabando com a cultura
literaria. As criangas de hoje ndo sdo mais burras que as de antigamente. O problema
estd em vencer modismos e chamar a atencdo para bons exemplos literérios. Talvez a
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gueda dos indices de leitura se deva aos maus exemplos que os pais estdo dando a
seus filhos (Bloom, 2003, n.p.).

Essa visdo pode restringir a compreensdo da riqueza e diversidade presentes em
diferentes tradicdes literarias. A promogdo de uma literatura classica mais global e diversificada
ndo apenas enriquece o repertério cultural, mas também desafia as normas preestabelecidas,
fomentando uma discussao critica sobre a propria nogédo de classico. Bloom (2003) ainda critica

mais enfaticamente a no¢do do que ele considera bom ao dizer que a sua obra teve inicio

[...] com a preocupacdo de distinguir os poetas fortes dos fracos. Os fortes fundam
uma série e brigam entre si. Os fracos sdo descartados pela historia. A literatura ndo
passa de uma luta entre fracos e fortes. [...] Dos anos 70 para c4, os valores da cultura
literaria estdo se diluindo e maus autores passam a virar importantes quando ndo séo.
Por isso resolvi estabelecer um cénone, uma lista de obras fundamentais. [...]
Escritores como Shakespeare, Dante, Cervantes e Milton ndo tém rival na histéria
literaria. S&o escritores tdo fortes que suas obras e personagens alteraram os rumos da
historia literdria futura. Continuamos vivendo sob seu impacto. Eles sdo dotados de
poderes literarios extraordinarios (Bloom, 2003, n.p.).

Por fim, acerca da literatura brasileira, Bloom (2003) responde que I,

[...] em portugués com certa fluéncia. Gosto muito de José Saramago, somos bons
amigos, embora eu ndo concorde com a posicdo dele em relacdo a guerra contra o
terrorismo. Ele é comunista, respeito as idéias dele, mas ndo concordo. E um bom
escritor. Em poesia, a lingua portuguesa legou Camdes e Fernando Pessoa. Na fic¢éo,
adoro Ega de Queirds e Machado de Assis. Considero Machado o maior génio da
literatura brasileira do século XIX. Ele reline os pré-requisitos da genialidade:
exuberancia, concisdo e uma visao irdnica impar do mundo. Procuro um grande poeta
brasileiro vivo. Ainda ndo o encontrei. Conheco Carlos Drummond de Andrade e ouvi
falar de Guimaraes Rosa, que adoraria ler. N&o sei se terei tempo (Bloom, 2003, n.p.).

Novamente, ¢ perceptivel que o autor de “O Canone Ocidental” desconsidera varias
possibilidades de outros escritores (e escritoras) que ndo estdo elencados nos ditos canones
literarios apresentarem uma literatura tdo boa quanto a de José Saramago, Eca de Queiros,
Machado de Assis, Carlos Drummond de Andrade e Guimardes Rosa, por exemplo. Ao
mencionar, em 2003 — ndo tdo passado assim —, que ainda ndo encontrou e nao sabe se tera
tempo para encontrar um poeta brasileiro vivo, fica implicito que ndo encontrou um poeta (e
ndo uma poetisa) a altura, ou seja, digno de ser considerado um génio da literatura, cuja obra
poderia ser vista como um classico literario, ou seja, digno de pertencer a um canone da “alta”
literatura.

Pois bem, classico e canone ndo sdo termos sindbnimos. Tampouco a nogao de classico
apresentada até agora neste subcapitulo é aquela adotada para esta pesquisa. Assim, faz-se
necessario, mais uma vez, abordar a outra face da significacdo adotada para o termo. Para essa

finalidade, o texto da professora Ana Aparecida Arguelho de Souza (2012) — em consonancia
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com o pensamento do professor Gilberto Luiz Alves (1990) — se faz primordial. A docente
propds, em sua analise, algumas reflexdes que “[...] dizem respeito a ado¢do da leitura de obras
literarias consideradas classicas como metodologia fundamental para a formagdo humana, no
enfrentamento dos problemas sociais contemporaneos” (Souza, 2012, p. 1). A mesma linha de
raciocinio aplicada no desenrolar da presente dissertacdo. Diferentemente do ideario de Harold
Bloom acerca do canone e da nocdo do que seria um classico para a literatura, Souza (2012)
dispde que
As fogueiras da Inquisi¢o, as guilhotinas da Revolugdo Burguesa, os bombardeios
das grandes guerras mundiais, a guerra fria, o exterminio dos judeus, a escraviddo
moderna sdo expressdes concretas da luta de que fala Marx, luta pelo reparto do poder
e dominio do homem sobre 0 homem. Da submissdo do homem pelo homem. A luta,
no entanto, s existe porque existe a contradicéo e, também, por isso mesmo, o pélo
da resisténcia e do enfrentamento que o homem fez o tempo todo contra as formas
barbarizadas presentes nas relacfes sociais. Desde o cotidiano da existéncia mais
infima, em todos os tempos, até a denlncia e a critica, como expressdes de resisténcia,
foram registrados por meio das formas mais avangadas da teoria, da arte, da literatura,
da musica. Os vestigios escriturais dessa grande aventura humana feita de glérias e
sangue, de luta e paixdo encontram-se depositados em livros, museus, partituras, como um
grande patriménio que pertence a humanidade, ao conjunto dos homens de todosos

tempos. Esse conjunto de documentos que permaneceu no tempo, atestando a grande
aventura civilizatoria do homem, é o que chamamos de classico (Souza, 2012,p. 6).

Em contraposi¢do a visdo de Harold Bloom — que vincula o c&none literario a uma
tradicdo especifica e a obras imortais — a perspectiva de Souza (2012) se distingue ao expandir
0 conceito de cléssico a fim de abranger eventos historicos significativos e as manifestacoes
artisticas que emergiram como resposta a esses momentos cruciais da humanidade. Ao enfatizar
a presenca de lutas, resisténcia e enfrentamento nas obras classicas, a professora destaca a
interconexao entre a arte e as adversidades sociais. A evocagdo de episodios emblematicos
como as fogueiras da Inquisicdo e os bombardeios das grandes guerras mundiais, como
expressdes da luta pelo poder e dominacdo do homem sobre o homem, enfatiza a importancia
de entender os classicos ndo apenas como produtos estéticos, mas como testemunhos da
complexidade das relages humanas ao longo da histéria. Assim, a definicdo proposta por Souza
transcende os limites tradicionais do canone literario, adotando uma concepgdo mais ampla e
interdisciplinar do que pode ser considerado classico. Ademais,

De modo mais especifico, podemos definir o classico a partir do conceito de Italo
Calvino que, ao tratar da literatura, afirma ser um classico toda obra que nunca
terminou de dizer aquilo que tinha para dizer, podendo-se, ainda, estender o conceito
ao seu carater histérico [...]. Mais do que definir, Calvino analisou do ponto de vista
da linguagem e da hist6ria um conjunto de obras que nos da a dimenséo da importancia

do legado de um intelectual que contribuiu efetivamente para atender necessidades
humanas no &mbito da sensibilidade e da razdo (Souza, 2012, p. 6-7).
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Essa assercdo de Souza (2012) adiciona, ao mencionar Calvino, uma perspectiva mais
refinada a definicdo do classico, especialmente no que diz respeito a literatura. Ao afirmar que
um classico € uma obra que nunca concluiu plenamente sua exposi¢do, Calvino destaca a
natureza inesgotavel e atemporal das grandes obras literarias. Isso transcende a concepcao de
classico como uma entidade estatica e imutavel. Ao estender o conceito de classico ao seu
carater historico, Calvino proporciona uma dimenséo adicional, sugerindo que a relevancia e a
vitalidade dos classicos nédo se restringem apenas ao contexto de sua criagao, mas persistem ao
longo do tempo, continuando a dialogar com as experiéncias humanas. Nesse sentido, a docente
destaca a relacdo entre a perenidade das obras literarias e sua capacidade de responder as
necessidades humanas, tanto no ambito sensivel quanto racional.

Dando sequéncia as reflexdes da professora Ana Arguelho de Souza (2012), a
pesquisadora propde uma discussdo acerca do que foi mencionado anteriormente neste
subcapitulo: a dicotomia entre classico e canone. De acordo com a professora,

Consideradas as necessarias mediagoes, isso faz com que, no campo da literatura, seja
palco de controvérsias ndo s6 a natureza mesma da literatura, como a consagragéo de
canones, como o eleito por Harold Bloom (1995), que vem sendo amplamente posto
em questdo pelos estudos culturais. Nesse sentido, é importante salientar que, do ponto
de vista da consideragdo do que seja uma obra classica, para este ensaio, a eleigdo de
um canone literario passa por escolhas politicas definidas a partir do que de revelador
e com que densidade estética uma obra desvela a histéria do homem nas contradicdes
que as relacdes de classe Ihe formataram. Enxergar essa contradi¢do imp@e ao leitor
identificar, na obra, por meio do método, a sua génese historica, seus compromissos

de classe e suas contribuices para a compreensao das possibilidades de superacdo da
sociedade de classes (Souza, 2012, p. 7).

Souza (2012) oferece uma viséo perspicaz das complexidades politicas envolvidas na
consolidagdo de padrdes canonizados na literatura. A autora ndo apenas destaca as controveérsias
inerentes a natureza literaria, mas também questiona a consagracao de canones. Para a docente,
um canone literario ndo é desprovido de determinacBes politicas, sendo orientado pela
capacidade de uma obra em desvelar a historia humana, especialmente nas contradi¢Ges forjadas
pelas relagdes de classe. Souza destaca a importancia de uma andlise critica que va além da
estética, proporcionando uma compreensdo mais completa das implicacdes politicas presentes
na defini¢do do que é considerado cléssico.

A concepcdo do que € uma obra classica para a professora Ana Arguelho de Souza (2012)
esta em consonancia com o ideério de Gilberto Luiz Alves acerca do mesmo assunto. Para o
professor,

Cléassicas sdo aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica, etc., que

permaneceram no tempo e continuam sendo buscadas como fontes do conhecimento.
E continuardo desempenhando essas funcBes pelo fato de terem registrado com
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riqueza de mindcias e muita inspiracdo, as contradicfes historicas de seu tempo. Elas
sdo producdes ideoldgicas, pois estreitamente ligadas as classes sociais e aos
interesses que delas emanam, mas sdo também meios privilegiados e indispensaveis
para que o homem reconstitua a trajetoria humana e descubra o carater historico de
todas as coisas que produz (Alves, 1990, p. 112).

Nessa perspectiva, Souza (2012) explica que explorar os classicos, sob a perspectiva da
Ciéncia da Historia, é fundamental para compreender a complexidade da experiéncia humana.
Para a autora, escritores como Homero, Aristoteles, Cicero, Shakespeare, Kafka e outros, que
poderiam formar um cénone literario permeado de contradi¢cfes — como destacado por Alves
(1990) —, revelam em suas obras as nuances da condi¢cdo humana ao longo do tempo. A leitura
desses classicos permite ao ser humano identificar sua humanidade compartilhada, desde a
conquista de Troia até a desrealizacdo do individuo sob o capitalismo, conforme expresso por
Kafka. Essas obras, seja na organizacao linear dos oitocentos ou na fragmentacdo narrativa do
século XX, ndo apenas refletem, mas também influenciam os modos de ser de suas respectivas
épocas. Os classicos, assim, oferecem perspectivas fundamentais sobre as raizes da
humanidade, seu desenvolvimento e a coisificagdo do homem na era do capital.

O Novo Ensino Médio (NEM), embora ndo estabeleca uma lista de autores e obras a
serem obrigatoriamente estudados durante o Ensino Médio, faz mencéo a canones e a classicos.
H4, nesses documentos, a indicacao de que sejam trabalhadas/discutidas obras de determinados
repertérios, as chamadas escolas literarias: Barroco, Arcadismo, Romantismo etc. Ainda de
acordo com as reflexdes propostas por Souza (2012),

Promover, entdo, o apagamento da literatura classica em favor de uma literatura
linguistica e formalmente mais acessivel & maioria despossuida, com recursos da
midia, da publicidade e de todo aparato tecnolégico formulado pelo préprio capital, é
uma forma bem mais rapida e segura de amealhar dividendos e ainda aparentar
inclusdo e democracia. Coadunar com esse tipo de postura, investir em produtos
pasteurizados é apostar na velha logica da leitura pragmatica e da auséncia necessaria
da literatura aos fins econdmicos do capitalismo, como propés Comenius e a escola
adota e exalta até os dias atuais. Muitos intelectuais comprometidos com a
emancipacdo econdmica e cultural da populacdo véem tais instrumentos e produtos
como beneficios que oportunizam e ddo voz aos excluidos que, bem por isso,
continuam & margem do formidavel patriménio cultural erguido pela humanidade ao
longo da histdria. Essa postura, falsamente emancipatoria, a despeito de ser bem
intencionada, serve aos interesses dominantes, na medida em que nao oferece
instrumentos para compreensao das contradi¢des sociais. E aqui que a obra classica

ganha relevancia como forma de combate a essa aparente cultura da inclusao (Souza,
2012, p. 13).

Nesse sentido, a respeito do Novo Ensino Médio, faz-se conveniente, nesse contexto,
adotar a nogéo de “classico” para falar das obras literarias a serem estudadas no Ensino Médio.
Isso porque, feita a critica a nogdo de cléssico, ndo esta sendo desfeita a ideia de queShakespeare
é um grande escritor da lingua inglesa, ou de que Machado de Assis é um génio
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da literatura brasileira. Tem-se, apenas, que esses ndo sdo 0s UNicos escritores representativos
de cada literatura ou periodo literario, que talvez existam outros escritores que podem ser tao —

ou até mesmo mais — relevantes de serem lidos em primeiro momento.

2.3.A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO (2018) E A

LEITURA

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, apresentada no ano de 2018, é
um documento de carater normativo, que estipula o conjunto de aprendizagens que os alunos
devem desenvolver em cada etapa. Alinham-se a BNCC os referenciais curriculares de cada
estado, no que concerne as especificidades de cada regido. O documento de 2018 se diferencia
da BNCC/2017, do Ensino Fundamental — que traz os contetidos a serem lecionados divididos
por etapa/ano, para cada componente/unidade. De “comum curricular”, 0 documento apresenta
as competéncias gerais para a educacdo basica — que devem adquiridas ao longo do Ensino
Médio —, mas, no que diz respeito a como e quando, isso fica a cargo de cada referencial
curricular regional, bem como os contetdos.

A BNCC-EM (2018a) se divide entre as areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias (LP), Matematica e suas Tecnologias (MAT), Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CN) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), bem como os itinerarios
formativos. Pontua-se que, além das areas de conhecimento, a BNCC-EM (2018a) traz,alinhada
as reformas do Ensino Médio, orientacdes acerca das proposi¢oes dos “itinerarios formativos”,
nos quais esses “[...] devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opcdes de escolha aos estudantes”
(Brasil, 2018a, 471).

A Base Nacional Comum Curricular da area de Linguagens e suas Tecnologias busca
consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC de Ensino Fundamental nos
componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa. Para tanto,
define competéncias especificas e habilidades a ser exercitadas e constituidas no

Ensino Médio, que integram conhecimentos desses diferentes componentes
curriculares (Brasil, 2018a, p.473, grifo nosso).

Assim, o documento apresenta sete competéncias a serem alcangadas, dentro do espectro
de Linguagens e suas Tecnologias, que podem ser tanto em Lingua Portuguesa quanto Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. O componente curricular Lingua Portuguesa, assim como
Matematica, deve ser ofertado nos trés anos do Ensino Médio, de acordo com a Lei n°
13.415 de 2017. Conforme exposto, as habilidades ndo sdo dispostas por ano/bimestre, mas por
campos de atuacédo social. Isso proporciona maior flexibilidade ao fazer docente. No entanto,

acarreta problematicas acerca da universalizacdo proposta inicialmente pelo documento.
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Assim sendo, as habilidades desse componente, apresentadas adiante, também serdo
organizadas, como no Ensino Fundamental, por campos de atuacgdo social, sem
indicacdo de seriacdo. Essa decisdo permite orientar possiveis progressdes na
definicdo anual dos curriculos e propostas pedagdgicas de cada escola. Para orientar
uma abordagem integrada dessas linguagens e de suas praticas, a area define que os
campos de atuacdo social sdo um dos seus principais eixos organizadores. Segundo
essa opgdo, a area propde que 0s estudantes possam vivenciar experiéncias
significativas com praticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital,
analdgica), situadas em campos de atuacdo social diversos, vinculados com o
enriquecimento cultural proprio, as préaticas cidadas, o trabalho e a continuagédo dos
estudos (Brasil, 2018a, p. 477, grifo nosso).

Ao filtrar no documento, onde se fala sobre leitura propriamente dito, esse apresenta, na
Competéncia Especifica 5: Compreender os multiplos aspectos que envolvem a producao
de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva
democratica e de respeito a diversidade. Aqui, antes de apresentar as habilidades, o
documento pontua apenas que, “Para 0 desenvolvimento dessa competéncia, é fundamental que
0s jovens tenham experiéncias corporais acompanhadas de momentos de reflexdo, leitura e
producéo de discursos nas diferentes linguagens que sdo objetos de conhecimento da area”
(Brasil, 2018a, p. 487).

No titulo terciario (5.1.2) do capitulo 5, correspondente ao ensino de Lingua Portuguesa,
apresenta-se, no texto introdutério, que, ao chegar no Ensino Médio, os estudantes ja estdo aptos
a participar das praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, “além de dominarem certos
géneros textuais/ discursivos que circulam nos diferentes campos de atuacdo social
considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias habilidades relativas aos usos
das linguagens” (Brasil, 2018a, p.490). De acordo com o documento, é de responsabilidade do
Ensino Médio o aprofundamento da andlise das linguagens, sob uma perspectiva critica de
leitura — dentro das novas concepces de letramento: midias sociais, processos de informagéo e
contextualizacdo, previamente explorados no Ensino Fundamental (Brasil, 2018a).

Ao que concerne especificamente a Literatura, a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (2018a) dispde que,

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca
de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas,
0S resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém
relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo
sO (re)colocd-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os estudantes. Como linguagem artisticamente
organizada, a literatura enriquece nossa percep¢ao e nossa visao de mundo. Mediante

arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa
capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacéo da
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nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito
do que estamos vendo/vivenciando (Brasil, 2018a, p. 491).

Nesse contexto, o documento estabelece a progressdo das habilidades, levando em
consideracdo o dominio de géneros do discurso/géneros textuais vistos previamente, no Ensino
Fundamental, e a “ampliacdo do repertério de géneros, sobretudo dos que supdem um grau
maior de analise, sintese e reflexao”. No entanto, € necessario avaliar: que repertorio? O Ensino
Fundamental esté preparando o aluno para tais habilidades? Os alunos estdo chegando ao Ensino
Médio com base fundamentada o suficiente para essa ampliacdo? S&o evidentes os problemas
referentes a leitura, a interpretacdo textual, a falta de repertorio literario, bem como a vivéncia
do aluno que faz essa transicao fundamental-médio. Logo, esse € um problema arrastado desde
a base, e que precisa de uma regularizagdo mais enfatica na organizacao do curriculo. A BNCC-
EM (2018a) continua, no que diz respeito as habilidades, que deve ser realizada

A ampliagao de repert6rio, considerando a diversidade cultural, de maneira a abranger
producbes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura periférico-
marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas
juvenis etc. e em suas maltiplas repercusses e possibilidades de apreciagdo, em
processos que envolvem adaptagBes, remidiagdes, estilizagbes, parddias, HQs,
minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

A inclusdo de obras da tradicéo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais
— em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da

literatura contemporénea e das literaturas indigena, africana e latino-americana
(Brasil, 2018a, p. 492, grifo nosso).

Sao dispostos na BNCC-EM (2018a) cinco campos de atuacdo social: i) vida pessoal,

i) artistico-literario, iii) praticas de estudo e pesquisa, iv) jornalistico-midiatico, e v) atuagédo

na vida publica. Acerca do processo de leitura e literatura, foi apresentada, no campo artistico
literario, a seguinte passagem:

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao lado da

literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contemporanea, obras da

tradigdo literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais sistematizado,

em que sejam aprofundadas as relagdes com os periodos histéricos, artisticos e

culturais. Essa tradicdo, em geral, é constituida por textos classicos, que se perfilaram

como candnicos — obras que, em sua trajetoria até a recep¢do contemporanea,

mantiveram-se reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas épocas
(Brasil, 20183, p. 513).

Assim, percebe-se brevemente certa preocupacgédo na retomada da leitura, com uso de
textos classicos, na construcao dos saberes. No entanto, tudo é muito superficial, uma vez que
— e esta é uma problematica ja advinda da BNCC-EF (2017) — ha falta de referencial, de suporte
pedagdgico e de disponibilizacdo digital de material literario. Ndo é funcdo do documento

normativo disponibilizar o material, mas direcionar o professor e a escola, no que diz respeito
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a organizacao dos saberes que o proprio documento julga serem necessarios. Nao ha sequer uma
discussdo, de quais sdo esses classicos, como eles se encaixam nos géneros literarios, como
realizar a articulacdo deles com os outros componentes curriculares, bem como nos itinerarios.
O documento se pauta no que precisa ser feito, mas de maneira tdo superficial que é notério que
sua implementacdo realizada as pressas, no ano subsequente da BNCC (2017) apenas visa a sua
publicacdo, principalmente no atendimento aos prazos estabelecidos nas reformas do Ensino
Médio.

Além de suas narrativas experimentais de fusdo entre realidade e fantasia, no século XX,
0 escritor italiano ftalo Calvino escreveu, também, um ensaio intitulado “Por que ler os
classicos” — originalmente publicado no ano de 1981. Sua obra também deu nome a uma
coletanea de ensaios do autor sobre diversas obras literarias classicas, em que Calvino explora
e reflete sobre sua relevancia e impacto. Essa coletanea retne textos que ele escreveu ao longo
de muitos anos sobre diferentes autores e obras que considerava classicos. Em seu ensaio,
Calvino (2021) discute a natureza e a importancia dos classicos literarios. Ele argumenta que
classicos sao livros que, mesmo que lidos pela primeira vez na juventude, ganham novos
significados a cada leitura subsequente, e que tém a capacidade de se manterem relevantes ao

longo do tempo. Para Calvino (2021),

Os classicos s@o aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: “Estou relendo...”
e nunca “Estou lendo...”. [...] Dizem-se classicos aqueles livros que constituem uma
riqueza para quem os tenha lido e amado; mas constituem uma riqueza ndo menor para
guem se reserva a sorte de I&-los pela primeira vez nas melhores condi¢cdes para
aprecia-los. [...] sdo livros que exercem uma influéncia particular quando se impdem
como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da memoria,
mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual. [...] Um classico é um livro
que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer. [...] Os classicos sdo aqueles
livros que chegam até nés trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a
nossa e atras de si 0s tragos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram
(ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes). Um classico é uma obra que
provoca incessantemente uma nuvem de discursos criticos sobre si, mas
continuamente a repele para longe. [...] Chama-se de classico um livro que se
configura como equivalente do universo, & semelhanga dos antigos talismas. [...]
Aquilo que distingue o cléssico [...] talvez seja s6 um efeito de ressonancia que vale
tanto para uma obra antiga quanto para uma moderna mas ja com um lugar proprio
numa continuidade cultural. [...] E classico aquilo que tende a relegar as atualidades a
posicdo de barulho de fundo, mas ao mesmo tempo ndo pode prescindir desse barulho
[...] E classico aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade
mais incompativel (Calvino, 2021, p. 9-16).

Calvino (2021) também ressalta que ndo devemos nos sentir obrigados a ler classicos
por uma sensacgdo de dever, mas sim por uma atracdo pessoal. A leitura de um classico, segundo

ele, € uma descoberta pessoal e ndo um exercicio imposto pela academia ou pela tradi¢do. O
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ensaio € uma meditacdo perspicaz sobre o valor duradouro da literatura classica e sobre como
e por que abordar esses textos.

Assim, é possivel dizer que, apesar da clareza e profundidade com que Calvino discorre
sobre a natureza imorredoura dos classicos, 0 NEM parece negligenciar a complexidade dessa
temética. A abordagem superficial do documento contrasta fortemente com o entendimento do
autor italiano sobre a relevancia e a profundidade dos classicos na formacdo humana. A auséncia
de diretrizes claras e especificas sobre a leitura dessas obras revela um vazio pedagogico. 1sso
ndo apenas subestima o potencial transformador dos classicos, como também priva 0s estudantes
de um encontro genuino com a riqueza literaria que eles carregam. Em vez de se engajarem
profundamente na complexidade da literatura, os estudantes se encontram limitados a uma
abordagem superficial, impedindo-os de estabelecer um vinculo substancial com os textos. 1sso
faz com que eles percam a oportunidade de se conectar com os textos em um nivel mais
significativo, como Calvino (2021) t&o eloquentemente descreve.

Dentre os parametros para a organizagao curricular, a BNCC-EM (2018a) reforca que
se deve “Ampliar o repertorio de classicos brasileiros e estrangeiros com obras mais complexas
que representem desafio para os estudantes do ponto de vista dos codigos linguisticos, éticos e
estéticos” (Brasil, 2018a, p. 514).

Essa flexibilizacdo na selecdo de obras literarias proposta pela BNCC-EM (2018a),
apesar de aparentemente dar autonomia as escolas, pode se tornar um empecilho quando
considerado o propdsito da literatura na formacdo dos estudantes. Sem uma lista padronizada
de leituras, ha o risco de perder uma referéncia comum, uma base que permita aos alunos de
diferentes instituicdes compartilharem um conjunto unificado de referéncias culturais. Essa
falta de uniformidade pode resultar em disparidades, ndo apenas no repertorio literario entre 0s
estudantes, mas também em sua preparacdo para exames nacionais ou vestibulares que fazem
referéncia a Literatura — principalmente no que diz respeito ao canone literéario.

A auséncia de diretrizes claras sobre quais obras devem ser estudadas pode levar a
grandes variacOes na qualidade das escolhas literarias entre escolas. Enquanto instituicdes em
areas mais afluentes, com acesso a recursos e expertise, podem optar por uma selecédo robusta
de textos, escolas em regides carentes podem se encontrar a deriva, resultando em uma selecéo
de obras que podem nédo oferecer o mesmo valor educativo ou cultural. Além disso, sem uma
diretriz clara, obras classicas, essenciais para uma compreensao profunda da sociedade, historia
e evolucdo literaria, correm o risco de serem inadvertidamente negligenciadas.

Outro desafio que surge com essa flexibilidade é a potencial superficialidade na

abordagem da literatura. Ha um risco palpéavel de que as escolhas literarias sejam influenciadas
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por tendéncias populares do momento, em detrimento de obras com profundidade tematica e
estilistica — como é o caso da densidade e importancia de classicos consagrados pelo canone.
Essa abordagem fragmentada pode ndo apenas diluir o valor intrinseco da literatura como
ferramenta educacional, mas também enviar uma mensagem subliminar aos estudantes de que
a leitura literaria é um aspecto secundario ou opcional de sua educacgdo. A escritora Ana Maria
Machado (2002) pontua, em seu livro “Os classicos universais desde cedo”, que
E claro que hoje em dia o ensino é diferente e o0 mundo é outro. N&o se concebe que
as criancas sejam postas a estudar latim e grego, ou a ler pesadas versfes completas e
originais de livros antigos — como ja foi de praxe em varias familias de algumas
sociedades ha um século. Apenas ndo precisamos cair no extremo oposto. Ou seja, 0
de achar que qualquer leitura de classico pelos jovens perdeu o sentido e, portanto,

deve ser abandonada nestes tempos de primazia da imagem e dominio das diferentes
telas sobre a palavra impressa em papel (Machado, 2002, p. 11-12).

E importante, sim, explorar o universo literario contemporaneo, contudo, néo se pode
deixar de lado o legado de obras classicas que moldaram a literatura e proporcionaram reflexées
atemporais. Essas obras, muitas vezes, servem como pilares para o entendimento de contextos
histéricos, movimentos artisticos e evolucbes na forma de se expressar por meio da escrita.
Machado (2002) ainda esclarece que

[...] quando falo em leitura dos cléssicos por criangas e jovens ndo estou me referindo
a um contato forcado com Machado de Assis, Raul Pompéia ou José de Alencar para
efeito de fazer uma prova, nem estou propondo que Eca de Queirds ou Luis de Camdes
sejam postos em maos infantis ou adolescentes para posterior cobranca valendo nota.
/ Se o leitor travar conhecimento com um bom ndmero de narrativas classicas desde
pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres da lingua portuguesa terdo
boas probabilidades de vir a acontecer quase naturalmente depois, no final da
adolescéncia. E podem ser grandemente ajudados na escola, por um bom professor
gue traga para sua classe trechos escolhidos de algumas de suas leituras classicas [...]

Classico ndo ¢ livro antigo e fora de moda. E livro eterno que ndo sai da moda
(Machado, 2002, p. 13-15).

Assim, ignorar ou minimizar sua importancia é privar os estudantes de um arcabouco
literario que ndo so enriquece o repertdrio cultural, mas também estimula o pensamento critico
e a capacidade de estabelecer conexdes entre diferentes eras e estilos literarios.

A BNCC-EM (2018a) ndo prescreve uma lista especifica de obras literarias que devem
ser estudadas no Ensino Médio. Em vez disso, o documento enfatiza competéncias, habilidades
e objetivos de aprendizagem, deixando a selecdo de textos especificos a critério das redes de
ensino e das escolas. O documento normativo propde uma abordagem mais flexivel a Literatura,
incentivando os educadores a selecionarem obras que se alinhem aos objetivos de aprendizagem
desejados e que sejam relevantes para seus alunos. A ideia é que, em vez de impor uma lista

fixa de textos, os educadores possam adaptar sua abordagem a Literatura para atender as
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necessidades e interesses especificos de seus alunos, bem como as realidades locais e regionais.
Vale ressaltar que muitos estados e municipios tém suas proprias diretrizes e listas de leituras
sugeridas que complementam a BNCC. Além disso, em exames nacionais, como 0 ENEM e 0s
vestibulares (como é o caso das avaliaces de admissdo da UFMS e da UEMS), ha uma série
de obras literarias que sdo frequentemente referenciadas.

Conforme se buscou analisar, a BNCC-EM (2018a) contempla a leitura dos classicos.
Ao contrario da BNCC do Ensino Fundamental, ela ndo dispde em que ano, bimestre ou unidade
tematica. Fica a carater da organizacdo curricular de cada escola. Pontua-se que, nessa
flexibilizacdo — em relacdo as aprendizagens —, a BNCC- EM (2018a) aborda quais sdo as
competéncias e habilidades a serem construidas, mas néo articula esses componentes — deixando
a cargo das redes de ensino a dificil tarefa da organizacao curricular, atendendo as demandas
vindas da BNCC-EM de 2018 e das reformas do Ensino Médio e implementacdo do EMTI,
dentro de um periodo politico conturbado.

2.4.0 CURRICULO DE REFERENCIA DE MATO GROSSO DO SUL: ENSINO MEDIO
E NOVO ENSINO MEDIO (2021) E A LEITURA

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio
(2021), também denominado “Curriculo de MS”, é um documento curricular normativo,
implementado em 2021 pela Secretaria de Estado de Educacdo (SED-MS) — em consonéncia
com as diretrizes propostas pela BNCC-EM de 2018. Desse modo, a organizagéo curricular se
apresenta em duas partes: a Formagdo Geral Béasica (FGB) — que engloba o Curriculo de
Referéncia — e os Itinerarios Formativos — o qual é dividido entre parte comum (Nucleo
Integrador) e parte flexivel (Aprofundamento) —, que ocorrem concomitantemente. O referido

documento expde, acerca do curriculo do EMTI, que,

A principal caracteristica do Novo Ensino Médio é ampliar de forma progressiva a
carga horéria minima que o estudante permanece na escola, passando, até 2022, de
2.400 horas na etapa para 0 minimo de 3.000 horas. Nessa nova carga horaria, 1.800
horas sdo destinadas a Formacdo Geral Basica e 1.200 horas devem ser
destinadas a flexibilizagdo curricular, ofertada por meio dos Itinerarios
Formativos, escolhidos pelo proprio estudante para aprofundar seus conhecimentos
em éareas relacionadas as suas predilecdes. Além da ampliacdo da carga horéria
minima, o Novo Ensino Médio também tem como objetivo promover uma nova
organizacdo curricular. As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, publicadas por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n. 3/2018, possibilitam que o
estudante decida o aprofundamento que deseja estudar, com maior flexibilidade, e
enfoque nas areas de seu interesse, ou na formacéo técnica e profissional (Mato Grosso
do Sul, 2021, p. 69)

Assim, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino
Médio (2021), na area de Linguagens e suas Tecnologias, aporta-se em um Organizador
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Curricular, correspondente a um quadro composto por: a) eixo tematico; b) habilidades; c)
componente curricular; d) objeto de conhecimento; e) sugestdes didaticas. Alinhando-se a
BNCC do Ensino Médio (2018a), o referencial apresenta na area de Linguagens e Tecnologias
0s componentes curriculares: Artes, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. De
acordo com o documento,
Para a area de Linguagens e suas Tecnologias apresentam-se dois organizadores
curriculares: o primeiro explora o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
por area, e 0 segundo enfatiza as habilidades especificas de Lingua Portuguesa,
voltadas as praticas de leitura, escrita e oralidade, de diversos géneros discursivos e
ao estudo do texto literario, tendo em vista os mecanismos linguisticos e

multissemi6ticos, visando a formag&o do “lautor” (Rojo, 2013, p.20) (Mato Grosso do
Sul, 2021, p. 81).

O “Curriculo de MS” (2021) reforca que a Lingua Portuguesa ¢ indissociavel da
Literatura, na qual “[...] busca relacionar-se com as mais diversas linguagens, presentes em
diferentes géneros discursivos, a fim de que o estudante tenha condicOes de participar,
significativamente, das praticas sociais contemporaneas” (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 84). O
documento traz a importancia do ensino da literatura classica, ao pontuar que,

Com o objetivo de continuar a formagdo do leitor e ampliar o contato dos estudantes
com a Literatura, a Lingua Portuguesa explora a riqueza proporcionada por analises
contextualizadas, principalmente das obras classicas, com momentos de investigacao,
correlagéo de saberes, resultando no pensamento critico sobre a realidade. O estudo
da Literatura deve supor o entendimento da linguagem literaria enquanto construgéo
linguistica que tem sua especificidade histérica, cultural e artistica, e deve ser
entendido e articulado com as formas de conhecimento e com as condicdes histéricas
de sua producdo. Assim, o texto literario é compreendido como instancia que retine
uma realidade estética, uma forma de conhecimento que tem como finalidade entender
0 ser, a existéncia, 0 mundo e sua producdo de vida nas variadas dimensGes de
figuracdo da vida social. E importante compreender que a literatura faz parte da

formacdo humana e sempre esteve presente no imaginario de cada pessoa (Mato
Grosso do Sul, 2021, p.84, grifo nosso).

Deste modo, o Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul (2021) destaca, a
importancia do uso dos textos classicos, o0 ensino da linguagem literaria — ndo exclusivamente
0 ensino de nogdes da Lingua Portuguesa (ortografia, gramatica) — e conforme as Tabelas
(Anexo 3), sugere as escolas literarias, sem impor obras especificas, cabendo ao professor ter

este conhecimento prévio e selecionar o que for mais assertivo a pratica didatica.

2.4.1. O Componente Curricular de Lingua Portuguesa no Curriculo de Mato Grosso
do Sul

Ao filtrar para o componente curricular especifico de Lingua Portuguesa, aponta-se que

esse, em consonancia com a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, apresenta-se nos trés anos
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do Ensino Médio, assim como Matematica. Conforme exposto pelo documento, pretende-se
nessa etapa aprofundar os conhecimentos previamente adquiridos no Ensino Fundamental, no
que concerne a linguagem e a leitura. Nos Quadros presentes no ANEXO 3, é apresentado como
a literatura é contemplada na Organizacdo Curricular, referente ao componente de Lingua
Portuguesa, no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino
Médio.

A‘integracdo da Literatura ao componente curricular de Lingua Portuguesa, juntamente
com a reducédo do tempo de aula dedicado a este componente (de 5 horas/aula para 4), acendeu
um alerta sobre a capacidade do curriculo de fornecer uma educacdo literaria robusta e
significativa aos alunos. A Literatura é, por exceléncia, 0 campo do pensamento humano que
permite ndo apenas a apreciacdo estética, mas também uma profunda reflexdo sobre a condicao
humana, os valores culturais e sociais e a evolugéo historica de uma nacdo. Reduzir o tempo e
0s recursos destinados ao seu estudo é comprometer a formacao holistica do aluno.

No que diz respeito as habilidades, objetos de conhecimento e sugestdes didaticas
voltadas ao 1° ano do Ensino Médio, dado o contexto da descoberta do Brasil e a busca por uma
identidade literaria brasileira, torna-se ainda mais crucial oferecer aos alunos a oportunidade de
mergulhar nas obras que formam o alicerce da nossa tradicdo literaria. O curriculo proposto
sugere uma variedade de autores e estilos — desde a Antiguidade Classica até movimentos
literarios mais contemporéneos. No entanto, dada a limitacdo de tempo e a vastiddo do
conteddo, surge uma preocupacao legitima: os professores estdo tendo tempo suficiente para
explorar adequadamente cada obra, autor e movimento? Ou sera que 0s estudantes recebem
uma versdo condensada e superficial do vasto legado literario que forma a base da literatura
brasileira e ocidental?

Ao fundir a Literatura com a Lingua Portuguesa, 0 risco nao se resume apenas a
simplificacdo, mas, também, a uma desvalorizacdo. A Literatura pode, dessa forma, ser vista
como mera ferramenta para o ensino de gramatica e estrutura textual, em vez de ser valorizada
como uma disciplina em si, que oferece perspectivas sobre a Psicologia, a Historia, a Filosofia
e Cultura, por exemplo.

A quantidade de tempo que um professor gasta para trabalhar com as intertextualidades
e contextualizagdes propostas pelo curriculo depende de varios fatores. Esses incluem a
profundidade desejada para a andlise, o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre os textos
e 0s objetivos pedagogicos especificos do professor. As sugestbes didaticas presentes no

Curriculo ndo condizem com a realidade, visto que, segundo o documento (2021),
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No Trovadorismo, pode-se fazer a intertextualidade da Cantiga de Amor, de Paio
Soares de Taveirés com a misica contemporanea Queixa, de Caetano Veloso; no
Humanismo, a obra literaria Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente, pode ser
contextualizada com a contemporaneidade da peca O Auto da Compadecida, de
Ariano Suassuna; no Classicismo, pode-se comparar a estrutura dos Sonetos de
Camdes com a do Soneto de Fidelidade, de Vinicius de Moraes. E possivel, também,
observar o entrelacamento de ideias entre o soneto de Camdes e a passagem biblica 1
Corintios na musica Monte Castelo, da banda Legido Urbana (Mato Grosso do Sul,
2021, p. 206).

Ao se considerar a amplitude e riqueza do legado literdrio luséfono a Literatura
Brasileira, a proposta atual do curriculo se torna problematica, por conta da complexidade de
tracar paralelos entre a Cantiga de Amor de Paio Soares de Taveirds e a musica contemporanea
“Queixa”, de Caetano Veloso; ou de se aprofundar nas nuances do Humanismo representadas
em “Auto da Barca do Inferno”, de Gil Vicente, e relaciona-las com a atualidade de “O Auto da
Compadecida”, de Ariano Suassuna. E ainda, no &mbito do Classicismo, como é possivel — no
tempo estipulado — comparar profundamente a estrutura dos Sonetos de Camdes com a do
“Soneto de Fidelidade”, de Vinicius de Moraes e, ainda, entrelacar ideias desses com passagens
biblicas na canc¢ao “Monte Castelo”, da banda Legiao Urbana?

Talvez sejam necesséarias mais de 20 aulas para abordar tais tdpicos com a devida
profundidade. Seria isso possivel? No cenario atual, em que a literatura € apenas uma parte do
componente de Lingua Portuguesa — e ndo uma disciplina isolada, como antes — e com uma
carga horaria reduzida, questiona-se: como & viavel dar conta de tal profundidade em t&o pouco
tempo? Mais do que isso, serd que estd sendo priorizada a quantidade em detrimento da
qualidade? O risco é claro: a Literatura pode ser reduzida a meras anota¢gdes marginais no
caderno do aluno, sem o tempo e espaco necessarios para reflexfes criticas e analises
aprofundadas. Em vez de se formar jovens aptos a compreender e valorizar nosso patrimonio
literario, corre-se o0 risco de criar uma geracdo que conhece apenas fragmentos
descontextualizados de nossa rica tradicdo literaria. Outro ponto preocupante no Curriculo é o
fato de que é esperado dos alunos, além da leitura literaria — superficial, passiva e acritica —, a
producdo textual. Producdo essa ndo referente a textos discursivos-argumentativos, mas
literaria! O documento sugere nas sugestdes didaticas,

Producdo de crbnicas, poemas ou contos, com base nas impressdes, ideias ou visdes
da realidade do cotidiano do estudante, que empreguem o conhecimento das
caracteristicas desses géneros, em consonancia com as praticas sociais, relacionando-
a aos aspectos linguisticos voltados aos usos notacionais da lingua padrdo; /
Socializacdo das referidas producfes com a comunidade escolar interna e externa, em
redes sociais, jornal da escola e/ou da cidade; [...] Produgdo de poemas, playlists
comentadas, tendo como referéncia as cantigas medievais, e/ou dramatizagdes de
pecas teatrais inspiradas nos autos de Gil Vicente e Ariano Suassuna, para serem

socializados, por meio da oralidade, em saraus, rodas e clubes de leitura, slams, a fim
compartilhar com a comunidade escolar. Estas atividades propiciam o
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desenvolvimento da imaginacéo criativa, do interesse artistico, da autoconfianca e do
respeito ao outro; [...] Producdo de textos, nos diferentes campos de atuacdo social e
nas diversas midias, por meio da analise semiética de imagens, filmes e charges que
representam o momento da colonizagdo do Brasil. Os estudantes podem, também,
reescrever e/ou fazer releituras de textos do periodo barroco, adaptando, segundo as
intengBes comunicativas do contexto atual, as formas linguisticas, utilizando,
inclusive, textos multimodais; / E possivel, também, propor a elaboracio de parddias
e fanfics (crossover), a partir da leitura de um texto do Arcadismo, empregando as
principais caracteristicas desse movimento literario e o uso adequado dos sinais de
pontuacdo. (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 205-209).

Nesse cenario, como esperar que 0s alunos ndo apenas compreendam, mas também
produzam textos artistico-literarios com o rigor, a profundidade e a autenticidade que a arte
exige? Apresentar aos jovens 0 mero processo de construcdo textual ndo é suficiente para que
haja eficacia no aprendizado no que diz respeito a reflexao critica em uma pratica real.

As sugestdes didaticas desmoronam diante da realidade pragmatica das salas de aula.
Espera-se que o aluno leia, discuta, interprete, produza e socialize suas criacdes. Tudo isso em
um tempo que mais se assemelha a uma “correria apressada” do que a uma “maratona”
contemplativa e reflexiva que a Literatura merece. A literatura, nesse contexto, pode se tornar
um produto de linha de montagem, apressado e padronizado, em vez de ser uma expressao
auténtica da alma e do intelecto. Em vez de formar artistas e pensadores criticos, corre-se o risco
de produzir meros replicadores de formulas literarias.

Ainda no documento referente ao 1° ano do EM, hé outro problema a ser destacado: a
questdo canodnica. Segundo Ana Crélia Dias e Raquel Souza (2015),

0 canone, como a origem do termo nos remete, € uma lista, tal qual foi nos primordios
dos escritos sagrados, em que agregam os textos construidos a partir de certos critérios
e gque atendem a certas expectativas de publico, podemos alargar o seu alcance e dizer
gue temos hoje ndo apenas o cAnone académico como vigente, mas uma pluralidade
deles, implicada de acordo com a intencionalidade da producdo e a recepcdo dos
leitores. O Céanone académico, que costuma ser o Unico reconhecido como literatura
legitimada, segundo uma perspectiva mias normativa, prioriza critérios estéticos na
elaboracdo de suas listas. [...] Assim, desde o romantismo, o critério de validacdo

estética tem sido a irrepetibilidade e a originalidade da forma (Dias; Souza, 2015, p.
185).

Dessa forma, compreende-se que o termo canone é utilizado para se referir a um
conjunto de obras literarias que, ao longo do tempo, foram reconhecidas como fundamentais,
representando os ideais, a cultura e os valores de uma sociedade. No entanto, a falta de clareza
no documento em questdo quanto a definicdo de quais obras comp&em este canone levanta uma
série de questdes. Quais critérios estdo sendo adotados na selecdo dessas obras? Estariam todas
as obras citadas realmente inseridas nesse canone, e mais crucialmente, estariam sendo dadas

aos alunos as ferramentas necessarias para questionar e desafiar essas escolhas? Pois 0 que se
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tem é apenas uma mencao tanto na coluna referente as habilidades quanto na dos objetos de
conhecimento, a verificar pela habilidade “MS.EM13LP1648” (2021, p. 208):
Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da
Literatura Brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de obras
fundamentais do cénone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para

perceber a historicidade de matrizes e procedimentos estéticos (Mato Grosso do Sul,
2021, p. 208, grifo nosso).

Ao estabelecer “analise de obras fundamentais do canone ocidental”, o texto deixa um
leque muito abrangente de opgdes a serem trabalhadas — em tdo pouco tempo. A Unica mencao
de autores a serem trabalhados ¢ feita nas sugestdes didaticas, em que se tem: Paio Soares de
Taveiros, Gil Vicente e Camdes. N&o h4 indicacdo de analise da carta de Pero Vaz de Caminha,
tampouco dos textos de José de Anchieta, por exemplo. Ambos de grande importancia para
explicacdo do Quinhentismo. Estipula-se trabalhar o Barroco e o Arcadismo, no entanto ndo
sugere as obras de Gregdrio de Matos, Pe. Antonio Vieira, Claudio Manuel da Costa, Tomas
Antbnio Gonzaga, Santa Rita Durdo. Assim, fica novamente o questionamento: quais obras
candnicas devem ser trabalhadas? Isso fica a cargo do professor. Mas o que fazer quando se tem
uma carga-horaria tdo reduzida?

E importante lembrar que o que é abordado se trata de um momento crucial na formagio
da identidade literaria brasileira, quando o pais estava em seus estagios iniciais de descoberta e
0s movimentos literarios emergentes refletiam a busca de uma identidade nacional. Os alunos
merecem uma experiéncia literaria mais rica, que ndo apenas lhes apresente os textos, mas que
também os incentive a questionar, analisar e, eventualmente, desafiar o status quo.

Em relacdo ao que é apresentado no Curriculo para o 2° ano do EM referente ao ensino
de leitura e literatura (Quadro 4), percebe-se que a ambicao de analise de obras significativas
das literaturas de diversos paises e culturas, embora nobre, pode ser ilusoria dada a realidade
pratica das salas de aula.

Estudo comparativo do Romantismo com obras da literatura africana, indigena e
contemporanea, contrastando os aspectos éticos, estéticos, politicos e sociais, bem
como as visdes de mundo e ideologias vinculadas aos textos, tendo em vista o contexto

historico-cultural das literaturas portuguesa e brasileira (Mato Grosso do Sul, 2021, p.
216)

Como € possivel mergulhar na riqueza da literatura africana, indigena, brasileira,
portuguesa e latino-americana em uma carga horaria tdo reduzida? Esse anseio pode culminar,
novamente, em uma abordagem rasa e apressada, em que o aluno toma apenas um contato
superficial com obras sem, contudo, entender seu cerne, sua importancia e os dialogos

intrinsecos entre elas.
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Os objetos de conhecimento, ao trazerem tdpicos como “sentimento nacionalista”,
“indianismo” e “idealizacdo amorosa”, atestam a grandiosidade das tematicas a serem
abordadas. No entanto, em contraposi¢cao a magnitude desses temas, o docente se Vvé cerceado
pela carga horaria diminuta, enfrentando o desafio herculeo de proporcionar aos alunos uma
compreensédo aprofundada em meio a um sistema que impde velocidade e superficialidade.

As sugestdes didaticas, por sua vez, expdem o paradoxo educacional contemporaneo. A
proposta de leitura e analise de obras da literatura portuguesa e brasileira, juntamente com a
producdo de resenhas criticas e comentarios apreciativos, soa quase utdpica.

Leitura de obras literarias do Realismo e do Naturalismo, relacionando-as com o
contexto de producdo, circulacdo e recepcdo, para que os estudantes fagam inferéncias
sobre as semelhancas e diferengas entre elas e explorem os modos como a literatura e
as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam. / Pesquisa e analise em
diferentes fontes, para investigar as relacdes entre o texto literario e 0 momento de sua
producédo, explorando, assim, informacGes sobre concepcdes artisticas, culturais e
procedimentos de produgdo das obras do Parnasianismo. / Observacdo das
peculiaridades da estrutura e da estilistica formal da época, para apreciar esteticamente
as mais diversas produgdes literarias. Mediante a andlise de textos literarios do periodo
simbolista, é possivel reconhecer as marcas linguisticas temporais, considerando o
contexto social e histérico de sua producdo, bem como os efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de elementos sonoros e de suas relagdes com o verbal. /
Reconhecimento das figuras de linguagens, em obras, dos periodos parnasiano e

simbolista, assim como da intertextualidade em diversos processos de produgdo e o
didlogo com obras contemporéaneas (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 218-224).

Em um ambiente académico ja asfixiado pela escassez de horas/aula, como esperar que
0 docente conduza, com maestria, seus alunos a um entendimento profundo e critico de
movimentos literarios tdo complexos como o Romantismo, Realismo, Naturalismo,
Parnasianismo e Simbolismo? Qutro fator interessante de se observar ¢ a diminui¢do de
habilidades, objetos de conhecimento e de sugestfes didaticas ao se comparar 0s 1° e 2° anos.
Ademais, enquanto o Curriculo do 1° ano apresenta alguns autores como sugestéo, para
0 2° ano isso ndo ocorre. Assim, o professor se vé em outra tarefa ardua: procurar em editais de
vestibulares quais sdo as obras mais cobradas/exigidas, para que, assim, possa realizar seu
planejamento mediante ao tempo que lhe € dado para trabalhar tais conteddos em sala de aula.
O novo curriculo proposto para 0 3° ano do EM expde o aluno a uma profusdo de
demandas de habilidades e competéncias literarias que parecem irrefletidas face a realidade de
sala de aula e as possibilidades de entrega em tempos limitados. A grande ironia do cenéario
atual é que, enquanto o ensino de Literatura sempre enfrentou o desafio de aproximar-se da
realidade e experiéncia do aluno, aqui, parece que o curriculo quer impor ao aluno a

responsabilidade de abarcar toda a amplitude e diversidade da literatura mundial.
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As habilidades listadas parecem mais um leildo de ambicdes literarias do que um plano
pedagogico concreto. A verificar pelas habilidades “MS.EM13LP1648” e “MS.EM13LP1354”,
tem-se que o aluno possa, durante 0 3° ano,

Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da
Literatura Brasileira e, ao longo de sua trajetdria, por meio da leitura e analise de obras
fundamentais do cAnone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber
a historicidade de matrizes e procedimentos estéticos. / Criar obras autorais, em
diferentes géneros e midias — mediante selecdo e apropriacdo de recursos textuais e
expressivos do repertério artistico —, e/ou producdes derivadas (parddias, estilizagdes,

fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto
literario. (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 228-231).

Assim, espera-se que o aluno “identifique assimila¢des, rupturas e permanéncias” no
vasto cenario da Literatura Brasileira, assimile técnicas de critica literaria e, ao mesmo tempo,
possua a capacidade criativa para desenvolver “obras autorais em diferentes géneros e midias”.
Ao mesmo tempo, insiste-se na participacao de saraus, competicdes, mostras, e inimeros outros
eventos culturais, o que torna ainda mais sobrecarregada a experiéncia do estudante. Por mais
que a intengdo seja boa ao tentar estimular o aluno a vivenciar a literatura além do papel, na
pratica, isso pode causar uma sobrecarga de informacdo e experiéncia, resultando em alunos
sobrecarregados e sem um foco claro de aprendizagem.

Os objetos de conhecimento carregam falhas graves. O curriculo parece desejar cobrir
todos 0s aspectos possiveis da literatura, abarcando desde "aspectos éticos, estéticos, sociais e
politicos em textos e producdes artisticas e culturais” até a "hibridizacdo da arte erudita com a
arte popular", enquanto da ao aluno a monumental tarefa de se aprofundar em literaturas
brasileira, portuguesa, indigena, africana e latino-americana.

Aspectos éticos, estéticos, sociais e politicos em textos e producgdes artisticas e
culturais; caracteristicas locais, regionais e globais. / Hibridizacao da arte erudita com
a arte popular, prosa historica, marcada por temas sociais e urbanos, poesia intimista,

como a visual, concreta e marginal, retomada do regionalismo (Mato Grosso do Sul,
2021, p. 228-234).

Tal amplitude de temas, sem uma estruturacdo pedagdgica clara, leva a um risco enorme
de superficialidade, com os alunos, talvez, conhecendo um pouco de tudo, mas dominando nada
profundamente. Ademais, as sugestdes didaticas parecem um amontoado de atividades
desconexas. Sugerir ao professor a “Promocdo de eventos como saraus, competi¢des orais,
audicdes, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, para socializar
as obras de autoria dos estudantes” (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 231), enquanto
simultaneamente é esperado que ele guie os alunos por meio de andlises profundas de obras

literarias, € — no minimo — uma sobrecarga para o educador.
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Ha uma notavel discrepancia entre as expectativas propostas e o que é viavel dentro da
sala de aula, considerando os recursos e o tempo disponivel. Ao analisar os 3 curriculos
(Quadros 3, 4 e 5), percebe-se que ha uma consolidacdo das habilidades e conhecimentos a
serem adquiridos em pouco tempo. Ou seja, trata-se de uma tentativa apressada de fazer o aluno
abarcar o mundo literario em sua totalidade — sem sequer delimitar quais obras, autores e
contetdos especificos o professor deve trabalhar nessa etapa de ensino. Um feito quimérico e
potencialmente frustrante tanto para educadores quanto para estudantes.

A literatura ndo é apenas uma janela para o passado, mas uma ponte para o presente e 0
futuro. Em um periodo t&o decisivo como o Ensino Médio, os estudantes estdo formando sua
compreensdo do mundo e de si mesmos. Se o curriculo ndo for suficientemente robusto e
desafiador, corre-se o risco de apresentar uma versao simplificada e descontextualizada da
Literatura, privando os alunos da oportunidade de se envolver profundamente com os textos e,
por extensdo, com 0 mundo ao seu redor.

No que concerne a préatica de leitura em si, ao avaliar a estruturagdo curricular proposta
pelo “Curriculo de MS” (2021), percebe-se uma tentativa de integrar e enfatizar a importancia
dessa em suas multiplas modalidades. A mencdo a “mecanismos linguisticos e
multissemiodticos” (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 81) sugere um reconhecimento da diversidade
de linguagens e modalidades presentes na leitura contemporéanea, uma abordagem que encontra
paralelo na BNCC-EM (2018a). Ambas as estruturas pedagdgicas se voltam para o
reconhecimento de que a leitura, na era atual, vai além do textual e abrange um espectro
multissemidtico, em que imagens, sons e gestos também tém seu espaco.

Dentro do documento da BNCC-EM (2018a), a importancia de lidar com uma ampla
variedade de géneros textuais € um destaque. Assim como no Curriculo do MS, a BNCC
valoriza a exposi¢do dos alunos a uma ampla gama de géneros discursivos. Essa diversidade
tem como objetivo garantir que os alunos estejam preparados para entender e se engajar
criticamente com diferentes formas de comunicagdo em um mundo cada vez mais
interconectado e diversificado em suas formas de expressao.

Por outro lado, embora o Curriculo do MS aborde a leitura, escrita e oralidade, ndo fica
explicitamente claro o grau de profundidade e critica com que os alunos sdo encorajados a lidar
com os textos. A BNCC-EM de 2018 coloca uma énfase particular na leitura critica,
incentivando os alunos a ndo apenas consumir, mas também avaliar, questionar e refletir sobre
0 que se Ié. Essa dimensdo critica € vital para a formagéao de cidad&os ativos e conscientes, indo

além de uma mera familiaridade com diversos géneros discursivos.



96

Como pdde-se perceber até aqui, o “Curriculo de MS” (2021) enfatiza uma visao
integrada da Lingua Portuguesa e da Literatura. Esse enfoque ressoa com as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Meédio (2018a), que prioriza a relacéo entre linguagens
e a capacidade dos alunos de interagir com diversas formas de expressdo. O compromisso do
curriculo em se relacionar com “as mais diversas linguagens” revela uma aspiragdo de preparar
0s estudantes para um cenario cada vez mais multimodal de comunicagdo. Contudo, uma analise
meticulosa levanta sérias davidas quanto a materializacdo desse objetivo em uma pratica
pedagogica concreta e eficaz.

Um dos pontos de destaque € a mencéo ao Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional
(INAF). A expectativa é que, ao concluir o Ensino Médio, os estudantes sejam leitores
proficientes, capazes de interpretar textos longos, realizar inferéncias e comparacgdes. Ainda que
a BNCC-EM (2018a) também busque aprimorar a competéncia leitora dos alunos, ela expande
essa visdo ao enfatizar a necessidade de uma leitura critica e interpretativa, abrangendo néo
apenas a decodificagdo e compreensao textual, mas, também, a capacidade de contextualizar,
avaliar e relacionar textos com o mundo ao redor. A preocupacdo é que, embora o Curriculo do
MS mencione o desenvolvimento do pensamento critico, tal desenvolvimento precisa ser
ancorado em praticas pedagdgicas que efetivamente desafiem os estudantes a olhar além do
texto.

Quanto ao estudo da Literatura, o curriculo até reconhece a relevancia das obras classicas
e promove uma abordagem que busca relacionar literatura, historia, cultura e arte. A insercéo
de classicos da literatura na formacao de jovens leitores é, sem dlvida, valiosa, mas uma critica
que se coloca é: até que ponto esse curriculo garante uma imersdo significativa nas obras? A
BNCC defende que a literatura deve ser vista ndo apenas como fonte de conhecimento, mas como
meio de compreensdo humana, de desenvolvimento da empatia e da capacidade critica. Assim,
ndo basta apenas introduzir classicos — e continuamos com a pergunta: quais classicos? —, é
necessario garantir que os estudantes interajam profundamente com essas obras, estabelecendo

conexdes pessoais, histdricas e culturais.

2.4.2. Os ltinerarios Formativos no Curriculo do MS

No que concerne aos Itinerarios Formativos, o MEC publicou, em 28 de dezembro de
2018, os Referenciais Curriculares para a Elaboracdo dos Itinerarios Formativos (Portaria n°
1.432, de 28 de dezembro de 2018). Esses itinerarios devem se pautar em um ou mais dos
seguintes eixos estruturantes: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e

intervencdo sociocultural e empreendedorismo. De acordo com o documento Curriculo de
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Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021), o novo Ensino
Médio tem como proposta oferecer uma formacéo escolar mais dinamica.

Logo, a flexibilizagdo do curriculo ficou a cargo dos itinerarios formativos, “[...]
organizados em: Itinerarios Formativos Propedéuticos, que objetivam expandir as
aprendizagens promovidas pelas Areas de Conhecimento, e Itinerarios Formativos da Formagao
Técnica e Profissional” (Mato Grosso do Sul, 2021, p.105). Ainda de acordo com o documento,

A flexibilizagdo do curriculo do Ensino Médio ocorre por meio dos Itinerérios
Formativos, e esta estruturada de forma a contemplar carga horaria especificg para 0s
componentes curriculares: Nucleo Integrador e Aprofundamento nas Areas de

Conhecimento (Unidades Curriculares Especificas e Unidade Curricular Eletiva)
(Mato Grosso do Sul, 2021, p. 105).

Como abordado anteriormente, as Unidades Curriculares Especificas se relacionam com
as competéncias da area do conhecimento dos Itinerarios Formativos selecionado pelo
estudante, ofertados no Catélogo de Unidades Curriculares (2022a) disponibilizado pela SED-
MS. J& as Unidades Curriculares Eletivas, de elaboracdo de cada escola — na teoria —, que de

acordo com o Curriculo do MS:

Esse componente ocupa um lugar de destaque na diversificacdo das experiéncias
escolares e oferece um espaco privilegiado para a experimentacdo, a
interdisciplinaridade e o aprofundamento dos estudos. Assim, é possivel propiciar o
desenvolvimento de diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica,
plastica, corporal, visual —, além de consolidar competéncias previstas neste Curriculo
(Mato Grosso do Sul, 2018, p. 107)

Cabe ressaltar que os Itinerarios Formativos sdo analisados pela sua associa¢do com um
dos componentes curriculares especifico, da area de Linguagens e suas Tecnologias:
| - Linguagens e suas Tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho,
construindo arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas,
estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes,
design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias,

dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino (Brasil, 2018c, p. 6).

Acerca da Matriz Curricular, a oferta dos itinerarios é semestral, com vistas a atender as
demandas dos estudantes e apresentar opg¢des diversificadas, ao longo da trajetéria do EM.
Destaca-se que cada modalidade de ensino, Ensino Médio regular e Ensino Médio de Tempo

Integral, possuem um quantitativo de horas/aulas. O Quadro 3 mostra a diferenca:
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Quadro 3. Comparativos de disciplinas componentes nos Itinerarios Formativos entre Ensino
Médio Regular e Ensino Médio de Tempo Integral

ITINERARIOS FORMATIVOS ENSINO ENSING
PROPEDEUTICOS MEDIO MEDIO
REGULAR | INTEGRAL
Intervengdo Comunitaria 1 1
Projeto de Vida 2
Empreendedorismo Social 0 4
Nucleo Integrador Ciéncias Integradas e Novas
(Anual, fixo, Parte comum, Tecnologias g 0 2
delimitado pela SED-MS) 9
Lingua Espanhola 0 2
Linguagens e Interartes 0 3
Matematica Criativa 0 3
; Unidade Curricular 1 2 2
Aprofundamento em area de : -
conhecimento (Semestral, flexivel, | Unidade Curricular Il 2 2
delimitado pela escola de acordo Unidade Curricular 1| 2 5
com 0S componentes presentes no
Catalogo de Unidades Unidade Curricular IV 2 2
Curriculares) - - -
Unidade Curricular Eletival* | 1 2
Total de horas/aulas 12 27

Fonte: adaptagdo da autora (2023) do Curriculo Referencial do Estado de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e
Novo Ensino Médio (2021, p. 112-113).

A proposta de flexibilizacdo curricular, conforme delineada pelo capitulo 4 do
“Curriculo de Mato Grosso do Sul”, ressalta o protagonismo juvenil e os itinerarios formativos
personalizados no Ensino Médio. Entretanto, enquanto a flexibilidade é apresentada como um
trunfo para atender as necessidades individuais dos alunos, surgem, novamente, questes
preocupantes em relacédo a pratica de leitura, especialmente no dominio da Literatura.

Ao tornar o curriculo mais flexivel e enfatizar escolhas personalizadas, corre-se o risco
de uma marginalizacdo inadvertida da literatura classica e contemporénea. O estudo da
literatura, historicamente, tem sido uma ferramenta essencial para desenvolver o pensamento
critico, a empatia e a consciéncia cultural dos alunos. Com a nova estrutura, os alunos podem,
potencialmente, ser direcionados ou optar por caminhos que minimizem ou até mesmo excluam
a exploracéo profunda da literatura. Nesse cenério, as nuances, as complexidades e os desafios

que a literatura oferece poderiam ser sacrificados em nome da escolha e da flexibilidade.

11 Ressalta-se que a Unidade Curricular Eletiva deve ser elaborada por cada escola. No entanto, como estas
reformas ainda estdo em fase de adaptacdo, a secretaria de educacédo tem fornecido essas eletivas ja prontas. Prevé-
se que a partir do ano de 2024, as escolas ja estejam utilizando suas préprias eletivas — 0 que abre uma oportunidade para
a realizacdo do projeto de intervencdo nesta unidade curricular.
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Ao enfatizar a adaptacdo do curriculo as realidades e interesses locais, pode haver uma
tendéncia a provincializa¢do do contetdo literario. Isso poderia limitar a exposicédo dos alunos
a uma variedade de textos, autores e culturas. A literatura tem o poder de transportar os alunos
para além de suas realidades imediatas, permitindo-lhes explorar mundos, culturas e
perspectivas diferentes. Uma énfase excessiva na realidade local pode restringir essa visao
ampla e impedir que os alunos se engajem em dialogos literarios mais amplos.

A prética de leitura — especialmente a literaria — ndo é apenas uma atividade académica,
mas um exercicio que molda a identidade, a consciéncia e a visdo de mundo dos alunos. A
literatura sempre teve um papel central em proporcionar uma visdo mais profunda da condi¢do
humana, desafiando preconceitos e construindo pontes de compreensdo. Ao se mover em
direcdo a um curriculo mais flexivel e descentralizado, é imperativo que a leitura literaria ndo
seja negligenciada, mas continue sendo uma pedra angular do processo educacional.

E evidente a busca por uma educago integrada e multidisciplinar, focada na formagao
integral do estudante. No entanto, ao priorizar o protagonismo, a criatividade, a atuacdo social,
entre outros, o curriculo parece ofuscar o valor inestimavel e o papel central da leitura literaria
na formagdo do individuo.

A proposta de Itinerarios Formativos enfatiza fornecer ao estudante uma variedade de
caminhos para aprofundar seu conhecimento em areas especificas. Porém, como visto até agora,
um risco latente é a possivel fragmentacdo do ensino. Ao dar aos estudantes uma miriade de
opcdes para aprofundamento, corre-se 0 risco de criar silos de conhecimento que nao se
comunicam entre si. A interdisciplinaridade, essencial na formacéo integral do estudante, pode
ser prejudicada se esses itinerarios ndo forem bem planejados e integrados.

O enfoque na demanda do mercado de trabalho, embora seja pratico e orientado para o
emprego, pode reduzir o valor do Ensino Médio como uma fase de exploracdo e descoberta
intelectual. Ao se orientar fortemente pelas “demandas do mercado”, pode-se negligenciar
aspectos fundamentais da formacao humana e cultural. Afinal, a educagéo ndo deve ser apenas
uma ferramenta para empregabilidade, mas, primeiramente, um meio para formar cidaddos
criticos, conscientes e culturalmente ricos.

Essa orientacdo pragmatica da énfase nas competéncias praticas e técnicas — bem como
na preparacao para o0 mundo do trabalho —, embora necessaria, pode obscurecer a importancia
da leitura literaria como prética formadora. Em um curriculo fortemente orientado por
demandas ocupacionais e técnicas, dificilmente poderia se encontrar espago para Dostoiévski,

Machado de Assis ou Virginia Woolf, por exemplo.
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Ademais, ao avaliar os critérios para a oferta de aprofundamentos, como “perfil dos
estudantes” e “potencialidades locais”, ha um risco palpével de que escolas, sobretudo em areas
menos favorecidas, priorizem areas técnico-profissionais em detrimento das humanidades e,
consequentemente, da pratica literaria. Sem menosprezar a importancia da formacao técnica,
serd mesmo que o Ensino Médio esta equipando os jovens apenas com habilidades para o
trabalho, ou também com as ferramentas intelectuais para interpretar, questionar e enriquecer
seu mundo?

O destaque para o “Aprofundamento nas Areas de Conhecimento” ser algo além do
“mais do mesmo” é, de certo modo, louvavel, mas também ambiguo. O que significa “expandir
os aprendizados™ na pratica? Como as escolas, em contextos tdo diversos no Brasil, interpretam
e implementam essa diretriz? Além disso, a mencdo de que a ampliacdo pode acontecer em
harmonia com “temadticas contemporaneas” abre espago para a pergunta: quais temas seriam
esses? E quem decide sua relevancia?

Os Itinerarios Formativos, conforme apresentados, ndo dao a impressdo de que a leitura
literria seja uma prioridade. Enquanto sdo feitas indmeras mencdes a competéncias,
habilidades, temas, vivéncias e aprendizagens, ha um siléncio ensurdecedor sobre a importancia
da literatura como um veiculo para o entendimento humano, a apreciacdo estética e a reflexdo
critica. Ao analisar o “Curriculo de MS”, na parte referente a area de Linguagens e suas
Tecnologias, sdo apresentadas unidades curriculares que partem de textos-base (figura, livro,
artigo etc.). Como destacado, os Itinerarios Formativos sdo viabilizados pela relacao Secretaria
Estadual da Educacdo — Escola, por meio do Catalogo de Unidades Curriculares: itinerarios
formativos (2022a), que serdo expostos a sequir.

2.4.3. O Catélogo de Unidades Curriculares: itinerarios formativos

O documento se divide nas areas de conhecimento do Ensino Médio: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias. Na area de Linguagens e suas tecnologias — que € o foco deste
trabalho —, as unidades curriculares abrangem Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Artes e Educacdo Fisica. O Quadro a seguir expde as unidades curriculares
apresentadas no Catadlogo de Unidades Curriculares (2022a), no que concerne a Lingua
Portuguesa, e, apos analise, quais sdo viaveis de aplicacdo de literatura dos classicos. Também
se apresenta no Quadro 4 as unidades curriculares selecionadas pela escola, no qual no inicio

do ano letivo € escolhido pelo coordenador de cada escola.
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Quadro 4. Unidades Curriculares de Lingua Portuguesa presentes no Catalogo de Unidades
Curriculares: Itinerarios Formativos — SED-MS (2022)

E VIAVEL FOI UMA
TRABALHAR UNIDADE

UNIDADES CURRICULARES DE LITERATURA NESSA CURRICULAR

LINGUA PORTUGUESA TRABALHADA
gBII?DR"AISELAR? NAESCOLAEM

' 20227

Contos Em Vodcast. Sim Néo

Escrita E Elaboragéo De Livro. Sim Sim (2° Sem.)

Eu Sou P6s-Moderno E Vocé? Nao Como Esta Posto Néao

Galera, Estou Na Radio!! Nao Como Esta Posto Néao

Multiculturalismo E As Culturas Juvenis. N&o Como Esta Posto Né&o

Porque Argumentar E Preciso. Né&o Né&o

Quem For F3, Fic! Sim Nao

Quem Quer Ser Um Empreendedor Literario? | Sim Nao

Textos Literarios Na P6s-Modernidade. Sim Né&o

Olhares Artistico-Cinematogréficos: A Néo Nao

Relacdo Entre Linguagem, Dignidade E

Juventudes.

Olhares Artistico-Cinematogréaficos: Rela¢do Néo Néo

Entre Arte, Esperanca E Juventudes.

Um Pedago Do Meu Mundo. Gravando! Né&o Né&o

Quem Conta Um Conto... Assusta Um Tanto! | Sim Nao

Jogo Da Narrativa Sim Né&o

Clube Do Livro Sim Né&o

Clube Do Manoel Sim Sim (1° Sem.)

Fonte: Catélogo de unidades curriculares SED-MS (2022a). Adaptagdo: a autora (2024).

Conforme se pode observar no Quadro 4, duas unidades curriculares “escrita e
elaboragdo de livro” e “clube do Manoel” foram contempladas em 2022 na escola 16cus da
pesquisa. Dentre as analises realizadas das unidades curriculares, essas sdo viaveis ao ensino de
literatura. Nos paradgrafos a seguir, expBe-se a analise de algumas unidades curriculares
apresentadas.

O itinerario formativo “Contos em vodcast” sugere a leitura de contos, em consonancia
com o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC). Entretanto, o ato de ler ndo
deve ser apenas sobre decodificar palavras ou frases em um texto; € uma imersdo em mundos
distintos, é sentir emocGes, € viver as experiéncias dos personagens. Ao se concentrar
excessivamente em transformar o contetdo literario em vodcasts? ou podcasts, corre-se o risco
de os estudantes perderem a capacidade de imaginar e de se envolver profundamente com a

obra. A audicdo e a visualizacdo, embora sejam ferramentas valiosas, ndo devem substituir o

2.0 termo vodcast é uma jungéo das palavras video e broadcast — transmisséo de sinais de audio ou video para um
publico amplo, geralmente realizada por meio de radio, televisdo ou internet —, referindo-se a uma forma de
distribuicdo de contetido de video pela internet. Semelhante a um podcast, um vodcast envolve a criacdo e
compartilhamento de material audiovisual, muitas vezes em episodios seriados, acessiveis sob demanda.
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prazer singular e a imaginacgéo que a leitura tradicional pode proporcionar. Ademais, o foco na
producdo de textos autorais em ambientes digitais, embora louvavel, desvia a atencao da analise
e apreciacgdo literarias. Uma boa critica literaria demanda uma profunda compreensdo da obra,
algo que pode ser ofuscado pela énfase na producdo de contetdo para as TIC. A relevancia do
género podcast, com foco nos contos, ndo deve ofuscar a relevancia do conto em si, e sua longa
tradicdo na literatura mundial.

Embora a inclusdo das TIC na educacdo seja crucial para preparar os estudantes para o
mundo moderno, é imperativo que isso ndo ocorra as custas da rica experiéncia da leitura
literaria. O desafio reside em encontrar um equilibrio entre introduzir novas ferramentas e
manter a esséncia da literatura viva no curriculo escolar. A proposta do itinerario formativo em
questdo, da forma como esta, parece se inclinar demais para o lado das novas midias,
possivelmente em detrimento da profundidade e riqueza da experiéncia literaria tradicional.

No que diz respeito as sugestdes de materiais de apoio, a lista de referéncias para
professores € reveladora de uma desconexdo entre teoria e pratica. As obras teoricas de Rildo
Cosson, Nadia Battella Gotlib e Tzvetan Todorov, enquanto fundamentos sélidos da critica
literaria, ndo oferecem ferramentas diretas para a abordagem didatica contemporanea proposta
por meio de TIC. A auséncia de uma selecdo de contos e a adi¢do de videos do YouTube, apesar
de tentarem trazer um viés moderno, parecem deslocados diante da densidade das demais
referéncias. Esse descompasso sugere uma lacuna na orientagdo aos educadores, colocando em
xeque a eficacia da proposta em realmente modernizar a pratica de leitura literaria em sala de
aula.

O itinerario formativo “Escrita e elaboracdo de livro” evidencia preocupacdes
significativas no que tange a preparacdo do educador para conduzir efetivamente a préatica de
leitura literaria em sala de aula. A estruturacdo do material de apoio peca em ndo oferecer uma
abordagem mais abrangente sobre a didatica da préatica de leitura literaria.

Enquanto a iniciativa de alinhar a escrita com o empreendedorismo é compreensivel,
questiona-se a profundidade e eficacia de tal abordagem. A Literatura, em sua esséncia, ndo
deve ser reduzida a uma mera ferramenta de mercado. O processo criativo, quando
constantemente visado através das lentes do empreendedorismo, corre o risco de ser trivializado.
Além disso, a conexdo proposta com a area de Matematica e suas Tecnologias, embora
inovadora, carece de um desenvolvimento mais claro e prético.

O itinerario formativo “Eu sou p6s-moderno e vocé?” langca mao de um titulo intrigante
e atual, sugerindo uma profunda investigacdo sobre a pds-modernidade e sua relacdo com a

identidade. No entanto, ao se aprofundar na proposta, percebe-se uma desconexdo. O foco
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excessivo nas origens e impactos da globalizacdo na identidade cultural brasileira, sem abordar
suficientemente a literatura p6s-moderna global, pode resultar em uma compreensdo limitada e
até mesmo paroquial do que significa ser “pds-moderno”. Ao se apoiar majoritariamente em
classicos da literatura brasileira, a proposta negligencia uma vasta gama de literaturas pos-
modernas que abordam diretamente as nuances da era contemporanea.

Ao se debrucar sobre um tema t&o vasto e interdisciplinar quanto a identidade na pés-
modernidade, é fundamental que a proposta va além da simples leitura de textos literarios. A
literatura, por si s6, pode ndo ser suficiente para abordar a amplitude da tematica. Esse € um
tipico itinerario que poderia contar com a multidisciplinaridade, ao integrar discussdes
filosoficas, socioldgicas e histdricas, que oferecem um panorama mais completo da construcao
da identidade em tempos de globalizacao e fluxos culturais constantes. Entretanto, isso ndo é
mencionado no catalogo. Isso faz com que esses elementos propostos possam nao ser
conectados de forma harménica, fazendo com que a proposta educativa se perca em
generalizac@es ou superficialidades para uma tematica tdo complexa.

Ao analisar o itinerario formativo “Galera, estou na radio!!”, pode-se perceber que,
enquanto o programa se empenha em abragar a era digital e as habilidades associadas a produgéo
e disseminacdo de contetdo em plataformas modernas, ele pode, inadvertidamente, ofuscar a
importancia fundamental da Literatura e da pratica aprofundada de leitura.

Ao se concentrar fortemente na producdo de contetido digital, os alunos podem perder a
oportunidade de se envolver com textos que tém desafiado, informado e inspirado geracgoes.
Além disso, a préatica de leitura profunda — aquela que exige atencdo, reflexdo e interpretacéo —
pode ser comprometida. Na era da informacéo digital, a leitura muitas vezes assume a forma de
varredura ou leitura superficial, deixando de lado a reflexdo e a analise critica.

Incorporar praticas modernas de midia e promover o letramento digital sdo objetivos
louvaveis. No entanto, € crucial que isso ndo ocorra a custa do estudo da Literatura e da pratica
de leitura, visto que o entusiasmo por integrar as novas tecnologias ao ambiente escolar, como
a criacdo de uma radioblog'®, pode se tornar uma distracdo em vez de um facilitador da
aprendizagem. Espera-se que os alunos adquiram habilidades digitais e compreensao de midia,
mas o foco pode se desviar facilmente dos objetivos pedagdgicos para os desafios técnicos
associados a criacdo e manutencdo de um blog de radio.

13 Refere-se a uma plataforma digital que combina elementos de radio e blog, permitindo a transmissdo de contetido
de audio on-line. Geralmente, os radioblogs possibilitam a criacdo, compartilhamento e transmissdo de programas
de &udio, incluindo musica, entrevistas e discussfes, oferecendo aos usuarios uma experiéncia de audicdo
personalizada e interativa.
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Ademais, ha o risco de que a unidade curricular perpetue uma cultura de consumo, ja
que a énfase em midias sociais e préaticas digitais pode reforcar a ideia de que os alunos devem
constantemente se atualizar com as Ultimas tendéncias e tecnologias, o que pode ser
insustentavel.

Quanto a unidade curricular “Multiculturalismo e as culturas juvenis”, embora essa
exalte a diversidade e a inclusdo, ha o risco de sobrecarregar o aluno com uma miriade de
estimulos e formatos. E inegavel que slams'#, raps e videos do YouTube tém seu valor cultural
e artistico, mas serd que eles deveriam ocupar 0 mesmo espaco pedagdgico que autores
consagrados, cujas obras resistiram ao teste do tempo e provaram ser fundamentais para a
formagao critica e reflexiva de inumeros estudantes? Ao tentar “abragar o mundo”, a proposta
pode se perder na vastidao do que tenta abarcar, deixando os alunos a deriva em um oceano de
estimulos desconexos.

Além disso, a abordagem proposta pode desestimular o pensamento critico e reflexivo,
em vez de incentivd-lo. Ao posicionar a Literatura como mero instrumento de exposi¢do a
diversidade cultural — e ndo como uma ferramenta para o aprofundamento intelectual —, ocorre
a formacéo de leitores passivos, que consomem obras sem realmente engaja-las em um nivel
mais profundo. E é ai que reside a grande ironia dessa abordagem contemporanea. Em um
esforgo para tornar a Literatura mais acessivel e atraente para os jovens, ela pode, de fato, ser
reduzida a um acessorio, um mero complemento para a formagéo cultural e social, em vez de
ser reconhecida como a poderosa ferramenta de questionamento, introspecc¢éo e transformacéo
que realmente é. E, no processo, pode-se perder a oportunidade de formar uma geracdo de
leitores verdadeiramente criticos e engajados, que veem além da superficie e se aprofundam nas
complexidades e nuances do texto literario.

O itinerario formativo intitulado “Quem for fa, fic!” acena com o promissor convite de
explorar o género discursivo da fanfiction!® — mais comumente conhecido como “fanfic” —, um
fendmeno cultural que ganhou notoriedade no ambiente digital. Por um lado, a fanfiction
representa a democratizacdo da escrita, oferecendo a jovens escritores uma plataforma para
expressar suas vozes, reinterpretar enredos e personagens consagrados, e interagir com uma

comunidade de leitores engajados. No entanto, hd um lado mais sombrio nesse cenério.

14 Refere-se a uma forma de competicédo artistica em que poetas performaticos apresentam suas obras diante de
uma audiéncia. No contexto literdrio, o slam enfatiza a expressao oral e a performance, promovendo um ambiente
envolvente e participativo. Os participantes sdo avaliados por jurados ou pela reacéo do publico, destacando a fuséo
de habilidades poéticas e teatrais nesse estilo de apresentacéo.

15 Forma de expressdo literaria em que fis criam narrativas originais baseadas em personagens, universos ou
historias ja existentes de obras de ficcdo. Estas histdrias, muitas vezes compartilhadas online, exploram cenérios
alternativos, desenvolvimento de personagens e tramas que extrapolam o material fonte original.
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Enguanto o ensino de Literatura no Ensino Médio sempre se esfor¢ou para introduzir 0s
estudantes a uma variedade de géneros e estilos, dando-lhes uma compreensédo abrangente das
riquezas da linguagem e da narrativa, um foco do itinerario formativo somente na fanfiction
pode correr o risco de superficializar esse processo. O género, por sua natureza, deriva de obras
pré-existentes, e pode ser argumentado que incentivar a leitura e escrita exclusivamente deste
género pode limitar a exposicdo dos alunos a originalidade literéria e & diversidade de vozes e
perspectivas que a literatura oferece. A fanfiction, embora possa ser criativa e engajadora,
muitas vezes estéa restrita a um nicho, limitando o escopo do que os estudantes estdo expostos.

Historicamente, o Ensino Médio tem servido como uma plataforma para introduzir os
alunos a Literatura canbnica. As obras candnicas, muitas vezes, ndo apenas contam historias
cativantes, mas também abordam questdes universais da condi¢do humana, proporcionando aos
alunos perspectivas profundas sobre a sociedade, a psicologia e a moralidade. Ao
potencialmente sacrificar esse contato em prol de itinerarios formativos especializados, o
curriculo peca na formacdo dos alunos, acarretando lacunas significativas em sua formacao
literaria.

Ao se preparar para vestibulares e outras avaliagdes, os alunos gque se limitaram em suas
escolhas de itinerarios formativos podem se encontrar em desvantagem. Muitas provas ainda
priorizam a literatura candnica, esperando que os estudantes ndo s6 as conhegam, mas também
sejam capazes de analisa-las criticamente.

A Literatura € mais do que mero entretenimento; € um espelho da sociedade, um registro
historico e uma ferramenta de reflexdo. Cabe a educacdo garantir que os alunos estejam bem
equipados para explorar e compreender esse campo tdo fundamental da expressdo humana. E,
nesse aspecto, uma lista fixa de leituras pode ser vista ndo como uma limitagdo, mas como um
alicerce robusto para embasar uma formacao literaria relevante. Como a FGB néo fornece esse
aporte ao professor, tal tarefa ficou a cargo dos Itinerarios Formativos, como forma de
aprofundamento. Assim, o Curriculo do MS tem um adendo, que sdo os Catalogos de Unidades
Curriculares. O Catalogo referente as Linguagens e suas Tecnologias.

Dessa forma, no ambito da FGB e do Ndcleo Integrador, a preocupa¢do com uma base
comum alargada parece sobrecarregar o curriculo com uma gama de temas e competéncias,
acarretando o atropelamento do estudo aprofundado da Literatura. Quando a esta, se vé em
competicdo com multiplas &reas do conhecimento por espago e atencdo dentro de uma estrutura
curricular ja densa, o resultado pode ser uma abordagem apressada e superficial.

Na medida em que os Itinerarios Formativos buscam oferecer aprofundamento em areas

especificas do conhecimento, a Literatura pode, paradoxalmente, ser marginalizada. Sem
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diretrizes claras e consistentes que valorizem e preservem o estudo literario como um
componente essencial do curriculo, escolas e estudantes podem optar por itinerarios que
releguem a Literatura a um papel secundario, privando os alunos da oportunidade de se
engajarem profundamente com textos que tém o poder de moldar perspectivas, fomentar a
empatia e enriquecer o entendimento cultural.

No coragdo dessa reestruturacdo, o conceito de flexibilidade, embora possa parecer
atrativo, traz consigo o perigo de fragmentacdo. A literatura, em sua esséncia, demanda um
estudo continuado e integrado, uma imersdo nos textos que permita aos estudantes explorar as
complexidades, nuances e riquezas de cada obra. No modelo atual, em que a escolha de
itinerarios formativos e a flexibilidade sdo enfatizadas, a coesdo e a profundidade necessarias
para o estudo literario auténtico acabam se perdendo no meio do caminho.

Assim, enquanto as mudancas propostas no Ensino Médio buscam atender as demandas
contemporaneas e diversificar o aprendizado, a pratica da leitura literaria acaba sendo
subestimada ou diluida no processo. A Literatura desempenha um papel insubstituivel na
formacéo cultural e emocional dos alunos, e qualquer modelo educacional que ndo reconheca

plenamente seu valor fard um desservico a proxima geracdo de estudantes.
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3. ALEITURA DE OBRAS CLASSICAS DA LITERATURA EM UMA ESCOLA DE
ENSINO MEDIO DE TEMPO INTEGRAL: INTENCIONALIDADES E DESAFIOS

Neste capitulo, buscou-se verificar se a escola selecionada, de EMT], atende as novas
demandas do programa e se consegue trabalhar, dentro da nova organizacdo curricular e
estrutural, o ensino de literatura por meio dos textos classicos. Para tanto, foi realizada pesquisa
de campo, utilizando questionarios qualitativos aplicados a membros da comunidade escolar,
do estabelecimento de ensino selecionado para pesquisa (professora de Lingua Portuguesa,
aluna da escola que tenha estudado nos trés anos letivos do ensino médio, e professor
responsavel pela Biblioteca).

Na secdo 1, Caracterizando o Lécus da Pesquisa, apresenta-se, inicialmente, as
caracteristicas estruturais da escola selecionada, uma escola estadual, que oferta atualmente o
Ensino Fundamental e Médio de Tempo Integral (EMTI). Nessa secdo, realizou-se o
comparativo paralelo entre o que foi observado e registrado durante a coleta de dados e o que
esta exposto do Regimento Escolar (2016) e do Projeto Politico Pedagogico (2022) da escola
selecionada.

Ja na 22 secdo, discute-se o uso dos classicos da literatura como instrumento didatico,
em contraste com o acervo disponibilizado na Biblioteca da escola selecionada. Deste modo,
destaca-se a ressonancia deste conhecimento, nas avaliagdes de vestibulares locais, na qual fez-
se necessario compreender se o0 ensino de literatura no ensino médio tem contemplado essa
especificidade. Na secdo 3, Analise dos dados da pesquisa qualitativa: as respostas dos sujeitos
entrevistadas, permite-se contemplar a perspectiva dos sujeitos que estdo na vivéncia escolar —

acerca de suas relacbes com a leitura, mais especificamente das obras classica.

3.1.CARACTERIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

Quanto ao lécus da pesquisa, trata-se de uma escola da Rede Estadual de Ensino (REE),
que contempla o Ensino Fundamental e o Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI)!®, na cidade
de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, na regido da Lagoa. A presente escola foi selecionada
pelo motivo de ser local de trabalho da pesquisadora. Desse modo, destaca-se que a Gestdo
Escolar autorizou a pesquisa de campo, na qual foi realizada a coleta de imagens, documental

(Projeto Politico Pedagdgico — PPP), levantamento das obras disponibilizadas na Biblioteca e

16 Autorizacdo de Funcionamento da Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio: Resolugédo/SED n° 3.364
de 19/12/2017 Diéario Oficial de n® 9.557 de 20/12/2017. InformacGes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico,
2022, p. 2.
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pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas, com a professora de Lingua Portuguesa, uma aluna
— que cursou os 3 anos do Ensino Médio na escola, vivenciando o momento de transi¢ao da
escola de Ensino Médio regular para EMTI —, e a professora responsavel pela Biblioteca. De
acordo com a Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SED-MS), a cidade de
Campo Grande conta com 31 escolas de EMTI, denominadas inicialmente de “Escola da

Autoria”.

Quadro 5. Escolas Estaduais de Ensino Médio de Tempo Integral de Campo Grande, MS.
E.E. 26 de Agosto
E.E. Amando de Oliveira

E.E. Amélio de Carvalho Bais

E.E. Aracy Eudociak

E.E. Dona Consuelo Muller

E.E. Dr. Arthur de Vasconcellos Dias

E.E. Jodo Carlos Flores

E.E. José Barbosa Rodrigues

E.E. Ldcia Martins Coelho

E.E. Luisa Vidal Borges Daniel

E.E. Maestro Frederico Liebermann

E.E. Maestro Heitor Villa Lobos

E.E. Manoel Bonifacio Nunes Da Cunha
E.E. Maria Constanca Barros Machado

E.E. Maria Eliza Bocayuva Corréa da Costa
E.E. Olinda Conceigdo Teixeira Bacha

E.E. Padre Mario Blandino

E.E. Prof. Emygdio Campos Widal

E.E. Prof. Severino De Queiroz

E.E. Prof.2 Brasilina Ferraz Mantero

E.E. Profé. Clarinda Mendes De Aquino
E.E. Prof2, Elia Franca Cardoso

E.E. Profé. Flavina Maria da Silva

E.E. Profé. Maria Rita de Cassia Pontes Teixeira
E.E. Profé. Neyder Suelly Costa Vieira

E.E. Profé. Thereza Noronha de Carvalho
E.E. Sebastidao Santana de Oliveira

E.E. Vespasiano Martins

E.E. Waldemir Barros da Silva

E. E. Civico-Militar Marcal de Souza Tupa-Y

E. E. Civico-Militar Professor Alberto Elpidio Ferreira Dias (Prof.Tito)

Fonte: Portal de Acesso a Carta de Servicos — SED — Ensino Médio de Tempo Integral Escola da Autoria.
Disponivel em: https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-autoria/.
Acesso em: 29 nov. 2023. Adaptagdo da autora (2023).
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A escola selecionada disponibilizou, no ano de 2022, turmas de Ensino Fundamental I,
Fundamental Il e Ensino Médio de Tempo Integral. Um adendo: no ano de 2023, houve uma
modificagdo na disponibilidade de turmas, sendo o 5° ano do Ensino Fundamental | retirado da
grade escolar. No entanto, para o ano de 2024, de acordo com a SED-MS, ha uma sobrecarga
nas escolas municipais, e nesse caso, as escolas estaduais irdo, novamente, abranger o Ensino
Fundamental I. Logo, a escola selecionada tera, para o ano de 2024, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental I, em tempo integral. Essa situacdo é conflitante, uma vez que o EMTI ainda esta
em fase de adaptacdo e ainda ndo cumpre sua funcionalidade, conforme visto nos estudos de
Miranda (2021).

No Quadro 6, estd exposto 0 quantitativo de turmas efetivas no ano de 2022 — recorte
temporal da pesquisa. Entretanto, nota-se a importancia de expor o quantitativo de alunos
matriculados no ano subsequente (2023), uma vez que demonstra a evasdo significativa pos
implementacéo do Programa do EMTI.

Quadro 6. Dados estatisticos da Escola: Quantitativo de turmas e estudantes.

. N° DE N° DE N° DE N° DE

ANO/SERIE TURMAS ESTUDANTES TURMAS ESTUDANTES
2022 2023

A EF | Sem turma Sem turma

5°E.F | 1 Turma 45 Sem turma

6° E.F. 1l 1 Turma 45 2 Turmas 70

T°E.F. 11 2 Turmas 90 1 Turma 40

8°E.F. I 2 Turmas 90 2 Turmas 80

QO E.F I 2 Turmas 80 2 Turmas 80

1°E.M. 2 Turmas 90 2 Turmas 70

20E.M. 2 Turmas 70 1 Turma 35

3°E.M. 2 Turmas 40 1 Turma 25

Fonte: levantamento de n° de matriculas realizado nos anos de 2022 e 2023, realizado na escola selecionada.
Elaborado pela autora (2023).

3.1.1. Analise documental e o contraste com as observaces estruturais da escola

A transicdo da modalidade de Ensino Médio Regular, para Ensino Médio de Tempo
Integral é descrita logo no primeiro capitulo do Projeto Politico Pedagodgico (2022)" da escola.

O Projeto Politico Pedag6gico é um documento norteador, que articula as diretrizes nacionais

7 Foi selecionado o Projeto Politico Pedagdgico do ano de 2022, em virtude de sua elaboragio voltada a atender
as demandas do Programa de Ensino Médio de Tempo Integral. Ressalta-se que o Programa contemplou a escola
selecionada a partir do ano de 2022.
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com as propostas para cada escola, dentro de suas especificidades. Essa é uma fonte documental
importante, na qual se obtém os principais dados da escola, sua histdria, seus projetos e suas
intencionalidades para o ano letivo associado ao documento. No Projeto Politico Pedagdgico
(2022) da escola selecionada, cita-se que,

[...] esta unidade escolar inicia-se neste ano letivo com uma nova estrutura
organizacional para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio em tempo integral,
denominada Escola da Autoria, que é uma proposta que trabalha a formacdo do
jovem e incentiva o protagonismo juvenil proporcionando ao estudante ser autor de
seu conhecimento protagonista na construcdo da aprendizagem. Além disso, é uma
proposta atrativa e que promove a formagdo para a vida, que atende de forma
articulada as disciplinas da Base Nacional Comum e a Parte Diversificada, incluindo
as disciplinas Eletivas, como por exemplo, Projeto de Vida e Estudo Orientado (Mato
Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagogico, 2022, p. 3).

Neste contexto, a escola justifica a adesdo ao Programa EMTI, ao argumentar que,

Com a implantacdo do Ensino em tempo Integral — Escola da Autoria no ano vigente,
amplia-se o tempo de permanéncia na escola, o que equivale a criar as condi¢des de
tempo e de espagos para materializar o conceito de formagéo integral, desenvolvendo
as potencialidades humanas em seus diferentes aspectos: cognitivos, afetivos e
socioculturais. Essa ampliacdo possibilita a efetivagdo de novas atitudes, tanto no que
se refere a cognicdo como a convivéncia social, privilegiando os quatro pilares da
Educacdo adotados pela Unesco, que foram elaborados em 1999 por Jacques Delors,
professor politico e econdmico francé€s e publicado no relatério “Educagdo: um
tesouro a descobrir”, que definem os aprendizados considerados essenciais para o
desenvolvimento cognitivo e social: o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser (Mato Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagégico, 2022,

p. 3).

A escola selecionada foi criada em 1984, a pedido da Unido Beneficente dos Subtenentes
e Sargentos das Forcas Armadas/MS. Seu nome (anénimo nesta dissertacdo) foi escolhido,
dentre 0 nome de professoras efetivas que foram destaque naquele periodo, ““[...Jconforme
reconhecimento expresso em diploma auferido pela Associagdo Campo-Grandense de
Professores” (Mato Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p. 4).

Dez anos apoés sua criacdo, em 1994, foi assinado um convénio entre a Secretaria de
Estado de Educacdo (SED-MS) e a Fundacgdo Lowtons de Educagéo e Cultura (FUNLEC), de
parceria entre a escola e a FUNLEC. Nesse acordo, a escola seria administrada pela fundacgéo
privada, com professores e funcionarios cedidos pelo Estado, sendo esse renovado anualmente.
A escola foi ampliada com trés novas salas, sendo o depo6sito de materiais de limpeza, Biblioteca
e gabinete dentario. Em 1997, a parceria foi renovada, mas sem a cedéncia de funcionarios,
ficando a FUNLEC incumbida de, além de administrar, controlar e financiar o quadro de
docentes, funcionarios e demais despesas, 0 que perdurou até janeiro do ano de 2000. Em

fevereiro de 2000, o Governo do Estado do Mato Grosso do Sul, por meio da SED-MS, passou
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a ser novamente Entidade Mantenedora da Unidade Escolar, ap6s manifestagdes publicas das
comunidades da regido da Lagoa, para o retorno da escola publica.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2022), a escola se encontra numa regido
composta por uma comunidade de classe média baixa. De acordo com o documento, esse
diagndstico “[...] foi constatado através de questionarios socioecondmicos com a comunidade
interna e externa, a partir de reunides com a APM (Associagdo de Pais e Mestres), relatos do
corpo docente e funcionarios, além de debates seguindo as normas do regimento interno” (Mato
Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p. 5). O documento elucida que a escola
passaria por reformas para atender ao Programa EMTI:

A escola esta passando por vérias obras de reformas em suas instalacfes, pois a partir
deste ano comecou a ofertar ensino de Tempo Integral do 6° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, ndo deixando, ainda, de atender no periodo
matutino o 5° ano do ensino fundamental. O Objetivo € investir na construcéo de
uma passarela na entrada da escola, trazendo mais segurancga para todos e a téo
sonhada melhoria na quadra esportiva que serd coberta. [...] Tudo isso para
atender uma estrutura adequada a realidade de uma escola da autoria, visando
modernizar tanto a parte tecnoldgica, ambiental, acessivel e mais acolhedora (Mato
Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagogico, 2022, p. 5).

Cabe ressaltar que, durante o periodo de observacéo da escola, via pesquisa de campo, a
construcdo da passarela foi realizada, assim como dos portfes de acesso (que da entrada ao
estacionamento), no entanto, nao foram liberados para uso. Esse espac¢o é atualmente utilizado
para recreacdo e para aulas externas. Ja a quadra esportiva foi coberta e entregue com esta
melhoria em marco de 2023 — e ndo no ano de 2022, de implementacdo do Programa EMTI.
Apesar de ter sido entregue para utilizacdo, a quadra esportiva ainda possui déficits estruturais,
ndo tendo um meio de evacuac¢do da agua quando chove, o que faz com que o ambiente fique
alagado e impossibilite seu uso. Assim, o local depende de uma nova avaliacdo para retomar a
obra. Os alunos entram por um portdo estreito, que ja existia antes da reforma, e, embora tenha
um estacionamento para os professores, esses ndo o podem utilizar — devido ao impedimento
aos portdes de acesso —, tendo que deixar seus veiculos nas ruas laterais a escola.

Ao que se refere a Biblioteca, 0 Regimento Escolar (2016), exple que,

[...] constitui-se em espaco de atividades de apoio pedagdgico com a seguinte
finalidade:

I- subsidiar a comunidade escolar na execucao de trabalhos escolares;

11- proporcionar aos(as) estudantes e docentes estudos e pesquisas;

I11- proporcionar leituras de autoaperfeicoamento, aprendizagem ou lazer;

IV- auxiliar o(a) docente nas atividades de planejamento;

V- possibilitar a compreensdo de textos, com acompanhamento do(a) docente.
Art.31. A Biblioteca estara sob a coordenacdo e responsabilidade de funcionario(a)
com escolaridade minima de ensino médio (Mato Grosso do Sul. Regimento Escolar,
2016, p. 6).
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O Projeto Politico Pedagogico (2022) da escola selecionada, sobre a Biblioteca Escolar
do respectivo estabelecimento, expbe que se trata de,

Uma Biblioteca acoplada a uma sala de leitura climatizada contendo duas mesas
grandes; uma escrivaninha; quatro mesas pequenas; trinta e oito cadeiras, sendo vinte
e quatro almofadadas; duas cadeiras de escritério, sendo uma girat6ria, dezoito
prateleiras de ago; quatro prateleiras de madeira; cinco armérios de ago e em seu
acervo constam: livros didaticos e paradidaticos de Literatura Classica e
Contemporanea, gibis, revistas, globos, mapas, dicionarios tipo 1, 2, 3 e 4 (PNLD),
bem como minidicionarios (Mato Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagdgico, 2022,
p. 4-5).

Logo, ressalta-se que o nimero de cadeiras ndo é sempre equivalente ao nimero de
estudantes, que chega a ser algumas vezes 40-45 por turma. Durante o periodo de observacao,
notou-se apenas algumas cadeiras almofadadas, e as cadeiras de madeira restantes, estavam
empilhadas do lado de fora da Biblioteca, em estado precario.

Imagem 1. Entrada da Biblioteca

Fonte: Acervo da autora (2023)

Ao que concerne ao espaco fisico, este possui duas salas, sendo a primeira de entrada,
com duas mesas grandes, algumas cadeiras almofadadas, os livros empilhados e colocados
soltos, de maneira aleatdria, pelas mesas menores auxiliares. O computador, que deveria ser

utilizado para pesquisa e catalogacdo, esta parado, envolto pelos livros.
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Imagem 2. Local de leitura da Biblioteca (1? sala)
3 \ ‘ | mE ]
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Fonte: acervo da autora (2023)
Ao adentrar 0 segundo espaco, que contém algumas estantes de metal e madeira —tipicas

das escolas publicas —, encontra-se o acervo literario, desorganizado e mau cuidado. Também
se encontra, nesse ambiente, 0os manuais didaticos excedentes tanto do triénio do PNLD (2020-

2022) quanto dos anos anteriores, que deveriam ser descartados.

Imagem 3. Acervo da Biblioteca — (22 sala)

Fonte: Acervo da autora (2023) Fonte: Acervo da autora (2023)
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Fonte: Acervo da autora (2023) Fonte: Acervo da autora (2023)

Enfim, a Biblioteca real ndo condiz com a Biblioteca descrita no Projeto Politico
Pedagdgico (2022). N&o é atrativa aos alunos (nem aos professores), ndo é organizada, serve
meramente como um estoque de livros e manuais didaticos — uma “zona morta” dentro da
escola. A responsavel por sua organizacdo nao é uma bibliotecéria, trata-se de uma professora
de Historia que foi readaptada. Aqui, cabe o esclarecimento de que muitos docentes, por motivos
de doenca, sdo readaptados em outras fungdes e ambientes — como é o caso da Biblioteca ou
secretaria escolar. No entanto, quando um professor é readaptado, entende-se que ele deva passar
a exercer a funcdo a qual foi destinado. Logo, a manutencdo, o zelo pelos livros e recursos
didaticos disponibilizados, bem como a organizacdo dos livros e do ambiente, cabem a
profissional que assumiu tal funcéo.

A gestdo escolar atual, que é votada por pais/responsaveis, funcionarios da escola,
professores e comunidade, também ndo apresenta uma boa condugéo da situacdo, ao ndo cobrar
efetivamente a profissional para que realize sua funcéo na Biblioteca. De acordo com o ultimo
Regimento Escolar (2016) da escola selecionada, disposto nos arquivos da Secretaria de Estado
de Educagéo, em seu Art. 71, sdo deveres do profissional da Biblioteca,

I- Permanecer na Biblioteca durante o horério de funcionamento desta escola;

I1- Organizar, administrar e fiscalizar a Biblioteca;

I1l- cuidar, conservar, organizar, catalogar e manter em ordem a classificacdo e
ementario dos livros;

IV- Organizar colecdo de recortes, jornais e revistas para consulta;

V- Manter intercambio com editoras e drgaos especializados com a finalidade de
enriguecimento da Biblioteca, com anuéncia da direco escolar;
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VI- Atender os(as) estudantes, professores(as), coordenagdo pedagdgica, direcéo
escolar e segmentos da comunidade escolar, orientando-os(as) na consulta do material;
VII- divulgar material de interesse do corpo docente em suas respectivas areas de
atuacdo e pesquisa (Mato Grosso do Sul. Regimento Interno. 2016, p. 14-15).

Acerca dos instrumentos didaticos, o Projeto Politico Pedagdgico (2022) da escola se
apoia em dois principais: Os “gibis* e 0s “livros didaticos™°. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico (2022, p. 8) os “gibis” sdo utilizados como recursos didaticos e “[...] nos primeiros
passos na escrita e na leitura e nada mais natural que aliar, nas atividades didaticas em sala de
aula, prazer, ludicidade, criatividade e aprendizado, valendo-se desse material que une literatura
e artes plasticas”. Ressalta-se, no entanto, que a Biblioteca ndo tem em seu acervo os
instrumentos didaticos do tipo histérias em quadrinhos, para a realizacdo desse projeto — o que
acabou ficando apenas no papel, no caso, no Projeto Politico Pedagdgico (2022).

O Projeto Politico Pedagdgico (2022) exalta a funcdo do manual didatico que, nesse caso,
deixa de ser apenas um instrumento centralizado pelo professor, mas também por toda a escola.

O documento argumenta que

O livro didatico tem despertado interesse de muitos pesquisadores nas Gltimas décadas.
Depois de ter sido desconsiderado por educadores e intelectuais de varios setores,
entendido como producdo menor enquanto produto cultural, o livro didatico comegou
a ser analisado sob varias perspectivas, destacando-se 0s aspectos educativos e seu
papel na configuracdo da escola contemporanea, sendo um objeto cultural
contraditorio que gera intensas polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido
sempre considerado como um instrumento fundamental no processo de escolarizagdo
(Mato Grosso do Sul. Projeto Politico Pedagogico. 2022, p. 6).

O manual didatico — instrumento didatico idealizado por Comenius em seu projeto de

universalizacdo escolar — serviu ao seu tempo, [...] ao realizar um certo grau de simplificacdo e

18 Aqui h4 o uso de senso comum acerca do tipo de obra: histérias em quadrinhos (HQ). “No Brasil, este mesmo
tipo de formato [historias em quadrinhos] ficou famoso na década de 40, como gibi. Originalmente, “Gibi” era
0 nome de uma revista criada pelo Grupo Globo, em 1939, que trazia algumas tiras de historias em quadrinhos.
Porem, a revista ficou tdo famosa que a palavra acabou se tornando sindnimo para HQ. Um fato curioso é que, na
época, gibi era também uma giria utilizada para menino ou moleque” (In: desenhos em quadrinhos: saiba as
principais caracteristicas e sua historia no brasil. Disponivel em: https://www.melhorescola.com.br/artigos/
desenhos-em-quadrinhos-saiba-as-principais-caracteristicas-e-sua-historia-no-brasil. Acesso em: 15 jan. 2024). De
acordo com o site Gibiosfera (2010), cujo foco € a producéo de revistas de historias em quadrinhos —, “Em 1939,
Roberto Marinho, do O Globo [...] langa uma revista chamada Gibi. [...] Na edi¢do nimero 03 da revista Gibi, foi
publicado um conto de William C. White que conta a histéria de um menino... chamado Gibi. A revistaGibi foi
responsavel por muito do que as Empresas Globo séo atualmente! Ela ndo foi a primeira revista em quadrinhos do
Brasil, mas seu sucesso foi inegével, tanto que, até hoje, a palavra Gibi é denominacéo genérica dequalquer Revista
em Quadrinhos no pais (assim como ocorreu com as marcas Gillete para laminas de barbear, Bombril para as palhas
de aco etc.)” (disponivel em: http://www.gibiosfera.com.br/blog/2010/02/gibi-origem- palavra/. Acesso em: 15 jan.
2024). A mengdo a esse destaque se da pelo fato de que o termo ainda é dicionarizado com cunho pejorativo — para
além do sindnimo herdado gracas a repercussao da revista de 1939 —, visto que, de acordo com o dicionério on-
line Aulete Digital, o termo significa: “substantivo masculino. [...] 2. [giria] Menino negro; NEGRINHO”
(disponivel em: https://www.aulete.com.br/gibi. Acesso em: 15 jan. 2024).

19 Equivalente a “manual didatico” (Alves, 2006), nomenclatura utilizada na presente pesquisa.
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de objetificagdo do trabalho didatico, o manual possibilitou a queda dos custos da instrucdo
publica. Com isso, atendeu a um pré-requisito necessario a universalizagdo do ensino” (Alves,
2006, p. 77). Logo, o instrumento didatico — o manual didatico — foi criado em busca da
acessibilidade econémica, na qual os pobres que antes eram excluidos da educacao, puderam
ser inseridos. A educacdo individualizada, em que cada nucleo familiar abastado garantia a
educacéo de seus filhos, era fornecida por Mestres — preceptores que tinham um amplo leque de
conhecimento. Na impossibilidade de ter um preceptor para cada aluno, na busca pela
universalizacdo escolar, fragmenta-se 0 conhecimento do educador — que, assim como na
producdo manufatureira, passa a ter suas especialidades.

Nesse sentido, Alves (2006, p. 78) aponta que, “Para Comenius, entdo, tratava-se de
simplificar e objetivar o trabalho didatico, de tal forma que qualquer homem mediano pudesse
ensinar. Até entdo, o mestre, na condicdo de preceptor, era uma figura cujo conhecimento ia
muito além da média dos homens”. Logo, cabe destacar que o manual didatico, ou livro didatico,
tém sido objeto de pesquisa nas Ultimas décadas — mas de forma a evidencia-lo como
instrumento didatico que ndo serve mais a escola publica contemporanea, que engessa o trabalho
do professor.

Antes de Comenius, os educadores recorriam sistematicamente a antologias e, até
mesmo, a livros classicos para o desenvolvimento das atividades didaticas. As
antologias eram elaboradas, sobretudo, para servir como instrumentos de apoio as
atividades realizadas por mestres e discipulos. Elas procuravam reunir os extratos mais
significativo de obras classicas, acrescidos de comentarios de seus organizadores. Ao
educador, como se deduz, era necessario um conhecimento que ia além das antologias,
pois ele decidia, soberanamente, sobre todo conteddo didatico ministrado por meio da
atividade de ensino. Dele exigia-se inclusive, o dominio das fontes classicas inscritas
nas antologias. J& o processo de simplificacdo do trabalho didatico, tal como

preconizou Comenius, implicava a exclusdo tanto das obras classicas quanto dessas
antologias (Alves, 2006, p. 87).

Nesse contexto, Silva (2013, p. 155) corrobora esse pensamento ao pontuar a superacao
do manual didatico, que “[...] ndo cabe a discussdo sobre as formas de melhorar a qualidade do
manual didatico. Esse recurso didatico tdo caro aos professores tem, portanto, a qualidade
possivel para atender as exigéncias de educac¢ao de uma determinada época”. Se, durante a época
de Comenius, o manual didatico teve a fungdo de ser um instrumento didatico facilitador, da
expansdo escolar, de baixo custo, acessivel inclusive no seu modo de producdo, hoje € um
instrumento obsoleto, de conhecimento superficial e vulgarizado, que aferrolha o fazer didatico
do professor, uma vez que entrega tudo pronto — ndo se é preciso mais pensar, planejar, buscar

conhecimento além daquilo que ja esta ali predeterminado.
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Nessa perspectiva, Fioravante (2020) observa que, embora os professores ainda utilizem
esse instrumento, hd uma enorme busca por romper com essa centralidade, por meio de
instrumentos e recursos didaticos diversos. Ressalta-se que o manual didatico ndo é um
instrumento fundamental, mas teve sua utilizagao centralizada, no processo de escolarizacdo. O
Projeto Politico Pedagdgico (2022) ainda expde que,

O livro didatico provoca debates no interior da escola, entre educadores, alunos e suas
familias, assim como em encontros académicos, em artigos de jornais, envolvendo
autores, editores, autoridades politicas, intelectuais de diversas procedéncias. As
relagGes contraditorias estabelecidas entre livro didatico e a sociedade tém instigado
investigacBes variadas, por meio das quais é possivel identificar a importancia desse
instrumento de comunicacdo, de producdo e transmissdo de conhecimento, integrante

da “tradigdo escolar” hé, pelo menos, dois séculos (Mato Grosso do Sul. Projeto
Politico Pedagbgico. 2022, p. 6).

O documento exalta a centralidade do manual didatico como base na sua tradicdo
escolar, aliancada pela sua utilizacdo de “pelo menos, dois séculos”. No entanto, fica a
provocacdo: sendo a escola contemporénea, dindmica, com metodologias atualizadas
frequentemente, com recursos didaticos cada vez mais tecnoldgicos, ainda ha espaco para um
instrumento didatico tdo obsoleto e vulgarizado? A resposta, pelas pesquisas aqui levantadas, é:
ndo! Conforme elucida Alves (2006, p. 234), a proposta de Comenius correspondeu as
necessidades emergente de sua época, “[...] mobilizando para supera-la 0S recursos mais
avancados entdo produzidos pelo homem, hoje o tempo é outro, marcado por novas
necessidades sociais e dotado de recursos tecnoldgicos muito mais avangados para sané-las”.

No entanto, o Projeto Politico Pedagdgico (2022) defende que,

Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil identificagdo, é praticamente
impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou pode assumir
funcbes diferentes, dependendo das condi¢Bes, do lugar e do momento em que €
produzido e utilizado nas diferentes situacdes escolares. Por ser um objeto de
“multiplas facetas”, o livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos (Mato Grosso do Sul.
Projeto Politico Pedagdgico. 2022, p. 6).

Nesse sentido, os valores ideoldgicos veiculados pelo manual didatico partem de um
viés burgués — estatal —, no qual o Estado define os conteudos, por meio da Base Nacional

Comum Curricular e o empresariado vende por meio do PNLD. Conforme elucida, Silva (2019),

A cada ano um novo nicho de mercado é criado, com o objetivo de favorecer a
circulagdo da mercadoria: livro didatico. Esse fato € demonstrado por meio dos dados
relacionados aos segmentos educacionais e unidades escolares atendidos, do
guantitativo de obras didaticas adquiridas e distribuidas e, ainda, pelo montante
significativo de recursos transferidos para os cofres de um grupo cada vez mais restrito



118

de editoras, tais como a Abril (Atica e Scipione), a Saraiva, a Santillana (Moderna) e
a FTD (Silva, 2019, p. 21-22).

A escola selecionada, por meio do Projeto Politico Pedag6gico (2022), enfatiza a
vulgaridade do manual didatico, ao pontuar que,

E necessario que na escola sejam supridas as deficiéncias do livro didatico ampliando
a rede de informacGes disponiveis aos alunos, seja utilizando a Biblioteca, seja
utilizando outros recursos da tecnologia, subsidiando o fazer pedagdgico do professor
guanto nortear o acesso ao conhecimento ao aluno (Mato Grosso do Sul. Projeto
Politico Pedagdgico, 2022, p. 6).

O Projeto Politico Pedagdgico (2022), em carater descritivo, expde 0s outros espacos
funcionais da escola, como a Sala de Multiuso, Sala de Tecnologia Educacional (STE) e Sala
de Recursos Multifuncional (SRM), com énfase a tecnologia assistida. A escola também conta
com Laboratério Moével (Lab Movel) que, de acordo com o documento em questdo, embora seja

um importante recurso didatico, ndo € utilizado de maneira satisfatoria. Conforme o documento,

O equipamento esta disponivel na escola desde o inicio do ano de 2022, porém ndo
havia espaco para utilizar. Atualmente o laboratdrio estd na Sala de Tecnologia
Educacional e é necessério dividir o agendamento com a (STE), o que dificulta um
pouco a utilizagdo. Foi realizado um pedido para o professor responsavel do
equipamento, um kit com o que é mais utilizado, ja que as vidrarias e reagentes ficam
todos encaixotados e a dificuldade em encontrar os mesmos dentro do laboratdrio é
grande, desperdicando muito tempo para separar e depois guardar (Mato Grosso do
Sul. Projeto Politico Pedagogico, 2022, p. 7).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2022), em sua estrutura organizacional,
a escola conta com 366 (trezentos e sessenta e seis) estudantes matriculados, sendo 32 (trinta e
dois) no turno matutino — 5° ano do Ensino Fundamental | — e 334 (trezentos e trinta e quatro)
em tempo integral — de 6° ano do Ensino Fundamental Il ao 3° ano do Ensino Médio. 72
funcionarios fazem parte do quadro de trabalhadores da escola. As aulas se iniciam as 7h e
terminam as 16h30min, com uma carga horaria de cinquenta minutos por aula.

No que concerne a estruturacdo da pratica pedagodgica, o Projeto Politico Pedagdgico
(2022) ressalta que ha o planejamento, “[...] que € realizado mensalmente, online, seguindo o
Referencial Curricular; conforme orientacdes da SED. Sdo analisados e aprovados pela
coordenacdo pedagdgica que faz as devidas analises e orientaces, visando o éxito do trabalho
do professor” (Mato Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p. 14-15). Ressalta-se
gue a REE conta com um sistema digital, em que os professores postam seu planejamento, além
de fazerem o registro do quantitativo de alunos presentes, diferente da rede municipal de ensino,

que ainda realiza esse trabalho de maneira analdgica. O documento (2022) pontua que,
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Além dos objetos de conhecimento previstos no Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul, sdo trabalhados os temas contemporaneos previstos neste documento,
como o catalogo das Unidades Curriculares e o Catalogo de Habilidades essenciais e
tem como objetivo promover a formag&o integral dos estudantes (Mato Grosso do Sul.
Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p. 15).

Logo, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2022), a escola se adaptou ao
Curriculo de Referéncia do de Mato Grosso do Sul (2021) e a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC-EM, 2018) —analisados no 2° capitulo desta pesquisa. Acerca da organiza¢ao curricular,
a escola assegura a articulacdo entre a base comum, complementada pela parte diversificada —
mediante uso dos referenciais oficiais na elaboracdo de seus projetos e planejamentos. De

acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2022),

Os Componentes Curriculares e as areas de conhecimento deverdo se articular com
o0 curriculo em seus objetos de conhecimento e abordagem de temas abrangentes e
contemporaneos, entre outros, tais: Direitos da Crianca e dos Adolescentes; Educagdoem
Direitos Humanos; Educacdo Ambiental; Educacdo para o Tréansito; Educacdo
Alimentar e Nutricional; Educacéo Fiscal; Educacao Financeira; Saide, Sexualidade
e Género, Vida Familiar e Social; Respeito, Valorizacdo e Direitos dos 1dosos;
Conscientizagdo, Prevencao e Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying); Cultura
Sul-Mato-Grossense e Diversidade Cultural; Superagdo de DiscriminacGes e
Preconceitos como Racismo, Sexismo, Homofobia, e outros (Mato Grosso do Sul.
Projeto Politico Pedagdgico. 2022, p. 15).

No ano de 2022, a escola realizou um projeto voltado a prevencdo e combate ao
bullying® intitulado “E se fosse com vocé?”’; um projeto de arrecadacéo de agasalho intitulado
“Valores/Patrimonio Escolar: “Aquega o coracdo de alguém!”; o projeto “Valorizagdo do
Espaco escolar e sentimento de pertencimento: Escola limpa, escola linda: Jovens em agdo!” —
que faz parte da unidade curricular Jovens Revolucionarios; o projeto de “Interdisciplinaridade/
Meio ambiente: Horta na Escola”; bem como estudos sobre a Historia regional — com a unidade
curricular “Clube do Manoel”, que visa a “[...] permitir que 0s mesmos se sobressaiam na leitura
e na escrita” (Mato Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagogico, 2022, p. 19). Desse modo, a

unidade curricular tem

[...] como objetivos promover o interesse pela leitura, estimular & prética da releitura
e escrita e oportunizar o conhecimento sobre as obras e a linguagem do escritor e poeta
Manoel de Barros, bem como o estudo sociocultural e artistico sul-mato- grossense, a
fim de diversificar producfes das culturas juvenis contemporaneas, proposta essa
constante no catalogo preliminar das Unidades Curriculares da Secretaria Estadual de
Educagdo (SED), bem como a competéncia de apreciar as maisdiversas producoes
artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para

20 Comportamentos repetitivos de intimidagdo, agressdo ou coergdo, geralmente praticados por individuos ou
grupos, com o intuito de causar danos fisicos, psicolégicos e/ou emocionais a vitima. Tais comportamentos podem
ocorrer em diversos contextos, como escolas, locais de trabalho ou on-line, e podem se manifestar de diversas
formas, incluindo insultos, excluséo social, ameagas e/ou agressoes fisicas.
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dar significado e (re) construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo
0 PROTAGONISMO de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e Culturas, também presentes em tal documento (Mato Grosso do
Sul. Projeto Politico Pedagdgico. 2022, p. 19).

Cabe ressaltar que, de acordo com o cronograma da pratica de unidades curriculares, o
“Clube do Manoel” foi realizado no primeiro semestre — e ndo no ano letivo todo. Conforme os
registros da Professora (Entrevistada 2), foram realizadas as leituras e atividades (seminario,
teatro) em volta dos textos do Manoel de Barros. Conforme levantado no acervo da Biblioteca,
a escola possui obras do referido autor — mas néo fica claro se a Professora usou as disponiveis
na Biblioteca ou de seu acervo pessoal. O Projeto Politico Pedagdgico (2022) pontua a

dificuldade dos estudantes nas avaliacdes externas (SAEB/SAEMYS), e, se prop0e,

[...] jJuntamente com professores e equipe pedagdégica propiciar aos nossos educandos
momentos que possam despertar neles o gosto pela leitura, 0 amor ao livro, a
consciéncia da importancia de se adquirir o habito de ler e produzir textos, e, também,
possam perceber que a leitura é o instrumento chave para alcancar as competéncias
necessarias para atingir os objetivos propostos pela educacdo. Com o intuito de sanar
estas dificuldades surgiu o projeto de leitura para trabalhar com a literatura na escola
e promover uma aprendizagem que sirva ndo somente para constituir uma sociedade
alfabetizada, mas sim letrada em que as pessoas tenham a capacidade de questionar
e transformar (Mato Grosso do Sul, Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p.20, grifo
Nosso).

Durante a apreciacdo documental da escola, apenas o Projeto Politico Pedagdgico
(2022) cita esse Projeto de Leitura. Ele ndo consta em atas escolares, acervo, nem nos
planejamentos da professora de linguagens. Durante as entrevistas, foi constatado que, de fato,
0 projeto ndo ocorreu, embora algumas obras literarias tenham sido trabalhadas em sala de
aula, durante as aulas de Lingua Portuguesa. De acordo com a professora (Entrevistada 2), as
obras eram trazidas de casa, do acervo pessoal dela — e ela trabalhava as obras sob a perspectiva
da literatura, sem focar em areas do componente de Lingua Portuguesa, como gramatica, por
exemplo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2022) da escola selecionada, o Plano de
Acao consiste na Pedagogia de Projetos. Projetos esses aliancados nos referenciais tedricos e
nas Unidades Curriculares contempladas durante o ano letivo. Esse tipo de pratica pedagogica
se ancora na flexibilizagdo de ambientes, na aprendizagem colaborativa e prezam pela

intervencéo social sobre a realidade local. Assim, a Pedagogia de Projetos,

[...] também conhecida como Pedagogia por Projetos é fazer com que o ator principal
do processo ensino/aprendizagem, o alunado, participe com mais afinco de todo este
processo de construgdo do conhecimento. Este conceito assemelha-se muito & teoria
construtivista de Piaget onde ele afirma que o individuo constréi e produz o
conhecimento através da interacdo com o ambiente em que ele vive e que esta
interacdo propicia o desenvolvimento da aprendizagem (Guedes et al, 2017, p. 241).
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Logo, a escolha da escola pela Pedagogia de Projetos se alinha a fundamentacéo da
formagéo integral do estudante, proposta pelos documentos normativos oficiais da educacéo,
como a Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC-EM, 2018) e o Programa
de Ensino Médio em Tempo Integral, Escola da Autoria. Desse modo, aproveita-se que a escola
preconiza pela Pedagogia de Projetos para a criagdo de um projeto efetivo de leitura, pautado
na leitura dos classicos, com vistas a melhorar o aprendizado ndo somente da Lingua
Portuguesa, mas da interpretacdo, imaginacao, associagcdo com o processo socio-historico, e da
intencionalidade de estudo voltado as avaliagdes de vestibulares locais — que abrangem a

historia e literatura, classica e local.

3.2.0 ACERVO LITERARIO E§COLAR: UM CONTRASTE ENTRE OS

REFERENCIAIS E AS AVALIACOES EXTERNAS

A Biblioteca possui um acervo com cerca de 1.316 obras?, compreendendo: literatura
(romances, cronicas, poesia etc.), paradidaticos, colecdes de manuais didaticos dos anos
anteriores que ndo foram devidamente descartadas, manuais didaticos do PNLD atual que s&o
sobressalentes, enciclopédias, dicionarios, atlas geograficos, livros tedricos de gramatica,Biblia,
colecdes teoricas de cultura afro-brasileira, colecdes tedricas de educacdo ambiental, colecao
tedrica de Historia, catdlogos de Arte e livros de viagens.

A listagem dos livros estd num documento da escola, intitulado “Tombamento dos livros
da Biblioteca —2022”, disponivel apenas para registro interno. Esse documento possui parte dos
dados registrados digitados e parte escritos a mao. Conforme levantado, o computador da
Biblioteca que deveria ser empregado para essa organizacdo ndo é utilizado, pois esta com
problemas de atualizacdo de software. Uma demanda facil de ser resolvida, mas que nem a
equipe gestora nem a profissional da Biblioteca fazem questdo de se mobilizar para tal feito. O
computador ocupa uma das mesas da Biblioteca e esta coberto por pilhas de livros. A escola
dispde de outros computadores, 0 que demonstra a falta de iniciativa em utiliza-los.

Séo 27 sec¢des, mas os livros ndo sdo distribuidos uniformemente, ou seja, ndo h4 uma
organizacdo por nome de autor/género — no que concerne as obras literarias. No entanto,
colecdes tedricas e manuais didaticos estdo agrupados. O cadastro do acervo se iniciou como
um documento digitado em uma tabela, que compde o codigo do livro, identificacdo (nome da

obra), autor, tipologia (infantil, juvenil, infanto-juvenil, profissional, enciclopédia, arte, historia

21 Contadas manualmente mediante documento impresso utilizado para anotar os livros que chegam.
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etc.) e sua origem (FNDE, Doagdo, PNLD) e, conforme ja exposto, 0s que vieram depois de
2022, foram registrados a mao.

Outro ponto a ser destacado é o descaso para com a organizagédo dos livros no que diz
respeito a catalogacdo. Diversos livros estdo classificados erroneamente. Livros de critica
especializada sobre Educacdo estdo inseridos no rol da literatura juvenil — como é o caso, por
exemplo, da obra “Povos indigenas & educagdo”, organizado por Maria Aparecida
Bergamaschi, Maria Isabel Habckost Dalla Zen e Maria Luisa Merino de Freitas Xavier; de
“Origens africanas do Brasil contemporaneo: histérias, linguas, culturas e civilizagdes”, escrito
por Kabengele Munanga; de “O desafio das diferengas nas escolas”, organizado por Maria
Teresa Eglér Mantoan; de “Relacdes étnico-raciais e Educacdo no Brasil”, organizado por
Marcus Vinicius Fonseca, Carolina Mostaro Neves da Silva e Alexsandra Borges Fernandes;
entre outros. Além de estarem organizados de forma equivocada, consta que sao exemplares
vinculados ao FNDE.

Para a presente pesquisa, 0 recorte para verificacdo dentre as 1.316 obras listadas foi
estabelecido no que diz respeito aquelas que fazem parte do rol de leitura obrigatdria estipuladas
nos editais dos processos seletivos vestibulares locais (Quadro 7). Ademais, verificou-se
(Quadro 10) a existéncia de obras que estivessem relacionadas aos periodos/escolas literarias
apresentadas no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino
Médio (2021).



123

Quadro 7. Obras de leitura obrigatoria propostas nos editais de vestibulares regionais, realizados no ano de 2022.

Processo Seletivo Vestibular da UFMS

Programa de Avaliacdo Seriada Seletiva (PASSE-
UFMS)

Processo Seletivo Vestibular da UEMS (PSV-
UEMS)

PSV-UFMS- 2023

* Cecilia Meireles. “Viagem e Vaga musica”;

* Fernando Sabino. “O encontro marcado”;

* Guimaraes Rosa. “Sagarana”;

* Lima Barreto. “Triste fim de Policarpo
Quaresma”;

* Lygia Fagundes Telles. “Seminario dos ratos”;
Machado de Assis. “Esau e Jac6”;

* Milton Hatoum. “Cinzas do Norte”;

Rubenio Marcelo. “Vias do infinito ser”.

Tomés Antdnio Gonzaga. “Marilia de Dirceu”;

TRIENIO 2019-2021 (3* ETAPA)

* Lygia Fagundes Telles. “Seminé&rio dos ratos”;
* Milton Hatoum. “Cinzas do Norte”;
Rubenio Marcelo. “Vias do infinito ser”.

TRIENIO 2020-2022 (22 ETAPA)

* Cecilia Meireles. “Viagem e Vaga masica”;
* Fernando Sabino. “O encontro marcado”;
* Guimaraes Rosa. “Sagarana”.

TRIENIO 2021-2023 (22 ETAPA)

* Cecilia Meireles. “Viagem e Vaga masica”;
* Fernando Sabino. “O encontro marcado”;
* Guimaraes Rosa. “Sagarana”.

TRIENIO 2022-2024 (12 ETAPA)

* Lima Barreto. “Triste fim de Policarpo
Quaresma”;

Machado de Assis. “Esau e Jac6”;

Tomas Antdnio Gonzaga. “Marilia de Dirceu”.

PSV-UEMS-2022

* Guimardes Rosa. “Manuelzéo e Miguilim”;
Hernéani Donato. “Selva tragica”;

Joca Reiners Terron. “A morte e 0 meteoro”;
Machado de Assis. “Dom Casmurro”;
Manoel de Barros. “Matéria de poesia”;
Maria Firmina dos Reis. “Ursula”;

Patricia Melo. “Ladrao de cadaveres”.

PSV-UEMS-2023

Carlos Magno. “Bovinoletras”;
Chrysanthéme. “Enervadas”;

Hernéani Donato. “Selva tragica”;

Joca Reiners Terron. “O riso dos ratos”;

Julia Lopes de Almeida. “Contos e novelas (Obras
escolhidas: Ansia eterna e A isca)”;

Luciano Serafim. “Sururu com coca-cola”;
Machado de Assis. “Casa Velha”;

Maria Firmina dos Reis. “Ursula”;

Marlene Mouréo. “Azul dentro do banheiro”;
Patricia Melo. “Ladrao de cadaveres”.

Fonte: PSV-UFMS-2023 — Disponivel em: https://ingresso.ufms.br/files/2022/10/edital_prograd 2022 278 R.pdf;
PASSE-UFMS-2019-2021 (3? etapa) — Disponivel em: https://ingresso.ufms.br/files/2021/09/ps2022_psp_programa.pdf; PASSE-UFMS-2020-2022 (22 etapa) — Disponivel
em: https://ingresso.ufms.br/files/2021/09/edital_prograd_2021_264.pdf;
PASSE-UFMS-2021-2023 (2? etapa) — Disponivel em: https://ingresso.ufms.br/files/2022/09/edital_prograd_2022_281.pdf;
PASSE-UFMS-2022-2024 (12 etapa) — Disponivel em: https://ingresso.ufms.br/files/2022/09/edital_prograd 2022_280.pdf;

PSV-UEMS-2022 — Disponivel em: https://s4.static.brasilescola.uol.com.br/vestibular/2021/10/edital-uems-2022.pdf;

PSV-UEMS-2023 — Disponivel em: https://s3.static.brasilescola.uol.com.br/vestibular/2022/10/edital-uems-2023.pdf. Acesso em: 10 set. 2023. Adaptacdo da autora (2023).
* Obras que constam no acervo da Biblioteca da escola lécus desta pesquisa.
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Antes da apresentacdo do quadro referente ao acervo da Biblioteca, faz-se necesséario
situar o leitor no que diz respeito as nuances concernentes as demais literaturas que ndo a
brasileira. Para tanto, é apresentado um panorama (Quadro 8) das escolas literarias/periodos das
literaturas briténica, portuguesa, brasileira e espanhola. Isso, pois 0 acervo da escola contempla
obras de literatura estrangeira®’. Assim, ndo seria plausivel elenca-las no mesmo quadro
referente as literaturas portuguesa e brasileira, visto que a nomenclatura associada a cada

periodo se difere.

Quadro 8. Panorama simplificado comparativo das literaturas britanica, portuguesa e brasileira.
ANTIGUIDADE CLASSICA (VIIIA.C.—VD.C.)-800A.C.-475D.C.

Literatura Britanica Literatura Portuguesa Literatura Brasileira
Periodo Anglo-Saxdnico (450-1066)
Periodo Medieval (1066-1485) Trovadorismo (1189-1434)
Renascimento / Dinastia Tudor Humanismo
(1485-1603) (1434-1527)
Egggal%egg)“a (Clg";'cl'ggng) Quinhentismo (1500-1601)

Era Jacobina (1603-1625)
Era Cromwell (1642-1651)
Neoclassicismo / Restauragéo / Barroco / Seiscentismo Barroco
lluminismo (1660-1688) (1580-1756) (1601-1768)
Idade Augustina (1689-1730)
Era Georgiana (1714-1830)

Romantismo Arcadismo / Setecentismo Arcadismo
(1798-1837) (1756-1825) (1768-1836)
Romantismo (1825-1865) Romantismo (1836-1881)
Realismo (1865-1890) Realismo (1881-1902)
Era Vitoriana Naturalismo .
(1837-1901) (1875-1890) Naturalismo (1881-1902)

Parnasianismo -
(1870-1890) Parnasianismo (1882-1893)
Simbolismo (1893-1902)

Era Eduardiana (1901-1910) Simbolismo (1890-1915) Pré-Modernismo

(1902-1922)

Modernismo
Era Moderna (1915-1960) Modernismo
(1900 - 1970) Pos-Modernismo (1922-1978)

(1960-1990)
LITERATURA CONTEMPORANEA

Fonte: (Literatura Britanica) CEVASCO, M. E. & SIQUERIRA, V. L. Rumos da Literatura Inglesa. 22 edic&o.
Sé&o Paulo: Editora Atica, 1985; e BOTOSO, Altamir. Incursdes pela Literatura Inglesa: Prosa, Poesia e Teatro.
Formiga, MG: Editora Real Conhecer, 2021. (Literatura Portuguesa) MOISES, Massaud. A literatura portuguesa
através dos textos. S&o Paulo, SP: Cultrix, 1997; e MOISES, Massaud. A Literatura Portuguesa: A Literatura
Portuguesa. Sao Paulo, SP: Cultrix, 2010. (Literatura Brasileira) BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura
brasileira. 43* ed. Sdo Paulo, SP: Cultrix, 2006; e STEGAGNO-PICCHIO, Luciana. Histéria da literatura
brasileira. 22 ed. rev. e atualizada. Rio de Janeiro, RJ: Nova Aguilar, 2004. Adaptagdo da autora (2024).

22 Para este trabalho, “literatura estrangeira” servira para referenciar obras que ndo pertencem ao canone tanto da
literatura portuguesa quanto da literatura brasileira. A literatura portuguesa ndo entrara nessa delimitagéo por conta da
ascendéncia da literatura brasileira mediante a portuguesa.
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No que diz respeito a selecdo de obras (implicita) apresentada no Curriculo de Referéncia
de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021), observa-se, por meio do
Quadro 9 que a Biblioteca da escola l6cus desta pesquisa compreende um acervo que estd em
consonancia ao que é exigido pelo documento normativo. Isso pois, dentre o rol de obras
literarias que podem ser consideradas mediante cada periodo ou escola literaria, 0 acervo abarca

obras diversas relacionadas a cada periodo/escola literaria a ser trabalhado em sala de aula ou
por meio de projetos.
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Quadro 9. Levantamento de obras de acordo com o que € sugerido para leitura nos agrupamentos de habilidades referente ao componente curricular

de Lingua Portuguesa, em consonancia com o periodo/escola literaria apresentado no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul.

Escola/Periodo literario proposto
em sugestdes didaticas pelo

Agrupamento do
Componente

(p. 216)

curriculo de Referéncia de Mato Série curricular de Obras literarias constantes no acervo da Biblioteca da escola l6cus da pesquisa
Grosso do Sul Lingua Portuguesa
o o Agrupamento 1 Homero. “Odisseia”,
Antiguidade Classica 1° Ano ) (|:E). 202) Apuleio. “Eros e Psiqué”. Tradugéo de Ferreira Gullar.
Literatura medieval Agrupamento 3 Dante. “A divina comédia”, . . N
(“Classicos da Idade Média”) 1° Ano (p. 206) Sheila Moufa Hue. “Antologia de poesia portuguesa. Século XVI. Camdes entre seus
) contemporaneos”.
Gil Vicente. “Auto da barca do inferno”;
Trovadorismo / Humanismo 1° Ano Agrupag(;%nto 3 Gil Vicente. “Trés autos”;
(p. 206) Luis de CamGes. “Os Lusiadas”.
. . Agrupamento4 | --—--
Quinhentismo 1° Ano (p. 208)
Padre Antonio Vieira. “Sermdes — volume 117;
Padre Antonio Vieira. “Sermdes — volume 1117;
Padre Antonio Vieira. “Sermdes — volume 1X”;
Barroco 1° Ano Agrupamento 4 Padre Antonio Vieira. “Sermdes — volume V”*;
(p- 208) Padre Antonio Vieira. “Sermdes — volume VI”;
Padre Antonio Vieira. “Sermdoes — volume VII1”*;
Padre Antonio Vieira. “Sermdes — volume VII117;
Arcadismo / Neoclassicismo 1° Ano Agrupamentos 4 e5 | Basilio da Gama. “O Uraguai”;
(“Obras classicas”) (p. 208; 210) Diversos autores. “Antologia da poesia arcade”.
Alexandre Herculano. “Eurico, o Presbitero”;
Alvares de Azevedo. “Noite na taverna / Macario”;
Bernardo Guimaraes. “A escrava lsaura”;
Camilo Castelo Branco. “Amor de Salvacéo”;
Joaquim Manoel de Macedo. “A moreninha”;
Joaquim Manuel de Macedo. “A luneta magica”;
Romantismo 2° Ano Agrupamento 2 Josg de Alencar. “Amor a vida: a saga de Sm brasileiro”;

José de Alencar. “lracema”;

José de Alencar. “Luciola”;

José de Alencar. “O galcho”;

José de Alencar. “O guarani”;

José de Alencar. “Senhora”;

Manuel Antonio de Almeida. “Memorias de um Sargento de Milicias”;
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Visconde de Taunay. “Inocéncia”.

Realismo

2° Ano

Agrupamento 3
(p. 218)

Eca de Queirds. “A Cidade e as Serras”;

Eca de Queirds. “A reliquia”;

Machado de Assis. “Contos Fluminenses”;

Machado de Assis. “Memorias péstumas de Bras Cubas”;
Machado de Assis. “O alienista e outros contos”.

Naturalismo

2° Ano

Agrupamento 3
(p. 218)

Aluisio Azevedo. “O cortico”;
Domingos Olimpio. “Luzia-Homem”.

Simbolismo

2° Ano

Agrupamento 6
(p. 224)

Pré-Modernismo

3° Ano

Agrupamento 2
(p. 228)

Lima Barreto. “Clara dos anjos”;
Lima Barreto. “O homem que sabia javanés”;

Lima Barreto. “Questéo de pele, contos sobre preconceito racial”;

Lima Barreto. “Triste fim de Policarpo Quaresma”;
Monteiro Lobato. “Fabulas”;

Monteiro Lobato. “Histérias de Tia Nastacia”;
Monteiro Lobato. “Urupés”.

Modernismo

3° Ano

Agrupamento 3
(p. 230)

Adélia Prado. “A durag¢do do dia”;

Adélia Prado. “Bagagem”;

Adélia Prado. “Filandras”;

Adélia Prado. “O coracéo disparado”;

Adélia Prado. “Oréaculos de maio”;

Adélia Prado. “Quando eu era pequena”;

Alcéntara Machado. “Brés, Bexiga e Barra Funda”;
Ariano Suassuna. “Auto da Compadecida”;

Ariano Suassuna. “Farsa da Boa Preguica”;

Ariano Suassuna. “O casamento suspeitoso”;

Ariano Suassuna. “O santo e a porca”;

Ariano Suassuna. “Uma mulher vestida de sol”;
Anibal Machado. “Jodo Ternura”;

Autran Dourado. “O risco do bordado”;

Carlos Drummond de Andrade. “A rosa do povo”;
Carlos Drummond de Andrade. “Alguma poesia”;
Carlos Drummond de Andrade. “Antologia poética”;
Carlos Drummond de Andrade. “As palavras que ninguém diz”;
Carlos Drummond de Andrade. “Cadeira de balan¢o”;
Carlos Drummond de Andrade. “Confissdes de Minas”;
Carlos Drummond de Andrade. “Contos de aprendiz”;
Carlos Drummond de Andrade. “De conto em conto”;
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Carlos Drummond de Andrade. “Elenco de cronistas modernos”;

Cecilia Meireles. “Antologia poética”;
Cecilia Meireles. “Canticos”;

Cecilia Meireles. “Poesias completas — volume 1. Viagem e Vaga musica”;
Cecilia Meireles. “Poesias completas — volume 2. Mar absoluto e Retrato natural”;
Cecilia Meireles. “Poesias completas — volume 3. Doze noturnos da Holanda e outros

poemas”;

Cecilia Meireles. “Poesias completas — volume 4. Cancgdes, Metal rosicler e Solombra”;

Clarice Lispector. “A cidade sitiada”;
Clarice Lispector. “Lagos de familia”;
Cora Coralina. “Conto com vocé”;

Cora Coralina. “Meu livro de cordel”;
Cora Coralina. “O tesouro da casa velha”;

Cora Coralina. “Poemas dos becos de Goias e estdrias mais”;

Erico Verissimo. “Clarissa”;

Erico Verissimo. “O arquipélago”;

Erico Verissimo. “O continente”;

Erico Verissimo. “Olhai os lirios do campo”;
Erico Verissimo. “Um certo capitdo Rodrigo”;
Fernando Sabino. “As melhores histérias”;
Fernando Sabino. “Canequinho e o dragéo”;
Fernando Sabino. “O encontro marcado”;
Fernando Sabino. “O gato sou eu”;

Fernando Sabino. “O homem da areia”;

Fernando Sabino. “O menino no espelho”;
Fernando Sabino. “Os melhores contos”;
Graciliano Ramos. “A terra dos meninos pelados”;
Graciliano Ramos. “Alexandre e outros herdis”;
Graciliano Ramos. “Angustia”;

Graciliano Ramos. “S. Bernardo”;

Graciliano Ramos. “Vidas secas”;

Jodo Cabral de Melo Neto. “A educacéo pela pedra”;
Jodo Cabral de Melo Neto. “A escola das facas”;
Jodo Cabral de Melo Neto. “Novas seletas”;

Jodo Cabral de Melo Neto. “Prosa”;

Jodo Cabral de Melo Neto. “Serial e antes”;

Jodo Guimaraes Rosa. “A terceira margem do rio”;
Jodo Guimardes Rosa. “Ave, Palavra”;

Jodo Guimardes Rosa. “Grande sertdo: veredas”;
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Jodo Guimaraes Rosa. “Magma”;

Jodo Guimardes Rosa. “Manuelz&o e Miguilim”;
Jodo Guimaraes Rosa. “No Urubuquaqué, no Pinhém”;
Jodo Guimaries Rosa. “Noites do sertdo”;

Jodo Guimaraes Rosa. “Primeiras estérias”;

Jodo Guimaraes Rosa. “Sagarana”;

Jodo Guimaraes Rosa. “Tutaméia: terceiras estérias”;
Jorge Amado. “A morte de Quincas Berro D’Agua”;
Jorge Amado. “Gabriela, Cravo e Canela”;
Jorge Amado. “Mar morto”;

Jorge Amado. “O menino grapiuna”;

Jorge Amado. “Tenda dos milagres”;

Jorge Amado. “Terras do Sem-Fim”;

José Lins do Rego. “Doidinho”;

José Lins do Rego. “Fogo morto”;

José Lins do Rego. “Histoérias da velha Totbnia”;
José Lins do Rego. “Menino de engenho”;
Manuel Bandeira. “50 poemas escolhidos”;
Manuel Bandeira. “A cinza das horas”;

Manuel Bandeira. “Antologia poética”;

Manuel Bandeira. “Estrela da vida inteira”;
Manuel Bandeira. “Para querer bem?”;

Maria José Dupré. “Eramos seis”;

Mario de Andrade. ‘50 poemas”;

Mario de Andrade. “Os contos de Belazarte™;
Mério de Andrade. “Os filhos da Candinha”;
Mario de Andrade. “Poesias completas”;

Mario Quintana. “80 anos de poesia”;

Mario Quintana. “Antologia poética”;

Mario Quintana. “Espelho méagico”;

Mario Quintana. “Fausto Cunha”;

Mario Quintana. “Melhores poemas”;

Mario Quintana. “Nariz de vidro”;

Mario Quintana. “Nova antologia poética”;
Mario Quintana. “O aprendiz de feiticeiro”;
Murilo Mendes. “Poesia completa e prosa”;
Murilo Rubifo. “O pirotécnico Zacarias”;
Murilo Rubido. “Obra completa™;

Nelson Rodrigues. “Brasil em campo”;
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Nelson Rodrigues. “O beijo no asfalto”;

Oswald de Andrade. “Pau Brasil”;

Rachel de Queiroz. “Do6ra, Doralina”;

Rachel de Queiroz. “Memorial de Maria Moura”;
Rachel de Queiroz. “O Quinze”;

Rachel de Queiroz. “Um alpendre, uma rede, um acude”;
Rubem Braga. “200 cronicas escolhidas”;

Rubem Braga. “Casa dos Braga: memdria de infancia”;
Rubem Braga. “Pequena antologia do Braga”;

Rubem Fonseca. “Contos reunidos”;

Rubem Fonseca. “O selvagem da épera”;

Vinicius de Moraes. “Para uma menina com uma flor”;
Vinicius de Moraes. “Poesia completa e prosa”.

LITERATURA MATO-GROSSENSE

Manoel de Barros. “Gramatica expositiva do chao”;
Manoel de Barros. “Menino do mato™.

Contemporaneidade

3° Ano

Agrupamento 5
(p. 234)

Antonio Callado. “A Madona de cedro”;

Antonio Callado. “O tesouro de Chica da Silva”;
Antonio Callado. “Pedro Mico”;

Antonio Callado. “Retrato de Portinari”;

Antonio Callado. “Uma rede para lemanja”;

Antonio Lobo Antunes. “Os cus de Judas”;

Alvaro Cardoso Gomes. “A vida por um fio”;

Ana Maria Machado. “Sinais do mar”;

Arnaldo Antunes. “Tudos”;

Carlos Heitor Cony. “Quase memoria: quase-romance”;
Charles Kiefer. “Caminhando na chuva”;

Chico Buarque. “Budapeste”;

Cristovdo Tezza. “O filho eterno”;

Daniel Munduruku. “As serpentes que roubaram a noite e outros mitos”;
Daniel Munduruku. “Tempo de histdrias: antologia de contos indigenas de ensinamento”;
Darcy Ribeiro. “O mulo”;

Donaldo Schuler. “Finnicio Riovém”;

Elias José. “O fabricante de ilusbes”;

Fernando Gabeira. “O que € isso, companheiro? ”;
Ferreira Gullar. “Poemas escolhidos”;

Heloisa Seixas. “Contos minimos”;
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Ignécio de Loyola Branddo. “Crénicas para ler na escola”;
Ignacio de Loyola Branddo. “Melhores cronicas”;

Ignécio de Loyola Branddo. “N&o veras pais nenhum”;
Ignacio de Loyola Branddo. “O primeiro emprego”;

Jodo Gilberto Noll. “A maquina de ser: contos”;

Jodo Ubaldo Ribeiro. “Arte e ciéncia de roubar galinha”;
Jodo Ubaldo Ribeiro. “Contos e crbnicas para ler na escola”;

Jodo Ubaldo Ribeiro. “Esse nosso portugués: crénicas sobre lingua, linguagem e literatura”;

Jodo Ubaldo Ribeiro. “Viva o povo brasileiro”;

José Candido Carvalho. “O coronel e o lobisomem”;

José Eduardo Agualusa. “Nagéo crioula”;

Josué Montello. “Os tambores de Sao Luis”;

Licio Cardoso. “Cronica da casa assassinada”;

Luis Fernando Verissimo. “Comédias para ler na escola”;
Luiz Alfredo Garcia-Roza. “Céu de origamis”;

Luiz Ruffato. “De mim ja nem se lembra”;

Luiz Ruffato. “Estive em Lisboa e lembrei de vocé”;

Lygia Bojunga. “A cama”;

Lygia Bojunga. “A casa da madrinha”;

Lygia Bojunga. “N@s trés”;

Lygia Bojunga. “O meu amigo pintor”;

Lygia Bojunga. “Os colegas”;

Lygia Bojunga. “Paisagem”;

Lygia Bojunga. “Querida”;

Lygia Fagundes Telles. “A disciplina do amor”;

Lygia Fagundes Telles. “A estrutura da bolha de sab&o”;
Lygia Fagundes Telles. “Antes do baile verde”;

Lygia Fagundes Telles. “Antologia: Meus contos esquecidos”;
Lygia Fagundes Telles. “Antologia: Meus contos preferidos”;
Lygia Fagundes Telles. “Histdrias de mistério”;

Lygia Fagundes Telles. “Seminario dos ratos”;

Lygia Fagundes Telles. “Venha ver o pér do sol”;

Marcelo Rubens Paiva. “Crénicas para ler na escola”;

Marcelo Rubens Paiva. “Feliz ano velho”;

Marcos Bagno. “As memorias de Eugénia”;

Marcos Bagno. “O tempo escapou do rel6gio e outros poemas”;
Mario Palmério. “Chapadéo do bugre”;

Mario Palmério. “Vila dos Confins”;

Mario Ribeiro da Cruz. “Caso contado & sombra do mercado”;
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Mill6r Fernandes. “100 fabulas fabulosas”;

Millér Fernandes. “O homem do principio ao fim”;
Milton Hatoum. “A cidade ilhada”;

Milton Hatoum. “Cinzas do Norte”;

Moacyr Scliar. “Contos e crbnicas”;

Moacyr Scliar. “Deu no jornal”;

Moacyr Scliar. “Historias que os jornais ndo contam”;
Moacyr Scliar. “Leituras de escritor”;

Moacyr Scliar. “Melhores contos”;

Moacyr Scliar. “No caminho dos sonhos”;

Moacyr Scliar. “O carnaval dos animais”;

Moacyr Scliar. “O centauro no jardim”;

Moacyr Scliar. “Pra vocé eu conto”;

Moacyr Scliar. “Puratig, 0 remo sagrado”;
Moacyr Scliar. “Uma historia sé pra mim”;
Moacyr Scliar. “Voz do poste”;

Nélida Pinon. “A republica dos sonhos”;

Osman Lins. “Lisbela e o prisioneiro”;

Osman Lins. “Nove, novena: narrativas”;

Paulo Novaes. “A caravela dos insensatos”;

Pedro Bandeira. “De punhos cerrados”;

Raimundo Carrero. “Sombra severa”;

Raul Bopp. “Cobra Norato”;

Regina Machado. “O violino cigano”;

Ricardo Azevedo. “Contos de espanto e alumbramento”;
Zélia Gattai. “Anarquistas, gragas a Deus”;

Zibia Gasparetto. “O matuto”;

Zuenir Ventura. “Minhas histérias dos outros”.

LITERATURA MATO-GROSSENSE E SUL-MATO-GROSSENSE

Adolpho Jorge da Cunha. “O poaieiro mato-grossense, a democracia e as viagens a Europa”;
Augusto César Proenca. “Rodeio a céu aberto”;

Elpidio Reis. “20 contos de réis”;

Iracema Sampaio. “A dinastia dos Silva no reino do Rei José”;

Nelly Martins. “Vespasiano, meu pai”;

Rubenio Marcelo. “O reino encantado do cordel: a cultura popular na educacao”;

Ulisses Serra. “Camalotes e guavirais”.

Fonte: Acervo da Biblioteca da escola lIdcus da pesquisa. Adaptacdo da autora (2024).
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O acervo da escola l6cus desta pesquisa apresenta, ainda, obras de literatura estrangeira que nao
se enquadram na classificacdo proposta pelo documento norteador aqui analisado
(Quinhentismo, Arcadismo, Romantismo, Realismo etc.). Nessa perspectiva, obras britanicas,
por exemplo, sdo classificadas mediante os periodos da Literatura Britanica (Periodo Anglo-
Saxonico, Periodo Medieval, Renascimento / Dinastia Tudor, Era Elisabetana, Era Jacobina,
Era Cromwell, Neoclassicismo / Restauracdo / lluminismo, Idade Augustina, Era Georgiana,
Romantismo, Era Vitoriana, Era Eduardiana, Modernismo)?. O mesmo acontece na Literatura
Espanhola, em que se tem a Idade Contemporanea a partir da literatura neoclassica (século
XVII%, por exemplo. Ou seja, por serem obras originarias de outros paises que ndo Portugal e
Brasil, inseri-las no mesmo quadro que as obras nacionais e portuguesas estéo postas parece um
tanto imprudente. Dessa forma, ficam elencadas no quadro abaixo (Quadro 11), de acordo com

sua nacionalidade.

Quadro 10. Obras de literatura estrangeira presentes no acervo da Biblioteca da escola l6cus
da pesquisa.

Autor e titulo da obra Pais de origem
Bertolt Brecht. “Poemas”;
Hermann Hesse. “Demian”; Alemanha

Johann Wolfgang von Goethe. “Fausto”.
Contos Arabes. “As mil e uma noites”. Traducio de
Ferreira Gullar.

Pérsia (atual 1rd)

Welwyn Wilton Katz. “Beowulf”. Canada
Gabriel Garcia Méarquez. “Cronicas de uma morte P
anunciada”. Coldémbia
Arthur Conan Doyle. “Sherlock Holmes”. Escdcia

Dan Brown. “O Codigo Da Vinci”;

Edgar Allan Poe. “Historias extraordinarias”;

Edgar Allan Poe. Os assassinatos na rua Morgue”;
Elizabeth Gilbert. “Comer, rezar, amar”;

Emily Dickinson. “Alguns poemas”;

Ernest Hemingway. “Adeus as armas”;

John Irving. “O mundo segundo Garp”;

Mark Twain. “As viagens de Tom Sawyer”.
Alexandre Dumas. “O homem da mascara de ferro”;
Honoré de Balzac. “O pai Goriot”;

Julio Verne. “A ilha misteriosa”;

Stendhal. “O vermelho e 0 negro™; Franca
Victor Hugo. “O Corcunda de Notre-Dame”;
Victor Hugo. “O altimo de um condenado”;
Voltaire. “Micromégas”.

Estados Unidos da América

23 Informag@es retiradas dos livros: CEVASCO, M. E. & SIQUERIRA, V. L. Rumos da Literatura Inglesa. 22
edicdo. S&o Paulo: Editora Atica, 1985; e BOTOSO, Altamir. Incursdes pela Literatura Inglesa: Prosa, Poesia e
Teatro. Formiga, MG: Editora Real Conhecer, 2021.

24 Informagdes retiradas do material intitulado “Panorama de Literatura Espanhola”, 4° semestre, elaborado
para o curso de graduacdo em Letras — Espanhol/Literaturas, a distancia, pelo Centro de Artes e Letras, da
Universidade Federal de Santa Maria, mediante o programa Universidade Aberta do Brasil. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/17136/Curso_L et-Port-Lit_Panorama-Literatura-
Espanhola.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 15 jan. 2023.
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Agatha Christie. “Cai 0 Pano: o ultimo Caso de
Poirot”;

Charles Dickens. “Oliver Twist”;

Daniel Defoe. “Robinson Crusoé”;

Lewis Carroll. “Alice no Pais das Maravilhas”;
Lord Byron et al. “Contos classicos de vampiro”; Inglaterra
Mary Shelley. “Frankenstein”;

Mary Shelley. “O mistério da imortalidade”;
William Shakespeare. “O conto do inverno”;
William Shakespeare. “Otelo”;

William Shakespeare. “Romeu e Julieta”.
George Bernard Shaw. “Pigmalido”;

Jonathan Swift. “As viagens de Gulliver”;
Oscar Wilde. “O principe feliz”;

Oscar Wilde. “O retrato de Dorian Gray”.
ftalo Calvino. “As cidades invisiveis”;

ftalo Calvino. “O cavaleiro inexistente”; Italia
italo Calvino. “O visconde partido ao meio”.
Franz Kafka. “A metamorfose”;

Franz Kafka. “Desista”.

Anton Pavlovitch Tchekhov. “A dama do
cachorrinho™;

Fiodor Dostoiévski. “A décil / O sonho de um
homem ridiculo”; Russia
Fiddor Dostoiévski. “Memorias do subsolo”;
Liev Tolstoi. “A morte de lvan llitch”;
(Russia) Liev Tolstoi. “Anna Karenina”.
Eduardo Galeano. “As palavras andante”; Uruquai
Eduardo Galeano. “O livro dos abracos”. g

Fonte: Acervo da Biblioteca da escola l6cus da pesquisa. Adaptacdo da autora (2024).

Irlanda

Republica Tcheca

Um ponto interessante a ser observado € a questdo candnica que o Curriculo de
Referéncia ndo consegue se desvencilhar. Ao ndo listar as obras — talvez em uma tentativa de
escape a listagem de um cénone —, o Curriculo acaba esbarrando, ainda assim, na no¢éo de
canone literario (principalmente o ocidental), visto que deixa estipulado quais sdo 0s momentos
da literatura que o professor de Lingua Portuguesa deve trabalhar com os alunos, destacados por
escolas literarias. No entanto, isso é feito de modo muito simplista, visto que é deixado de lado
a mencdo ao Parnasianismo, ao Regionalismo de 1930 e a Geracéo de 45, por exemplo, quando
cita o Modernismo, bem como também néo expde a existéncia do Realismo Magico ou Realismo
Fantastico — a titulo de exemplificacdo apenas. Essa postura demonstra um apego a nocdo
resumida e simploria que se assemelha aos sumarios de manuais didaticos rasos.

Diante do periodo de submissao e aceitacdo do projeto a Plataforma Brasil, houve uma
morosidade da aplicacdo das entrevistas aos membros da escola, que devem ser, além de
ouvidas, analisadas cuidadosamente. As respostas serdo expostas neste capitulo, preservando a
identidade de seus entrevistadas. O “Questionario Semiestruturado” e¢ o “Termo de

Consentimento” seguem nos Anexos.



135

3.3. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA QUALITIVA: AS RESPOSTAS DOS
SUJEITOS ENTREVISTADAS

Na pesquisa académica, por vezes, ha a necessidade de ir além dos dados estatisticos e
documentos normativos. Para compreender situacfes complexas do cotidiano escolar, e ver
como essas se alinham as fontes acima citadas, empreende-se a pesquisa qualitativa, por meio

de questionarios/entrevistas. De acordo com Marli André (2001),

[...] o exame de situagdes “reais” do cotidiano da escola e da sala de aula é que
constituiu uma das principais preocupacdes do pesquisador. Se o papel do pesquisador
era sobremaneira o de um sujeito de “fora”, nos tltimos dez anos, tem havido uma
grande valorizagdo do olhar “de dentro”, fazendo surgir muitos trabalhos em que se
analisa a experiéncia do prdprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa
com a colaboracéo dos participantes (André, 2001, p. 54).

O método qualitativo, embora esteja sob o crivo do rigor de carater cientifico, trouxe a
flexibilidade que a pesquisa quantitativa ndo proporciona. Desse modo, pode-se explorar 0s
dados e as normativas, mas, além disso, contextualiza-las, compreender como ocorrem (ou ndo
ocorrem), se 0 que esta posto nos documentos oficiais é de fato o que estd sendo executado na
pratica, e assim por diante. Nesse sentido, Gatti e André (2011) pontuam quatro pontos

importantes, da contribuicdo da pesquisa qualitativa:

1) A incorporacdo, entre os pesquisadores em Educacdo, de posturas investigativas
mais flexiveis e com maior adequacdo para estudos de processos micro-socio-
psicoldgicos e culturais, permitindo iluminar aspectos e processos que permaneciam
ocultados pelos estudos quantitativos. 2) A constatacdo de que, para compreender e
interpretar grande parte das questdes e problemas da area de Educacédo, é preciso
recorrer a enfoques multi/inter/transdiciplinares e a tratamentos multidimensionais. 3)
A retomada do foco sobre 0s atores em educacéo, ou seja, 0s pesquisadores procuram
retratar o ponto de vista dos sujeitos, 0s personagens envolvidos nos processos
educativos. 4) A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de pesquisa
e que é preciso tomar medidas para controla-la (Gatti; André, 2011, p. 34).

Assim, Gatti e André (2011) enfatizam que a pesquisa qualitativa se expandiu frente as
tematicas educacionais, compreendendo, assim, temas mais sensiveis e emergentes — sob o
ponto de vista dos sujeitos. Logo, a pesquisa qualitativa, de acordo com as autoras, trouxe

1) Compreensdo mais profunda dos processos de producdo do fracasso escolar, um
dos grandes problemas na Educacdo brasileira, que passa a ser estudado sob diversos
angulos e com multiplos enfoques. 2) Compreensdo de questbes educacionais
vinculadas a preconceitos sociais e sociocognitivos de diversas naturezas. 3)

Discussdo sobre a diversidade e a equidade. 4) Destaque para a importancia dos
ambientes escolares e comunitérios (Gatti; André, 2011, p. 34).

Para Lidke e André (1986, p. 25-44), em sua obra Pesquisa em educacéo: abordagens
qualitativas, aponta-se trés métodos de levantamento de dados: a observacéo, a entrevista e a

analise documental. Assim, a pesquisa de campo proporciona uma captacdo sensivel das
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situacdes que ocorrem no locus da pesquisa, que as fontes documentais ndo sdo capazes de
exprimir. Além do olhar atento do pesquisador, a entrevista € dinamica, proporcionando
vantagem frente as demais técnicas, uma vez que “[...] ela nos permite a captacdo imediata e
corrente da informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos” (Liidke; André, 1986, p.34).

Desse modo, buscou-se, na presente pesquisa, essa compreensao sob o ponto de vista de
trés sujeitos: uma aluna do Ensino Médio, que estudou os trés anos do Ensino Médio na escola
selecionada, durante o processo de implementacdo do Programa de Ensino Médio de Tempo
Integral (Entrevistada 1); a professora de Lingua Portuguesa — consequentemente, de
Linguagens e suas tecnologias (Entrevistada 2); e, por fim, a profissional responsavel pela
Biblioteca (Entrevistada 3). As entrevistas ocorreram no locus da pesquisa, durante o ano de
2022, mediante a aprovacao da pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e a autorizagéo
da equipe gestora da escola selecionada. Foi apresentado aos entrevistadas o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual assinaram confirmando sua participagdo. As

entrevistas estdo anexadas no Apéndice A.

3.3.1. Aliteratura sob a perspectiva do estudante

Para compreender como € realizado o ensino de literatura na escola, por meio das obras
classicas, foi selecionada uma aluna — que acompanhou todo o processo de adaptagdo da escola
ao Programa de Ensino Médio de Tempo Integral. Para tal empreitada, as qualificacGes para
responder as entrevistas foram: ter estudado na escola durante todo o Ensino Médio,
principalmente no periodo do recorte teméatico da pesquisa (2016-2022). Em conjunto, foi
realizado o levantamento, por meio dos registros de faltas, qual estudante do 3° ano tinha menos
faltas, no intuito de que ele teria presenciado mais aulas de Lingua Portuguesa (Linguagens e
suas Tecnologias). Conforme exposto, muitos estudantes foram transferidos de escola, devido a
implementacgdo do Programa de EMTI, e, dentre os que ficaram, muitos faltavam. Assim, foi
selecionada a estudante que aqui sera exposta como Entrevistada 1. O Questionario na integra
estd anexado ao Apéndice A.

No que diz respeito as entrevistas, perguntada sobre sua experiéncia enquanto leitora, a

Entrevistada 1 respondeu que tem o habito de ler®®, geralmente, noticias on-line, contos,

%5 Questdo 1: Vocé tem o habito de ler? Sim (X); N&o ()
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cronicas e romances?. Perguntada sobre o motivo de sua pratica de leitura?’, se por obrigagdo
escolar ou vontade propria, a Entrevistada 1 respondeu que I porque gosta e por iniciativa
propria. Destaca-se que o habito da leitura, é construido gradativamente na préatica escolar —
desde a alfabetizacdo —, mas que o prazer do “ler por ler” pode ser despertado a qualquer
momento.
E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emoges importantes, como a tristeza,
a raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, 0 pavor, a inseguranca, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em gquem as ouve — com toda amplitude, significAncia e verdade que cada

uma delas fez (ou nao) brotar ... Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginério (Abramovich,1989, p. 17).

Ao ser questionada se considera a importancia da literatura classica na formacéo?, a
Entrevistada 1 elucida que “Sim, porque além de incentivar a leitura, auxilia nas provas como
ENEM ou em qualquer outra avaliagéo externa”. Conforme discutido, muitos vestibulares ainda
mantém as obras literarias em seus contetdos programaticos, tendo como foco os classicos e as
obras regionais. Nesse contexto, Rangel (2003) explana que a préatica escolar acerca do dominio
de leitura dos textos literarios € mecanizada, engessada nas competéncias e habilidades e, no ato
de decorar género, autor, personagens, época etc. No entanto, a autora aponta que 0 que €
esperado de um leitor genuino é

um reconhecimento individual dos significados e valores culturais historicamente
associados ao texto. Seja como for, a singularidade dos sujeitos e das situacées, ainda
gue eventualmente abordadas, ndo ocupam o centro da cena, dificultando-nos uma
caracterizagcdo minimamente satisfatdria da leitura como experiéncia subjetiva. Assim,
ainda que a escola faca da leitura um investimento pedagogico prioritario, a leitura

literaria, naquilo que tem de proprio e, portanto, de constitutivo dessa experiéncia
subjetiva, fica obscurecida (Rangel, 2003, p. 3).

Quando questionada acerca do método de estudo utilizado sobre alguma leitura
determinada pela professora®, a Entrevistada 1 elucida que as Ié integralmente, e ndo apenas
partes, ou resumos. Essa questdo (5) expde uma pratica comum observada as atividades de
leitura, por parte dos estudantes da escola selecionada: a leitura de resumos, a procura por mapas

mentais prontos das obras, quando esses veem a leitura com a finalidade de apreender

% Questdo 2: Das opgdes abaixo, qual ou quais vocé 1é com maior frequéncia? a) ( ) noticias on-line; b) ( ) revistas;
c) () gibis; d) (X) contos e crbnicas; e) () poesias; f) () romances; g) () outros (biblia, piadas, livros de autoajuda).
27 Questdo 3: Quanto as obras literarias classicas, quando vocé Ié, porque razéo as 18? a) () porque o professor
pediu e sera cobrado em prova ou em algum trabalho; b) (X) porque gosta e as Ié por iniciativa prépria.

28 Questdo 4: Voceé considera a leitura de obras classicas da literatura importante para a sua formagéo? a) () Sim -
Por qué?; b) ( ) Néo - Por qué?

29 Questao 5: Quando a professora solicita que leia determinadas obras classicas da literatura, vocé: a) (X) Ié todas
elas, integralmente; b) () 1€ todas elas, parcialmente; c) () I& os resumos das obras solicitadas; d) ( ) ndo costuma
ler as obras que a professora solicita.
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superficialmente os principais pontos — reproduzindo a légica do manual didatico. Quando os
estudantes ndo compreendem que a leitura corresponde a um espectro muito mais amplo do que
o de reproducéo de datas, personagens e intencionalidade da estoria, partir para o material pronto
é a escolha. Desse modo, cabe ao professor, incialmente, mediar essa relacdo do estudante com
as obras literarias que, de acordo com Solé (1998), parte de trés perguntas essenciais para uma
boa orientacéo de leitura, sendo:

1. Perguntas de resposta literal. Perguntas cuja resposta se encontra literal e

diretamente no texto.

2. Perguntas para pensar e buscar. Perguntas cuja resposta pode ser deduzida, mas que

exige que o leitor relacione diversos elementos do texto e realize algum tipo de

inferéncia.

3. Perguntas de elaboracdo pessoal. Perguntas que tomam o texto como referencial,

mas cuja resposta ndo pode ser deduzida do mesmo; exigem a intervencdo do
conhecimento e/ou a opinido do leitor (Solé, 1998, p. 156).

Para a Entrevistada 1, a leitura dos classicos na escola tem como objetivos®: melhorar

a leitura e interpretacdo de texto, bem como aprender o suficiente para passar em provas

especificas (ENEM, vestibular, concurso). Observa-se que, embora seja importante preparar o

estudante previamente para 0s exames nacionais e locais, 0 ensino de literatura ndo se deve

centralizar em atividades mecanizadas, pautadas em formulas — costumeira e exaustivamente

apresentadas nos cursinhos de escolas privadas e, inclusive, vendidas em plataformas on-line,
como o Hotmart, por exemplo. Corrobora-se a fala de Rojo (2004) que,

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania é muito mais que isso: é escapar da

literalidade dos textos e interpreté-los, colocando-os em relagdo com outros discursos,

de maneira situada na realidade social; é discutir com os textos, replicando e avaliando

posicdes e ideologias que constituem sentidos; €, enfim, trazer o texto para a vida e

coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito

mais variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades
de leitura e ndo outras (Roja, 2004, p. 2).

Essa concepcdo — de que a leitura esta aliangada primordialmente ao ensino das normas
da Lingua Portuguesa — permeia a préatica docente, contrariando os documentos curriculares
analisados. De acordo com Kleiman (2010), por parte dos professores, os textos sao
considerados um repositorio de mensagens e informacoes, portadores de estruturas linguisticas
com funcbes e significados desarticulados de contexto literario. Sob essa perspectiva, o

professor assume no texto o desenvolvimento de atividades relacionadas a anélise de Lingua e

30 Questdo 6: Para vocé, a leitura obras classicas da literatura no ensino médio tem como objetivo: (Se preferir,
podera escolher mais de uma op¢éo): a) ( ) aprender sobre a vida dos escritores; b) () conhecer diferentes épocas,
obras e periodos literarios; ¢) (X) melhorar a leitura e interpretagdo do texto; d) () relacionar a leitura das obras
literarias com o mundo em que vive; €) (X) aprender o suficiente para passar em provas especificas (Enem,
vestibular, concurso).
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ensino das normais gramaticais. Diferentemente do papel responsivo proposto por Bakhtin
(2010), nessa pratica, o0 estudante passa a mero reprodutor. Ao expor que a leitura ultrapassa o
sentido de ensino da Lingua, relacionando-a ao desenvolvimento cognitivo, Kleiman (2010, p.
10) a conceitua como “um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor- que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados”.

Retomando o Questionario, ao ser perguntada sobre quais recursos a professora faz uso,
no que diz respeito aos textos classicos da literatura®, a Entrevistada 1 explanou que, além de
recursos multimidiaticos, sdo utilizados outros recursos (livros) alheios a escola, pois, segundo
aaluna, “A professora costuma fazer uma relacdo de obras classicas de sua Biblioteca particular
e disponibilizar para os estudantes”. De certa forma, observa-se, pela fala da estudante, que a
professora busca o resgate de uma educacao artesanal, fugindo do que é imposto em termos de
materiais didaticos (como os livros disponibilizados no acervo escolar, pelo PNLD) e de
referéncias curriculares.

Ao que concerne as atividades relacionadas a leitura dos classicos da literatura (Quadro
4), ambas Entrevistada 1 e Entrevistada 2 entraram em consonancia nas respostas,
demonstrando que ha, além da leitura, atividades avaliativas que envolvem a escrita, dialogo

entre os pares e apresentacdes artisticas relacionadas as obras trabalhadas.

Quadro 11. Questdes comuns as Entrevistadas 1 e 2.

Questdo 8 Questéo 4

Aplicada ao Entrevistada 1 Aplicada ao Entrevistada 2
A leitura dos textos classicos da literatura costuma A leitura dos textos classicos da literatura, em sua
ser cobrada pela professora de que forma? (Se opinido, deve ser cobrada de que forma? (Se preferir,
preferir, poderé escolher mais de uma opc¢éo) poderé escolher mais de uma op¢éo)
a) (X) seminarios a) (X) semindrios
b) (X) debates, envolvendo toda a turma b) (X) debates, envolvendo toda a turma
¢) () resumo escrito ) ( ) resumo escrito
d) (X) trabalho artistico como: teatro, musica, d) (X) trabalho artistico como: teatro, musica,
desenho, declamacdes, parddias... desenho, declamacdes, parodias...
e) ( ) ndo ha cobranca de leitura de obras literarias e) ( ) ndo ha cobranca de leitura de obras literarias

Fonte: Excerto retirado das entrevistas aplicadas (Anexo 1)

Acerca do processo do ensino de leitura, Solé (1998, p. 89) elucida que “as estratégias
de leitura devem estar presentes ao longo de toda atividade”, que divide-se em trés fases: 1)
antes da leitura, quando o professor faz a motivacdo, oferece aos estudantes o objetivo da leitura,
contextualiza-os previamente; 2) durante a leitura, quando o professor mostra acerca da

construcdo do texto, quais suas pistas, hipoteses, interpretacdes — e propde as atividades a fim

31 Questao 7: Nas aulas de leitura, a professora normalmente trabalha com textos classicos da literatura, utilizando
qual/quais desses recursos? a) () o livro didatico; b) () livros de literatura classica da Biblioteca; c) () livros de
literatura classica adaptadas da Biblioteca; d) () trechos ou resumos de obras literérias; €) () filmes relacionados
ao assunto; f) (X) multimidia; g) (X) outros recursos.
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de atender ao objetivo: resumos das ideias principais dos textos, esclarecer duvidas; e 3) depois
da leitura, quando o professor fard a mediacdo entre as ideais levantadas, as vivéncias dos
alunos, e as respostas ao objetivo da leitura (Solé, 1998).

A Entrevistada 1 também pontua® que consegue relacionar a leitura realizada com seu
cotidiano, sua realidade social. Fazer com que o aluno consiga relacionar o aprendizado
cientifico — escolar — com sua vivéncia é um objetivo intrinseco nos referenciais atuais, como a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC-EM-2020) e Curriculo de Referéncia de Mato Grosso
do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021). Ao usufruir do texto, ao interagir e articula-
lo a sua realidade, o estudante adquire uma postura responsiva, diante do discurso (escrito ou
falado). Bakhtin (2010), nesse sentido expde que

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente, em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva: ele concorda ou
discorda, (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.,
essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audicdo

e compreensdo desde o seu inicio do discurso, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante (Bakhtin, 2010, p. 271).

Em questdo aberta®, sobre como o estudante cré ser o uso ideal de obras classicas em
sala de aula, a Entrevistada 1 respondeu que
O jeito que a professora trabalha, acho muito dindmico, pois a0 mesmo tempo que ha
cobranga através de atividades depois das leituras das obras, como apresentacdo de
peca teatral ou debate sobre particularidades da obra, ela também incentiva a pesquisa
na internet sobre comentarios e resenhas criticas, além de levar em consideragdo o
nosso poder de escolha do que ler, mesmo sendo restrito, porque ela lista as obras que

quer trabalhar. Gosto disso porque ndo sou obrigada a ler o que eu ndo gosto
(Entrevistada 1, 2023).

3.3.2. Aliteratura sob a 6tica da Professora de Lingua Portuguesa

A Entrevistada 2 leciona nas 3 (trés) turmas do Ensino Médio, na EMT]I selecionada —
totalizando 20 horas/aula, com planejamento de 4 horas/aulas. Ela também leciona no
contraturno, num total também de 20 horas/aula, no Ensino Fundamental Il, da Rede Municipal
de Ensino, na cidade de Campo Grande, MS. As disciplinas lecionadas na EMTI sdo: Lingua
Portuguesa e Unidade Curricular 1: Linguagens e suas Tecnologias — o tema das UC mudam de

6 em 6 meses. Ressalta-se a escolha por essa profissional da escola, visto ser a professora que

32 Questao 9: Vocé consegue relacionar, de alguma forma, o que vocé aprende nas aulas de leitura dos textos
classicos da literatura com a sua realidade, ou seu cotidiano? a) (X) sim, com frequéncia consigo fazer essa relacéo;
b) ( ) raramente, pois tenho dificuldade de entender; c) ( ) ndo fago nenhuma relacdo, pois ndo gosto e ndo vejo

significado nesse tipo de leitura.

33 Questdo 10: Resumidamente, como vocé imagina que seria o uso ideal de obras classicas da literatura nas aulas
de leitura?
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leciona em todas as turmas do Ensino Médio e, como exerce a préatica docente hd muitos anos
na escola, passou por todo periodo de adaptacdo curricular — o que engloba o componente
curricular de literatura ser inerido no componente de Lingua Portuguesa, até sobrar apenas
resquicios — e pelo periodo de adaptacédo da escola, em uma EMTI.
Perguntada sobre sua opinido acerca de como os textos classicos poderiam contribuir de
forma significativa para os alunos dessa etapa de ensino*, a Entrevistada 2 respondeu que
Os livros classicos sdo instrumentos que expressam todo e qualquer contetldo humano
individual e social. A partir da leitura o individuo é capaz de compreender melhor sua
realidade e seu papel como sujeito nela inserido. Os textos, especialmente os literéarios, sdo

capazes de recriar as informacOes sobre a humanidade, fazendo uma espécie de
vinculo entre o leitor e os individuos de outros tempos (Entrevistada 2, 2023).

Nesse aspecto, a pratica da leitura no ambiente escolar precisa ser revisada — conforme
discutido por Solé (1998) e Rojo (2004). Emerge a necessidade de trabalhar as intencionalidades
dos textos, os elementos que favorecam a contextualizacdo — do autor e da obra — e da
identificacdo dos temas sensiveis a realidade dos estudantes. Lajolo (2006) aponta que

O objetivo é sugerir que as atividades de leitura propostas ao aluno, quando este se
debruca sobre um texto literario, tém sempre de ser centradas no significado mais
amplo do texto, significado que ndo se confunde com o que o texto diz, mas reside no
modo como o texto diz o que diz. Nesse sentido, é necessario que os elementos do
texto selecionado como gerador de atividades levem o aluno a observar mais de perto
procedimentos realmente relevantes para o significado geral do texto (LAJOLO, 2006,p.
50).

Na segunda questido®, a Entrevistada 2 pontua que, de acordo com sua experiéncia,
deve ser valorizado na leitura dos classicos da literatura, a capacidade de relacionar as obras
classicas com o0 mundo e a realidade do estudante, além de desenvolver a capacidade de leitura

e interpretacdo. Esta resposta corrobora o pensamento de Solé (1998), visto que

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre seu conteddo, extraindo dele o que lhe interessa, em
funcdo dos seus objetivos. Isso s6 pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informagdo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que
€ importante e 0 que é secundario (Solé, 1998, p.31).

34 Questdo 1: Na sua opini&o, como a leitura dos textos classicos da literatura pode contribuir de forma significativa
para os estudantes do Ensino Médio?

35 Questdo 2: De acordo com a sua experiéncia o que deve ser valorizado na leitura de obras classicas da literatura
para que ocorra o incentivo a esse tipo de leitura e a formacéo do estudante? (Se preferir, podera escolher mais de
uma opc¢do) a) ( ) nome de escritores, obras e caracteristicas dos periodos para a aprovacdo; b) () a sequéncia dos
periodos literarios; ¢) (X) relacionar as obras classicas da literatura com o mundo e a realidade do estudante; d)
(X) desenvolver a capacidade de leitura e interpretagéo.
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A Questdo 3% visa levantar os recursos que a escola disponibiliza para o incentivo da
leitura de obras classicas. Ao ser questionada, a Entrevistada 2, corroborando a resposta da
Entrevistada 1, apontou os itens multimidia e outros recursos — que sdo as obras de literatura de
seu acervo pessoal. A professora sugere uma lista das obras que tém em seu acervo e
disponibiliza para grupos de 4 a 5 alunos que, partindo da leitura das obras, fazem atividades
como seminarios, teatros e, por fim, avaliacdo oral individual — por meio de questdes sobre as
obras®’. A Entrevistada 2 pontua que,

N&o utilizo o livro didatico em nenhuma situagdo. Até participo das escolhas, mas nem
sempre vem para a escola, o livro escolhido. Os autores que gosto de trabalhar, nunca
vem, como Douglas Tufano e José de Nicola. Costumo trabalhar com livros que tenho
em minha Biblioteca particular porque na Biblioteca da escola ndo tem os contos
machadianos, Clarice Lispector, Rachel de Queiroz e Cecilia Meireles, Fernando
Sabino, Guimardes Rosa etc.). Ndo peco nenhuma obra que j& ndo tenha lido.

Considero inadmissivel recomendar obras que ndo foram lidas pelo préprio professor
(Entrevistada 2, 2023).

A Entrevistada 2 elenca as dificuldades para trabalhar as obras classicas da literatura®,

ao elucidar que,

Falta de obras da literatura classica na Biblioteca; A escola ndo disponibliza material
para realizar trabalhos artisticos sobre as obras trabalhadas; Falta de incentivo da
direcdo e coordenacgdo, que s6 valorizam planos de aulas que contemplem a gramatica
de acordo com o referencial curricular; Diminuicdo da carga horaria de Lingua
Portuguesa (1° e 2° anos sdo 3 aulas semanais e 3° ano sdo 2 aulas semanais)
(Entrevistada 2, 2023)

De certo modo, as reclamacdes da Entrevistada 2 sdo validas. Apesar de a Biblioteca
ter algumas obras cléssicas, necessita de uma organizagdo do acervo, de sua digitaliza¢do a sua
estuturacéo entre as estantes. A equipe gestora nada faz a respeito da situacdo da Biblioteca,
mas ndo cabe lhe preconizar esse ou aquele plano de aula, visto que os planos de aula devem
ser alinhados a BNCC-EM (2018) e ao Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (2021)
— responsaveis oficiais pela diminuicdo do componente de Literatura, até sua extingdo, virando

um adendo da Linguagens e suas tecnologias.

3 Questdo 3: Qual/quais recursos a escola disponibiliza para incentivar o ensino da leitura das obras classicas da
literatura na escola? a) () o livro didatico; b) () livros classicos da literatura da Biblioteca; c) () livros classicosda
literatura adaptados da Biblioteca; d) () trechos ou resumos de obras literarias; €) () filmes relacionados ao assunto;
f) (X) multimidia; g) (X) outros recursos.

37 Questdo 4: A leitura dos textos classicos da literatura, em sua opinido, deve ser cobrada de que forma? (Se
preferir, poderé escolher mais de uma opcdo) a) (X) seminérios; b) () debates, envolvendo toda a turma; c) ()
resumo escrito; d) (X) trabalho artistico como: teatro, muisica, desenho, declamagoes, parddias...; €) () ndo ha
cobranca de leitura de obras literarias.

%8 Questdo 5: Quais as dificuldades que vocé encontra ao incentivar a leitura por meio de obras classicas da
literatura?
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3.3.3. AlLiteraturasob a 6tica do profissional responsavel pela Biblioteca

A Entrevistada 3, responsavel pela Biblioteca, é docente na area de Historia, mas que,

por motivo de readaptacdo, esta alocada na Biblioteca. Seu tempo de profissdao como docente é

de 19 anos, numa carga horaria de quarenta (40) horas semanais. Ao ser questionada® se ela

acredita que os professores da escola selecionada incentivam a leitura das obras classicas da
literatura, a Entrevistada 3 elucida que,

A professora de Lingua Portuguesa e de algumas unidades curriculares sdo

empenhados em trabalhar os classicos e sempre procuram a Biblioteca para pesquisar

as obras que estdo disponiveis a fim de diversificar seu trabalho em sala de aula, apesar

de ndo existir nenhum projeto de leitura em parceria com a Biblioteca (Entrevistada 3,
2023).

A respeito do acervo escolar das obras cléssicas da literatura®®, a Entrevistada 3 pontua
que esses ja estdo disponiveis e atualizados para a utilizacdo dos professores, pois, segundo a
responsavel, “A Biblioteca recebe todos os anos caixas de livros contendo diversas obras da
literatura classica que vem do PNLD Literario do Ensino Médio™. Cabe ressaltar que oPrograma
citado pela Entrevistada 3 € o Programa Nacional do Livro e do Material Diatido (PNLD)
2021 — Obras Literarias, que contém um Guia Digital*!, composto por 21 acervos de obras
literérias, na Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, com 26 obras — em cada acervo — de géneros
variados (conto, cronica e novela; diario, biografia, autobiografia, relatos, memdrias; historia
em quadrinho, romance gréafico e livro de imagens; poema; romance; teatro; outros)*2. A escolha
pelos livros fica a alcunha dos professores — o documento néo cita qual a especialidade, porém
a hipotese € que a escolha seja realizada pelo professor de Lingua Portuguesa.

Sobre a disponibilidade das obras classicas aos alunos®, a Entrevistada 3 afirma que,
“os estudantes podem pegar livros emprestados a qualquer momento, pois ndo tem um horario
estipulado para empréstimo”. No entanto, conforme registrado nas imagens, o registro dos livros
ndo estd organizado digitalmente, para a consulta de disponibilidade para empréstimo,

tampouco o acervo fisico esta organizado materialmente, pois os livros didaticos estdo

39 Questdo 1: Vocé acha que os professores dessa instituicdo incentivam a leitura através das obras classicas da

literatura? a) (X) Sim - Por qué?; b) () Néo - Por qué?

40 Questdo 2: O acervo de livros classicos da literatura estdo disponiveis e atualizados na Biblioteca da escola para

utilizacdo dos professores? a) (X) Sim - Por qué?; b) () N&o - Por qué?

41 Guia Digital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021 - Obras Literérias.

4 Fonte: https://pnid.nees.ufal.br/pnld_2021_literario_ensino_medio/pnld_2021_literario_ensino_medio_codigo
obras

43 3) O acervo de livros classicos da literatura esta disponivel e atualizado na Biblioteca da escola para utilizagio

dos estudantes do Ensino Médio? a) (X) Sim - Por qué?; b) ( ) Nao - Por qué?
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empilhados nas mesas, ou, quando estdo nas estantes, estdo espalhados por elas, sem algo que
os identique em relagdo a genéro literario, autor ou ordem alfabética.

A Entrevistada 3 aponta* que os professores realizam projetos de leitura, mas ndo em
parceria com a Biblioteca. E a Entrevistada 2 pontua que realiza a leitura dos classicos com 0s
alunos, porem utilizando obras de seu acervo pessoal.

Por fim, interroga-se® quais sdo as dificuldades enfrentadas pela Biblioteca da escola
I6cus desta pesquisa no que diz respeito a tentativa de se tornar um meio incentivador de leitura
de obras classicas literérias. De acordo com a Entrevistada 3, professora responsavel,

A inclusdo de projetos de leitura anual, ndo s6 no componente curricular de Lingua
Portuguesa, mas também em outros componentes curriculares que podem contemplar
a leitura dessas obras classicas, principalmente nas Unidades Curriculares (Ucs) e

eletivas incluindo projetos de leitura em seus planejamentos, o que ndo é feito
(Entrevistada 3, 2023).

Fica clara a falta de articulacdo entre os profissionais da escola, para que esse projeto
literario saia do papel do Projeto Politico Pedagdgico (2022) e se torne realidade. A falta de
organizacdo, por parte da profissional da Biblioteca, e a ndo utilizacdo, por parte da professora
de Lingua Portuguesa — dos livros do PNLD de obras literarias(2021), demonstra o desprezo
pelo investimento publico. Ou seja, além dos gastos com o PNLD dos manuais didaticos, que a
cada triénio sdo trocados e que geram gastos exorbitantes & maquina publica, tem-se, também,
0s gastos com demais materiais, entre eles, as obras literarias — que dependem aqui,

exclusivamente, da vontade dos profissionais da educacao, em utiliza-los.

4 Questdo 4: Os professores realizam projetos de leitura utilizando o acervo de livros classicos da literatura? a)
(X) Sim - Por qué?; b) () Néo - Por qué?

45 Questdo 5: Quais sdo as dificuldades que impedem a Biblioteca desta unidade escolar de se tornar um meio
incentivador da leitura de obras classicas literarias?



145

CONSIDERACOES FINAIS

Os novos referenciais — Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018a) e
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021) —
evocam um dinamismo, presente nas metodologias ativas, e utilizagdo de todo tipo de
instrumentos didaticos tecnoldgicos e digitais, que ditam a pratica docente de um modo, que 0
professor é engolido por um turbilhdo de informacGes nas quais ele ainda esta se adaptando.
Nessa perspectiva, Pinsky e Pinsky (2008) elucidam que,

Procurando acompanhar as mudancas, 0s novos tempos, muitos professores acabam
comprando a ideia de que tudo que ndo é muito veloz € chato. Na sala de aula, o
pensamento analitico ¢ substituido por “achismos”, alunos trocam a investigagdo
bibliografica por informacGes superficiais em sites “de pesquisa” pasteurizados,videos
gue sdo usados para substituir (e ndo complementar) livros (Pinsky; Pinsky, 2008, p.
17).

Né&o obstante, a influéncia do gerencialismo educacional impacta na pratica docente —
que confunde tecnologia com tecnicismo. Assim, métodos e instrumentos que seriam utilizados
para uma revisitacao aos classicos — ndo sdo utilizados para esta finalidade. A leitura vai sendo
resumida em mapas mentais, ebooks, audiolivros, podcasts, videoaulas curtas — e se 0 manual

didatico vulgariza o conhecimento e o pensamento critico, estas sdo as versdes atualizadas do
manual. Cabe ao docente, mais uma vez, resistir as praticas educativas superficialidades —
emancipando-se ndo dos instrumentos, mas do modo como inseri-los em sua dindmica, de modo
que sejam um acréscimo, um plus, invés de centraliza-los como ocorreu com o manual didatico.
A0 que concerne o ensino de Literatura, dentro dos referenciais curriculares, Mortatti
(2018) critica a adesdo de politicas educacionais voltadas a atender aos organismos

internacionais, pautadas em principios neoliberais, que

[...] enfatizam o “aprender a aprender” e 0s “objetivos de aprendizagem”, indicando o
declinio da didatica (teoria do ensino) e a secundariza¢do da funcdo do ensino e do
professor, que, de acordo com essas politicas, deixa de ser o principal agente de ensino
na escola e passa a ser eufemisticamente classificado como mero “facilitador” da
aprendizagem, em decorréncia de apropriacfes (equivocadas?) das modernas teorias
psicoldgicas psicologia da aprendizagem, do desenvolvimento cognitivo, da
psicogénese da lingua escrita (Mortatti, 2018, p. 185-186).

Assim, considera-se que a pratica da leitura na escola — que deveria transpassar o
contedo de Lingua Portuguesa e as Unidades Curriculares predominantes da Lingua
Portuguesa nos Itinerdrios Formativos, vém se moldando ao “ler por ler”, ou seja, pelo
aprendizado gramatical, desenvolvimento interpretativo, raras contextualiza¢des historicas — e

ndo pelo desenvolvimento do “gosto” pela leitura.
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Os referenciais curriculares tendem a instrumentalizacdo das obras cléssicas, propondo
ressignificacdes destas, por meio de transforma-las em videos, podcasts, jornais digitais etc.
Essas leituras sdo propostas como “tarefas”, trabalhos em grupos, no qual questiona-se a real
leitura das obras, que podem ser facilmente encontradas em formatos de resenhas na internet,
em curtos videos explicativos e em sites de buscas de respostas académicas, como o Brainly e
0 ChatGPT. Nao ha um espaco/tempo para leitura, mediada pelo professor, que muitas vezes
encurralado pelo curriculo de Lingua Portuguesa e pelas avaliagfes de larga escala, pretere o
ensino de Literatura em buscas de atender as demandas de Lingua Portuguesa. Cabe aqui, a
gestdo escolar junto aos professores, resistir as demandas externas, para a efetivacdo do
conhecimento culturalmente significativo. Existe espaco para o ensino de literatura, dentro do
curriculo — mas que precisa ser organizado e nao deixado de lado, como uma categoria
secundaria da Lingua Portuguesa.

No que se refere a escola selecionada, pontua-se que ocorrem situacdes peculiares e que
independem do curriculo. Uma gestdo que fecha os olhos & sua estrutura material e
organizacional, deixando a Biblioteca como um mero depdsito. A profissional da Biblioteca,
uma professora readaptada, que ndo cumpre as fungdes de Profissional da Biblioteca, descritos
no Regimento Escolar (2016), impedindo assim a utilizacdo correta do espaco. Uma professora
de Lingua Portuguesa, que a seus moldes, resiste ao que elenca o curriculo, e ndo alinha o que
estd prescrito no curriculo a pratica de sala de aula, no entanto, leciona Literatura ao modo
tradicional, como antes das reformas curriculares — de forma dissociada do ensino de Lingua
Portuguesa.

Aqui, destaco novamente — a professora foi inicialmente, concursada como professora
de Literatura, ha 20 anos atrés — funcdo extinta e adaptada ao componente curricular de Lingua
Portuguesa. E deste modo, a profissional, tem que se adaptar ao curriculo ou resistir, o que pode
Ihe custar desaprovacdes pelo poder publico. Toda sua préatica passa a ser ditada, pelo curriculo,

que conforme David Harvey (2014), é forjado em acGes neoliberais advindas da década de 1990.

Por volta de 1994, cerca de dezoito paises (como Meéxico, Brasil, Argentina,
Venezuela e Uruguai) aceitaram acordos que previam o perddo de 60 bilhdes de
dolares de suas dividas. Naturalmente, tinham a esperanga de que esse alivio da divida
iria provocar uma recuperacdo econdmica que lhes permitiria pagar num momento
oportuno o resto da divida. O problema estava no fato de o FMI ter imposto aos paises
gue aceitaram esse pequeno perdao da divida (quer dizer, pequeno em relacdo ao que
0s bancos poderiam ter concedido) que engolissem a pilula envenenada das reformas
institucionais neoliberais (Harvey,2014, p.85)

Conforme levantado na pesquisa de campo, 0s instrumentos necessarios para acao sdo

existentes na escola, ou seja, ha um quantitativo de livros cléassicos da literatura. Nao ha, por
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exemplo, suficiente para que todos leiam as mesmas obras a0 mesmo tempo, uma vez que as
salas de aula detém um grupo numeroso de estudantes, em média de 30 a 40 alunos. Mesmo nas
salas com 25 estudantes, ndo tém esse quantitativo para leitura individual.

Embora a escola passe por constante reforma, ndo havia durante o periodo da pesquisa,
um projeto para a Biblioteca. Conforme visto, o local estava abandonado, desordenado, e a
equipe escolar — e aqui inclui-se a gestdo e a profissional responsavel pela Biblioteca -,
desprezam do local, que virou um deposito de livros, manuais didaticos e cadeiras quebradas.
Durante a finalizacao da dissertagdo, houve a elei¢do escolar, o que acabou resultando na troca
de gestdo, na qual se espera um melhor desempenho no zelo pela Biblioteca escolar. A Biblioteca
ndo é convidativa a leitura, nem seu entorno. Espagos abertos na escola, sdo constantemente
ocupados por maquinarios e itens das reformas, que nunca cessam — na saga pela adaptacdo ao
Novo Ensino Médio de Tempo Integral. Além de reformas estruturais e organizacionais,
necessarias na referida escola, ha a necessidade de uma reforma constante na organizagao do

trabalho didatico. Alves (1998) aponta que,

Essa nova instituicdo educativa de tempo integral precisa ser redimensionada e dotar-
se de instrumentos que estimulem a crianca, o adolescente e o jovem e lhes assegure
meios de superar todas as suas necessidades. Se a mudanga do trabalho didatico ira
impor os espagos da Biblioteca, da sala de multimeios, das salas de computacao, das
salas de trabalho para pequenos grupos, das salas de professores visando ao
atendimento de alunos e a criacdo de condi¢cBes adequadas aos seus estudos, a
emergente instituicdo educativa de jornada integral, ao incorporar novas funcdes
sociais, devera dispor de recursos para atender as necessidades culturais, desportivas,
de salde e de lazer de criangas, adolescentes e jovens. Todas essas consideracdes
evidenciam que a concepgao de espaco educacional vai muito além da correspondente
a espago escolar e, por isso, merece aprofundamento (Alves, 1998, p.16)

Conforme o pesquisador (1998) elucida, a escola em tempo integral, é conquista de
reivindicacOes das familias trabalhadoras, que veem a escola como Unica op¢do possivel para
seguranca de seus filhos, enquanto trabalham.

Os lares tornaram-se ambientes vazios e solitarios com o afastamento dos pais; as ruas
transformaram-se em ameacas as criangas, por forga do transito, da violéncia e do
chamamento féacil aos vicios. Por outro lado, o estreitamento do mercado de trabalho
tem ocasionado, como um de seus subprodutos, a extensdo do tempo de escolariza¢ao
dos estudantes. Todas essas novas condicdes sociais estdo clamando pelo surgimento
de uma outra instituigdo educacional. Isto é, ja ndo basta a escola de tempo parcial,
devotada a funcéo especializada de ensinar a ler, escrever, contar, complementada por
uma precaria formagdo intelectual. Cada vez mais, torna-se patente a necessidade de
uma nova instituicdo educacional que receba a crianca inteira, com toda a gama de
suas necessidades formativas a serem tratadas plenamente (Alves, 1998, p. 15).

E, € nesse sentido que a escola, mais do que ater-se ao curriculo de formacéo basica,

deve explorar como sanar essas necessidades intelectuais. A leitura de fruicdo, ou seja, por
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prazer — longe daquela literatura usada apenas para ensinar normas da Lingua Portuguesa,
entram nesta conta. O que se observa, no entanto, é que a Escola de Tempo Integral é uma
necessidade emergente tanto do Estado quanto das familias trabalhadoras, uma vez que o Estado
precisa da mao de obra desimpedida para gerar cada vez mais lucros ao capital. Afinal, a escola
estatal do Ensino Médio de Tempo Integral, - e logo, de Ensino Fundamental também em tempo
integral -, funciona mais como um depdsito de estudantes, do que como financiadora da
formacéo onilateral do ser humano, ou seja, da sua formacao integral.

Logo, a pesquisa responde ao questionamento inicial: embora a estrutura fisica da escola
ndo esteja totalmente dentro dos padrdes do Programa Ensino Médio em Tempo Integral, no
que concerne a pratica de leitura — ha o espago, os instrumentos didaticos, os livros no acervo,
a aderéncia ao Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio — Obras classicas”, que
podem ser utilizados para a elaboracgdo de aulas dentro do contexto curricular. O que ocorre sao
déficits pontuais, que apenas 0s sujeitos (desta) escola podem sanar, por meio de uma pratica
mais articulada.

Ao que se refere a construcdo do curriculo, este se revela a nos educadores, como uma
obrigacdo a ser cumprida, realizado um check-list diario, organizado e controlado pelo Estado,
fazendo-nos questionar nosso oficio, profissao e intelectualidade. Somos inseridos numadisputa
por qual formagdo humana cabe ao Novo Ensino Médio e ao Ensino Médio de Tempo Integral,
resumido em o qué ensinar nas escolas, caracterizado pelo MEC, ndo como curriculo,mas como
base, reduzida a uma listagem de competéncias, “contetudos travestidos de ‘direitos e objetivos

299

de aprendizagem’” (Silva, 2015, p. 368), com fins mercadologicos e distantes na formacao
onilateral proposta por Marx. Uma estrutura que se apresenta como um conjunto prescrito de
conhecimentos a serem dominados, com uma abordagem modernizada da antiquada
racionalidade sistémica. Esta estrutura incorpora a abordagem tecnicista da elaboracdo
curricular, influenciada pelos reconhecidos modelos de Benjamin Bloom e Robert Mager. Ela
detalha as habilidades utilizando uma codificacdo com letras, cédigos e um alto grau de
tecnicalidade (Macedo, 2018).

Seja na construcdo de novas unidades curriculares dos itinerarios formativos, na
construcdo da propria escola da Unidade Curricular Eletiva, atendendo as Habilidades, Objetos
de Conhecimento e Sugestdes Diarias do componente curricular de Lingua Portuguesa — pode-
se, e deve-se, resistir aos projetos de educacdo tecnicista (aos moldes do periodo ditatorial) e
formadora de méo-de-obra, por meio de disciplinas que enfoquem no desenvolvimento do

pensamento critico.
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INTRODUCAO

A presente Proposta de Intervengdo € uma exigéncia do Programa de Pds-Graduacao
Stricto Sensu em Educacao, nivel de Mestrado Profissional, da Fundacdo Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Campo Grande. Pretende-se, por
meio desta, o desenvolvimento de um projeto de leitura dos textos classicos na escola, dentro
da perspectiva curricular do Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI), tendo como base os
documentos normativos que regem o Novo Ensino Médio (NEM).

A implementacdo de um projeto em uma Unidade Escolar da rede publica ou uma
instituicdo de ensino da rede privada requer a elaboracao e execucdo de uma série de atividades
definidas com objetivos claros e prazos definidos, todos contextualizados dentro de um periodo
especifico e ambiente escolar. Essas iniciativas devem ser embasadas em uma fundamentagao
tedrica e metodoldgica solida, com o proposito de abordar e fornecer uma solugédo exequivel
para a problematica levantada.

Um aspecto crucial nesse processo € a realizagdo de um acompanhamento detalhado das
atividades em andamento, firmando a garantia de que os alunos poderdo alcancar novos saberes
de forma eficaz. Além disso, a avaliacdo sistematica das acdes é essencial para qualificar os
resultados alcancados, identificar pontos fortes e fracos, e determinar ajustes necessarios no
planejamento, com vistas a estabelecer metas claras para o desenvolvimento continuo do
projeto.

A leitura ndo é algo tipicamente cultural do brasileiro, de modo genérico. Com a
exclusdo da Literatura enquanto componente curricular e sua incorpora¢do ao componente de
Lingua Portuguesa, houve uma diminuic¢do ainda maior no incentivo a leitura critica de obras
literarias. Nesse Vviés, a idealizacdo desta proposta se deve ao fato de que os alunos, quando
estimulados, conseguem desempenhar um papel de individuos ativos e ndo somente passivos no
ambito educacional. A leitura pode e deve ser um meio para se alcancar o pensamento critico e
reflexivo. Mediante tal pensamento e em virtude das experiéncias pessoais da autora, pensou- se
na elaboracdo de um projeto de leitura que envolva o0s textos classicos em meio ao rol de obras
do céanone sugerido pelos documentos normativos referentes ao ensino de literatura no Ensino
Médio.

A proposta se resume a um projeto de leitura intitulado “Clube de Leitura dos Classicos
da Literatura” e tem como pretensdo convidar os alunos a um momento de intercambio cultural,
critico e reflexivo por meio de discuss@es suscitadas e conduzidas por um professor acerca de

obras literarias classicas — e ndo adaptadas.
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O projeto visa a aplicacdo na escola (I6cus da pesquisa de dissertacdo) que se insere no
contexto do EMTI, situada na cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Tal escolha se
deu pelo fato de que, além de estar alinhada ao EMT], trata-se da escola em que a pesquisadora
trabalha, na qual pode-se — além de coletar os dados — compreender com um olhar mais apurado
a prética escolar.

A selecdo dos textos cléssicos a serem trabalhados durante a realizagdo do projeto inclui
obras ja presentes no acervo da referida escola, bem como as que englobam os periodos/escolas
literarias mencionadas nos documentos norteadores do Ensino Médio em Mato Grosso do Sul:
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021) —
0 qual esta alinhado com a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Meédio (2018) —,
Referenciais Curriculares de Itinerarios Formativos (2020) e Catalogo de Unidades Curriculares
(2022); bem como aquelas listadas nas bibliografias exigidas como leitura obrigatéria em
exames vestibulares das instituicdes de Ensino Superior publicas locais, como o Programa de
Avaliacdo Seriada Seletiva (PASSE), da UFMS, o Processo Seletivo Vestibular da UFMS (PSV-
UFMS) e o Processo Seletivo Vestibular da UEMS (PSV-UEMS).

Assim, o projeto “Clube de Leitura dos Classicos da Literatura” emerge da possibilidade
de a leitura literaria ser uma ferramenta chave para a educacéo integral e emancipadora, visto
que a Literatura por muito tempo serviu como referéncia de resisténcia, resiliéncia e
empoderamento. Nesse contexto, o desenvolvimento de um projeto como um clube do livro
proporcionard espacos de didlogo entre professores e alunos, oferecendo ndo apenas uma
simples troca de ideias ou um resumo das obras, mas o desenvolvimento de pensamento critico
e reflexivo. Por meio de leituras conjuntas de obras previamente selecionadas, os alunos terdo a
oportunidade de experimentar novas perspectivas, ampliar vocabulério e nog¢des culturais, bem
como aprimorar a capacidade de compreensdo textual. Ademais, ha de se observar o carater
socioemocional do projeto, visto que ele pode contribuir significativamente para o bem-estar do
aluno e para seu senso de pertencimento a um grupo como o do clube, o que revela o potencial
dessa intervencdo de servir ndo apenas COmo um espago comum, mas Como um espaco

transformador — carater essencial da leitura, principalmente a literaria.

OBJETIVOS
Objetivo Geral:

e Incentivar o habito da leitura entre os alunos do Ensino Médio de Tempo Integral
(EMTI), visando ao estimulo do pensamento critico e reflexivo acerca das obras
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litrerérias.

Objetivos Especificos:

e Fomentar o intercdmbio cultural, a construgéo de repertério literario e vocabular e a
ampliacdo de perspectivas por meio da leitura dos textos classicos;

e Promover a formacao integral dos alunos no que diz respeito ao pensamento critico e
auténomo;

e Realizar leitura de obras literarias mais exigidas nos exames vestibulares das
universidades publicas locais (UFMS e UEMS) em consonancia com o acervo da escola.

METODOLOGIA

A presente proposta visa a aplicacdo de um projeto a ser realizado ao longo de todo o
ano letivo, com avaliacdo bimestral, compondo a Unidade Curricular Eletiva que fica a cargo
da Unidade Escolar.

Até o ano letivo de 2023, conforme levantado por pesquisa de campo oriunda do projeto
de pesquisa para a confeccdo da dissertacdo, observou-se que a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED-MS) escolhia uma das unidades curriculares que ja
compdem seu catélogo para ser a eletiva e enviava via documento interno para escola. Ou seja,
a propria SED-MS definia qual seria a Unidade Curricular Eletiva que a escola deveria ofertar
para Linguagens, para Matematica, para Ciéncias da Natureza e para Ciéncias Humanas e
Sociais. No entanto, a partir de 2024, sera cumprido o que esta exposto no Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (Mato Grosso do Sul,
2021, p. 107), no qual se tem que “A elaboracdo da Unidade Curricular Eletiva ¢
responsabilidade da escola, e deve possibilitar a experimentacdo em diferentes temas, vivéncias
e aprendizagens, ancorada em um trabalho pedagdgico intencional, estruturado, com a
participagao ativa dos estudantes [...]”.

Os encontros para discussdo das obras deverdo ocorrer quinzenalmente, para que oS
alunos tenham tempo habil de leitura e, também, para a definicdo de capitulos/paginas, contos
ou poemas a serem lidos nesse periodo, a fim de mitigar as tentativas de leitura de resumos e/ou
resenhas apenas.

O enfoque principal nesse primeiro momento € que os alunos leiam. Mesmo que a
interpretacdo esteja equivocada, o esforco e a participagdo dos estudantes deverdo ser
considerados, tendo em vista a formacéo integral por meio de uma avaliacdo mais formativa,

respeitando o processo e o tempo de cada aluno.
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Os livros a serem estudados nas sessdes do clube seréo indicados pelo professor regente,
tendo como base os documentos norteadores do Ensino Médio em Mato Grosso do Sul em
consconancia com o acervo da escola — a fim de evitar gastos e desmotivacdo por parte dos
alunos. O professor podera selecionar uma ou mais obras para trabalhar durante o bimestre.
Dessa forma, sugere-se a seguinte disposicdo de obras por bimestre, podendo o professor
escolher quais obras serdo adotadas:

Tabela 1. Sugestdo de obras a serem trabalhadas no Clube de Leitura dos Classicos da
Literatura.

GENERO PERI'QDO
BIMESTRE OBRA LITERARIO LITERARIO
“Auto da barca do inferno”, de Gil Peca teatral H .
B Vicente eca teatra umanismo
“Sermdo de Santo Antonio aos Sermio Barroco
Peixes”, de Pe. Antbnio Vieira
“Noite na Taverna”, de Alvares de Cont R ti
Azevedo onto omantismo
“A escrava Isaura”, de Bernardo R Anti R ti
" Guimaries omance romantico omantismo
“Senhora”, de José de Alencar Romance urbano Romantismo
“Iracema”, de José de Alencar Romance indianista Romantismo
“Areliquia”, de Eca de Queirds Romance Realismo
“Contos Fluminenses”, de Machado de .
Assi Conto Realismo
SSiS
o “Memorias pdstumas de Bras Cubas”, R Reali
3 de Machado de Assis omance ealismo
“O alienista e outros contos”, de Cont Real
Machado de Assis onto ealismo
“O corti¢o”, de Aluisio Azevedo Romance Naturalismo
“Triste fim de Policarpo Quaresma”, , .
de Lima Barreto Romance Pré-Modernismo
“Viagem e Vaga musica”, de Cecilia . .
Meireles Poesia Modernismo
“O encontro marcado”, de Fernando R Moderni
Sabino omance odernismo
40 “Sagarana”, de Jodo Guimarédes Rosa Conto Modernismo
“Manuelzdo e Miguilim”, de Jodo R ionalist Moderni
Guimaries Rosa omance regionalista odernismo

“Seminario dos ratos”, de Lygia
Fagundes Telles

“Cinzas do Norte”, de Milton Hatoum

Conto

Romance

Contemporaneidade

Contemporaneidade

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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No que diz respeito a romances e novelas, o professor regente devera indicar qual(ais)
capitulo(s) — ou paginas — os estudantes deverdo ler para o préximo encontro. Em relagdo aos
livros de contos e pecas teatrais, o docente indicara qual(is) conto(s) e peca(s) os alunos deveréo
trazer lido(s). Ja no que concerne a poesia, 0 professor devera definir quais serdo 0s poemas a
serem lidos e analisados.

Durante os encontros do clube, o professor devera levar algum(s) trecho(s) de obras
literarias pertinentes ao assunto/tema — de livros distintos aqueles que os alunos realizaram a
leitura — que sera abordado e os alunos deverdo ser incentivados a iniciar cada encontro com a
leitura desses pequenos textos. O objetivo dessa pratica é promover a motivagdo da leitura, da
compreensdo leitora, do pensamento critico e da habilidade argumentativa, a fim de praticar o
exercicio de estabelecer relacdes entre textos. O clube devera, dessa forma, abrir espaco no
ambiente escolar para o didlogo entre os alunos para tratar de diferentes tematicas por meio das
obras literarias, contribuindo para a formacdao de individuos leitores conscientes e criticos.

Para tanto, o professor regente deveré conduzir as leituras durante os encontros, sejam
elas silenciosas ou em voz alta, bem como as exposic¢des das interpretacdes que os alunos traréo
sobre o que deverdo ter lido para 0 momento. Ademais, os alunos deverdo ser incentivados a se
engajar em debates sobre as obras lidas, a fim de exercitarem sua capacidade argumentativa e
efetuarem a prética de alteridade por meio da escuta, dando vez e voz aos colegas, e do
pensamento reflexivo.

Os alunos deverdo ser incentivados a confeccionar mapas mentais/conceituais sobre as
obras lidas, tendo como principio o exercicio de sumarizacdo, visando a memorizacgdo, a
melhoria da produtividade e ao despertar da criatividade — além, é claro, de exercitar a escrita.
No que tange ao contetido das obras, o clube ndo deverd ser espaco para discussées
superficiais. Cabera ao professor estabelecer critérios de analise para cada encontro, a fim de
fazer com que os alunos possam perceber as diferencas entre periodos e escolas literarias, estilos
de escrita, caracteristicas de cada género literario, bem como os aspectos de dimensdo politica
e social da Literatura.

Dessa forma, além do carater formativo critico do cidadédo, o clube servird como espaco
para o compartilhamento de saberes, experiéncias de vida e de leitura, bem como de
acolhimento, tendo em vista a diversidade social dos alunos, com intuito de despertar o interesse

pela leitura e a paixao por livros.

AVALIACAO

Aavaliacédo ocorrera de duas formas:
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» Formativa: participacdo e desenvolvimento do estudante nas dinamicas propostas
durante os encontros do clube (leitura silenciosa, leitura compartilhada em voz alta, exposi¢éo
de interpretacdes, debate, confec¢do de mapas mentais etc.);

« Somativa: Avaliacdo Bimestral com questdes dissertativas e objetivas acerca do livro

abordado.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO APLICADO AOS MEMBROS DA ESCOLA

DO ESTADO

Mato Grosso do S

: UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL "ol GOVERNO
/’Z./ Comité de Etica com Seres Humanos @
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO DE DISSERTACAO DO MESTRADO EM
EDUCACAO (PROFEDUC-2023) COM O SEGUINTE TITULO:

A LEITURA DOS TEXTOS CLASSICOS DA LITERATURA APOS A
IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NO ANO DE 2022
EM UMA ESCOLA DA REDEESTADUAL DE CAMPO GRANDE-MS

Académica: Kétia Cristiane Borges de Oliveira

Orientadora: Prof.2 Dr.2 lara Augusta da Silva

LOCUS DA ENTREVISTA
Escolaem Tempo Integral (Escola da Autoria) desde 2022.

NUmero de turmas do Ensino Médio: 4 turmas, sendo 2 (1° anos), 1 (2° ano) e 1 (3°%ano).
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ROTEIRO DEENTREVISTA

ENTREVISTADA 1: Um estudante matriculado no 3° ano do Ensino Médio que cursou 0s
dois primeiros anos nesta mesma instituicdo de ensino.

Perfil do Entrevistada: Ano: 3° ano do Ensino Médio Idade:

Caro(a) estudante, solicito sua colaboracdo para esta pesquisa que serd de muita importancia
para os estudos que estou realizando para finalizar o curso de Mestrado Profissional em
Educacdo (PROFEDUC) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). O estudo
trata da utilizacdo de obras cléssicas da literatura nas aulas de leitura no Ensino Médio.

O preenchimento de todas as questdes propostas € muito importante. De antemao agrade¢o sua
participacao.

A LEITURA DOS TEXTOS CLASSICOS DA LITERATURAAPOS A
IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NO ANO DE 2022
EM UMA ESCOLA DA REDEESTADUAL DE CAMPO GRANDE-MS

1) Vocé tem o habito de ler? a) ( ) Sim b) ( ) Nao

2) Das opc¢des abaixo, qual ou quais vocé Ié com maior frequéncia?
a) () noticias on-line b) ( ) revistas c) () gibis d) ( ) contos e crénicas e) ( ) poesia
f) () romances g) ( ) outros ( biblia, piadas, livros de autoajuda)

3) Quanto as obras literarias classicas, quando vocé I, por que razéo as I8?
a) () porque o professor pediu e sera cobrado em prova ou em algum trabalho.
b) ( ) porque gosta e as Ié por iniciativa propria.

4) Vocé considera a leitura de obras cléassicas da literatura importante para a sua formacao?
a) () Sim - Por qué?
b) ( ) Nao - Por qué?

5) Quando a professora solicita que leia determinadas obras classicas da literatura, vocé:
a) () Ié todas elas, integralmente.

b) () Ié todas elas, parcialmente.

c) () 1é os resumos das obras solicitadas.

d) ( ) ndo costuma ler as obras que a professora solicita.

6) Para vocé, a leitura obras classicas da literatura no Ensino Médio tem como objetivo:(Se
preferir, podera escolher mais de uma opcao)

a) () aprender sobre a vida dos escritores

b) ( ) conhecer diferentes épocas, obras e periodos literarios

¢) ( ) melhorar a leitura e interpretagéo do texto

d) ( ) relacionar a leitura das obras literarias com o mundo em que vive

e) () aprender o suficiente para passar em provas especificas (Enem, vestibular, concurso)
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7) Nas aulas de leitura, a professora normalmente trabalha com textos classicos da literatura,
utilizando qual/quais desses recursos?

a) () o livro didatico

b) () livros de literatura classica da Biblioteca

c) () livros de literatura classica adaptadas da Biblioteca

d) () trechos ou resumos de obras literarias

e) () filmes relacionados ao assunto

f) () multimidia

g) () outros recursos

8) A leitura dos textos classicos da literatura costuma ser cobrada pela professora de que
forma? (Se preferir, podera escolher mais de uma opgao)

a) () seminarios

b) ( ) debates, envolvendo toda a turma

c) () resumo escrito

d) () trabalho artistico como: teatro, musica, desenho, declamagdes, parddias...

e) ( ) ndo ha cobranca de leitura de obras literarias

9) Vocé consegue relacionar, de alguma forma, o que vocé aprende nas aulas de leitura dos
textos classicos da literatura com a sua realidade, ou seu cotidiano?

a) ( ) sim, com frequéncia consigo fazer essa relacao

b) ( ) raramente, pois tenho dificuldade de entender

¢) ( ) ndo fagco nenhuma relacdo, pois ndo gosto e ndo vejo significado nesse tipo de leitura

10) Resumidamente, como vocé imagina que seria 0 uso ideal de obras classicas da literatura
nas aulas de leitura?
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ENTREVISTADA 2: Uma professora efetiva, formada no curso superior de Licenciatura em
Letras que ministra aulas nos (3) trés anos do Ensino Médio em Tempo Integral.

Perfil do Entrevistada:

1- Componentes curriculares que leciona:

2- Carga horéaria semanal:

3- Carga horaria destinada ao planejamento das aulas:

4- Tempo de profissdo como docente no Ensino Médio:

5- Leciona em outra rede de ensino:

Cara professora, solicito sua colaboragdo para esta pesquisa que serd de muita importancia para
0s estudos que estou realizando para finalizar o curso de Mestrado Profissional em Educacéo
(PROFEDUC) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). O estudo trata da
utilizacdo de obras classicas da literatura nas aulas de leitura no Ensino Médio.

O preenchimento de todas as questdes propostas € muito importante. De antemao agradeco sua
participacao.

A LEITURADOS TEXTOS CLASSICOS DA LITERATURA APOS A
IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NO ANO DE 2022
EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE-MS

1) Na sua opinido, como a leitura dos textos cléssicos da literatura pode contribuir de forma
significativa para os estudantes do Ensino Médio?

2) De acordo com a sua experiéncia o que deve ser valorizado na leitura de obras classicas da
literatura para que ocorra 0 incentivo a esse tipo de leitura e a formacdo do estudante? (Se
preferir, podera escolher mais de uma opcéo)

a) ( ) nome de escritores, obras e caracteristicas dos periodos para a aprovagdo

b) ( ) a sequéncia dos periodos literarios

c) () relacionar as obras classicas da literatura com o mundo e a realidade do estudante

d) ( ) desenvolver a capacidade de leitura e interpretacao

3) Qual/quais recursos a escola disponibiliza para incentivar o ensino da leitura das obras
classicas da literatura na escola?

a) () o livro didatico

b) () livros classicos da literatura da Biblioteca

c) () livros classicos da literatura adaptados da Biblioteca

d () trechos ou resumos de obras literarias

e) () filmes relacionados ao assunto

f) () multimidia

g) () outros recursos



168

4) A leitura dos textos classicos da literatura, em sua opinido, deve ser cobrada de que forma?
(Se preferir, podera escolher mais de uma opcéo)

a) () seminarios

b) ( ) debates, envolvendo toda a turma

c) ( ) resumo escrito

d) () trabalho artistico como: teatro, musica, desenho, declamagdes, parddias...

e) ( ) ndo ha cobranca de leitura de obras literarias

5) Quiais as dificuldades que vocé encontra ao incentivar a leitura por meio de obras classicas
da literatura?
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ENTREVISTADA 3: Professor(a) readaptado(a) da Biblioteca da escola
Perfil do Entrevistada(a):

1- Area de formacao:

2- Carga horaria semanal:

3- Tempo de profissdo como docente:

Caro(a) professor(a), solicito sua colaboracdo para esta pesquisa que serd de muita importancia
para os estudos que estou realizando para finalizar o curso de Mestrado Profissional em
Educacdo (PROFEDUC) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). O estudo
trata da utilizacdo de obras cléssicas da literatura nas aulas de leitura noEnsino Médio.

O preenchimento de todas as questdes propostas € muito importante. De antemao agradeco sua
participacao.

A LEITURADOS TEXTOS CLASSICOS DA LITERATURA APOS A
IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NO ANO DE 2022
EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE/MS

1) Vocé acha que os professores dessa instituigdo incentivam a leitura atraveés das obras
classicas da literatura?
a) () Sim - Por qué?

b) ( ) Nao - Por qué?

2) O acervo de livros classicos da literatura estd disponivel e atualizado na Biblioteca da
escola para utilizacdo dos professores?
a) () Sim - Por qué?

b) ( ) Ndo - Por qué?

3) O acervo de livros classicos da literatura estd disponivel e atualizado na Biblioteca da
escola para utilizacdo dos estudantes do Ensino Médio?
a) () Sim - Por qué?

b) ( ) Ndo - Por qué?

4) Os professores realizam projetos de leitura utilizando o acervo de livros classicos da
literatura ?
a) () Sim - Por qué?

b) ( ) Ndo - Por qué?

5) Quais s&o as dificuldades que impedem a Biblioteca desta unidade escolar de se tornar um
meio incentivador da leitura de obras classicas literarias?
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UEMS-  unIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSODO ... e

—p— suL @ DO ESTADO
e el Comité de Etica com Seres Humanos denlvioed sl

ke Pade Lenee du S

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o(a) Senhor(a) para participar da Pesquisa: “A LEITURA DOS
TEXTOS CLASSICOS DA LITERATURA APOS A IMPLANTACAO DO ENSINO
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NO ANO DE 2022 EM UMA ESCOLA DA REDE
ESTADUAL DE CAMPO GRANDE-MS”, sob a responsabilidade da pesquisadora Katia
Cristiane Borges de Oliveira, a qual pretende verificar se os textos classicos da literatura
estdo sendo utilizados nas aulas de leitura no componente curricular de Lingua Portuguesa e
também nos novos componentes curriculares que contemplam o ensino da leitura e literatura
na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias levando em consideracdo a ampliacdo da
carga horaria escolar na escola em tempo integral do Ensino Médio, de uma escola da Rede
Estadual de Ensino, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, orientada pela Professora
Doutora lara Augusta da Silva, no Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado
Profissional em Educagdo, da Unidade de Campo Grande, da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS) e com a autorizacao do Secretario de Estado de Educacéo Professor
Hélio Queiroz Daher.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de questionario do Google Forms que
sera enviado por um link, havendo também a possibilidade de responder ao questionariode
forma impressa, se assim achar necessario. Os dados coletados serdo armazenados
virtualmente no GoogleDocs. Se o(a) Sr.(a) aceitar participar, contribuird para a analise que
as mudancas do Ensino Médio em Tempo Integral e a ampliacdo da jornada escolar
contribuiram para melhor contemplar a leitura dos textos classicos para a formagéo humana.

Para participar da pesquisa, 0 (a) senhor (a): respondera por meio do Google Forms
ou entrevista presencial, um questionario (questdes abertas) a 3(trés) pessoas do Centro de
Educacao Infantil, sendo: 3(trés) Professoras que fagcam parte do quadro de profissionais da
educacdo. Com objetivo de levantar dados e produzir informacdes a respeito da trajetoria
historica e a natureza daorganizacao do trabalho didatico do referido Centro de Educacéo
Infantil.

Para participar da pesquisa, 0 senhor(a), respondera por meio do Google Forms ou
entrevista presencial, um questionario com questfes objetivas e abertas a 3 (trés) pessoas
envolvidas no processo de leitura no Ensino Médio: (1)um estudante matriculado no 3° ano
do Ensino Médio que cursou os 2(dois) primeiros anos nesta mesma instituicdo; 1(uma)
professora efetiva, formada no curso superior de Licenciatura em Letras que ministra aulas
nos 3(trés) anos do Ensino Médio em Tempo Integral e (1) um professor(a) readaptado(a)
da Biblioteca da escola com objetivo de levantar dados e produzir informacdes a respeito da
utilizagdo dos textos cléssicos da literatura nas aulas de leitura na referida escola estadual
em tempo integral.

Sua participacdo é voluntéria e se dar& por meio de participacdo em questionario via
Google Forms ou entrevista presencial como explicado anteriormente, que o (a) senhor (a)
respondera de forma andnima.
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Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos aos participantes. Os possiveis riscos aos
sujeitos da pesquisa sdo de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados a situacdes de
constrangimento decorrentes da abordagem. Em caso de algum problema desta natureza
detectado no momento da assinatura do TCLE, quando os participantes tomam conhecimento
dos objetivos doestudo, estes serdo dispensados de participar da pesquisa.

Seré garantido que o acesso aos resultados é de responsabilidade da pesquisadora
principal, ndo expondo o participante a outros. O participante pode se recusar a responder
qualquer pergunta, caso ndo se sinta confortavel. Ademais, o questionario sera aplicado em
privacidade, sem identificacdo, para que ndo haja constrangimento por parte do participante.
Se depois de consentir sua participacao na pesquisa o(a) Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo, sem prejuizo a
sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. A pesquisadora estard a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apos ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informacdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
gue esta em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisadora, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra € da pesquisadora responsavel. Em caso de duvida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Kétia Cristiane
Borges deOliveira no telefone: (67)99236-5476. Em caso de duvidas sobre os seus direitos
como participante nesta pesquisa, Vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com
Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone:
(67)3902-2699 ou no enderec¢o: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12,
em Dourados — MS, Bloco B,1° piso - Horario de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de
segunda a sexta.

Eu, ,
fui informado(a) e aceito participar da pesquisa: “A leitura dos textos classicos da literatura
apos a implantacéo do Ensino Médio em Tempo Integral no ano de 2022 em uma escola da
rede estadual de Campo Grande - MS”, sobre a qual a pesquisadora KATIA CRISTIANE
BORGES DE OLIVEIRA me explicou como sera desenvolvida de forma clara e objetiva.

Campo Grande, de de 2023.

ASSINATURA DA PESQUISADORA ASSINATURA DO(A)
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome completo da pesquisadora: KATIA CRISTIANE BORGES DE OLIVEIRA
Telefone para contato: (67) 99236-5476
E-mail: kcris4d0@gmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:kcris40@gmail.com
mailto:cesh@uems.br
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ANEXO 3

Quadro 12. Agrupamentos, Habilidades, Objetos de Conhecimento e Sugestfes Didaticas do
componente curricular de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio, referente a Literatura,
dispostos no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino
Médio (2021)

AGRUP. | HABILIDADES OBJETOS DE SUGESTOES DIDATICAS
CONHECIMENTO

(MS.EM13LP650) | * Aspectos | + Selecdo e leitura de obras literarias da
Analisar  relagBes | estilisticos, histdricos | Antiguidade Classica, tendo em vista as
intertextuais e | e sociais dos géneros | concepcBes de géneros literarios: lirico, épico e
interdiscursivas literarios da | dramatico, para a formagéo do leitor, considerando
entre  obras de | Antiguidade Classica: | o multiculturalismo e as relagdes estéticas de mitua
diferentes autores e | lirico, épico | compreensdo entre a Literatura e outras formas de
géneros literarios de | (narrativo) e | artes.

um mesmo | dramatico. + Estudo das obras selecionadas, analisando
momento histérico | ¢ Caracteristicas | relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras

e de momentos | locais, regionais e | de diversos autores e géneros literarios, referentes
histéricos diversos, | globais na leiturae no | a um mesmo momento histérico e a momentos

explorando 0s | processo de formacéo | histéricos diferentes, interpretando os efeitos
1 modos como a | do leitor literario em | semanticos e linguisticos produzidos com as
literatura e as artes | relagdo a Literatura | escolhas no contexto de producdo e veiculagdo.
em geral se | com outras artes. « Analise de citacdes de obras literarias, em redes
constituem, + Dialogia e relagdes | sociais e/ou em outros dominios da Internet,
dialogam e se | entre textos: | exercendo a curadoria de informacdo, a fim de
retroalimentam. intertextualidade e | filtrar e discutir sobre a importancia de apuracéo da
interdiscursividade. veracidade das informaces disponiveis nos canais
. Curadoria  de | de comunicacéo, levando em consideracdo critérios
informac&o em | de credibilidade e relevancia, de forma a ampliar e
diferentes  géneros | apurar a veracidade de sua autoria, para identificar
discursivos. ocorréncias do efeito bolha, bem como a

manipulagdo nas construcOes feitas, a partir de
outras previamente existentes.

(MS.EM13LP646) | * Processo de | < Leitura/escuta de textos literarios, de variados

Compartilhar construcdo textual | momentos histdricos, reconhecendo as
sentidos (uso das linguagens, caracteristicas do estilo individual e as tipicas do
construidos na | especificidades estilo de época, acionando o0s conhecimentos
leitura/escuta  de | estruturais e | prévios, para inferir os efeitos de sentidos e analisar
textos literérios, | estilisticas) de acordo | os recursos estilisticos, linguisticos e semanticos
percebendo com 0 género em sua composicdo, em uma perspectiva
diferencas e | discursivo. comparatista, considerando as especificidades

eventuais tensBes | « Aspectos éticos, | locais, regionais e globais (variagoes linguisticas).
entre as formas | estéticos, sociais e + Discussdo sobre os textos lidos, contextualizando
pessoais e as | politicos em textos e | suas condigdes de producdo, circulagdo e recepgdo,

coletivas de | produgdes artisticase | a fim de observar as peculiaridades estruturais e
2 apreensdo  desses | culturais; estilisticas de cada momento histérico em

textos, para | especificidades diferentes géneros literarios.

exercitar o didlogo | estruturais e | * A partir de situacdes do cotidiano, presentes nos

cultural e agucar a | estilisticas de | textos lidos, analisar os efeitos de sentido

perspectiva critica. | diferentes géneros no | construidos pelas func6es da linguagem e
(MS.EM13LP1649) | estilo individual e as | compartilhar impressdes e/ou releituras desses

Perceber as | tendéncias de época | textos.

peculiaridades na literatura; | « Producdo de cronicas, poemas ou contos, com
estruturais e | caracteristicas locais, | base nas impress@es, ideias ou visdes da realidade
estilisticas de | regionais e globais. do cotidiano do estudante, que empreguem o
diferentes géneros | «  Condicbes de | conhecimento das caracteristicas desses géneros,
literarios(a producdo, circulagdo | em consondncia com as préticas sociais,

apreensdo pessoal | e recepcdo de textos | relacionando-a aos aspectos linguisticos voltados
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do cotidiano nas
cronicas, a
manifestacdo livre e
subjetiva do eu

lirico diante do
mundo nos poemas,
a multipla

perspectiva da vida
humana e social dos
romances, a
dimensdo politica e
social de textos da
literatura marginal e
da periferia etc.)

artistico-literarios.

a0s usos notacionais da lingua padréo.

+ Socializacdo das referidas produgBes com a
comunidade escolar interna e externa, em redes
sociais, jornal da escola e/ou da cidade.

para experimentar

0s diferentes

angulos de

apreensao do

individuo e do

mundo pela

literatura.

(MS.EM13LP1649) | « Modalidades | « Leitura de poemas e narrativas medievais para
Perceber as | literarias da Idade | construir sentido na interagcdo texto-sujeito,
peculiaridades Média (cantigas, considerando as experiéncias e os conhecimentos
estruturais e | poesia palaciana, | do leitor, na identificacdo do contexto de producédo
estilisticas de | novela de cavalaria, | social, histérico e politico, comparando classicos
diferentes géneros | crbnica e teatro): | da Idade Média com textos contemporaneos, huma
literarios (@ | aspectos éticos, | perspectiva intertextual e interdiscursiva entre
apreensdo pessoal | estéticos, sociais e | obras de diferentes autores e periodos literarios.

do cotidiano nas | politicos na formagdo | « No  Trovadorismo, pode-se fazer a
cronicas, a | do leitor. intertextualidade da Cantiga de Amor, de Paio

manifestacdo livre e
subjetiva do eu

lirico diante do
mundo nos poemas,
a multipla

perspectiva da vida
humana e social dos
romances, a
dimensdo politica e
social de textos da
literatura marginal e
da periferia etc.)
para experimentar

0s diferentes
angulos de
apreensao do
individuo e do
mundo pela
literatura.
(MS.EM13LP650)
Analisar  relacoes
intertextuais e
interdiscursivas
entre  obras de

diferentes autores e
géneros literarios de

um mesmo
momento historico
e de momentos

. Peculiaridades
estruturais e
estilisticas de
diferentes  periodos
literarios da ldade
Média; dialogia e
relagbes intertextuaise
interdiscursivas entre
obras de diferentes
autores e géneros
literarios,com foco na
recepcdo e producdo
de textos.

Soares de Taveir6s com a musica contemporanea
Queixa, de Caetano Veloso; no Humanismo, a obra
literdria Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente,
pode ser contextualizada com a contemporaneidade
da peca O Auto da Compadecida, de Ariano
Suassuna; no Classicismo, pode-se comparar a
estrutura dos Sonetos de Camdes com a do Soneto
de Fidelidade, de Vinicius de Moraes. E possivel,
também, observar o entrelagamento de ideias entre
0 soneto de Camdes e a passagem biblica 1
Corintios na musica Monte Castelo, da banda
Legido Urbana.

+ Producéo de poemas, playlists comentadas, tendo
como referéncia as cantigas medievais, e/ou
dramatizacbes de pegas teatrais inspiradas nos
autos de Gil Vicente e Ariano Suassuna, para serem
socializados, por meio da oralidade, em saraus,
rodas e clubes de leitura, slams, a fim compartilhar
com a comunidade escolar. Estas atividades
propiciam o desenvolvimento da imaginacéo
criativa, do interesse artistico, da autoconfianca e
do respeito ao outro.
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histéricos diversos,
explorando 0s
modos como a
literatura e as artes
em geral se
constituem,
dialogam e se
retroalimentam.

(MS.EM13LP3647)
Participar de
eventos (saraus,

competicdes orais,
audicBes, mostras,
festivais, feiras
culturais e literarias,
rodas e clubes de
leitura,

cooperativas
culturais,  jograis,
repentes, slams
etc.), inclusive para
socializar obras da
propria autoria
(poemas, contos e
suas variedades,
roteiros e
microrroteiros,
videominutos,
playlists
comentadas de
musica etc.) efou
interpretar obras de
outros, inserindo-se

nas diferentes

préticas culturais de

seu tempo.

(MS.EM13LP1648) | « Perspectivas da | * Leitura de textos da Literatura Brasileira e
Identificar Literatura Brasileira | Ocidental, com foco no procedimento estético dos
assimilacdes, do periodo colonial | temas relacionados ao Quinhentismo, ao Barroco e
rupturas e | (poesia satirica, lirica | ao Arcadismo, visando a analise critica de obras
permanéncias no | e religiosa), com | desses periodos literarios.

processo de | vistas ao  estilo | « Comparagdo entre o contexto de producdo dos
constituicao da | literario desse | textos coloniais e 0 momento contemporaneo,
Literatura Brasileira | periodo. observando a linguagem aplicada. Sugere-se,
e ao longo de sua | « Relagdo | também, o trabalho com as principais figuras de

trajetdria, por meio
da leitura e analise

de obras
fundamentais do
canone  ocidental,
em especial da
literatura
portuguesa, para
perceber a
historicidade de
matrizes e
procedimentos
estéticos.
(MS.EM13LP646)

Compartilhar

composicional entre a
linguagem barroca e a
moderna na
elaboragéo textual
(inversdo  sintatica,
vocabulério) e tragos
estilizados da
linguagem conotativa
e seus efeitos de
sentido nos textos
(metafora, hipérbole,
paradoxo, antitese).

linguagens relacionadas a cada escola literaria.

» Producéo de textos, nos diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias, por meio da
analise semiotica de imagens, filmes e charges que
representam o momento da colonizacdo do Brasil.
Os estudantes podem, também, reescrever e/ou
fazer releituras de textos do periodo barroco,
adaptando, segundo as inten¢fes comunicativas do
contexto atual, as formas linguisticas, utilizando,
inclusive, textos multimodais.

« E possivel, também, propor a elaboragio de
parddias e fanfics (crossover), a partir da leitura de
um texto do Arcadismo, empregando as principais
caracteristicas desse movimento literario e o uso
adequado dos sinais de pontuacéo.
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sentidos

construidos na
leitura/escuta de
textos literarios,
percebendo
diferencas e
eventuais  tensoes
entre as formas
pessoais e  as
coletivas de
apreensdo  desses
textos, para

exercitar o dialogo

cultural e agucar a
perspectiva critica.

(MS.EM13LP1354)
Criar obras autorais,
em diferentes
géneros e midias —
mediante selecdo e

apropriacédo de
recursos textuais e
expressivos do

repertério artistico —
, elou producbes
derivadas (parodias,
estilizacBes, fanfics,
fanclipes etc.),como
forma de dialogar
critica e/ou
subjetivamente com
o texto literdrio.

(MS.EM13LP1648)
Identificar
assimilacdes,
rupturas e
permanéncias  no
processo de
constituicdo da

Literatura Brasileira
e ao longo de sua
trajetoria, por meio
da leitura e analise

de obras
fundamentais do
canone  ocidental,
em especial da
literatura
portuguesa, para
perceber a
historicidade de
matrizes e
procedimentos
estéticos.

 Obras fundamentais
do canone ocidental e

da Literatura
Portuguesa e
Brasileira

Neoclassica: poesias
simples e bucdlicas,
satira politica sobre a
exploragdo
portuguesa;

+ Leitura de obras classicas do Arcadismo,
analisando a posicéo do eu lirico como pastor que
utiliza pseudénimo além de uma linguagem
simples, buscando um equilibrio em contraposicao
a obscuridade do sentido e ao exagero do Barroco.
» Comparacdo de diversos roteiros de videos e de
pecas teatrais que fazem releituras de obras
classicas do Arcadismo, levando em consideracao
0s conhecimentos do leitor e a materialidade
linguistica do texto, para reconhecer as
peculiaridades de cada género discursivo, bem
como sua funcao artistica e social.

* Selecdo de roteiros de filmes para analise das
relacdes de intertextualidade e interdiscursividade
com as obras fontes do Neoclassicismo, destacando as
caracteristicas representativas desse género: cenas,
cenario, falas, indicages para encenacdo, edicéo,
trilha sonora e efeitos especiais, para planejamento
das acOes e elaboracdo de roteiros devideos, em
grupos.

Fonte: Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021, p. 202-210).
Adaptacdo: a autora (2023)
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Quadro 13. Agrupamentos, Habilidades, Objetos de Conhecimento e Sugestdes Didaticas do
componente curricular de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Médio, referente a

Literatura, dispostos Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo
Ensino Médio (2021)

AGRUP. HABILIDADES OBJETOS DE SUGESTOES DIDATICAS
CONHECIMENTO
(MS.EM13LP1252) « Aspectos éticos, estéticos, | * Leitura e analise de obras da Literatura
Analisar obras significativas | sociais e politicos em | Portuguesa, para conhecer a historicidade
das literaturas brasileiras e | textos e producbes | de matrizes e procedimentos estéticos,
de outros paises e povos, em | artisticas e  culturais; | estrutura dos géneros discursivos da
especial a portuguesa, a caracteristicas locais, | prosa, do teatro e da poesia romantica.
indigena, a africanae a regionais e globais em | ¢« Estudo comparativo do Romantismo
latino-americana, com base | obras significativas das | com obras da literatura africana, indigena
em ferramentas da critica literaturas brasileira, | ¢ contemporanea, contrastando 0s
literdria ~ (estrutura  da | portuguesa, indigena, | aspectos éticos, estéticos, politicos e
composicao, estilo, aspectos | africana e latino- | sociais, bem como as visfes de mundo e
discursivos) ou outros americana. ideologias vinculadas aos textos, tendoem
critérios  relacionados a | « Sentimento nacionalista, | vista o contexto histérico-cultural das
diferentes matrizes | indianismo, idealizacdo | literaturas portuguesa e brasileira.
culturais, considerando o amorosa, a subjetividade, | « Producdo de resenha critica e
contexto de  produgdo | presenca do pessimismo | comentarios apreciativos, individuais ou
5 (visdes de mundo, didlogos | em obras literarias. coletivos, por meio de citagOes diretas e
com outros textos, insercoes indiretas, de livros, filmes, cancoes,
em movimentos estéticos e espetaculos de teatro e danca, dentre
culturais etc.) e 0 modo outros, para relacionar a escrita literaria as
como dialogam com o demais artes, desenvolvendo o interesse
presente. artistico. Os textos produzidos podem ser
(MS.EM13LP1353) compartilhados com a comunidade
Produzir apresentacdes e escolar, ou em plataformas digitais.
comentarios apreciativos e
criticos sobre livros, filmes,
discos, cangdes, espetaculos
de teatro e  danca,
exposicbes etc. (resenhas,
vlogs e podcasts literarios e
artisticos, playlists
comentadas, fanzines, e-
zines etc.).
(MS.EM13LP650) Analisar | < Obras literarias realistas e |  Leitura de obras literarias do Realismo e
relacbes intertextuais e | naturalistas com foco nas | do Naturalismo, relacionando-as com o
interdiscursivas entre obras | diferencas e similaridades | contexto de produgdo, circulacdo e
de diferentes autores e | entre 0s aspectos éticos, | recepcdo, para que 0s estudantes facam
géneros literdrios de um | estéticos, sociais epoliticos, | inferéncias sobre as semelhancas e
3 mesmo momento histérico e | linguagem impessoal e | diferengas entre elas e explorem os modos
de momentos historicos | objetivismo cientifico. como a literatura e as artes em geral se
diversos, explorando o0s constituem, dialogam e seretroalimentam.
modos como a literatura e as
artes em geral se constituem,
dialogam e se
retroalimentam.
(MS.EM13LP1649) « Obras pautadas em | * Pesquisa e analise em diferentes fontes,
Perceber as peculiaridades | caracteristicas dos valores | para investigar as relagdes entre o texto
estruturais e estilisticas de | classicos como a busca da | literario e 0 momento de sua producéo,
diferentes géneros literarios | perfeicilo  das  formas | explorando, assim, informagdes sobre
6 (a apreensdo pessoal do | poéticas e no rigor estético. | concepgdes  artisticas,  culturais e

cotidiano nas cronicas, a
manifestacdo livre e
subjetiva do eu lirico diante
do mundo nos poemas, a

« Producbes artisticas e
culturais do final do século
XIX: aspectos  éticos,
estéticos, sociais e

procedimentos de producdo das obras do
Parnasianismo.

« Observacdo das peculiaridades da
estrutura e da estilistica formal da época,
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mdltipla perspectiva da vida
humana e social dos
romances, a dimensdo
politica e social de textos da
literatura marginal e da
periferia etc.) para
experimentar os diferentes
angulos de apreensdo do
individuo e do mundo pela
literatura.

politicos,  caracteristicas
locais, regionais e globais.

+ Peculiaridades estruturais
e estilisticas de diferentes
géneros literarios:
reconstrucdo das condi¢Bes
de producdo, circulacdo e

recepcdo;  Efeitos  de
sentidos no uso de recursos
linguisticos e

multissemioticos;

musicalidade e presenca de
figuras de linguagem como
a sinestesia; elementos
misticos e transcendentais.

para apreciar esteticamente as mais
diversas producdes literarias. Mediante a
analise de textos literarios do periodo
simbolista, & possivel reconhecer as
marcas linguisticas temporais,
considerando o contexto social e historico
de sua producdo, bem como os efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de
elementos sonoros e de suas relagdes com
o verbal.

* Reconhecimento das figuras de
linguagens, em obras, dos periodos
parnasiano e simbolista, assim como da
intertextualidade em diversos processos
de producdo e o diadlogo com obras
contemporaneas.

Fonte: Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021, p.216-224).
Adaptacdo: a autora (2023)

Quadro 14. Agrupamentos, Habilidades, Objetos de Conhecimento e Sugestdes Didaticas do
componente curricular de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio, referente a Literatura,
dispostos no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio

(2021)
AGRUP. HABILIDADES OBJETOS DE SUGESTOES DIDATICAS
CONHECIMENTO
(MS.EM13LP1648) « Aspectos éticos, estéticos, | » Leitura critica de obras literérias,
Identificar assimilagBes, | sociais e politicos em | contemplando as peculiaridades da
rupturas e permanéncias no textos e produgdes | estrutura e da estilistica formal do periodo
processo de constituicdo da | artisticas e  culturais; | pré-modernista, das vanguardas europeias
Literatura Brasileira e, ao caracteristicas locais, | e da Semana de Arte Moderna.
longo de sua trajetdria, por | regionais e globais. Observagdo das diferentes estruturas do
meio da leitura e andlise de | « RelagBes entre textos | texto e angulos de apreensdo do individuo
obras  fundamentais do | literarios, com foco em| e do mundo, ampliando, assim, as
cénone ocidental, em | assimilagdes e rupturas | possibilidades da construcéo de sentidos e
especial da literatura | quanto a temas e | de apreciagdo do texto, ao realizar
portuguesa, para perceber a | procedimentos  estéticos; | producdes de escrita, articulando o
historicidade de matrizes e investigagdo e dendncia | contexto histdrico de producéo dos textos
procedimentos estéticos. dos problemas sociais; literarios com recursos linguisticos que
(MS.EM13LP1252) Analisar | « Obras fundamentadas em | sdo inferidos nos textos contemporaneos.
obras  significativas  das | temas como valorizacdo | « Contextualizacdo do texto literario com
literaturas brasileiras e de das inovacdes trazidas pela | as concepgdes artisticas, culturais,
2 outros paises e povos, em industrializacdo e | procedimentos e condi¢do de producdo,

especial a portuguesa, a
indigena, a africana e a
latino-americana, com base
em ferramentas da critica
literéria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos
discursivos)  ou outros
critérios  relacionados  a
diferentes matrizes culturais,
considerando o contexto de
producéo (visGes de mundo,
didlogos com outros textos,
insercBes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e o
modo como dialogam com o
presente.

tecnologia; temas da vida
urbana; experimentacGes
de técnicas e estilos como
uso de cores fortes e
contrastes.

reconhecendo a importancia desses
movimentos para a Literatura Brasileira.
« E possivel, também, criar momentos
para explorar novas experiéncias
coletivas ou individuais, por meio de
analise, escrita e reescrita de leituras
dramatizadas, de improvisos teatrais e
releituras das obras, que representam um
conjunto de movimentos artistico-
culturais ocorridos em diversos locais do
Brasil. Para a veiculacdo de obras
produzidas, podem-se criar clubes de
leitura, utilizando ferramentas
multimidiaticas, a fim de promover o
desenvolvimento de processos de
criagbes autorais e coletivas
diferentes linguagens artisticas.

nas
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(MS.EM13LP1252) Analisar
obras  significativas  das
literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em
especial a portuguesa, a
indigena, a africana e a
latino-americana, com base
em ferramentas da critica
literéria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos
discursivos) ou outros textos,
insercdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0
modo como dialogam com o
presente.

(MS.EM13LP1354)  Criar
obras autorais, em diferentes
géneros e midias — mediante
sele¢do e apropriacdo de
recursos textuais e
expressivos do  repertério
artistico —, e/ou producdes

derivadas (parodias,
estilizacdes, fanfics,
fanclipes etc.), como forma
de dialogar critica e/ou

subjetivamente com o texto
literario.

(MS.EM13LP3647)
Participar de eventos (saraus,
competigdes orais, audicdes,
mostras, festivais, feiras
culturais e literarias, rodas e
clubes de leitura,
cooperativas culturais,
jograis, repentes, slams etc.),

inclusive para  socializar
obras da propria autoria
(poemas, contos e suas
variedades, roteiros e
microrroteiros,
videominutos, playlists

comentadas de musica etc.)
e/ou interpretar obras de
outros, inserindo-se  nas
diferentes préticas culturais
de seu tempo.

« Aspectos éticos, estéticos,
sociais e politicos em
textos e producbes
artisticas e culturais locais,
regionais e globais;

+ Condicdes de producéo,
circulacdo e recepgdo de
textos da Literatura
Brasileira  caracterizados
pela fragmentacéo, sintese,
blague, ironia, revisdo
critica do passado histérico
e cultural, pelo humor,
nacionalismo, relato do
cotidiano, subjetivismo e
versos livres.

« Leitura e andlise de obras das trés fases
do Modernismo na Literatura Brasileira,
bem como de outros paises e povos, com
base em ferramentas da critica literaria,
observando a composi¢do, o estilo, 0s
aspectos discursivos ou outros critérios
relacionados a diferentes  matrizes
culturais.

+ Discussdo de temas recorrentes nas
literaturas brasileira, portuguesa,
indigena, africana e latino-americana,
bem como das diversas visdes de mundo
e ideologias veiculados por textos e atos
de linguagem, considerando opinides
divergentes, para construir
argumentacbes bem fundamentadas e
posicionar-se criticamente, recorrendo
aos mecanismos linguisticos necessarios.
« Criacdo de obras autorais, em diferentes
géneros e midias, mediante selecdo e
apropriacdo de recursos textuais e
expressivos do repertorio artistico, efou
producbes derivadas, como parddias,
estilizagdes, fanfics,fanclipes e outros,
como forma de dialogar critica ou
subjetivamente com os textos literarios.

» Promogdo de eventos como saraus,
competicdes orais, audigdes, mostras,
festivais, feiras culturais e literdrias, rodas
e clubes de leitura, para socializar as obras
de autoria dos estudantes.

(MS.EM13LP351)
Selecionar obras do
repertério  artistico-literario

contemporaneo a disposicao,
segundo suas predilecdes, de
modo a constituir um acervo
pessoal e dele se apropriar
para se inserir e intervir com
autonomia e criticidade no
meio cultural.
(MS.EM13LP1252) Analisar
obras  significativas  das
literaturas brasileiras e de

« Obras do repertério da
literatura  contemporéanea
brasileira, portuguesa,
indigena, africana e latino-
americana.

« Hibridizacdo da arte
erudita com a arte popular,
prosa histdrica, marcadapor
temas sociais e urbanos,
poesia intimista, como a
visual, concreta e marginal,
retomada do

regionalismo.

» Selecédo de obras do repertério artistico-
literario contemporaneo a disposicao, de
modo a constituir um acervo pessoal,
impresso ou digital, por intermédio do
qual o leitor pode apropriar-se do
conhecimento e  inserir-se, com
autonomia e criticidade, no meio cultural.
« Anélise de obras da literatura
contemporanea, observando que o texto
ultrapassa as palavras e envolve a
diversidade de elementos linguisticos
multimodais, discursivos e semidticos,
para entender e estabelecer relagBes
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outros paises e povos, em
especial a portuguesa, a
indigena, a africana e a
latino-americana, com base
em ferramentas da critica
literaria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos
discursivos) ou  outros
critérios  relacionados  a
diferentes matrizes culturais,
considerando o contexto de
producédo (visdes de mundo,
didlogos com outros textos,
insercbes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0
modo como dialogam com o
presente.

(MS.EM13LP1354)  Criar
obras autorais, em diferentes
géneros e midias — mediante
selecdo e apropriacdo de
recursos textuais e
expressivos do  repertério
artistico —, efou producdes
derivadas (parddias,
estilizaces, fanfics,
fanclipes etc.), como forma
de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto
literario.

« Obras do repertério da
literatura  contemporéanea
brasileira, portuguesa,
indigena, africana e latino-
americana.

« Aspectos éticos, estéticos,

sociais e politicos em
textos e productes
artisticas e  culturais;
caracteristicas locais,

regionais e globais.

« Hibridizacdo da arte
erudita com a arte popular,
prosa histdrica, marcadapor
temas sociais e urbanos,
poesia intimista, como a
visual, concreta e marginal,
retomada do regionalismo.
« Producdo de obras
autorais em diferentes
géneros do campo artistico-
literério: efeitos de sentido,
recursos linguisticos e
multissemioticos;
apreciacdo e circulagdo na
cultura digital.

estéticas e de mitua compreensdo
conceitual entre a literatura e outras
formas de arte.

» Producdo autoral de hiperconto, de
forma individual ou coletiva. O texto
ainda deve ser o cerne do hiperconto,
preservando seu carater literario, sendo
possivel aproveitar as ferramentas das
novas  tecnologias:  imagens em
movimento ou ndo, audios, hiperlinks,
interatividade e quebra da linearidade.

« Os hipercontos podem ser socializados
em homepage da escola ou em redes
sociais, compartilhando gostos, interesses
e afinidades em clubes de leitura, oficinas
artistico-literarias, dentre outros.

Fonte: Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Ensino Médio e Novo Ensino Médio (2021, p.228-235).
Adaptacdo: a autora (2023)



