UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL - UEMS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

ANA CLAUDIA ORTEGA ALONSO

O CURRICULO NO CURSO DE PEDAGOGIA NA PERSPECTIVA DOS/AS
ESTUDANTES: ENTRE MESMIDADE E DIFERENCAS

Campo Grande/MS
2024



ANA CLAUDIA ORTEGA ALONSO

O CURRICULO NO CURSO DE PEDAGOGIA NA PERSPECTIVA DOS/AS
ESTUDANTES: ENTRE MESMIDADE E DIFERENCAS

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo, &rea de concentragdo Formagéo de Professores, Culturas e
Diversidade, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria
de Campo Grande- MS, como exigéncia parcial para obtencédo do titulo de Mestre em
Educagéo.

Orientadora: Prof® Dr2 Sirley Lizott Tedeschi

Campo Grande/MS
2024


mailto:tedeschi@uems.br

A46c Alonso, Ana Claudia Ortega

O Curriculo do Curso de Pedagogia na Perspectiva dos/as Estudantes: Entre
mesmidade e diferengas / Ana Claudia Ortega Alonso. — Campo Grande, MS: UEMS, 2024.
123 p.

Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-graduacéo Profissional em Educacgéo —
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2024.
Orientadora: Profa. Dra. Sirley Lizott Tedeschi

1. Curriculo 2. Diferencas 3. Pedagogia I. Tedeschi, Sirley Lizott Il. Titulo

CDD 23.ed.-371.2

Ficha Catalogréfica elaborada pela bibliotecéria da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) Joyce Mirella dos Anjos Viana, CRB n° 3530 - 1a Regido.



Aos meus pais Antonio (In Memoriam) e Dolores,
por todo cuidado e amor.
E aos meus amores, Stefany, Larissa e Lucas,

minha eterna motivagéo.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, expresso minha gratiddo a Deus por me conceder a forca, a
determinacéo e a sabedoria necessarias para superar os desafios e alcancar este importante
marco em minha vida, e por me permitir trilhar esse caminho rumo ao conhecimento. Sei que
ainda h& muito a percorrer, mas sou grata por cada passo dado.

A minha mée, Dolores, que desde cedo me ensinou o valor do estudo, do conhecimento
e do respeito ao proximo. Seu amor incondicional e sua sabedoria foram luzes que iluminaram
meu caminho. E ao meu pai, Antonio (in memoriam), que mesmo ausente fisicamente, deixou
um legado de amor e sabedoria que carregarei para sempre em meu coracgdo. Papai, vocé
continua sendo a forca propulsora para este marco em minha vida. A vocés, expresso minha
profunda gratiddo pelo amor incondicional, pela compreenséo e pelo apoio irrestrito em todos
0s momentos. Sem o suporte de vocés, essa conquista ndo teria sido possivel.

Aos meus filhos Stefany, Larissa e Lucas, que foram minha inspiragdo e minha
motivacdo constante. Seu apoio e compreensdo foram essenciais para que eu pudesse me
dedicar a esta pesquisa com tranquilidade e determinacéo.

Aos meus irmaos, expresso minha gratidao pelo apoio incondicional, pelas palavras de
incentivo e pela cumplicidade ao longo desta jornada. Seu amor e amizade foram fundamentais
para meu crescimento pessoal e para a superacao dos desafios que enfrentei.

A minha irma Maria Isabel, pelo incentivo e por ter acreditado no meu potencial quando
eu mesma ndo acreditava. Sua confianca em mim foi uma fonte de forca e coragem nos
momentos de duvida.

Aos professores e professoras, expresso minha profunda gratidéo pela dedicacéo, pelo
conhecimento compartilhado e pelo apoio ao longo desta jornada académica. Suas orientaces
e ensinamentos foram fundamentais para meu crescimento intelectual e profissional.

A minha orientadora, Sirley Lizott Tedeschi, gratiddo especial, que com sua orientacio
cuidadosa, paciéncia e dedicagéo ao longo de todo o processo de elaboracao desta dissertagéo,
foi fundamental para 0 meu desenvolvimento e para 0 meu crescimento pessoal e académico.

Aos membros da banca examinadora, Professor Genivaldo Scaramuzza e Professora
Bartolina Catanante, expresso meu sincero agradecimento pela disponibilidade em dedicar seu
tempo e competéncia na avaliacdo deste trabalho. Suas contribui¢Ges valiosas foram essenciais
para enriquecer esta dissertacao.

Aos meus/minhas colegas de curso e amigos/as do mestrado, sou grata pela troca de

experiéncias, apoio mutuo e incentivo constante ao longo de toda a jornada do mestrado. Suas



palavras de encorajamento foram essenciais para enfrentar os momentos mais desafiadores.

A minha amiga Barbara, que esteve ao meu lado nos momentos de ddvida, de desanimo,
de choro (muitas lagrimas) e também de celebracdo. Sua presenca constante e seu apoio me
impulsionaram, permitindo-me avancar com determinacdo rumo aos meus sonhos. Suas
palavras de encorajamento foram essenciais para enfrentar os momentos mais desafiadores.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), instituicdo que me acolheu e
proporcionou um ambiente propicio ao desenvolvimento académico e pessoal. Agradeco pela
oportunidade de fazer parte desta comunidade educacional e por todo o suporte oferecido ao
longo desta jornada.

A Fundag&o de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado
de Mato Grosso do Sul (Fundect), pelo apoio financeiro concedido por meio da concessdo da
bolsa de estudos durante este periodo. Sua contribuicdo foi essencial para a realizacdo deste
trabalho.

E com profunda gratiddo que me dirijo a todos que, de alguma forma, possibilitaram a

realizacdo deste trabalho, que marca um momento significativo em minha vida.



O falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras,
mas de poder existir. (Djamila Ribeiro)



RESUMO

A pesquisa intitulada “O curriculo no curso de Pedagogia na perspectiva dos/as estudantes:
entre mesmidade e diferencas” esta vinculada a Linha de Pesquisa Formagao de Professores,
Culturas e Diversidade, do Programa de P6s-Graduacéo - Mestrado Profissional em Educacéo
(PROFEDUC). Trata-se de uma pesquisa cujo objetivo é analisar a producéo curricular do curso
de Pedagogia, a partir da perspectiva dos estudantes, para entender como percebem as questoes
referentes as diferencas no processo formativo, na Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul — Unidade Campo Grande (UEMS). Nesse sentido, consideramos a possibilidade de
compreender as concepgdes que o0s estudantes de Pedagogia tém de curriculo e diferenca. Para
a producdo de dados, utilizamos os seguintes instrumentos: entrevistas semiestruturadas com
estudantes dos anos finais do curso de Pedagogia, com a finalidade de compreender como eles
percebem/entendem o curriculo do curso no que se refere as questdes que envolvem as
diferencas; analise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso e das legislacdes
vigentes que orientam a formacéo de professores, a fim de verificar o lugar que as discussdes
sobre as diferencas ocupam nesses documentos. Para tal analise, nos aproximamos do campo
tedrico pos-critico e entendemos o curriculo como uma producdo social, historica e cultural e,
portanto, um campo em permanentes tensdes e disputas, nos afastando das abordagens que
tendem a naturalizar o curriculo. Diante dos inimeros movimentos de grupos historicamente
invisibilizados que lutam por reconhecimento de sua cultura, saberes e epistemologias, a
presente pesquisa pretende contribuir na construcdo de curriculos cada vez mais plurais,
potencializando as multiplas formas de existéncia. Os resultados deste estudo apontam que as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2015 avancam em relacdo as tematicas da
diversidade/diferenca no ambito educacional se comparadas com as de 2002. No entanto, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2019 foi possivel perceber grandes retrocessos,
pois ndo priorizam as tematicas da diversidade/diferenca. Por outro lado, no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do curso de Pedagogia as questbes das diferencas/diversidades sdo
enfatizadas, e o curriculo do curso conta com disciplinas que discutem a construgdo social e
valorizacdo dos sujeitos, capazes de nortear praticas pedagdgicas para o reconhecimento e
fortalecimento das diferencas presentes no contexto académico. As entrevistas com estudantes
do quarto ano de Pedagogia mostraram que eles percebem o curriculo como abrangente a
respeito das diferencas, porém destacam a necessidade de professores/as indigenas e a
promocdo de discussdes sobre as tematicas étnico-raciais, género e LGBT para além de uma
Unica disciplina. A andlise das entrevistas conduziu a criacdo de uma proposta de intervencédo
para aprofundar/expandir a compreensdo e a insercdo das diferencas no curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Palavras chave: Curriculo. Diferengas. Pedagogia.



ABSTRACT

The research titled "The Curriculum in the Pedagogy Course from the Perspective of Students:
Between Sameness and Differences” is linked to the Research Line Teacher Education,
Cultures, and Diversity, of the Graduate Program - Professional Master's in Education
(PROFEDUC). This research aims to analyze the curriculum production of the Pedagogy course
from the perspective of students to understand how they perceive issues related to differences
in the formative process at the Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Campo Grande
Unit (UEMS). In this sense, we consider the possibility of understanding the conceptions that
Pedagogy students have about curriculum and difference. For data collection, we used the
following instruments: semi-structured interviews with final-year Pedagogy students, aiming to
understand how they perceive/understand the course curriculum regarding issues involving
differences; document analysis of the Pedagogical Political Project (PPP) of the course and the
current legislation guiding teacher education, in order to verify the place that discussions about
differences occupy in these documents. For such analysis, we approach the post-critical
theoretical field and understand the curriculum as a social, historical, and cultural production
and, therefore, a field in permanent tension and dispute, distancing ourselves from approaches
that tend to naturalize the curriculum. In light of the numerous movements of historically
invisible groups fighting for recognition of their culture, knowledge, and epistemologies, this
research intends to contribute to the construction of increasingly plural curricula, enhancing
multiple forms of existence. The results of this study indicate that the 2015 National Curriculum
Guidelines (DCNs) advance in relation to diversity/difference themes in the educational context
compared to those of 2002. However, in the 2019 National Curriculum Guidelines (DCNs), it
was possible to perceive significant setbacks, as they do not prioritize diversity/difference
themes. On the other hand, in the Pedagogical Political Project (PPP) of the Pedagogy course,
the issues of differences/diversities are emphasized, and the course curriculum includes subjects
that discuss the social construction and appreciation of individuals, capable of guiding
pedagogical practices for the recognition and strengthening of the differences present in the
academic context. Interviews with fourth-year Pedagogy students showed that they perceive the
curriculum as comprehensive regarding differences, but they highlight the need for indigenous
teachers and the promotion of discussions on ethnic-racial, gender, and LGBT themes beyond
a single subject. The analysis of the interviews led to the creation of an intervention proposal
to deepen/expand the understanding and inclusion of differences in the curriculum of the
Pedagogy course at the Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Keywords: Curriculum. Differences. Pedagogy
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1. SOBRE A INTRODUCAO: A CONSTRUCAO DO TEMA DE PESQUISA

Concordamos com Ribeiro (2017), que pensar o "lugar de fala € uma postura ética, pois
saber o lugar de onde falamos é fundamental para pensarmos as hierarquias, as questdes de
desigualdade, pobreza, racismo e sexismo" (Ribeiro, 2017, p. 47); por isso, iniciei esta escrita
tomando como ponto de partida as minhas experiéncias/vivéncias e como elas me conduziram
a esta tematica de pesquisa. Contudo, "ndo estamos falando de experiéncias de individuos
necessariamente [...]. N&o se trataria de afirmar as experiéncias individuais, mas de entender
como o lugar social que certos grupos ocupam restringem oportunidades” (Ribeiro, 2017, p.
35).

Como mulher, ndo tinha grandes expectativas de voltar a uma sala de aula, por fazer
parte daquele grupo de mulheres que, por diversos motivos, ainda ficam presas em um
relacionamento abusivo por acreditar que ndo tinham nem voz e nem vez, por ndo acreditar no
meu potencial e nas maltiplas posi¢des de sujeito ou identidades que eu poderia assumir, mas
que foram silenciadas ao longo da vida; também por ser levada a acreditar que minha idade
bioldgica seria um grande obstéculo.

Comecei meu despertar depois do término do casamento e, mesmo com trés filhos para
educar e sustentar, voltei a sala de aula, no curso de Pedagogia, o qual foi muito importante e
sofrido, por enfrentar muitos desafios, principalmente os financeiros. Foi nesse momento que
percebi o quanto nés, mulheres, temos que nos esforcar ainda mais para alcancar nossos
objetivos, lutando por nossos direitos todos os dias, também pelo reconhecimento das
diferencas. Ribeiro (2017) diz que "mulheres ainda séo aquelas moldadas para desempenhar o
trabalho doméstico e obrigadas a serem as maiores responséveis pela criacdo dos filhos.
Mulheres, sobretudo negras, partem de pontos diferentes e consequentemente desiguais™
(Ribeiro, 2017, p. 37).

Porém, agora posso ver/olhar com outros olhos a vida, 0 mundo, os meus direitos como
mée, mulher, estudante, professora, pesquisadora, cidadd, entre outras identidades que ainda
poderei assumir, apesar de tantas lutas que surgirdo pelo caminho. Assim, assumi meu lugar de
fala, pois "o falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir" (Ribeiro,
2017, p. 37).

Nesse sentido, para potencializar a tematica do curriculo e das diferengas, recorri a
Paraiso (2010, p. 588), e compreendi que "um curriculo é diferenca por natureza; é pura
diferenga; é diferenca em si" e, portanto, essa tematica se colocou como questdo importante

nesta pesquisa, pois me fez compreender que o curriculo € um lugar de saber/poder e pode ser
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um dos mecanismos na construcdo de uma multiplicidade de sujeitos, de suas
identidades/diferencas; como também um mecanismo que possibilita transformac6es sociais,
contribuindo no combate as desigualdades, no enfrentamento ao capitalismo patriarcal e na
busca e desenvolvimento de outras formas de vida.

Portanto, de forma mais especifica, a pesquisa que se intitulou "O curriculo no curso de
Pedagogia na perspectiva dos/as estudantes: entre a mesmidade e as diferencas na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul*, propds analisar o curriculo do curso de Pedagogia a partir da
perspectiva dos/as estudantes, para compreender como eles percebemm as questfes referentes
as diferencas no processo formativo no que se refere ao curriculo.

Dessa forma, tomamos como referéncia para a analise a perspectiva pos-critica de
curriculo e buscamos discutir/compreender o curriculo do curso de Pedagogia considerando a
pluralidade de culturas, de saberes/poderes. Consideramos importante visibilizar os grupos
historicamente subalternizados e os movimentos de resisténcia e de luta para o reconhecimento
do lugar do "outro”, possibilitando discusses que mostrassem a produgéo social das diferencas,
dos diferentes discursos e, deste modo, afastando-se de uma concepc¢do de curriculo como
natural e essencial.

O curriculo é, entdo, conforme Paraiso:

“[...] territorio povoado por buscas de ordenamentos (de pessoas e espagos), de
organizages (de disciplinas e campos), de sequencia¢des (de conteidos e niveis de
aprendizagens), de estruturacdes (de tempos e pré-requisitos), de enquadramentos (de
pessoas e horérios), de divisdes (de tempo, espaco, areas, contetdos, disciplinas,
aprendizagens, tipos, espécies...). 1sso tudo porque 0 que estd em jogo em um
curriculo é a constituicdo de modos de vida, a tal ponto que a vida de muitas pessoas
depende do curriculo. (Paraiso, p. 588, 2010)

A autora revisita gquestionamentos sobre o curriculo que geram e tensionam discussdes
sobre a producdo de sujeitos, de suas identidades e diferencas. Portanto, o curriculo é produtor
de transformacdes e criagdes, lugar no qual os diversos grupos disputam por hegemonia de seus
saberes/poderes.

A anélise/discussdo da tematica do curriculo e das diferengas na Educagdo Superior e
na Educacéo Basica tem sido uma demanda das Ultimas décadas, produzida especialmente pelos
movimentos de luta dos grupos sociais/culturais historicamente invisibilizados e silenciados no
curriculo. Destacamos a relevancia de essa discussdo ser contemplada nas propostas
curriculares de formagéo docente para que os professores e professoras tenham a possibilidade
de aprofundar-se, cada vez mais, no mundo da alteridade e, com isso, provocar significativas

mudancas nas representacdes politicas e culturais sobre esses sujeitos (Skliar, 2001).
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Portanto, as instituigdes educacionais estdo sendo constantemente desafiadas a repensar
suas relacbes com as diferengas, revendo os Projetos Politicos Pedagdgicos, suas metodologias,
os curriculos, neste caso especifico, o curriculo do curso de Pedagogia, pois 0s grupos
minoritarios adentram cada vez mais nas universidades e nos cursos de licenciatura e, desta

forma, junto com esses, embrenham também suas culturas, saberes, anseios e modos de vida.

1.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a producdo de informacGes, realizamos um estudo bibliografico sobre a tematica
apresentada, que consistiu em realizar um levantamento, revisdo e analise dos referenciais
tedricos que iriam orientar o percurso da pesquisa, neste caso, referenciais tedricos que se
aproximam da perspectiva pés-critica de curriculo. O objetivo foi delimitar e reunir as
producdes ja elaboradas sobre o assunto, a fim de apropriacdo da problematica a ser discutida
e do campo tedrico adotado.

Oliveira (2019) corrobora dizendo que:

Tal perspectiva metodolégica adotada é fundamental para analisar a formacao docente
em articulacdo com as teméaticas de género e sexualidade sendo, sobretudo, numa
tentativa de ousar entender essa teia curricular cotidiana que reverbera conceitos,
(des)construcdes simbdlicas, naturalizacdes, contingenciamentos e, principalmente,
possiveis brechas de atuacdo desses/as profissionais. (Oliveira, 2019, p. 81)
Também realizamos uma analise documental da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) 96/94, principalmente no que se refere ao ensino superior e do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
com o intuito de compreender e discutir como as questdes que envolvem as diferencas sdo
contempladas nesses documentos. Ludke e André (1986, p. 38) dizem que “a analise
documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informag6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”.
Além disso, realizamos entrevistas semiestruturadas com estudantes do quarto ano do
curso de Pedagogia com a finalidade de compreender como eles/elas percebiam/entendiam o
curriculo do curso no que se refere as questdes que envolvem as diferencas e se elas eram
contempladas no curriculo. No que se refere as entrevistas, entendemo-las, conforme Silveira

(2002), como eventos discursivos complexos,
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[...] forjados ndo s6 pela dupla entrevistador/entrevistado, mas também pelas
imagens, representacdes, expectativas que circulam — de parte a parte — no momento
e situacdo de realizagdo das mesmas e, posteriormente de sua escuta e andlise”.
(Silveira, 2002, p.120)

Entdo, além da fala/resposta do entrevistado ao entrevistador, consideramos todo o
contexto de interacdo. Ademais, destacamos com Meyer e Paraiso (2012) a importancia de no
processo de pesquisa serem feitas “[...] pausas para planejar, anotar e avaliar 0s nossos
movimentos; para rever, ressignificar e olhar, sob outros dngulos, nossas perguntas e objetos
(Meyer; Paraiso, 2012, p.17) .

Foram entrevistados seis estudantes do quarto ano do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Os critérios para a escolha dos sujeitos
que participaram da pesquisa foram: ser estudante do quarto ano do curso e, portanto, ter maior
conhecimento do curriculo; ter se disponibilizado a colaborar com a pesquisa. A entrevista foi
individual e presencial com cada um/uma dos/as estudantes e seguiu 0s procedimentos éticos
que dirigem as investigacdes com seres humanos, conforme as legislacdes do Comité de Etica
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), bem como a aprovacgédo da proposta
na Plataforma Brasil.

As entrevistas foram semiestruturadas, com escuta ativa, por meio de gravacao de voz,
observacdes e anotagdes de possiveis gestos e expressdes que poderiam se mostrar importantes
para a pesquisa, sempre respeitando a fala de cada entrevistado/a. Elas versaram, mais
especificamente, sobre a percepcao e compreensado que os estudantes tinham sobre as diferencas
e se estas eram contempladas no curriculo do curso de Pedagogia. As entrevistas foram
realizadas na prépria Universidade, durante os intervalos das aulas, sempre que os estudantes
estavam disponiveis e dispostos a contribuir.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e analisadas a partir das contribuicfes
dos teoricos que se aproximavam do campo epistemoldgico escolhido. As informacgdes que
surgiram da analise das entrevistas subsidiaram a elaboracdo de uma proposta de intervencao
que contribuiria para a constituicdo de espacos formadores que levassem em consideracao as
diferencas no curriculo do curso de Pedagogia, local onde a pesquisa foi desenvolvida.
Esperava-se, ainda, possibilitar aos estudantes, futuros profissionais da educacgéo, a reflex&o
sobre sua pratica e as agdes de ensino e aprendizagem no que se refere as diferencas no
curriculo.

A perspectiva bibliografica foi operacionalizada pelo “levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos

cientificos, paginas de websites” (Fonseca, 2002, p. 32). Tal pesquisa foi indispensavel na
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construcéo do referencial tedrico da temética estudada.

1.2 O CONTEXTO DA PESQUISA E OS SUJEITOS

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) € uma Instituicdo Publica que
esta localizada na Regido Centro Oeste do Pais, na cidade de Campo Grande-MS, local onde
desenvolvemos a pesquisa, foi implantada no ano de 1993.

Conforme informagfes disponiveis no site da referida Universidade, ela surgiu da
demanda da constitui¢do de uma Universidade voltada para as “necessidades da regido, com o
objetivo de contribuir através do conhecimento para o avango tecnoldgico e social”
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019). O intuito da mesma, ¢ de “gerar,
expandir e propagar o conhecimento, levando em conta o desenvolvimento das potencialidades
humanas e dos aspectos social, politico e econébmico, comprometido com a democracia e 0
acesso a educagdo superior”. (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019)

Atualmente, a universidade conta com 15 campi distribuidos em diversos municipios do
estado que oferecem mais de 50 cursos de graduacéo, cursos de Educacdo a Distancia (EAD),
além dos cursos de P6s-Graduacdo de Mestrados e Doutorados e tem na sua histéria como

missao:

Gerar e disseminar 0 conhecimento, com vistas ao desenvolvimento das
potencialidades humanas, dos aspectos politico, econdmico e social do Estado, e com
compromisso democrético de acesso & Educagdo Superior e o fortalecimento de outros
niveis de ensino, contribuindo, dessa forma, para a consolidacdo da democracia.
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019)

Essa Instituicdo de Ensino Superior, oferece cursos importantes para o aperfeicoamento
humano e profissional, contribuindo com a formacdo de profissionais da educagdo com cursos
de licenciatura, dentre eles, o Curso de Pedagogia, implantado, em 2008, “um projeto de
formacgéo docente organizado de forma diferenciada” (Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, 2019). A continuidade da oferta do Curso de Pedagogia, pela Universidade, na Unidade
Universitaria onde desenvolvemos a pesquisa, justifica-se pelo compromisso assumido na
efetivacdo das politicas publicas de educacao.

Soma-se a isso, o fato de a referida Universidade estar entre as universidades publicas a
ofertar o Curso de Pedagogia no periodo noturno, contando com a participacao dos/as docentes
e discentes do Curso em eventos técnicos e cientificos da area de Educacéo, e da presenca de

egressos que atuam nos quadros de professores das Redes Publicas.
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O curriculo do Curso de Pedagogia se concentra no ensino da primeira infancia e do
ensino fundamental, abrangendo a gestdo de organizac6es publicas e privadas envolvidas tanto
na educacao escolar quanto na nao escolar. Isso inclui areas como administracédo, finangas e
pedagogia. Os principios teoricos fundamentais deste curso destacam o ser humano como o
ponto de partida e destino da sociedade, e 0 mundo como um produto cujo desenvolvimento é
impulsionado pelo conhecimento.

Atualmente, o corpo docente do curso é composto predominantemente por
professores/as doutores/as vinculados ao Centro de Pesquisa. O objetivo deste centro é
disseminar informagdes e publicar os resultados das pesquisas realizadas por seus membros em
livros e periddicos especializados. Além disso, busca-se promover o desenvolvimento tedrico
e 0 debate metodoldgico por meio de seminérios, conferéncias cientificas e participacdo em
congressos nacionais e internacionais.

Nesse contexto, o curso de pedagogia onde a pesquisa foi realizada busca fomentar
nos/nas alunos/as uma postura investigativa, reflexiva e analitica em relacdo as situacdes
praticas da vida. Isso visa introduzi-los em uma abordagem mais sistematica do conhecimento,
fornecendo as ferramentas necessarias para poderem iniciar suas incursdes na pesquisa. Essa
iniciativa € guiada por um conjunto de valores que almejam cultivar nos estudantes, visando
contribuir para a formagédo de cidad@os engajados na superacdo dos valores corrompidos da
sociedade contemporanea. O objetivo Ultimo é preparar professores para atuarem na Educacéo
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em outras atividades pedagdgicas,
incluindo apoio pedagodgico e gestdo educacional tanto em sistemas de ensino quanto em
instituicdes de educacdo basica e ndo escolares.

A matriz curricular inclui disciplinas inter-relacionadas por meio de eixos tematicos
para garantir o perfil dos profissionais de pedagogia no contexto acima mencionado e garantir
que os futuros profissionais tenham uma base sélida em conceitos tedricos e praticos. 1sso
esta em conformidade com os padrdes educacionais relevantes, e mais especificamente, as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n.
01/2006.

Os egressos do curso de Pedagogia licenciatura estardo habilitados para cargos
docentes na Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, servicos e apoios
escolares e outras areas que exijam conhecimentos pedagogicos.

Podera ainda “participar na organizagdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos
educacionais” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019) em diferentes areas da

Educacéo, na produgio e difusdo de conhecimento, tendo a “docéncia como base obrigatoria
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da sua formagdo e identidade profissional” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
2019), de forma a cumprir os padr@es éticos e trabalhar para a construgdo de uma sociedade
justa e igualitaria.

O curso divide-se em 04 (quatro) Eixos Tematicos, assim distribuidos:

1.Educacdo e Civilizacdo; 2. Educacdo e Diversidade; 3. Organizacdo do Trabalho
Didatico; 4. Organizacao e Gestdo do Trabalho Pedagégico. A concepgéo de educagéo
e as modalidades de trabalho escolar que dela decorrem foram assim concebidas para
atender as exigéncias da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015. (Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, 2019)

Assim, “o curriculo contempla as teorias e as praticas especificamente educacionais,
bem como as contribuicOes de areas diversas que se somam no sentido do aprofundamento, da
abrangéncia e da flexibilidade que pressupde todo ato educativo” (Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, 2019). Destaca-se, entdo, a abordagem abrangente do curriculo, que abarca
tanto as teorias quanto as praticas no campo da educacao.

A inclusdo de contribuicGes de diversas areas evidencia a interdisciplinaridade como
um elemento enriquecedor, fortalecendo o aprofundamento do conhecimento e ampliando a
compreensdo sobre o ato educativo no Ensino Superior. A mencéo a flexibilidade sugere que o
curriculo busca se adaptar as diferentes necessidades e contextos, reconhecendo a complexidade
e diversidade do ambiente educacional, enfatizando a importancia de um curriculo aberto, que
integra diferentes perspectivas e promove uma educacao mais rica e adaptavel.

Ao analisar 0 contexto da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos, tornou-se evidente a
importancia de compreender o ambiente no qual o estudo esté inserido e 0s participantes que o
constituem. O contexto desempenhou um papel importante na interpretacdo dos resultados e na
generalizacdo das conclusdes obtidas. Portanto, foi essencial considerar os diferentes elementos
que influenciaram o cenario da pesquisa, como o contexto histérico, cultural, social e
institucional.

No que diz respeito aos sujeitos, a compreensao das pesquisas anteriores desempenhou
um papel crucial na selecéo e delineamento dos participantes desta nova investigacdo. A analise
prévia contribuiu para a definicdo de critérios especificos, considerando caracteristicas
relevantes e permitindo uma escolha fundamentada dos sujeitos que melhor se alinhavam aos
objetivos propostos.

Assim, ao unir o panorama tracado pelas pesquisas anteriores ao contexto e aos sujeitos
da presente pesquisa, construimos uma ponte significativa entre o conhecimento acumulado e

as perspectivas a serem exploradas. Essa integracdo ndo apenas fortaleceu a fundamentagéo
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tedrica, mas também conferiu maior relevancia e significado ao processo de pesquisa.

1.3 DAS PESQUISAS ANTERIORES E AS SUAS CONTRIBUICOES

Da anélise e contribuicdo, surgiu uma compreensao aprofundada que serviu como base
solida para situar o contexto da presente pesquisa e definir os sujeitos envolvidos. A integracdo
dessas perspectivas anteriores foi essencial para contextualizar adequadamente o ambiente no
qual a pesquisa se inseriu.

Na analise das pesquisas anteriores e suas respectivas contribuicdes, emergiu uma
valiosa compreensdo sobre o estado atual do conhecimento em determinada area. Ao examinar
0s estudos existentes, buscamos ndo apenas identificar lacunas, convergéncias e divergéncias,
mas também compreender como essas pesquisas moldaram o conhecimento atual. Esse
processo permitiu a constru¢cdo de um arcabougo tedrico mais robusto, enraizado nas
descobertas preexistentes.

Além disso, ao explorar de forma mais detalhada as contribuicdes anteriores, esperamos
ter extraido informacdes especificas que enriqueceram a metodologia e a abordagem adotadas
na presente pesquisa, delineando um panorama que norteou a relevancia da investigacao. Desta
maneira, este topico ndo apenas ampliou a discussdo sobre as pesquisas anteriores, mas também
estabeleceu as bases para a metodologia e 0s objetivos do estudo em curso, reforcando sua
relevancia no contexto académico.

Para dar inicio, explicitamos o que foi compreendido por pesquisas em torno do estado
do conhecimento. Essas pesquisas “[...] sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar [...] cada tese e cada dissertagcéo e no conjunto deles, sob os quais o fenébmeno passa
a ser analisado” (Ferreira, 2002, p. 258). Foi neste sentido que buscamos conhecer os trabalhos
e as producdes relacionadas ao objeto de estudo em questdo. Para isso, foi escolhido o site que
oficialmente dispdem as pesquisas académicas produzidas em ambito nacional. O site é o da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o qual possibilitou
tal levantamento.

O critério do recorte do periodo temporal da pesquisa foi de 2019 a 2022. Este critério
foi estabelecido em decorréncia da escrita do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de
Pedagogia. Das pesquisas anteriores sobre o assunto, foi feito um levantamento na plataforma
CAPES e as palavras-chave para essa busca foram: curriculo, diferenca, pedagogia. Foram

encontrados 85 trabalhos, dentre eles 19 teses e 52 dissertagdes. Foram lidos os resumos de
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todos os trabalhos para constatar quais se aproximavam do assunto em questdo. A maioria das
pesquisas encontradas se refere ao curriculo, mas somente 8 trabalhos atenderam aos critérios
estabelecidos, sendo eles trés teses e cinco dissertacdes, por sua relevancia para essa pesquisa.

Foram realizadas as leituras dos 8 trabalhos encontrados. Com isso, foi possivel perceber
que os temas abordados, se aproximam, em certa medida, do objeto de estudo dessa pesquisa.
As producdes enfatizaram, principalmente, o curriculo, embora, ndo séo pesquisas que analisam
concepcdes de forma mais especifica sobre como a diferenca se articula dentro do Curriculo do
curso de Pedagogia, que se aproximariam mais da pesquisa.

Com base nos descritores utilizados no site da CAPES, o primeiro trabalho que se
aproximou do presente objeto de estudo e apresenta contribuicdo significativa, é a dissertacdo
de Alexsandro Silva Mateus, intitulada, “Os Académicos Negros do Curso de Pedagogia e Suas
Identidades e Diferencas, um estudo em uma faculdade de Rio Verde—-GO”. Essa pesquisa foi
orientada pelo Professor Doutor Carlos Magno Naglis Vieira, em 2019, na Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB).

A dissertacdo de mestrado, inserida na Linha de Pesquisa "Diversidade Cultural e
Educacao Indigena” e no Grupo de Pesquisa "Educacao Intercultural e Povos Tradicionais"” do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB),
aborda as dificuldades nas relagBes étnico-raciais dentro e fora do ambiente académico e
concentra-se na investigacdo dos desafios enfrentados por estudantes negros no curso de
Pedagogia de uma faculdade em Rio Verde-GO. A pesquisa busca compreender como esses
académicos sao posicionados em relacao as suas identidades e diferencas.

Os objetivos especificos incluem descrever as relacdes entre os académicos negros e
seus colegas, bem como levantar possiveis aces do curso de Pedagogia para contribuir com a

formacédo da identidade negra. Esses objetivos sdo:

a)Descrever as relagBes entre os académicos negros e os demais colegas do curso de
Pedagogia no espaco da faculdade; b) levantar junto aos académicos negros possiveis
acles que o curso de Pedagogia proporciona ou ndo para contribuir com a producédo
da identidade negra no espaco da faculdade. (Mateus, 2019, p. 09)

A construcdo da proposta desta pesquisa foi influenciada pelas leituras realizadas no
Programa de P0Os-Graduacdo, embasadas na teoria dos estudos culturais e pos-coloniais,
provocando inquietagdes e contribuindo para uma “liquidez identitaria”. A pesquisa pretende
problematizar as experiéncias dos “académicos negros do curso de Pedagogia”, analisando

como se posicionam diante das questdes relacionadas as suas “identidades e diferencas”.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas como procedimento
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metodolégico, envolvendo 12 académicos negros do curso de Pedagogia. Os fundamentos
tedricos sdo embasados em autores como Stuart Hall, Nilma Lino Gomes, Homi K. Bhabha,
Tomaz Tadeu da Silva, entre outros. “Para esses autores, ndo ha educagdo sem cultura, bem
como nao hé cultura sem educagao”, visando “contemplar todo processo didatico, pedagdgico
e educativo” (Mateus, 2019, p. 18).

Durante a elaboragdo tedrica e empirica, a pesquisadora revisita suas proprias memorias,
vinculando-a a trajetdria de vida do autor como estudante da Educacdo Basica, professor na
rede publica de ensino e estudante negro de um Programa de P6s-Graduacdo em Educacao.

A dissertacdo destaca a falta de uma disciplina especifica sobre identidade negra no
curriculo do curso de Pedagogia, bem como a presenca de atitudes discriminatdrias,

preconceituosas e silenciamento sobre as histdrias de vida dos académicos negros.

Por meio da pesquisa de campo e da analise dos dados, junto aos académicos do curso
de Pedagogia, pude identificar que o curso de graduacdo ndo possui, em seu curriculo,
uma disciplina que contemple a discussdo e a formacdo da identidade negra; ainda
existe a presenca de atitudes que evidenciam preconceitos, discriminagdo,
inferiorizacéo, subalternizacgdo, tensdes e conflitos no espaco da faculdade frente aos
académicos negros, além de um silenciamento sobre suas histérias de vida. (Mateus,
2019, p. 09)

Em sintese, a pesquisa contribui para a compreensao das experiéncias dos académicos
negros no contexto do curso de Pedagogia, evidenciando lacunas no curriculo e préaticas
discriminatorias que impactam suas vivéncias e construgdo identitaria. Ou seja, a pesquisa
identifica lacunas no curriculo do curso de Pedagogia, evidenciando a auséncia de uma
disciplina dedicada a discussdo e formacdo da identidade negra. Além disso, sdo observadas
atitudes que refletem preconceito, discriminacéo e silenciamento em relagéo as histérias de vida
dos académicos negros. Esses achados apontam para a necessidade de uma maior
conscientizacdo e inclusdo de perspectivas e discussdes sobre identidade negra no ambiente

universitario, e completa dizendo que:

E notdrio que a busca por espaco dentro da academia tem lutas, comemoragdes de
conquistas, e ha também derrotas, que podem estar entrelacadas por a¢des afirmativas
que, ao longo da histéria, mostram a segregacdo e a inferiorizagdo de um coletivo
racial, étnico, de uma classe social subalternizada e, comumente, menos assistida pelo
poder governamental. (Mateus, 2019, p. 18)

O autor destaca o processo de desconstrugdo de conceitos e concepgdes iluministas
durante sua trajetoria, reconhecendo a necessidade de reflexdo critica como professor formador.

Ao longo do mestrado, novos olhares foram desenvolvidos, compreendendo questdes do
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movimento negro, politicas de igualdade racial e discriminacdo presentes no contexto
educacional.

A pesquisa, por meio de entrevistas, busca identificar preconceitos e discriminacgdes
vivenciados pelos académicos negros de Pedagogia, além de levantar acdes do curso para
contribuir com a construcdo da identidade negra. Autores como Stuart Hall, Kabengele
Munanga, Nilma Lino Gomes e outros fundamentam teoricamente a pesquisa.

A complexidade das identidades e diferencas é abordada, ressaltando no entendimento
de que essas identidades ndo sao fixas, mas sim construidas e transformadas ao longo do tempo.
A pesquisa destaca a importancia de reconhecer e valorizar as diversas identidades no contexto
educacional, enfrentando desafios como preconceito, discriminacdo e inferiorizag&o, pois “fixar
uma identidade como norma é uma das formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades
e das diferencas” (Silva, 2014, p. 83)

O autor cita Gomes (2002) em seu texto que diz que essa excluséo,

[...] concretiza-se de maneiras diversas: por meio da forma como alunos e alunas
negros sdo tratados; pela auséncia ou pela presenca superficial da discussdo da questao
racial no interior da escola; pela ndoexisténcia dessa discussdo nos cursos e centros
de formac&o de professores/as; pela baixa expectativa dos professores/as em relacéo
a esse aluno/a; pela desconsideragdo de que o tempo de trabalho j& faz parte da vida
do aluno/a negro/a e pobre; pela exigéncia de ritmos médios de aprendizagem, que
elegem um padréo ideal de aluno a ser seguido por todos a partir de critérios ditados
pela classe média branca, pelo mercado e pelo vestibular, sem considerar a producéo
individual do aluno e da aluna negra, assim como de alunos de outros segmentos
étnicos/raciais (Gomes, 2002, p.41)

Assim, enfatiza a necessidade de uma abordagem intercultural na educacéo,
questionando padrdes de poder e promovendo compreensao, igualdade e respeito as diferencas.
A pesquisa se propde a analisar as vozes e siléncios dos académicos negros de Pedagogia sobre
suas identidades e diferencas, contribuindo para a constru¢do de um ambiente académico mais
inclusivo e intercultural.

O autor destaca a influéncia das leituras realizadas durante o programa de pds-
graduacdo, especialmente nos campos dos estudos culturais e pds-coloniais, que o levaram a
uma reavaliacdo de suas proprias crencas e conceitos enraizados desde a infancia. Ele reconhece
que as identidades séo fluidas e estdo em constante processo de construcdo e transformacéo,
desafiando nocdes preestabelecidas de quem somos e de onde viemos, “pois uma das expressdes
mais claras dessas relagcdes de poder acontece com a persisténcia da colonizagdo epistémica, da
reproducgdo de esteredtipos e formas de discriminacao” (Gomes, 2010, p. 71).

Ao longo do texto, o autor discute a complexidade das identidades e diferencas,
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argumentando que elas séo construidas dentro de discursos especificos e contextos historicos e
institucionais e completa dizendo que “existem vdarias identidades/diferencas no curso de
Pedagogia, e o profissional em formacao, dessa area, estara se revitalizando para adotar uma
nova identidade” (Mateus, 2019, p. 54). Ele destaca a necessidade de uma abordagem
intercultural na educacdo, que reconhega e valorize as diversas culturas presentes na sociedade
brasileira, que promova o dialogo e a compreensdo mutua entre diferentes grupos étnico-raciais.

Em relacdo ao preconceito, observa-se que a maioria dos académicos negros ja sofreu
preconceito desde a infancia até a vida adulta. Isso se reflete ndo apenas no ambiente escolar,
mas também no mercado de trabalho, evidenciando desigualdades no acesso e na distribuicdo
de renda.

Em resumo, o texto oferece uma reflexdo profunda sobre as intersecdes entre identidade,
cultura e educacdo, destacando a importancia de uma abordagem intercultural e critica para
enfrentar os desafios da diversidade étnico-racial no contexto educacional brasileiro.

As consideracdes finais deste estudo enfatizam a complexidade da identidade,
especialmente no contexto da populacédo negra brasileira. O texto destaca que a identidade ndo
é um conceito estatico, salientando que nédo € algo Unico, mas sim algo em constante processo
de transformacéo, influenciado por representacdes sociais e identificagdes individuais, moldado
por representacdes e identificacdes que permitem aos individuos posicionar-se nos discursos.
Além disso, ressalta que as identidades e diferencas sdo construidas por meio de distin¢fes que
separam grupos sociais, sendo que a identidade negra é frequentemente prejudicada pelo
racismo e pelo silenciamento historico.

No que diz respeito a contribuicdo do curso de Pedagogia para a identidade negra, o
texto sugere que, em sua maioria, 0 curso tem colaborado com os académicos na produgéo de
identidade, na desconstrucdo de estereétipos e na ressignificacdo de visbes hegemonicas.
Destaca-se também a importancia do curso na formacéo de novos educadores e na promog¢ao
do didlogo entre diferentes grupos étnico-raciais.

A pesquisa apresenta diversas informacdes sobre as identidades negras produzidas pelos
académicos de Pedagogia, mostrando que, em muitos momentos, eles acabam silenciados nas
discussGes em grupos maiores e se manifestam mais em ambientes mais restritos. Ha4 uma
preocupacdo com a questdo do cabelo e a aceitacdo da identidade negra, marcada por categorias
que potencializam a diferenca.

Em relagdo ao preconceito, a pesquisa destaca que a maioria dos académicos negros ja
sofreu preconceito desde a infancia até a vida adulta. Isso se reflete ndo apenas no ambiente

escolar, mas também no mercado de trabalho, evidenciando desigualdades no acesso e na
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distribuicdo de renda, apesar de a “inser¢do de negros no mercado de trabalho tem aumentado,
mas isso nao significa que as distor¢des tenham desaparecido” (Mateus, 2019, p. 72).

Quanto a contribuicdo do curso de Pedagogia para a identidade negra, destaca-se que,
em sua maioria, 0 curso tem colaborado na producdo de identidade, na desconstrucdo de
esteredtipos e na ressignificagdo de visGes hegemonicas. O texto conclui ressaltando a
importancia da temética e a necessidade de esforgos para reverter conceitos discriminatorios,
promovendo uma sociedade justa e democratica.

Ao abordar a construcdo da identidade negra, o texto observa que esta é marcada por
categorias que potencializam sua diferenca, adquirindo significado na linguagem social e nos
sistemas simbdlicos. Também destaca que a discriminacédo racial € uma realidade vivenciada
desde a infancia até a vida adulta, permeando diferentes aspectos da vida, como educacéo e
trabalho.

Conforme Fernandes e Souza (2016)

“[...] o racismo dificulta o dialogo entre os diferentes grupos que compde a sociedade
brasileira, pois cria fronteiras simbdlicas rigidas, estabelecendo binarismo
identitarios, ou seja, uma identidade do que ¢ “ser negro” contraposta ao que & “ser
branco”, baseadas em estere6tipos negativos para os primeiros e positivos para 0s
altimos. O racismo é assim uma forma de nega¢do ou de e mistificacdo da alteridade
da populacdo negra, fixando-a em esteredtipos, atribuindo-lhe uma esséncia de
inferioridade e maldade, ndo reconhecendo suas diferencas (Fernandes; Souza, 2016,
p. 106).

Sendo assim, o texto reconhece que 0s estere6tipos continuam presentes e interferem na
formacdo da identidade negra, mas enfatiza a possibilidade de ressignificacdo pedagogica
através do curso de Pedagogia. Conclui-se que a relevancia da tematica é indiscutivel,
incentivando futuros debates e estudos para combater o racismo e promover uma sociedade
mais justa e equanime.

Essa pesquisa trouxe possibilidades de compreensdo de como as identidades e as
diferencas séo/estdo engendradas no curriculo e nas relacdes de poder, mostrando que, ainda,
h& muito o que fazer e sdo muitos os desafios na construcéo dos discursos desses estudantes. A
partir dessa compreensdo da diferenca, sugere a ampliacdo das discussoes e debates sobre como
o0 curriculo trata a negociacao de sentidos no campo da discursividade.

O segundo trabalho é de Aline Di Giuseppe, dissertacdo defendida em 2019, orientada
pela Profa Dra. Claudia Madruga Cunha, intitulada “Intelectuais Negras E O Movimento Do
Conceito Como Interven¢do No Mundo”. Este texto apresenta uma proposta de dissertacao que

se enquadra nos estudos da diferenca de Deleuze e Guattari e tem como objetivo realizar uma
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andlise cartogréafica da criacdo conceitual das intelectuais negras Lélia Gonzélez e Sueli
Carneiro. A autora destaca a singularidade de sua perspectiva como mulher negra no Brasil e

como isso influéncia sua abordagem e analise. Com isso, cita Gomes (2010) que explicita que:

O papel dos intelectuais negros tem sido, nesse contexto, indagar a producdo do
conhecimento académico e o lugar ocupado pelo “outro”, pelo diferente e pelas
diferencas. Ao realisar essa indagacdo eles se colocam como sujeitos coletivos e
politicos que questionam a relacdo entre a universidade, a ciéncia, a producdo, o
reconhecimento e a distribuicdo deisgual do conhecimento na sociedade (Gomes,
2010, p. 495).

O texto evidencia a influéncia das teorias deleuzianas e guattarianas na pesquisa,
buscando entender como essas teorias se relacionam com a producdo de conhecimento das
intelectuais negras mencionadas, e segue dizendo sobre “o contexto social das mulheres negras
no Brasil e o0 movimento que se faz necessdrio para a formagdo intelectual académica”
(Giuseppe, 2019, p. 08). A pesquisa destaca a importancia da diferenca de ser mulher, negra,
professora e pesquisadora como um elemento central que permeia toda a analise.

A autora pretende, com seu trabalho,

[...] mostrar o movimento de formag&o intelectual de negros e negras. Historicamente
essa populacéo foi excluida do ensino universitario, uma vez que poucos alcangcavam
o fim do Ensino Médio, se fazia praticamente impossivel adentrar uma universidade
publica ou arcar com os custos de uma universidade particular. (Giuseppe, 2019, p.
39)

A metodologia adotada, inspirada pela teoria como pratica libertéria de bell hooks, busca
perpassar o contexto social das mulheres negras no Brasil, especialmente no que diz respeito a
formacdo intelectual académica. O texto organiza a analise em trés movimentos, abordando a
definicdo dos conceitos de Deleuze e Guattari, 0 panorama da situacdo atual da mulher negra
brasileira e, por fim, a analise dos conceitos especificos criados por Lélia Gonzalez e Sueli
Carneiro.

As palavras-chave mostram os principais temas abordados, como intelectuais negras,
racismo, sexismo, Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro, fornecendo uma visdo geral do escopo e do
conteudo da pesquisa. Em suma, o texto indica uma abordagem académica engajada e critica,
que busca ampliar o conhecimento e promover a justica social através da analise de conceitos
e préticas relacionadas a diferenca e a identidade das mulheres negras no Brasil.

Esses elementos indicam um foco claro na interseccionalidade das questdes de género e
raca, com énfase na producéo teorica dessas duas intelectuais. “Ha uma dupla discriminagao

enfrentada pela mulher negra, por isso ndo tem como falar de género e néo fazer o recorte racial,
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ou vice e versa” (Giuseppe, 2019, p. 38).

A autora propde uma reflexdo critica sobre os conceitos criados por Gonzélez e
Carneiro, como o Dispositivo de racialidade/biopoder, Epistemicidio, Pretugués e
Amefricanidade, e explora esforgos descolonizatorios para transformar a academia em um
espaco democratico. Com isso, 0 texto sugere que esses conceitos podem ser movimentados e
potencializados para novas fungdes, destacando a relevancia da producdo intelectual dessas
autoras para a compreensao e transformacéo da realidade brasileira.

A pesquisa conecta teorias filosoficas com questbes sociais e politicas concretas,
especialmente relacionadas a experiéncia das mulheres negras no Brasil. A escolha de focar nas
contribuicdes tedricas de Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro para desafiar estruturas de poder e
promover uma transformacdo descolonizatéria na academia é relevante e oportuna,
considerando o contexto de luta contra o racismo e o sexismo.

Essa analise trata da experiéncia de ser mulher e negra no Brasil, explorando a
singularidade dessa vivéncia. A autora, uma jovem professora negra de filosofia, destaca os
desafios enfrentados ao buscar compreender e representar sua cultura na sala de aula. Ela inicia
0 texto ressaltando a origem de seus argumentos e a relevancia do pertencimento, ocupacéo e
intervencao no espaco educacional.

A autora também aborda a historia da insercéo tardia dos negros nas escolas publicas
brasileiras, destacando a luta por espaco e reconhecimento, dizendo que “poucos de nos
podemos lembrar de sua professora negra” (Giuseppe, 2019, p. 13). Ela menciona a falta de
referéncias de professoras negras em seus estudos académicos e ressalta a importancia da
presenca dessas figuras na formacéo das identidades dos alunos. A pesquisa realizada explicita
uma falta de abordagem significativa sobre o tema em periddicos académicos, apontando para
a necessidade de ampliar o debate e a visibilidade dessas experiéncias.

A metodologia adotada inclui a cartografia como uma forma de investigacdo que se
concentra nas subjetividades e trajetorias das sujeitas de pesquisa. O texto destaca a importancia
do processo de pesquisa, que pode ser modificado ao longo do caminho, e reconhece a
influéncia dos acontecimentos politicos e sociais contemporaneos na constru¢do do
conhecimento.

A dissertacdo € organizada em trés movimentos principais: territorializacéo,
desterritorializacdo e reterritorializacdo. No primeiro movimento, explora-se a criacdo de
conceitos e sua relacdo com a pratica pedagogica. No segundo movimento, examina-se 0
contexto histérico das mulheres negras no Brasil, desde sua situacdo atual até sua entrada na

intelectualidade. No terceiro movimento, sdo analisados os conceitos criados por Lélia
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Gonzélez e Sueli Carneiro, como dispositivos de racialidade, biopoder, epistemicidio, pretugués
e amefricanidade.

H& uma mencao ao grupo de estudos pos-coloniais e decoloniais criado pelo autor, com
énfase na participacdo significativa de negros e negras, tanto universitarios quanto néo
universitarios. O texto aborda também projetos culturais, como "As saias que giram", que
cartografou as porta-bandeiras negras nas escolas de samba de Curitiba, e 0 evento "Quinta
Preta”, coordenado pelo autor, que busca dar voz a experiéncias negras (Giuseppe, 2019, p. 72).

Além disso, sdo apresentadas iniciativas culturais e académicas, como a produtora
cultural Améfrica, criada em parceria pelo autor e outro individuo. O texto destaca a ideia de
um legado negro deixado por Sueli Carneiro e Lélia Gonzélez, promovendo a apropriagdo e
atualizagdo de seus conceitos por outros negros e negras. A autora expressa a esperanca de que
0 pensamento amefricano seja reconhecido nas universidades brasileiras, denunciando o
epistemicidio, e conclui com um poema de Concei¢do Evaristo que ressalta a trajetoria das
mulheres negras no Brasil e a importancia de suas vozes na busca pela liberdade.

O terceiro trabalho é de Danillo Macedo Gongalves Vitorino da Costa, dissertacdo de
mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e sua linha de pesquisa é o
Curriculo, formagao docente e diversidade, intitulada “E Menino Homem ou Menina Mulher?”:
Abordagens de Género e Sexualidade na Educacdo do/no Campo”, sua defesa foi em 2020 ¢
sua orientadora foi a Prof. Dra. Maria José de Jesus Alves Cordeiro.

O contexto da pesquisa de mestrado em Educacao, realizada na Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), aborda a relevancia da discussdo de género e sexualidade no
ambiente escolar. Destaca que esses temas s@o recorrentes na atualidade, mas muitos docentes
podem ndo estar preparados ou interessados em aborda-los com os alunos, apesar de
reconhecerem sua importancia para a construcao social e formacéo de identidades.

A pesquisa teve como objetivo “identificar se e como os conceitos de género e
sexualidade s&o abordados na pratica pedagogica dos/as docentes nas séries finais (6° ao 9° ano)
do Ensino Fundamental”, em escolas do/no campo, desenvolvendo praticas pedagdgicas que
incluem os conceitos de género e sexualidade, especificamente em “Cabeceira Alta e Monte
Alegre, no municipio de Rio Verde-GO”. O texto argumenta que a escola ¢ a familia s&o locais
cruciais para as relagdes sociais cotidianas e a formacao cidada (Costa, 2020, p. 07).

Destaca-se a énfase na relagdo entre a localizagdo geogréafica das escolas (campo) e a
interpretacdo de comunidades mais conservadoras que buscam preservar a cultura local. A
analise dos questionarios e dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) mostra a auséncia de

previsdes de acdes para discutir género e sexualidade, embora os PPPs mencionem respeito e
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permanéncia da diversidade de forma geral e completa dizendo que:

[...]a analise do PPP de cada uma das escolas na intencdo de desvendar se e como a
diversidade esta inserida nestes, por meio da andlise documental. Finalizando o
mesmo, foram feitas analises de algumas subjetividades dos/as docentes pesquisados
no que tange ao PPP e a sua diversidade. (Costa, 2020, p. 23)

A importancia de incluir género e sexualidade no curriculo da educacéo do/no campo e
na formac&o de docentes € destacada como meio de promover a discussdo desses conceitos e
reduzir casos de discriminacdo e violéncia. Aponta-se a falta de conhecimento de alguns
“docentes sobre género e sexualidade”, relacionando isso a um processo formativo que
negligéncia a abordagem dessas tematicas.

Além disso, evidencia-se o desinteresse de alguns docentes na discussdo dessas
tematicas, mesmo reconhecendo sua importancia para a construcdo social dos sujeitos. O texto
conclui reforcando a necessidade de uma educacdo que reconheca e valorize as diferencas,
promovendo 0 respeito aos sujeitos nos espagos escolares.

Os resultados mostraram que os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas ndo
previam acOes para abordar os conceitos de género e sexualidade, embora enfatizassem a
importancia da diversidade. Isso reflete a falta de clareza sobre como trabalhar esses temas no
ambiente escolar, trazendo a tona a “invisibilidade das diferencas nos espagos escolares,
principalmente as de género e sexual, que tem o corpo como elemento fundamental dessa
diferenga por meio de agdes consideradas normalizadoras” (Costa, 2020, p. 38) e destaca se a
importancia de incluir o desenvolvimento desses conceitos no curriculo da educacdo do/no
campo e na formacdo inicial e continuada dos/as docentes para promover discussdes que
diminuam casos de discriminacéo e violéncia de género e sexual.

O pesquisador apresenta uma andlise critica sobre as experiéncias vividas pelo autor
enguanto homossexual cisgénero em um contexto social permeado por regras heteronormativas.
Ele destaca a presenca de discursos machistas, misoginos, homofobicos e sexistas em diversos
ambitos sociais, desde sua cidade de interior até sua formacdo académica como geografo
licenciado.

Costa (2020) mostra que, apesar dessas influéncias negativas, nunca questionou sua
prépria sexualidade. Ele atribui essa falta de questionamento a auséncia de discussdes sobre
sexualidade e relacbes de género em suas construgfes sociais e na sociedade em geral,
destacando a prevaléncia desses discursos em uma cultura aparentemente imutavel,
especialmente em cidades de interior.

O texto aponta a falta de abordagem dessas tematicas nos ambientes educacionais, tanto
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no ensino bésico quanto no superior, evidenciando uma formacdo pedagdgica falha dos/as
profissionais docentes.

A pesquisa proposta pelo autor visa identificar se e como os professores do segundo
segmento do ensino fundamental, nas escolas do/no campo, desenvolvem préticas pedagdgicas
que incluem os conceitos de género e sexualidade. Ele destaca a importéncia de realizar esse
estudo em um ambiente rural, onde persistem discursos conservadores.

No ultimo capitulo, o autor apresenta as analises dos dados coletados por meio de
questionarios aplicados aos professores. Destaca-se a utilizacdo da Andlise de Conteldo para
interpretar as respostas e relaciona-las aos documentos oficiais do sistema nacional de
educacéo. O autor destaca a importancia de romper com paradigmas conservadores na educacgédo
e promover discussdes sobre género e sexualidade para construir uma sociedade mais inclusiva
e respeitosa.

A abordagem tradicional e heteronormativa do género e da sexualidade nas escolas,
especialmente nas areas rurais, perpétua esteredtipos e preconceitos, contribuindo para a
marginalizacdo e violéncia contra mulheres e grupos LGBTQIA+. Os projetos politico-
pedagdgicos muitas vezes falham em abordar essas questfes de forma significativa, priorizando
temas menos controversos.

Os resultados de pesquisas indicam que os conceitos de género e sexualidade sdo pouco
discutidos nas escolas rurais, e os/as docentes muitas vezes reproduzem discursos machistas e
homofobicos, sem oferecer uma reflexdo critica sobre essas questdes. Além disso, a influéncia
das midias digitais e analdgicas esta introduzindo novos comportamentos e desafios para os
ambientes escolares.

Conclui-se que uma mudanca efetiva na pratica docente requer uma compreensdo mais
profunda e inclusiva do género e da sexualidade, tanto a nivel individual quanto coletivo. Os
conceitos de género e sexualidade devem ser incorporados aos curriculos escolares e as praticas
educacionais, tanto nas areas urbanas quanto rurais, para promover uma educacao mais cidada
e consciente das diversidades sociais e culturais.

O estudo procurou analisar a presenga e auséncia das tematicas “sexualidade e relagdes
de género” na formagdo dos professores e, também, a forma como sdo tratadas no campo
educacional, na problematizacdo do curriculo e nas disciplinas.

O quarto estudo analisado € de Johnny Chaves de Oliveira, dissertacdo de mestrado
defendida em 2019 intitulada “Formagao Docente e Licenciatura em Pedagogia: Interlocucao
com Questdes de Género e Sexualidade”, orientada pela Professora Dra. Vera Maria Ferrdo

Candau. Sua pesquisa teve como objetivo trazer para a discussdo questdes como “compreender
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como os curriculos de Pedagogia abordam as tematicas de género e sexualidade na formacao

docente” (Oliveira, 2019, p. 06) e explica que:

O objetivo deste trabalho, produzido a partir das interlocucdes do Ndcleo de Pesquisa
em Sexualidade e RelagGes de Género (NUPSEX) da UFRGS, foi compreender como
se instalam os debates sobre a diversidade sexual no cotidiano escolar. E a
legitimidade da discussdo acerca da sexualidade que estd em questdo neste trabalho
que indica a ruptura com a visibilidade abjeta reservada aos/as jovens e professores/as
ndo heterossexuais ou que se desviam da conformidade de género. (Oliveira, 2019, p.
53)

O texto aborda a centralidade das tematicas de “género e sexualidade” nos debates
“politicos e educacionais contemporaneos”, destacando seu impacto nas atividades pedagdgicas
do cotidiano escolar e na formacdo docente. A pesquisa, de natureza qualitativa, busca a
compreensdo de como os curriculos dos cursos de Pedagogia abordam essas tematicas na
formagé&o de professores. “Seria possivel uma formagéo inicial que desse conta das questdes de
género e sexualidade que emanam da imprevisibilidade do cotidiano escolar?” (Oliveira, 2019,
p. 14)

Essa pesquisa teve como objetivo geral e especifico:

Objetivo Geral: Compreender a relacdo entre as questfes de género e diversidade
sexual e os curriculos dos cursos de Pedagogia, analisando também como os/as
docentes universitarios/as concebem a atuacdo profissional para lidar com essas
questdes. Objetivos Especificos ¢ Identificar na proposta politico-pedagdgica dos
cursos de pedagogia (PPCs), nas ementas e nos programas das disciplinas
selecionadas como as tematicas dos géneros e sexualidades sdo contempladas nestes
documentos dos cursos. 23 ¢ Discutir o espago ocupado pelas tematicas de género e
sexualidades nos curriculos da formac¢do docente. ¢ Analisar de que forma os/as
docentes afirmam trabalhar estas tematicas nas disciplinas que desenvolvem nos
respectivos cursos de Pedagogia. (Oliveira, 2019, p. 23)

Para isso, a escolha da “Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)” como objetos de investigagdo se
da pelo fato de ambas apresentarem disciplinas obrigatdrias que expressamente pretendem
trabalhar com as tematicas de “género e sexualidade”. A metodologia adotada nesse trabalho
inclui “analise documental e de conteddo dos projetos politico-pedagdgicos dos cursos, das
ementas e dos programas” das disciplinas, além de entrevistas com professores/as dessas
universidades. (Oliveira, 2019, p. 06)

Além disso, a pesquisa destaca que as multiplas formagfes dos/as docentes
universitarios/as contribuem para o desenvolvimento de uma sensibilidade enquanto
competéncia politica-pedagdgica. S&o analisados diferentes eixos, como a articulagdo com o0s

documentos, a relacéo entre religido e LGBTfobia, politicas publicas, abordagens das tematicas



31

e os desafios da profissédo docente.

A referida pesquisa trouxe como referencial teorico, pensadores/as como Michel
Foucault, Joan Scott, Judith Butler e Guacira Lopes Louro, entre outros/as do campo da
formacgdo docente. As conclusdes destacam que nos cursos de pedagogia existem multiplas
praticas e investimentos pedagdgicos variados, por vezes com abrangéncia interseccional,
caracterizando uma nogdo ampliada de curriculo que vai além do previsto oficialmente nos
documentos.

Oliveira (2019) continua explicitando que:

Esses processos difusos envolvem as feminilidades e masculinidades e ao integrar o
leque de eixos de producdo de diferencas e desigualdades ultrapassa a demarcagédo
fisica e biolégica do ser humano. O olhar sobre o corpo sexuado modifica-se com o
passar do tempo e das descobertas cientificas, os fatos cientificos também nédo séo
neutros, mas se situam no tempo e momento histérico especificos refletindo
interesses, demandas e concepcdes socioculturais. (Oliveira, 2019, p. 33)

Nesse contexto, o autor completa destacando “os conceitos de género e sexualidade e
suas diferentes concepgdes segundo os principais referenciais tedricos no campo dos estudos
de género, bem como sua relevancia e emergéncia desses temas para o0 cenario educacional.” E
segue citando os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) falando sobre a “relevancia para o
reconhecimento social de um curriculo atento as demandas sociais que chegam as escolas e

mobilizaram ag¢des de reconhecimento da diferenga” (Oliveira, 2019, p. 63),

[...] resolucéo n° 1, de 30 de maio de 2012. Esta resolugdo estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos de modo a garantir os direitos
humanos na educagdo, em diferentes modalidades de ensino, sem distin¢do de sexo,
raca, etnia, nacionalidade, classe social, condicdo de salde. No Art. 3° deste
documento, especificamente, no inciso III se prevé como principio o “reconhecimento
e valorizacéo das diferencas e das diversidades” (Brasil, 2012).

Na concluséo, o autor ressalta que essa realidade constitui uma exigéncia atual do
reconhecimento da diferenga, fundamentada em uma concepcao de pedagogia voltada para o
respeito e a afirmacéo da diversidade, e finaliza com a fala de uma de suas entrevistadas (Profa.
Camila), dizendo que o “objetivo pedagdgico mais relevante em todas essas disciplinas seja
defender o direito a diferenga” e “com praticas que estejam o tempo todo preocupadas em
reconhecer as historicidades, subjetividades, identidades, mesmo que isso seja em detrimento
da valorizagdo dos conhecimentos académicos e cientificos”. (Oliveira, 2019, p. 140)

O quinto trabalho analisado é de Nilson Sousa Cirqueira, Dissertacdo apresentada ao

Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual do Sudoeste da
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Bahia (UESB), area de concentracdo: curriculo, praticas educativas e diferenca, sob o titulo
“Docéncia, Género e Pedagogia: Discursos dos(as) Discentes e Docentes do Curso de
Pedagogia da Uesb — Campus de Itapetinga Ba”, orientado pelo Professor Doutor Reginaldo
Santos Pereira e pelo Coorientador Professor Doutor José Valdir Jesus de Santana.

O objetivo do seu estudo é analisar:

[...] problematizar os discursos sobre género e docéncia a partir dos enunciados
dos(as) discentes e docentes do curso de Pedagogia da UESB, Campus Itapetinga-BA,
partindo das seguintes questfes: quais discursos sdo produzidos sobre género e
docéncia pelos(as) discentes e docentes de Pedagogia? Como o0s(as) licenciandos(as)
constroem suas identidades de género? Quais conexdes estdo imbricadas nas relacGes
de género, docéncia e conhecimento? O trabalho articula problematiza¢des acerca da
formacdo docente para essas teméticas. (Cirqueira, 2019, p. 09)

Tal dissertacdo tem como objetivo analisar os discursos sobre género e docéncia no
“curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus
Itapetinga”. O trabalho busca responder a questdes relacionadas aos discursos produzidos
pelos(as) discentes e docentes sobre género e docéncia, a construcao de identidades de género
pelos(as) licenciandos(as) e as conexdes nas relacdes de género, docéncia e conhecimento.
(Cirqueira, 2019, p. 09)

A pesquisa baseia-se em autores como Louro, Foucault, Meyer, Miskolci, Scott, Silva,
Borrillo, Junqueira, entre outros, e utiliza perspectivas pos-criticas das relacbes de género,
sexualidade e educagdo com “[...] as pesquisas educacionais pds-criticas constituem sistemas
abertos, compostos por linhas variadas, elas também compdem linhas, tomam emprestado
algumas e criam outras” (Paraiso, 2004, p. 284). As técnicas de produgao de discursos incluem
entrevistas semiestruturadas e grupos focais, envolvendo seis docentes (um homem e cinco
mulheres) e dez discentes (oito mulheres e dois homens) do curso de Pedagogia. (Cirqueira,
2019, p. 09)

Em sua pesquisa aborda a analise do discurso, sob uma 6tica foucaultiana, e mostra que
0 curso de Pedagogia na UESB € percebido como associado a esteredtipos de género, como

n.n

"gay", "viado", “homossexual” e de "mulherzinha", provocando o ‘“silenciamento presente na
universidade”, “o siléncio ¢ algo que sempre atravessou-nos” completa (Cirqueira, 2019, p.
122), “quer seja por nossa adogio voluntaria ou pela imposicdo de outros. E um fendmeno
amplamente vivenciado em nossa sociedade, e que ha inimeras maneiras de pensar, sentir e
viver” (Ferreira, 2014, p. 03).

Com isso, os discursos dos sujeitos envolvem a ativacgdo de identidades, a producéo de

tensdes e sentidos para a docéncia, indicando que a Pedagogia desafia as "normas de género
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socialmente definidas" (Cirqueira, 2019, p. 116). “As vozes desses sujeitos faziam-se ouvir a
partir de posicOes desvalorizadas e ignoradas; elas ecoavam a partir das margens da cultura[...]
perturbavam o centro [...]” (Louro, 2010, p. 42).

No entanto, os resultados desta pesquisa apontam para a falta de abordagem
interdisciplinar das questdes de género e sexualidade no curso. E reforca em uma citagéo
dizendo que: “[...] os grupos conservadores tém atuado diretamente no sentido de coibir a
abordagem dessas tematicas nos materiais didaticos, nas formagdes ¢ nas praticas docentes”
(Oliveira; Oliveira, 2018b, p. 17).

Nesse sentido, o autor diz que, quando esses temas sao “abordados”, ocorre geralmente
de forma isolada em disciplinas especificas, por iniciativas individuais de docentes e discentes
interessados. Contudo, Cirqueira (2019) segue dizendo que, “a discussdo ndo pode se limitar
somente a ela, posto que esse debate tem que ser contextualizado, interdisciplinar, perpassado
em outras disciplinas do curriculo” colocando a necessidade de expansdo dessas discussoes.
(Cirqueira, 2019, p. 99)

Em suas consideracdes Cirqueira, diz que ndo sente seu trabalho pronto e acabado e cita
0 educador espanhol Jorge Larrosa (2006) quando ele sugere que a pesquisa seja uma aventura,
“uma viagem no ndo planejado e ndo tragado antecipadamente, uma viagem aberta em que pode
acontecer qualquer coisa, e na qual ndo se sabe onde se vai chegar, nem mesmo se vai chegar a
algum lugar” (p. 52-53).

Portanto, o autor em suas conclusdes, deixa claro que ndo concluiu com um ponto final,
mas, em suas palavras disse, “apenas reconheco que tudo aquilo que escrevi e problematizei até
aqui nao sao verdades definitivas e nem permitem um ponto final” (Cirqueira, 2019, p. 139), e
cita Castro (2014), o qual concorda dizendo que “uma pesquisa ndo pode ‘dar conta’ de tudo,
da complexidade dos processos de constitui¢do de sujeitos, das relacdes sociais de saberpoder,
das experiéncias singulares” (Castro, 2014, p. 240), reconhecendo o desafio na producao
curricular do curso de Pedagogia.

A sexta pesquisa € uma tese de doutorado, intitulada “O Estranho que Habita m Mim:
Narrativas de Vida e Formacéo de Professores Gays no Semiarido Baiano”, realizada por Pedro
Paulo Souza Rios, orientado pela Professor Doutor Alfrancio Ferreira Dias, na a Universidade
do Federal de Sergipe — UFS, Linha de Pesquisa Educacdo e Diversidade.

O texto de Rios (2019) apresenta uma proposta de tese que busca analisar o discurso de
“professores gays do Seminario Baiano sobre a produgdo de si enquanto corpo estranho e as
estratégias de desconstruir/fazer/negociar género e sexualidade ao longo de suas trajetorias

escolar/académica”. A pesquisa fundamenta-se em “teorias dos estudos de género, sexualidade,
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homossexualidade e estudos queer”, destacando a importancia da vivéncia e conceituacdo da
estranheza nas trajetdrias dos professores gays. (Rios, 2019, p. 09).

A metodologia adotada na tese de Rios (2019), é qualitativa e (auto)biogréafica, a qual
procura “dialogar com as metodologias de pesquisa poOs-criticas € com os estudos queer”,
utilizando narrativas como “instrumento de produ¢do de dados” para “evidenciar elementos da
subjetividade do sujeito, sua trajetoria de formagao e experiéncias de vida”. (Rios, 2019, p. 34).

O autor apresenta, ainda, uma das estratégias para formacdo docente a partir das

diferencas, considerando que:

“[...] a permanéncia dxs estranhxs nas instituicdes de ensino ainda se configura
enquanto ato de bravura; os curriculos pautados meramente na perspectiva
heteronormativa e que ndo conseguem problematizar as diferengas no espago escolar,
alem de refletir acerca das estratégias criadas por esses professores no local de
trabalho”. (Rios, 2019, p. 34).

Nesse contexto, as narrativas sinalizam que foi necessaria a criacdo de estratégias de
enfrentamento as “normas heterossexistas”, por considerar que o enfrentamento, comumente,
tem se constituido a inica maneira de se “viver as diferentes subjetivacdes de sexualidades e
género”.

Sob esse prisma, 0 autor concorda que se faz necessario pensar a formagéo docente de
tal modo que assegure efetivamente a problematizacdo de temas relacionados as questdes de

“género e sexualidades”, e completa dizendo que:

Diante do exposto, ndo podemos deixar de vislumbrar as instituicBes educativas
enquanto espacos legitimos de problematizagdo, de pensamento critico e de
transformacdo das préaticas culturais e sociais, uma vez que reconhecer as diferencas
deve se constituir uma premissa nos processos ensino-aprendizagem. Ademais,
reconhecer as diferencas se configura no primeiro passo para construcdo, de fato, de
uma educagdo pautada na liberdade e, assim, promotora da democracia. (Rios, 2019,
p. 142).

Com isso, Rios (2019) diz que, alem de pdr em debate questdes relacionadas as préaticas
pedagdgicas, é necessario que o curriculo escolar seja reestruturado, no sentido de pensar as
“diferencas” sem camuflar a “homofobia, o racismo e toda forma de exclusdo que perpassam
tais praticas”.

Os colaboradores desta pesquisa foram “seis professores egressos de cursos de
Licenciatura em Matematica, Pedagogia e Biologia da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB, Campus VII em Senhor do Bonfim—BA”, os quais trouxeram grandes contribuicdes.
(Rios, 2019, p. 09)
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Esse estudo mostra que a construgdo do estranho no corpo da crianga é anterior a
descoberta e a vivéncia da sexualidade, sendo baseada na diferenca do corpo que destoa da
norma. As narrativas indicam a necessidade de criacdo de estratégias de enfrentamento as
normas heterossexistas, demonstrando que o enfrentamento tem sido a Gnica maneira de viver
as diferentes subjetivacOes de sexualidades e género.

Rios (2019) completa dizendo que:

“[...]é notorio que ha um desafio a ser transposto por professorxs estranhxs, em sua
insercdo na comunidade escolar, j& que precisam provar que sdo profissionais
qualificadxs, em uma medida superior a medida que € cobrada dxs demais. (Rios,
2019, p. 162)

Por fim, o autor conclui ressaltando a importancia de repensar a formacgdo docente para
garantir a problematizacao de temas relacionados as questdes de género e sexualidades. Além
disso, destaca a necessidade de reestruturar o curriculo para pensar as diferencas sem ocultar
formas de exclusdo como a homofobia e o racismo e diz, “que ¢ nosso papel, enquanto
pesquisador, compreender de maneira mais ampla a realidade que nos cerca e que muitas vezes,
¢ negligenciada por discursos que defendem a diversidade, mas excluem as diferengas”. (Rios,
2019, p. 176)

O sétimo trabalho que se aproxima da nossa pesquisa, € uma tese de Doutorado, sob o
titulo “Docéncias em Escolas de Fronteira: Diferencas, Silenciamentos e Possibilidades de
Pedagogias Interculturais” realizado por Joelma Fernandes de Oliveira, Linha de Pesquisa:
Formacdo de Professores, Curriculo e Praticas Pedagdgicas, orientada pela Profa. Dra. Eli
Terezinha Henn Fabris pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, em 2019.

A tese apresenta uma analise das praticas docentes em “escolas de fronteira no Estado
de Roraima”, com o objetivo de investigar como as docéncias se manifestam nesse contexto,

incluindo as préaticas pedagdgicas e as relacdes culturais estabelecidas. Tais objetivos sdo:

a) pesquisar como se apresentam as docéncias em uma Escola de Fronteira,
verificando as praticas pedagogicas e as relagdes culturais que se estabelecem nesse
espago; b) conhecer as préaticas pedagdgicas que circulam nessa Escola de Fronteira;
e c) analisar o curriculo da escola estudada em razdo da localizagdo ser uma regido
fronteirica (Brasil/\VVenezuela). (Oliveira, 2019, p. 11)
Com isso, a abordagem metodoldgica adotada pela autora, foi qualitativa, utilizando
observagbes registradas em “diario de campo e entrevistas semiestruturadas” com
coordenadoras pedagdgicas e professores de diferentes areas de conhecimento, e diz que, “[...]

todo o material empirico dai resultante foi uma imensa oportunidade para que eu mergulhasse
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como pesquisadora e como ser humano em um grande processo de alteridade”. (Oliveira, 2019,
p. 244)

Os resultados desta pesquisa mostram uma diversidade de abordagens por parte dos
professores em relacdo as diferencas culturais presentes na escola de fronteira. Por um lado,
algumas docéncias reconhecem essas diferengas como aspectos a serem considerados para o
desenvolvimento do ensino e das aprendizagens, enquanto outras promovem a invisibilidade de
certos grupos, especialmente os ndo brasileiros.

Oliveira (2019) explica que:

Com base nos resultados e argumentos apresentados, defendo a seguinte tese: as
Escolas de Fronteira sdo espacos de amplas, diferenciadas, multiplas e complexas
relagbes culturais. Quando as docéncias agenciam possibilidades para o ensino e
aprendizagens, ha docéncias para a diferenca e quando ndo procuram ver os problemas
nem agenciar possibilidades de ensino e aprendizagem, ha docéncias da invisibilidade.
Esta pesquisa me possibilitou entender as diferencas como “tensionadores da
homogeneizacdo”. Nesse ato, entendo que € possivel transformar as docéncias
homogeneizadoras e viver as pedagogias interculturais nos curriculos das Escolas de
Fronteira ou de espacos em que as diferengas ndo sejam tomadas como algo a ser
evitado e excluido. (Oliveira, 2019, p. 249)

A autora defende a ideia de que as escolas de fronteira sdo espacos complexos e
multifacetados, onde as rela¢bes culturais se manifestam de maneiras amplas e variadas. A
atuacdo dos/as professores/as pode ser caracterizada por duas tendéncias principais: docéncias
que consideram e agenciam possibilidades para o ensino e aprendizagem, levando em conta as
diferencas culturais; e docéncias que promovem a invisibilidade e ndo percebem as
necessidades dos diferentes grupos presentes na escola.

Oliveira (2019) conclui dizendo que “esta pesquisa me possibilitou entender as
diferencas como "tensionadores da homogeneizacdo” e enfatiza que as “praticas docentes
contemporaneas”, tanto em escolas de fronteira quanto na educacdo de modo geral, sdo
moldadas pelas relacbes com as diferencas culturais e pela interacdo com o outro. Isso ressalta
a importancia de uma abordagem inclusiva e sensivel as diversidades culturais no contexto
escolar, visando promover o respeito, a valorizacédo e a igualdade entre todos os estudantes,
independentemente de sua origem ou identidade cultural.

O oitavo e ultimo trabalho analisado, € uma tese de Doutorado, intitulado O Curriculo
Produzido nas Veredas da Pratica na Formacdo do Pedagogo na Uece,” vinculado a linha de
pesquisa "Formacdo e Desenvolvimento Profissional em Educacdo” do Programa de Pods-
Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Pesquisa

realizada por Valdriano Ferreira Do Nascimento, em 2019, Area de Concentragio: Formag&o
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de Professores, orientado pela Professora Doutora Isabel Maria Sabino de Farias.

O autor parte de uma perspectiva de curriculo que prioriza as problematicas e
experiéncias vividas no cotidiano da acdo como propulsores da formacdo do profissional
pedagogo e o objetivo geral da tese de doutorado € “cartografar o curriculo em agdo em cursos
de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara em busca de elementos que caracterizam, na
diversidade, a formagao do profissional pedagogo nessa institui¢ao”. (Nascimento, 2019, p. 10)

As questdes norteadoras desta pesquisa envolvem a defini¢do do profissional pedagogo
formado na UECE, as semelhancas e diferencas nos curriculos de formacao, indicativos para o
perfil desejado, a expressdo desses elementos, na préatica curricular e a producdo de elementos
curriculares com foco nos saberes pedagdgicos, que sdo:

O que define o profissional pedagogo formado na UECE? Quais as semelhangas e
diferengas dos curriculos de formag&o nas praticas dos cursos de Pedagogia da UECE?
Que indicativos esses elementos — semelhancas e diferencas — apontam para dar
significado ao perfil do profissional pedagogo que se pretende formar? Como tais
elementos se expressam na pratica curricular de formacéo do pedagogo na UECE?
Que elementos curriculares, com foco nos saberes pedagdgicos, estdo sendo
produzidos? (Nascimento, 2019, p. 10)

Nascimento (2019) traz a cartografia como postura metodoldgica aliada a pesquisa com
os cotidianos, problematizando a tematica em estudo se posicionando contra a toda e quaisquer
concepcdes de curriculo direcionado para prescricdo, selecéo e controle e/ou pautado em ideias
de conteudo comum, a exemplo do que esta configurado na “Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (2017)”. Partindo desta perspectiva, os dados foram produzidos e mapeados com a
realizacdo de “entrevistas semiestruturadas, narrativas escritas, grupos de conversa e
observagdo participante em sala de aula” nos diversos contextos da pesquisa. (Nascimento,
2019, p. 10)

A andlise dos dados resultou na construcdo de uma tese sobre a producdo do curriculo
na formacdo do profissional pedagogo, destacando a importancia das experiéncias vividas nos

contextos especificos da UECE. O autor, em suas conclusdes, completa dizendo que:

Inspirado nessa grande intencdo, busquei identificar as veredas que foram percorridas
e tracar o jeito de caminhar para a cartografia construida, com o mapeamento dos
elementos curriculares pedagdgicos inseridos na producéo do curriculoformacéo do
pedagogo que subsidiassem responder o0s questionamentos levantados para obter a
compreensdo de sua constituicdo nos contextos da pesquisa. (Nascimento, 2019, p.
188 — 189)

Portanto, o “curriculoformagéo” produzido nessas “veredas” da pratica do cotidiano,

nas redes dos “saberes e fazeres”, confere a producdo de aspectos curriculares comuns na
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formagéo do pedagogo com énfase na perspectiva de criacdo e invengdo do saber, considerando
a realidade do contexto, preparando o profissional para atuar em diversas realidades e condigdes
desafiadoras.

Dos levantamentos feitos, foi possivel perceber que as pesquisas dialogam com o
conceito de curriculo e diferenca e tornam possivel o desdobramento de estruturas e das linhas
de significancia dadas como prontas e acabadas, possibilitando um pensamento da diferenca
fora da determinacao “do ser como presenga, fora da alternativa da presenca e da auséncia e de
tudo a que elas presidem, pensando a diferenga como impureza de origem” (Derrida, 1995, p.
175). Diante de tantas contribui¢cdes importantes, sera possivel uma melhor compreensdo dos
objetivos e da organizacao do trabalho a seguir.

1.4 OS OBJETIVOS DA PESQUISA E A ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Partindo do problema de pesquisa que estabelecemos — qual era a compreensao dos/as
estudantes de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul sobre a producéo
curricular do curso e como eles percebiam as tematicas ligadas as diferencas no processo
formativo? — apresentamos como objetivo geral analisar o curriculo do curso de Pedagogia a
partir da perspectiva de seus estudantes, para entender como eles percebiam as questdes
referentes as diferencas no processo formativo na Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), instituicdo publica localizada na Regido Centro-Oeste do pais.

Para atingir tal propdsito, estabelecemos como objetivos especificos: 1) Apresentar e
problematizar as teorias de curriculo considerando as questdes que envolvem as diferencas e as
implicacdes na formacdo docente; 2) ldentificar se as diferencas sdo contempladas nas
legislacdes que orientam o curriculo nos cursos de licenciatura e no projeto pedagdgico do curso
de pedagogia; 3) Caracterizar a compreensdo que o0s estudantes de pedagogia apresentam sobre
o curriculo do Curso e como percebem as tematicas ligadas as diferencas no processo formativo.

A partir dos resultados dessa pesquisa, desenvolvemos um projeto de intervengéo com
os/as académicos/as do curso de Pedagogia do quarto ano, cuja tematica foi a importancia de
as diferencas serem contempladas no curriculo.

Organizamos a dissertacdo em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado: Sobre
a Introducéo: a construcéo do tema de pesquisa, apresentamos a motivagao para essa pesquisa
de mestrado, portanto, algumas partes da introducdo foram construidas na primeira pessoa.
Apresentamos, também, os caminhos metodologicos e o estado do conhecimento, assim como

0 contexto da pesquisa.
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O segundo capitulo, intitulado A construgdo do lugar tedrico, foi dedicado a apresentar
0 campo teorico da pesquisa, dialogando com os autores e autoras referéncias no campo. Com
base nos textos estudados, apresentamos os conceitos fundamentais para a analise do Curriculo,
da formacdo docente e dos desafios das identidades/diferencas.

No terceiro capitulo, que se intitula O curriculo no curso de pedagogia: o que dizem 0s
documentos sobre as diferencas apresentamos a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacao Basica promulgadas em 2002 e do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia.

No quarto e ultimo capitulo, intitulado O curriculo do curso de pedagogia na
perspectiva dos/as estudantes, apresentamos a andlise das entrevistas realizadas com 0s

estudantes do quarto ano do curo de Pedagogia.
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2 A CONSTRUCAO DO LUGAR TEORICO

Foi importante trazer para a discussdo a expressao “teoria pds-critica”, por se tratar de
uma expressao nem sempre conhecida, mas que foi sendo inserida nos estudos relacionados ao
curriculo. Na tentativa de compreender essa perspectiva tedrica, Lopes (2013) afirmou que se
tratava de uma expressdo vaga e imprecisa, e discutiu como isso era util para a
contemporaneidade.

Ela completa dizendo:

Quando digo que se trata de uma expressdo vaga e imprecisa ndo quero dar a
impresséo de que esta € uma expressdo errada ou equivocada. Na contemporaneidade,
ser vago e impreciso tem utilidade. Talvez uma das principais marcas dos proprios
estudos poés-criticos seja a de admitir a convivéncia com a imprecisdo e a
ambiguidade. (Lopes, 2013, p.10).

Silva (1999) salienta que essas teorias trazem a tona as problematicas, tanto no que se
refere aos processos de dominacdo social, discutindo aspectos da hegemonia eurocentrada e
opressdo, quanto no que se refere as relagdes de poder materializadas na distingdo social,
econbmica, étnica, cultural, de género e de sexualidade. Em vista disso, pode-se dizer que as
teorias pos-criticas modificam e ampliam aquilo que vem sendo construido acerca do curriculo
ao longo do século XX.

Nesse sentido, essas teorias surgem para interrogar e problematizar os curriculos,
questionando as subjetividades produzidas por discursos hegeménicos dominantes, que
disputam sentidos ao que atualmente acreditamos e tomamos por realidade no campo da
educacdo e do curriculo. As discussdes na perspectiva pos-critica, buscam desconstruir
discursos e modos de producéo de conhecimentos, fornecendo novas formas de criar saberes e
narrativas no que se refere a producdo social das identidades e diferencas, e colocando esses
temas no centro do curriculo, reforcando que todo o conhecimento esta intrinsecamente ligado
as relacOes de poder/saber.

Decorre disso, que para as teorias pos-criticas, 0 poder ndo € algo dado e centralizado,
0 poder ndo é algo fixo em posse de determinado grupo, pessoa ou instituicdo. O poder é
descentralizado e se manifesta nas diversas microrelacbes de género, de trabalho, de lazer, de

educacdo, de politica. Conforme Foucault (2003Db):

[...] existe um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse saber.
Poder que ndo se encontra somente nas instancias superiores da censura, mas que
penetra muito profundamente, muito sutilmente toda a trama da sociedade. Os
préprios intelectuais fazem parte deste sistema de poder, a ideia de que eles sdo
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“agentes” da consciéncia e do discurso também faz parte desse sistema. O papel do
intelectual ndo ¢ mais o de se colocar “um pouco na frente ou um pouco de lado” para
dizer amuda verdade de todos; é antes o de lutar contra as formas de poder exatamente
onde ele é, ao mesmo tempo, 0 objeto e o instrumento: na ordem do saber, da
“verdade”, da “consciéncia”, do discurso (Foucault; 2003b, p. 71, grifo do autor).

Assim, podemos dizer que 0 poder, a0 mesmo tempo que oprime, também é produtivo,
pois produz determinadas verdades/conhecimentos, produz formas especificas de ser sujeito.
Desse modo, entende-se que “o poder esta espalhado por toda a rede social” (Silva, 1999,
p.148).

Entende-se que o curriculo, como um espaco envolvido com o poder, também
materializa essas e outras formas de opressdo e producdo, por isso essa problematizacdo é
fundamental a préatica pedagdgica, a formacdo docente que, em muitos casos, tem contribuido
para 0 esquecimento dos sujeitos marginalizado nos processos educacionais, tais como,
mulheres, pobres, deficientes, escravizados, indigenas, Igbtgia+, dentre outros silenciados.
Assim, para Oliveira (2019), o “curriculo ¢ um termo multifacetado, constituido a partir de
disputas de poder e de uma polifonia de atores e interesses divergentes, relacionado a
diversidade de concepgdes pedagdgicas e interesses politicos”. (Oliveira, 2019, p. 21).

Em relacdo as teorias pds-criticas no campo do curriculo, Lopes (2013) diz que “é
utilizada para se referir as teorias que questionam os pressupostos das teorias criticas, marcadas
pelas influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt e, em alguma medida, da fenomenologia,
discussdes em que as conexdes entre curriculo, poder e ideologia sdo destacadas” (Lopes, 2013,
p. 9). Elaainda explana sobre as problematizacBes que essas teorias trazem, tentando dar conta
de um conjunto de problematizacGes que envolvem o cenario pés-moderno — “cenario de
fluidas, irregulares e subjetivas paisagens, sejam elas étnicas, midiaticas, tecnoldgicas,
financeiras ou ideologicas” (Appadurai, 2001 apud. Lopes, 2013, p. 9).

Nesse sentido, as teorias pds-criticas trazem a tona e aprofundam uma discussao sobre
curriculos, enfatizando as diferencas sociais, feminismos, género, etnias, sexualidades, entre
outras, problematizando o “progresso” cultural e a hegemonia de determinados grupos €tnicos
e econdmicos (Silva, 1999, p. 148). Dentre tantos desafios encontrados, criar projetos, politicas
curriculares que contemplem as diferencas para a formacdo de professores/professoras é algo

extremamente necessario. Silva (2009) diz que:

A identidade e a diferenga tém de ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas
do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social.
Somos nos que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade
e a diferenca séo criagOes sociais e culturais (Silva, 2009, p. 76).



42

Esses projetos e politicas curriculares precisam estar propensos a estabelecer uma
pedagogia para combater as diversas discriminagOes existentes na sociedade, valorizando a
diferenca, no sentido de ultrapassar ideias que pregam meramente a tolerancia ou respeito. Silva

(1999) corrobora dizendo que um curriculo inspirado na perspectiva pos-critica:

[...] ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o respeito, por mais desejavel que
iss0 possa parecer, mas insistiria, em vez disso, numa andlise dos processos pelos
quais as diferengas sdo produzidas através das relacGes de assimetria e desigualdade.
[...] adiferenga, mais do que tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em
questdo. (Silva, 1999, p. 88).

Assim, pode-se dizer que as teorias pds-criticas defendem o reconhecimento da
diversidade cultural e humana, articulando um curriculo que esteja em didlogo com as
categorias de identidade/diferenca. Nesse sentido, o curriculo mostra a necessidade e a caréncia
de uma formacdo humana, pois, nessa concepcdo, o sujeito é constituido a partir das relaces
de poder/saber, forjados a partir dos contextos sociais e culturais; as identidades e diferencas
sdo, portanto, produgdes sociais e em constante mudanga. Por isso, o curriculo, nessa
perspectiva, ndo transmite meramente conhecimentos, produz formas especificas de ser sujeito.

Entdo, é possivel desenvolver nos processos de formacao docente, a sensibilidade e a
habilidade de olhar o outro como ser social, de reconhecer as diferencas culturais, étnicas,
religiosas, de género, onde o sujeito é constituido por meio das relacdes de poder/saber, o que
coloca o curriculo como um dos dispositivos que produzem identidades/diferencas. Silva
(2016) completa dizendo que ““¢ através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que
os temas da raca e da etnia ganham seu lugar no territorio curricular” (Silva, 1999, p. 101).

Por este caminho, foi importante analisarmos sobre a etimologia da palavra curriculo,
trazendo praticas de producdo de significados que pensam as identidades e as diferencas como
construcdes sociais, como formas de manifestacdo dos movimentos e das culturas antes
dominadas e invisibilizadas. Silva (1999) faz uma explanacdo sobre o significado da palavra

curriculo, dizendo que:

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade. (Silva, 1999, p. 15, grifo do autor).

O autor descreve o curriculo como produtor de identidades/diferencas, como espaco de
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luta e de disputa, local marcado por relaces de saber/poder. Sob essa perspectiva, o curriculo
precisa realizar mudancas no campo educacional, pensando e investindo em préticas
pedagdgicas efetivas, as quais indiquem para desdobramentos que incentivem as mais diversas
linguagens, desconstruindo aquilo que o curriculo coloca como natural, mostrando que tudo
pode ser transformado, com outras alternativas e outros artefatos. De acordo com Corazza
(2005):

Nenhuma pedagogia e nenhum curriculo ultrapassam ou substituem os anteriores, em
direcdo ao melhor, mais avancado, mais perfeito. Mas cada pedagogia e cada
curriculo, cada um de nos, todos os grupos, agdes, palavras, politicas, paises, povos,
individuos somos: em metamorfose, hibridos, mesticos, multifacéticos, polimorfos,
de tracos caleidoscopicos. Somos velhos e novos, pretos e brancos, homens e
mulheres, grandes e pequenos, ricos e pobres. Somos 0s neutros e 0s da suspeita.
Somos sempre muitos, que compdem o desafio educacional do aqui-e-agora.
(Corazza, 2005, p. 10)

Deste modo, pensamos em curriculos que contemplem mudltiplas histérias-étnico-
raciais, de género, sexualidades, entre outras-tornando necessario transformar constantemente
o curriculo em espaco que potencialize os grupos historicamente subalternizados e
invisibilizados; que esses grupos tenham suas lutas e suas historias reconhecidas e inseridas no
curriculo. Corazza (2001) diz que o curriculo é uma forma, dentre outras, de pensar o mundo,

trazendo uma linguagem de significacédo e explica que:

[...] por ser uma linguagem, um curriculo também produz idéias, préaticas coletivas e
individuais, sujeitos que existem, vivem, sofrem e alegram-se, num mundo que se
produz atravessado por complexas redes de relagdes, que vao desde as econémico-
sociais até as tramas amorosas e transferenciais. Ao fim e ao cabo, um curriculo, como
ser de linguagem, somos nés. (Corazza, 2001, p.14).

Na mesma pespectiva, Louro (2011), destaca que no contexto da sociedade brasileira e
ao longo de sua histodria, “uma norma a partir do homem branco, heterossexual, de classe média
urbana e cristao” (Louro, 2011, p. 65), e essa norma marcou/marca profundamente a sociedade,
em especial o curriculo; por isso, ele é visto como um campo de significados que produz
sujeitos, produz identidades e diferencas, lugar de saber poder. O curriculo é marcado por
determinados saberes/poderes e produz sujeitos de determinada forma.

Um curriculo precisa permitir pensar a diferenca, ressoar multiplas linguagens, investir
em variadas formas de reinventar saberes, disseminando e proliferando sentidos. Nessa direcéo,

Paraiso (2010) explica que:

Um curriculo é diferenca por natureza; é pura diferenca; é diferenca em si. Afinal, é
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um territério de multiplicidades de todos os tipos, de disseminagdo de saberes
diversos, de encontros “variados”, de composi¢des “cadticas”, de disseminac¢des
“perigosas”, de contagios “incontroldveis”, de acontecimentos “insuspeitados”. Um
curriculo é, por natureza, rizomatico, porque ¢é territério de proliferacdo de sentidos e
multiplicacdo de significados. (Paraiso, 2010, p. 588, grifo do autor).

Nesta perspectiva, € possivel pensar o curriculo das mais variadas formas e
multiplicidades de significados, onde ele ndo tem a ver somente com conhecimento, mas com
producdo de sujeitos, promovendo lugares de disputa, inclusive, no que tange a compreensdo
sobre as identidades e diferencas. Para Hall (2009):

Acima de tudo, e de forma diretamente contraria aquela pela qual elas sao
constantemente invocadas, as identidades sdo construidas por meio da diferenca e ndo
fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas
por meio da relagdo com o outro, da relacdo com aquilo que ndo €, com precisamente
aquilo que falta, com aquilo que tem sido chamado de seu exterior constitutivo, que o
significado “positivo” de qualquer termo — e assim, sua “identidade” — pode ser
construido [...] A unidade, a homogeneidade interna, que o termo “identidade” assume
como fundacional ndo é uma forma natural, mas uma forma construida de fechamento:
toda identidade tem necessidade daquilo que lhe “falta”. (Hall, 2009, p. 110, grifo do
autor).

Corroborando com Hall (2009), Silva (1999) completa dizendo que a identidade tem
sido definida como aquilo que é, e a diferenca como aquilo que ndo é; que a identidade é
definida a partir da construcdo do conhecimento, enquanto a diferenca esta no sentido contrério,

com aspectos excludentes e discriminatorios que marginalizam. Ele (1999) explica que:

A diferenca, assim como a identidade, é um processo relacional. Diferenga e
identidade s existem numa relacdo de mudtua dependéncia. O que é (a identidade)
depende do que ndo é (a diferenca) e vice-versa. E por isso que a teoria social
contemporanea sobre identidade cultural e social recusa-se a simplesmente descrever
ou celebrar a diversidade cultural. A diversidade tampouco é um fato ou uma coisa.
Ela é o resultado de um processo relacional - histdrico e discursivo - de construgdo da
diferenca. (Silva, 1999, p. 101).

Se a diversidade cultural € uma construcdo historica e discursiva, como diz Silva (1999),
é importante pensar como as diferencas séo representadas. Aquilo que aparece como fato, como
sendo o real, é efeito da representacdo, posto que as identidades estdo dentro do contexto de

“representacdo - como uma forma de saber-e-poder, estdo estreitamente vinculados” (Silva,
2011, p. 194).

O curriculo também pode ser analisado como uma forma de representacdo. Pode-se
dizer mesmo que é através do processo de representacdo que o curriculo se vincula
com a producéo de identidades sociais. E no curriculo que 0 nexo entre representagio
e poder se realiza, se efetiva. (Silva, 2011, p. 194).
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As representacOes das diferencas no curriculo — e na sociedade em geral - ainda sdo
carregadas de esteredtipos, forcando os sujeitos, em muitos casos, a ndo reconhecerem e
valorizarem suas culturas e saberes, suas simbologias. O poder/saber que inferioriza e
desvaloriza as contribuicdes desses grupos culturais na sociedade e nas diferentes areas do
conhecimento empenha-se em empurra-los para as margens da sociedade e do curriculo. 1sso
se diz, pois comumente essas representacdes vém carregadas de esteredtipos, 0s quais sdo
os tipos de identidades, socialmente padronizados, que impdem rotulos de forma

preconceituosa. Bhabha (1998) diz que:

[...] o esteredtipo ndo é uma simplificacdo porque é uma falsa representacdo de uma
dada realidade. E uma simplificacdo porque é uma forma presa, fixa, de representacéo
que, ao negar o jogo da diferenca (que a negagdo através do outro permite), constitui
um problema para a representacéo do sujeito em significacdes de relacdes psiquicas e
sociais (Bhabha, 1998, p.117).

Nessa logica, a representacdo € concebida sob uma Otica etnocéntrica, na qual
prevalecem padrdes culturais que buscam a homogeneidade, prevalecendo geralmente o padréo
branco de olhos claros, o cabelo liso, 0 magro, o alto, entre outros. Tal postura impde um
arquétipo de sociedade unico e padronizado, porém, “somos todos diferentes! (Pelo modo como
construimos nossa maneira de estar no mundo); que, enfim, membros de grupos com
identidades, concepcOes e praticas diversas, somos, apesar disso, membros de uma Unica e
mesma humanidade” (Silva, 1995, p.75).

E necessario um novo olhar no tocante ao curriculo, novas propostas para sua
organizacdo, as quais incluam a educacdo para as diferencas como um pilar de suas propostas,
visando a formacdo de professores que percebam e entendam que o curriculo esta
intrinsecamente ligado as relacGes de saber/poder, pois ele representa os interesses de quem o
produziu.

No tdpico a seqguir, abordamos de forma mais especifica como o curriculo se articulava
com a formacdo docente, destacando os desafios inerentes a consideracdo das diferencas no
contexto do ensino superior. Dentro desse contexto, focalizamos especialmente os curriculos
dos cursos de licenciatura em Pedagogia, ressaltando a relevancia da construcdo de propostas
curriculares que colocassem as diferengas como eixo formativo.

Essa abordagem n&o apenas corresponde a um instrumento valioso para o
reconhecimento e fortalecimento das identidades, mas também contribui significativamente
para a construcdo das identidades culturais, modos de ser, pensar e agir. Nesse sentido,

exploramos como a presenca efetiva das diferencas no curriculo é essencial para a formacgéo de
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professores que ndo apenas reconhecam, mas também valorizem a multiplicidade presente em

nossas salas de aula e na sociedade como um todo.

21 CURRICULO, FORMACAO DOCENTE E OS DESAFIOS DAS
IDENTIDADES/DIFERENCAS

No que se referia ao ensino superior, especialmente nos curriculos dos cursos de
licenciatura em Pedagogia, destacamos a importancia da construgdo de propostas curriculares
que considerem as diferengas como eixo formativo, pois isso corresponde a um importante
instrumento de reconhecimento e fortalecimento da identidade individual e coletiva,
contribuindo para a visdo do Brasil como formado por um amalgama de culturas e variados
modos de ser, de pensar e de agir.

Os estudos acerca das diferencas vém favorecendo a compreensdo e o exercicio de
analise que contribui para fortalecer praticas pedagdgicas inclusivas, no que se refere as
diferencas nas universidades, favorecendo para a formacéao/atuacdo profissional. Embora o
campo educacional ndo seja o unico, encontra-se como referéncia para a construcdo e
fortalecimento de acOes de promocdo das diversas culturas, em especial, por meio do
curriculo da formacdo de professores. Dizemos isso, pois o curriculo € um espaco de
disputa, envolvido com o poder, produtor de subjetividades-identidades/diferencas—lugar de
construcdo de sujeitos.

S&o necessarias, no curriculo, as discussdes relacionadas as diferencas com destaque
para a educacdo superior, de maneira a assegurar o alargamento dos conhecimentos
relacionados a construcao cultural, reconhecendo os multiplos saberes e culturas, fomentando
a desconstrucdo dos estereodtipos internalizados e colaborando para que se valorizem e se
reconhecam as multiplicidades de pertencimentos.

Também foi necessario destacar na formacao docente as discussdes que dizem respeito
a questdo da desigualdade social.

Ghedin (2009) faz uma abordagem sobre a atividade social do professor e diz:

Simultaneamente, o educador tem um compromisso politico. Seu trabalho é uma
atividade social. Vale diferenciar: politico ndo significa partidario, mas é algo decisivo
na formacdo da consciéncia critica que nos permite perceber os discursos, as
ideologias, 0 modo como a sociedade se organiza, as relagdes de poder e de producao.
O papel do professor passa a ser o de oferecer essa possibilidade de encontro e de
leitura critica do mundo e de mostrar como as acfes e opgdes politicas ndo sdo
aleatdrias, mas surgem de intencionalidades. Nesse sentido, o ato pedagodgico &
também politico, pois construtor de sujeitos conscientes de seus direitos e de seus
deveres, de seu papel social. (Ghedin, 2009, p. 24).
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Contudo, as discussdes sobre as desigualdades ndao podem ser confundidas com as
questdes das diferengas. Santos (1997) ao discutir sobre igualdade e diferencas traz
significativas contribui¢cdes ao dizer que “as pessoas € 0s grupos sociais t€ém o direito a ser
iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza.” (Santos, 1997, p. 122). Nesse sentido, € importante levar em conta, quando se
pensa os curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, a vida dos/as estudantes e suas
experiéncias; ja que eles ndo adentram vazios, ao contrario, entram, também, seus saberes, seus
modos de vida, ali estabelecem relac6es sociais e trocas de todas as ordens.

Dependendo das relag@es instituidas no processo de formagdo dos/as estudantes de
Pedagogia, este ambiente pode proporcionar interacGes, afirmacdo de multiplas identidades,
culturas e conhecimentos. Afinal, os cursos de licenciatura, em especial os cursos de Pedagogia,
sdo espacos de formacdo de professores, de difusdo de conhecimentos e culturas, de formacéo
dos sujeitos, lugar fundamental para contemplar e potencializar as diferencas e isso implica,
diretamente, na formacao de profissionais que irdo atuar nas escolas.

O curriculo esta longe de ser neutro, ele esta envolvido em relac6es de poder, em que 0
conhecimento ¢ sempre interessado. Ele “esta estreitamente relacionado as estruturas
econdmicas e sociais mais amplas” (Silva, 1999, p. 46). Da mesma forma, os professores e as
professoras estdo longe de serem neutros e, por isso, no processo de ensino e aprendizagem de
conhecimentos, eles sempre assumirdo uma posicdo de sujeito. Cabe a eles se posicionarem
contra qualquer forma de discriminacdo, seja de raca, religido, género, sexualidade, entre outras.

Um curriculo que se diz democratico e que se mantém em movimento, pensa essas
questBes enquanto inclui o sujeito participante, que dialoga criticamente com as tematicas
ligadas as diferengas. Como discurso e lugar de disputa, o curriculo do curso de licenciatura em
Pedagogia pode, além de discutir, compreender os contextos historicos, permitindo aos
estudantes e aos futuros professores e professoras, relacionar, problematizar e se
compreenderem como sujeitos historicamente construidos.

Para mostrar ainda mais a importancia da discussdo sobre as diferencas nos espacos
educacionais e no curriculo, fazemos referéncia ao Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino

de historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, onde consta que 0s espacos educacionais séo:

[...] privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacdo, fazendo com que as criangas, desde muito pequenas,
compreendam e se envolvam conscientemente em agdes que conhegam, reconhegam
e valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico raciais para a histéria e a
cultura brasileiras (Brasil, 2009, p.49).
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Nessa Otica, entendemos a necessidade de atuacgao das Institui¢es de Ensino Superior
(IES), especialmente dos cursos de Pedagogia, na problematizacdo do preconceito e
discriminacdo, tendo em vista o papel da educacdo na construcdo dos sujeitos. A ndo
problematizacdo apenas silencia para as a¢fes discriminatorias existentes e contribui para a
formacdo de estereotipos ainda bastante reproduzidos, uma vez que se omite a contribuigdo
politica e social e nega-se 0 acesso aos direitos historicos e econdémicos.

Santomé (1995) fala que as tematicas ligadas as diferencas correm o risco de se tornarem
parte do consumo da culturado outro, sem que este seja reconhecido nesse processo, ficando
invisibilizado enquanto sujeito, 0 que coopera para a ocorréncia de “curriculos turisticos”, ou

seja, as tematicas das diferencas aparecem em unidades didaticas isoladas. Ele explica que:

As situag@es sociais silenciadas até 0 momento e que normalmente se colocam como
situacdes problematicas na sociedade concreta na qual se encontra a escola (as etnias
oprimidas, as culturas nacionais silenciadas, as discriminagcfes de género, de idade,
etc.) passam a ser contempladas, mas a partir de perspectivas de distanciamento, como
algo que ndo tem a ver conosco, algo estranho, exético ou até mesmo problemaético,
mas, nesse Ultimo caso, deixando claro que sua solucdo ndo depende de nada em
concreto, que esta fora de nosso alcance. (Santomé, 1995, p. 167-168).

Né&o é facil, mas de plena necessidade que seja construido um curriculo comprometido
com as questdes das diferengas, ndo bastando celebrar meramente a diversidade na semana da
consciéncia negra, no dia dos povos indigenas, no dia das mulheres. Essas discussdes precisam
ser centrais no curriculo, como esclarece Santomé (2011) ao dizer que é preciso que se faca
uma revisdo destas anomalias existentes no curriculo, curriculo este “que manipula a
informacao e o conhecimento, a fim de impor uma determinada visdo de sociedade”. (Santomé,
2011, p. 83)

Para tanto, a formacdo de professores e professoras demanda politicas publicas efetivas
de formacdo que possibilite a construcdo de projetos politicos pedagdgicos e propostas
curriculares que contemplem a diversidade de epistemes, além daquela hegeménica nas
instituicdes educacionais; possibilite adentrar no curriculo, outros saberes, culturas, modos de
existéncia, ou seja, tirar do centro a cultura hegemdnica para que diversas culturas circulem
nesses espacos, potencializando a diferenca e seus modos de vida.

E preciso, assim, uma abordagem curricular que tenha como foco principal o debate e a
discussdo, que promovam dialogos entre culturas. O curriculo sob essa perspectiva aponta

caminhos para uma educacao problematizadora:
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Trata-se de colocar em pauta, no contexto escolar, uma discussdo recorrentemente
negada pela sociedade brasileira. Trata-se em Gltima instancia, de apostar que 0s
curriculos escolares podem se constituir em veiculos de enfrentamento das
desigualdades sociais e raciais — presente em nossa sociedade, com potencialidade
para alterar hierarquias, desestabilizar relacfes de poder, fomentar a reorganizacao de
forcas e contribuir para o questionamento de valores e certezas historicamente
construidas (Santos, 2013, p. 59).

Com base nisso, o curriculo do curso de Pedagogia ndo pode ignorar ou deixar de
promover o direito de seus estudantes e futuros professores e professoras de inserir-se nos
universos culturais, tendo em vista que as Universidades ndo sdo espacos que meramente
ensinam conteddos, mas, também sdo espacos de humanizacao. A educacao esta para além do
ensino de habilidades técnicas, é necessaria a formacao ética, tendo em mente uma educacao

para as multiplas formas de vida. Segundo Silva (2005):

Né&o faz sentido que a escola, uma instituicdo que trabalha com os delicados processos
da formacdo humana, dentre os quais se insere a diversidade étnico-racial, continue
dando uma énfase desproporcional a aquisi¢do dos saberes e conteidos escolares e se
esquecendo de que o humano ndo se constitui apenas de intelecto, mas também de
diferengas, identidades, emocdes, representacdes, valores e titulos. (Silva, 2005,
p.154).

N&o podemos esquecer que as identidades sdo producdes sociais e sdo sempre
produzidas na relacdo com a diferenca, reconhecendo o outro e sua cultura, como diz Silva
(2016). Entdo, um curriculo que coloca as diferencas no centro de sua proposta fomenta uma
formagdo no sentido de tornar visivel a cultura de si e do outro. Essas teméticas devem constar
nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), neste caso especifico, no PPP do Curso de
Pedagogia, e fazer parte da préatica diaria dos processos educacionais; as tematicas ligadas as
diferengas, devem ser discutidas em todo curriculo, pois, como diz Gomes (2005, p. 161), “se
as Africanidades Brasileiras abrangem diferentes areas, ndo precisam, em termos de programas
de ensino, constituir-se numa Gnica disciplina, pois podem estar presentes, em contetdos e
metodologias”.

Candau (2016) salienta que ainda parece prevalecer “uma Unica e verdadeira maneira
de se pensar a escola, seus espagos e tempos, sua légica de organizacao curricular, sua dindmica
e, até mesmo, sua decoracdo e linguagem visual, tudo parece concorrer para afirmar a
homogeneizagdo e padronizagdo” (Candau, 2016, p. 6). Isso que a autora destaca esta
relacionado, em certa medida, com a formagé&o dos professores e professoras que atuam nessas
escolas e reproduzem préaticas de homogeneizacao. Isso aponta para a necessidade de se discutir
as tematicas culturais africanas, indigenas, de género, entre outras, em sala de aula de formacéo

de professores e professoras; um exercicio de busca por reflexfes criticas sobre nossa
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realidade cultural, a fim de romper com a homogeneizagdo dos padrdes impostos
socialmente, rodeados por injusticas e discriminagdes e de pouco conhecimento e valorizagéo
de nossas historias.

Um curriculo padronizado ndo € capaz de ouvir as multiplas vozes e, ao buscar
homogeneizagOes, paralisa 0s movimentos, as criagdes, as possibilidades de uma formagéo
docente que reflita e problematize os processos de invisibilidade e marginalizagdo das culturas
e saberes dos diversos grupos sociais que tanto marcaram e ainda marcam o curriculo.

Consequentemente, diz Moura (2005):

Implantar um curriculo capaz de responder as especificidades que apontamose, ao
mesmo tempo, escapar das armadilhas que nelas se encerram, exigiria que os futuros
professores recebessem uma formacéo que os capacitasse a lidar com as questdes
educacionais. SO a partir da formagdo de professores capacitados a criar, levantar
possibilidades, inventar novas situacdes de aprendizagem em sala de aula, frente a
especificidade do contexto em que conduz o processo de ensino-aprendizagem,
imbuidos do sentido de sua profissdo e de sua responsabilidade na sociedade, poder-
se-4 desenvolver umprocesso escolar de educagéo consoante a realidade sécio cultural
brasileira (Moura, 2005, p.80).

Enquanto educador e educadora, antes de tudo, é preciso compreender e inserir-se nos
processos sociais para valorizar e conhecer a cultura do outro, desprender-se do
etnocentrismo e da visdo equivocada de que 0 que praticamos e acreditamos € um padrdo que
todos precisam seguir. Isso porque ndo existe apenas uma cultura, nem uma Unica forma

homogeneizada de compreender o mundo, ao contrario, existe uma pluralidade de concepc¢des

e de culturas que formam a beleza da diversidade. Sobre isso, Souza (2010) salienta que:

Para romper com o curriculo da exclusdo e silenciamento, que tem omitido dos
curriculos escolares os fazeres e o0s saberes de grupos ndo hegemdnicos,
desconstruindo imagens inferiorizadas e estereotipadas o/a professor/aprecisa ter
uma postura critica e estar comprometido como a constru¢do de uma escola publica
de qualidade democratica, entendendo, aqui, por qualidade democratica uma
realidade curricular que dé visibilidade as diversidades presentes nos espagos
escolares e nas culturas humanas. (Souza, 2010, p. 52).

Com isso, o autor salienta que é necessario romper com o curriculo excludente
“enquanto processo de silenciamento e aniquilamento, ndo se restringe apenas a constatagao de
diferencas” (Rios, 2019, p. 100), para poder educar em uma dimensao humana e politica, a qual
considere a necessidade de discutir as diferencas, os direitos humanos, a incluséo, dentre outros
temas pertinentes que favorecem uma préatica educativa de valorizagdo das diversas culturas e
pOoVOsS.

Para isso, € importante que os curriculos — com destaque para os curriculos de formacéo
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de professores - tragam no centro de suas discussfes as tematicas relacionadas as diferencas,
que sejam cada vez mais valorizadas nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), nos materiais
didaticos, bem como nos planejamentos e praticas docentes, espacos em que se efetivam esses
objetivos.

Emerge, nesse processo, a devida articulagdo que a instituicdo de ensino superior e 0s
cursos de licenciatura, em especial o curso de Pedagogia, devem ter com os/as estudantes, no
sentido de construgdo de uma universidade aberta as reflexdes, ao respeito e as multiplas
identidades. O proprio PPP, documento norteador dos processos educacionais, precisa ser
pensado coletivamente, com participacdo efetiva dos/as estudantes, dos/as professores/as e de
toda a comunidade educacional, fortalecendo a natureza coletiva de sua construgao.

As varias dimensfes que constituem a educacdo englobam, também, essa articulacédo
coletiva da instituicdo com a comunidade em prol de uma educacdo efetiva e de qualidade, na
construcao de sujeitos participativos e reflexivos, sob um curriculo universitario que, segundo
Silva (1999) “[...] deveria incluir uma amostra que fosse mais representativa das contribui¢des
das diversas culturas subordinadas.” (Silva, 1999, p.88).

Compreendemos que preconceitos e discriminagdes ainda sdo aspectos que se
consolidam dentro das instituicbes de ensino superior e nas praticas sociais, merecendo,
portanto, destaque nas discussdes curriculares e na formacgdo docente, posto que, escolas e
universidades “ndo sdo jamais organismos fechados em si, mas essencialmente fenémenos
cujos contornos sdo definidos por sua relagdo com a exterioridade” (Silva; Azevedo, 1995,
p.159). E preciso que a temética das diferencas receba um tratamento pedagdgico, pois “néio ha
como negar que a educacgdo € um processo amplo e complexo de construcao de saberes culturais
e sociais que fazem parte do acontecer humano” (Gomes, 2005, p. 146).

A relacdo universidade/estudante/sociedade é inegavel, o processo de desenvolvimento
e formacdo docente também, sob a 6tica de uma educacdo para as diferencas, precisa analisar
sobre as relagOes de poder/saber presentes nas propostas curriculares do curso de Pedagogia,
sobre 0 engajamento do curriculo na luta continua por producdo de saberes e transformacao
social, sobre o sujeito como parte importante da producéo da educacéo, da cultura, da sociedade,
afastando-se do paradigma de “normalidade” construido socialmente - padrdo imposto,
silenciando vozes e negando identidades assim como diz Ribeiro (2013), "[...] os processos de
subjetivacdo produzidos nos curriculos estdo sujeitos ao escape, as resisténcias e as manobras”.
(RIBEIRO, 2013, p. 51)

Muito se tem falado e pesquisado sobre o processo de formacdo de professores e

professoras, mas pouco se tem pensado e menos espacos tém sido dados a esses profissionais,
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para que sua voz seja ouvida. Espaco esse que se faz extremamente necessario, onde o
entendimento acontece de fato, envolvendo as questdes que visam analisar e compreender a
formacéo desses profissionais da educacéo, fazendo uso de seus pensamentos, reflexdes, acdes
e atitudes, contribuindo para uma educacao efetiva, eficiente e democratica.

Neste sentido, acreditamos ser vital e imprescindivel pensarmos sobre algumas
questdes: Por que determinados conhecimentos sdo privilegiados nas propostas curriculares?
Esses conhecimentos representam quais grupos, culturas e sujeitos? Por que determinados
conhecimentos ndo constam nas propostas curriculares? Questdes como essas devem ser
consideradas quando pensamos qualquer trabalho de formagao docente.

Muitas destas questdes ainda passam despercebidas, pois a educagéo e, em especial, 0
curriculo, tendem a naturalizar e centralizar concepcdes e conhecimentos herdados da tradicao
moderna ocidental, reforcando a cultura hegeménica/europeia em suas propostas de formacao.
No entanto, isso néo significa que os conhecimentos eurocentrados ndo sejam importantes. Mas,
que ndo podem ser considerados os Unicos validos e, também, ndo pode existir hierarquia entre
os diversos conhecimentos. Santos e Meneses (2013) argumentam que “entre estas duas
posicOes, hd aquelas que defendem que existem muitas filosofias e que é possivel o dialogo
entre elas e o enriquecimento mutuo” (Santos; Menezes, 2013, p. 52). Contudo, nem sempre
sdo questionadas as tentativas de homogeneizacdo que priorizam a formacédo/producdo de
sujeitos eurocentrados, em detrimento de discussdes que potencializem os diferentes sujeitos,
suas culturas, saberes, epistemologias.

A relacdo do processo educacional com os interesses da sociedade, seus problemas e
suas urgéncias, muitas vezes, tém ficado fora dos muros académicos. Gomes (2006), ao se
referir ao curriculo escolar — mas serve, também, para o curriculo do curso de Pedagogia - diz
gue "ndo podemos continuar nos escondendo atras de um curriculo escolar que silencia, impde
estereodtipos e lida de maneira desigual, preconceituosa e discriminatoria com as diferencas
presentes na escola” (Gomes, 2006, p. 24). Isto tem gerado processos educacionais que
dificultam o reconhecimento, as contribuicbes dos diversos povos e culturas; dificulta o
trabalho das instituicGes de ensino e dos professores e professoras na transformagao/construgéo
de uma sociedade que possibilite maltiplos modos de existéncia.

As Leis 10. 639/2003 e a 11.645/2008, que orientam a formacdo de
professores/professoras, destacam as questdes referentes a obrigatoriedade de incluir nos
curriculos as discussGes étnicas raciais e indigenas, e foram sancionadas por meio de
movimentos sociais que defendem e reivindicam os direitos de grupos menosprezados

historicamente. A respeito desses movimentos, Gomes (2012) corrobora dizendo que:
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Podemos dizer que os movimentos sociais, e, com destaque, os de carater identitario
(mulheres, negros, indigena, LGBT, quilombolas, povos do campo), ha muito vém
tentando responder a essas questdes e tém reivindicado da escola e do campo da
formagdo de professores um posicionamento, reflexdes tedricas e praticas
pedagdgicas que também respondam a essas demandas sociais e politicas. (Gomes,
2012, p. 106)

Nesse sentido, essas leis sdo conquistas do movimento negro e indigena e representam
um avango importante, mas ainda € preciso que essa luta continue, para fazer adentrar nos
curriculos a pluralidade de conhecimentos, potencializando as diferencas em vez de concebé-
las como problema a ser superado. E importante ressaltar que essa conquista visa a manifestagio
de suas culturas e o reconhecimento de suas histérias, possibilitando a troca de conhecimentos
entre as varias comunidades étnicas, trabalhando pelo fim das desigualdades sociais e nas
relacOes étnico-raciais, adotando politicas educacionais e métodos pedagogicos, principalmente

no que tange a formacéo de professores/professoras. Gomes (2012), ainda, enfatiza que:

[...]o trato da questdo racial no curriculo e as mudancas advindas da obrigatoriedade
do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das
escolas da educacéo basica s6 poderdo ser considerados como um dos passos no
processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educacdo brasileira se esses ndo
forem confundidos com “novos contetidos escolares a serem inseridos’” ou como mais
uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual,
epistemoldgica e politica. (Gomes, 2012, p. 106, grifo da autora).

As politicas de curriculo e da formacéao docente, precisam se voltar para uma expectativa
de transformacao social, evidenciando um debate fundamental e necessario sobre as diferencas,
tematica que, muitas vezes, € silenciada, menosprezada, esquecida nos processos de formacéo
de professores e professoras.

E imprescindivel que haja um ensino de qualidade na formagio de professores e
professoras, uma formacao que reivindique préaticas efetivas para as mudangas curriculares,
uma formacao que questione as relacdes de poder, como também as relacdes de privilégios e

direitos de determinados grupos, adquiridos ao longo da histéria. Cardoso (2002) afirma que:

[...] os movimentos populares repudiavam a forma instituida da prética politica — vista
como manipulacdo — e privilegiavam as ac¢fes diretas para manifestar a sua vontade
politica.A partir da luta contra as desigualdades sociais e apoiandose na solidariedade
entre os oprimidos, os movimentos sociais fizeram da dignidade construida na prdpria
luta o reconhecimento do seu valor e a afirmagdo da prdpria identidade: s6 com a luta
se conquista direitos. (Cardoso, 2002, p. 14)

E possivel perceber a importancia dos movimentos de grupos minoritarios, pois, Gomes

(2019) fala que “o Movimento Negro ¢ composto de varias entidades, de coletivos, grupos e
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nucleos que dao sentido e significado as lutas antirracistas [...]”, sendo “[...] capaz de reordenar
enunciados, articular lutas e desafios” (Gomes, 2019, p. 143). Tais movimentos consideram a
educacdo como ponto crucial para a emancipacdo do sujeito e da qualidade de vida e
reivindicam os direitos que Ihes foram negados no decorrer da historia, principalmente no que
se refere ao direito a uma educacdo, tanto escolar como universitéaria, onde seus conhecimentos
e culturas sejam contemplados.

Para tanto, sob essa perspectiva, € necessario que a formacéo, seja ela inicial e/ou
continuada, aponte novas posturas, deixando transparecer seu ponto de vista critico, aspirando
por uma sociedade mais justa e igualitéria, colocando como prioridade a viabilizacdo de
processos educativos e a formacgdo de professores/professoras que visam potencializar uma
formacdo que prime pelas diferencas, pelos seus saberes, culturas e as contribuicdes desses
grupos para pensar outros modos de vida e de sociedade. Nesta tarefa, o curriculo desempenha
papel fundamental. Por ndo ser neutro, o curriculo pode valorizar e dar destaque aos multiplos
aspectos sociais, historicos e culturais.

Porém, cabe destacar que, em certa medida, ainda existe um engessamento nos
curriculos que direciona/obriga as instituicbes de ensino a ensinarem as mesmas
disciplinas/conhecimentos, fazendo com que a aprendizagem seja unificada. Neste caso, as
diferengas sociais, comunidades étnicas, sejam elas indigenas, quilombolas, sdo constantemente
invisibilizadas, assim como, a histéria de seu povo, for¢ando o profissional da educacdo a abrir

méo de sua autonomia, em muitos casos. Shon (1992), diz que essa mensagem:

[...]é difundida do centro para a periferia através de uma l6gica de comunicacéo e de
controle. O conhecimento emanado do centro é imposto na periferia, ndo se admitindo
a sua reelaboracdo. De fato, quando o governo procura reformar a educagdo, tenta
educar as escolas, do mesmo modo que estas procuram educar as criangas (Shon,
1992, p. 82).

O ato de ensinar, muitas vezes, contribuiu para invisibilizar as diferencas e as
consequéncias sdo deveras desastrosas, principalmente no que toca a formacdo de professores
e professoras, pois diminui sua capacidade reflexiva, particularmente no sistema de ensino
superior, necessitando que o curriculo esteja permanentemente em movimento, para que esses
profissionais sejam reconhecidos como sujeitos transformadores do seu lugar na sociedade.

Portanto, é importante pensar na formacéo docente como uma prética constante, onde
se faz necessario olhar o outro. Assim, como argumenta Mignolo (2017), pensar que a

descolonialidade “ndo ¢ s6 uma opcao de conhecimento, uma op¢ao académica, um dominio

de ‘estudo’, mas uma opgao de vida, de pensar e de fazer”. (Mignolo, 2017, p. 31, grifo do



55

autor).

Por fim, apresenta-se um conjunto de discussoes, reflexdes e seus desdobramentos no
tocante a formacdo de professores e professoras que reivindica um curriculo democratico, um
curriculo que contemple politicas transformadoras dispostas a ouvir o outro e conferir
centralidade aos silenciados.

Diante dessas reflexfes sobre a importancia de um curriculo democrético na formacéo
de professores/professoras, direcionamos, agora, o foco para uma analise especifica do
curriculo no contexto do curso de Pedagogia. Buscaremos compreender o que os documentos
oficiais expressam sobre a consideragéo das diferengas nesse processo formativo.

Essa investigacdo se torna crucial para a construcdo de préaticas pedagdgicas e politicas
transformadoras que ndo apenas oucam as vozes marginalizadas, mas também confiram
centralidade aos silenciados. Ao explorar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores/Professoras da Educacdo Basica, examinaremos de que maneira essas
orientacOes se alinham as expectativas de um curriculo que valoriza a diferenca presente na

sociedade.
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3 O CURRICULO NO CURSO DE PEDAGOGIA: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS SOBRE AS DIFERENCAS

Antes de iniciarmos uma analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacédo Bésica, promulgadas em 2002, pensamos ser pertinente trazer uma
breve historia da criacdo do curso de Pedagogia. O referido Curso foi criado em 1939, antes
desse periodo a formacdo dos/as estudantes acontecia nas escolas normais. Carvalho (1992)
descreve em sua tese de doutorado intitulada “A formacao do professor e do pesquisador em

nivel superior no Brasil”, que:

A qualificagdo formal de professores primarios fazia-se exclusivamente nas escolas
normais, sendo o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) responsavel pelo
treinamento em servico de alguns desses profissionais. [...] Pelo decreto, eram
consideradas como finalidades do ensino normal: a formacdo de professores
primarios; a preparacdo de diretores de escolas, orientadores e auxiliares do ensino
primario; a realizacdo de pesquisas educacionais no plano do ensino; a difusdo de
conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia; o atendimento a
comunidade constituindo-se como centro de difusdo de cultura e animacéo intelectual
(Carvalho, 1992, p. 66).

A partir de 1939, o curso de Pedagogia seria responsavel pela formacédo dos professores

e professoras. Entretanto, sé ganhou estrutura curricular na década de 1930, como Carvalho
(1992) coloca em evidéncia:

O curso de pedagogia, responsavel pela formagédo do professor para o ensino normal
foi criado na década de 30. Em 1939 quando se organizou a Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi) da Universidade do Brasil (Decreto lei n. 1190, de abril de 1939),
como parte da reforma do ensino superior foi estabelecido o curriculo pleno do curso
de Pedagogia e, também, o chamado esquema 3 + 1 para as licenciaturas que eram
responsaveis pela formacéo pedagdgica do professor secundario e do professor de
ensino normal (licenciatura em pedagogia) (Carvalho, 1992, p. 67).

Essa estrutura permaneceu até a promulgacdo de Novas Diretrizes, que se se iniciaram
em 1999, com a comissdo de especialistas e estudiosos no curso de Pedagogia, colocando em

questdo e desencadeando movimentos, estreitando discussfes e reivindicando Diretrizes

especificas e direcionadas ao curso de Pedagogia, as quais persistem até os dias atuais.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagcéo inicial
para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como, em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006, p. 1).

Os Projetos Politicos Curriculares (PPC) dos cursos de Pedagogia procuram adequar-se
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as orientacGes das Diretrizes Nacionais para Formacdo de Professores, bem como resolver
problemas da matriz curricular em vigor, desde 1995, embora se mantenham coerentes com
muitos pressupostos desta. Conforme o referido documento, para a “garantia do direito a
diferenca € necessario, entdo, que os sistemas de ensino reconhecam a validade social e
pedagogica desses processos formativos diferenciados” (Brasil, 2013, p. 388).

Afinal, as narrativas curriculares expressam concepgdes de um determinado grupo
social sobre o conhecimento, 0 homem, a educagdo, sobre as formas de organizacdo da
sociedade, sobre as diferentes culturas, etc. Nesse sentido, o curriculo implica mecanismos de

regulacéo e controle; ele regula e, ele mesmo, € regulado. Portanto:

E oportuno lembrar, a este respeito, a necessidade das Instituicdes de Ensino Superior
atenderem demandas ndo sé formativas, mas também de intervencdo por meio da
aproximacgao com 0s segmentos sociais em situacdo de exclusdo social e viola¢do de
direitos, assim como 0s movimentos sociais e a gestdo publica. (Brasil, 2013, p.528).
Para que um Curso Superior seja aprovado, entre outras exigéncias legais, a Instituicdo
deve apresentar um curriculo conforme as orientacGes previstas na legislagdo do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Na avaliacdo periddica de um curso leva-se em consideracdo o
curriculo escrito e sua execucao.
Dado o reconhecimento do papel do Legislativo na constituicdo de politicas publicas e
a importancia do carater basilar das leis na implementacdo das acdes publicas, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
apresenta o ordenamento legal que regulamenta as politicas da educacdo. E nesse sentido,
destacamos a importancia de pensar as politicas pubicas educacionais considerando os diversos
contextos, pois isso implica em compreender o curriculo e as praticas pedagégicas dentro das
universidades atentando para as diferencgas sociais e culturais, além de compreender alguns
fatos historicos que permitam entender o processo social pelo qual passou e/ou passa a formacéo
dos/as estudantes nos cursos de Pedagogia.
E necessario, portanto, que a sociedade esteja atenta para como est&o sendo articulados
e pensados os Projetos Politico Pedagogicos, para que os grupos excluidos sejam reconhecidos
como sujeitos historicos, com igualdade de condigdes, considerando e fortalecendo as
identidades e diferencas, sendo o curriculo, o fio condutor por onde circula todas as
possibilidades de producéo. O desafio é transformar esse curriculo em préaticas pedagogicas
eficazes e significativas e concretiza-lo no curso de Pedagogia.
O fato da Lei n.° 10.639/03 ter sido incorporada a LDB (Lei n.° 9394/96) indica a

incorporagdo de uma experiéncia da acéo afirmativa que a lei em si conserva. Do ponto de vista
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juridico, esta mais proxima do conceito da igualdade de condicGes, considerando e fortalecendo
as diferencas, porque é o fio condutor por onde circula toda a educacdo bésica e de
responsabilidade das escolas publicas e privadas.

Essas leis, assim sendo, exigem mudancas significativas de representacdo, de préaticas e
descoloniza¢do dos curriculos, exigindo questionamento sobre esses lugares de poder,
indagando a relacdo entre direitos e privilégios enraizados em nossa cultura politica e
educacional, principalmente nas InstituicGes de Ensino Superior.

O desafio é transformar esse principio legal em praticas pedagogicas eficazes e
significativas e introduzi-lo nos curriculos de formacéo inicial e continuada de professores e
professoras, com perspectivas a serem colocadas em ac¢ao nos Projetos Politicos Curriculares
(PPCs). Portanto, a Lei 9.394/96, modificada pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, estabelece
a obrigatoriedade de inclusdo no curriculo a tematica “Historia e cultura afro- brasileira e
indigena” na Educagdo Basica, em instituigdes ptblicas e privadas, como instrumento norteador
de incluséo social e cultural.

Diante do desafio de transformar o principio legal que obriga a inclusdo da tematica
"Historia e cultura afro-brasileira e indigena” nos curriculos da Educacdo Béasica em praticas
pedagogicas eficazes, a proxima etapa desta analise se debruca sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Basica.

Essas diretrizes sdo fundamentais para nortear a construcdo e implementacdo dos
Projetos Politicos Curriculares (PPCs) nos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores/professoras. Ao explorarmos essas diretrizes, buscamos entender de que forma elas
abordam a inclusdo das temaéticas relacionadas a diversidade cultural, especialmente as
referentes a Histdria e Cultura Afro-brasileira e indigena, e como orientam a préatica docente,

em consonancia com a legislacéo vigente.

3.1 ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, PROMULGADAS EM 2002.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacgao
Basica promulgadas em 2002, marcam a instituicdo das primeiras diretrizes proprias para as
licenciaturas, e foram instituidas pela Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,
promulgando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educagéo
Bésica, ao nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena. (Brasil, 2002, p. 01)

Gomes (2012) diz que € nesse contexto que surge a demanda curricular para introduzir
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a obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da

educacdo basica. 1sso exige, conforme a autora:

[...Imudanca de praticas e descolonizacao dos curriculos da educagdo basica e superior
em relagdo a Africa e aos afrobrasileiros. Mudancas de representacdo e de préticas.
Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direitos e
privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na
prépria universidade. (Gomes, 2012, p. 100).

A autora salienta que a obrigatoriedade da introducdo nos curriculos da educacéo bésica
e superior de conteddos relacionados a Africa e aos afro-brasileiros foi, em grande medida, uma
conquista dos movimentos sociais, movimentos de carater identitarios que “ha muito vém
tentando responder a essas questdes e tém reivindicado das universidades, um posicionamento,
reflexGes tedricas e praticas pedagogicas que também respondam a essas demandas sociais e
politicas". (Gomes, 2012, p. 106).

Nesse sentido, essas leis sao conquistas e representam um avango importante, mas ainda
¢ preciso que as lutas continuem, para fazer adentrar nos curriculos a pluralidade de
conhecimentos e uma mudanca na forma das representacdes. E importante ressaltar que essas
conquistas visam a manifestacdo da cultura desses povos e o reconhecimento da sua historia,
possibilitando a troca de conhecimentos entre as variadas comunidades, trabalhando pelo fim
das desigualdades sociais nas multiplas relacdes, adotando politicas publicas educacionais e
métodos pedagdgicos, principalmente no que diz respeito as identidades e as diferencas. Nesse
sentido, Gomes (2012) enfatiza dizendo que:

[...] o trato da questdo racial no curriculo e as mudangas advindas da obrigatoriedade
do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das
escolas da educacdo basica s6 poderdo ser considerados como um dos passos no
processo de ruptura epistemolégica e cultural na educacdo brasileira se esses ndo
forem confundidos com “novos conteudos escolares a serem inseridos” ou como mais
uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual,
epistemoldgica e politica. (Gomes, 2012, p. 106, grifo do autor).

Embora a autora esteja se referindo aos curriculos escolares, pensamos que as
instituicOes de ensino superior, especialmente os cursos de pedagogia, ttm um papel importante
na preparacdo de futuros professores/as para lidar com questfes étnico-raciais de forma
competente e sensivel. A formacgdo inicial deve incluir uma compreensdo aprofundada da
historia e cultura afro-brasileira e africana, além de métodos pedagdgicos para ensinar esses
contetidos de maneira eficaz e significativa.

A resolucéo do CNE - CP - Resolucgdo N° 1, de 17 de junho de 2004, Art. 1° deixa claro
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que:

A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a serem observadas pelas InstituicGes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educacéo Brasileira e, em especial, por Institui¢des que desenvolvem
programas de formacdo inicial e continuada de professores. (BRASIL, 2004, p. 01)

Portanto, a Resolugdo citada ndo apenas estabelece diretrizes curriculares, mas também
enfatiza a responsabilidade das instituices de ensino superior em formar professores/as que
estejam prontos para enfrentar os desafios e promover uma educacdo que valorize e dé
visibilidade a diferenca étnico-racial no Brasil.

A questdo exposta, mostra as politicas de curriculo no curso de Pedagogia, voltadas para
uma expectativa de transformacdo social e para a produgdo de sujeitos que percebam a
imprescindibilidade de um debate fundamental ligado as relagdes que deixam muitos sujeitos
silenciados, menosprezados e esquecidos. O desafio esta no comprometimento de construcéo
de um curriculo que se movimenta na dire¢do dos menos favorecidos, bem como, em um debate
politico continuo por uma educagdo mais plural.

Os cursos de Pedagogia desempenham um papel crucial na formacao de professores
capazes de compreender e implementar mudancas significativas no curriculo da educacao
basica. Conforme destacado por Gomes (2012), essa mudancga ndo deve ser vista simplesmente
como a adicdo de novos contetdos ou disciplinas, mas sim como uma transformacao estrutural
e epistemoldgica na educacéo.

Essa abordagem integradora entre pedagogia no ensino superior e a implementacao de
politicas curriculares na educacdo bésica é essencial para garantir que as mudancas propostas
ndo sejam apenas superficiais, mas sim catalisadoras de uma verdadeira ruptura epistemoldgica
e cultural no sistema educacional. No contexto do ensino superior, especialmente nos cursos de
formacdo de professores, Gomes (2012) sublinha a importancia de preparar futuros educadores
para compreender e implementar essa transformacédo de maneira eficaz.

Por conseguinte, esses debates abrem possibilidades para que os movimentos a respeito
das identidades e diferencas sejam abordados no curriculo do curso de Pedagogia, como
instrumento norteador de inclusédo social e cultural, garantindo que as identidades e as
diferengas desses sujeitos sejam vistas/olhadas por um angulo descolonial.

A dimensé&o do desenvolvimento pessoal esta envolvida em todos os departamentos das
diferentes disciplinas que constituem a matriz curricular, nas diversas possibilidades, das

praticas pedagdgicas, investigacdo académica e projetos de extensdo. Todas essas atividades
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permitem que o estudante de Pedagogia se reconheca como pesquisador e que, por meio dessa
busca, alcance o desenvolvimento e o conhecimento necessarios, através das pesquisas, na
interacdo com o meio académico, profissional e social em que esta inserido.

Desde que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi aprovada em 1996, o
CNE publicou trés Diretrizes para a Formagédo de Professores. A primeira DCN foi em 18 de
fevereiro de 2002, a segunda em 1 de julho de 2015 e, a ultima, foi publicada em 20 de
dezembro de 2019.

Em relacdo a Resolugdo CNE/CP n°1, promulgada em 18 de fevereiro de 2002, a
respeito da formacédo de professores, foi possivel perceber que os cursos de nivel superior, das
graduacdes e das licenciaturas, foram constituidos com base nas competéncias. A respeito das

competéncias citadas nessa Resolucdo, Bessa (2008) diz que:

[...]Japesar das dificuldades a serem enfrentadas pelos professores para colocar em
andamento a proposta pedagdgica baseada no desenvolvimento de competéncias, a
abordagem pedagdgica com base nas competéncias pode trazer como consequéncia
novos caminhos de luta diante das desigualdades sociais (Bessa, 2008, p. 154).

Observa-se gue a referida Resolucdo € um texto sucinto e, no que toca a diversidade,
traz apenas uma referéncia no Art. 2°: ““A organizagao curricular de cada instituigdo observara,
além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas
de orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo para: Il -
o acolhimento e o trato da diversidade”(Brasil, 2015).

Portanto, estas Diretrizes se constituem "de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacgdo bésica"
(Brasil, 2002). No entanto, ndo traz com clareza e ndo apresenta, com a devida importancia, a
obrigatoriedade da inclusdo das diferencas no curriculo. Esse documento, assim como todas as

relacBes sociais, segundo Candau (2008):

[...] ndo séo relacdes idilicas, ndo séo relacBes romanticas, elas estdo construidas na
historia e, portanto, estdo atravessadas por questdes de poder, por relacdes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados grupos.
(Candau, 2008, p. 23).

Entretanto, sdo muitas as referéncias ao termo “competéncia” no referido documento.
Sacristan e Gomez (1998) destacam que, “sem compreender o que se faz, a pratica pedagogica

é uma reproducdo de habitos e pressupostos dados, ou respostas que os professores ddo a
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demandas ou ordens externas” (Sacristan; Gomez, 1998). Portanto, os processos de formagao
docente, ndo podem ser pensados a partir de modelos prontos e fechados que permitem o
controle sobre a aprendizagem e o trabalho dos professores/as; ndo podem ser considerados
guias acabados, mas processos abertos que contemplem as diversidades e a criatividade dos
professores e professoras.

Depois de um ano da aprovacdo da Resolugdo CNE/CP no. 1/2002, Luiz Inécio Lula
da Silva tornou-se Presidente da Republica e, com ele no governo, algumas politicas
educacionais foram reconfiguradas, e o conceito de competéncia finalmente perdeu seu poder
na educacéo.

Com as mudancas nas politicas educacionais, no governo de Lula, o Conselho Nacional
da Educacdo (CNE) ficou pressionado a realizar uma revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) para a formacao de professores/as e, para isso, a Comissdo Bicameral de
Formacdo Inicial e Continuada de Professores/as foi reconfigurada por vérias vezes, sendo a
ultima em 2017.

Apds um grande debate e varias articulacGes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Superior tiveram maior visibilidade com a aprovacdo do documento em 2015. Pela
primeira vez, uma Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP n. 2/2015) foi
aprovada e contemplou a necessidade de se ter um documento histérico que definisse as
licenciaturas para a formacéo inicial e continuada, envolvendo tanto a Educacdo Basica quanto
0 Ensino Superior.

Vale mencionar que a Resolu¢do CNE/CP n. 2/2015, em sua composi¢do, tem vinte e
cinco artigos e oito capitulos que tratam da formacdo inicial, da formacdo continua e da
valorizacdo dos/as docentes do magistério. Entre as principais mudancas da Resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n. 2/2015, estdo o aumento do periodo dos cursos de
formacdo inicial para 3.200 horas. A Resolucdo em questdo especifica que os cursos de
formacao inicial deverdo ser compostos por trés partes: o primeiro sera o estudo da generalidade
da formacdo, o segundo serd o estudo de detalhes especificos da area de atuacgdo e o terceiro
sera 0 estudo de como as diferentes partes do conhecimento interagem para criar novas ideias
(Brasil, 2015).

A referida Resolucédo foi recebida com muito respeito no meio da educacéo, pois ela
procurou preservar os ideais de educacdo defendidos historicamente por vérias entidades da
area e que possibilitou a construgdo do documento a partir de amplas discussdes das instituicdes
que estavam a frente dessa luta. Teve uma abertura para a escuta da alteridade e que possibilitou

uma ampliacéo das questfes que envolvem as diferencas nesse documento normativo. Nesse
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sentido, o texto da Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, representa um grande
avango no que toca a inclusdo das diferencas que, a partir de entdo, vai nortear e organizar 0s
curriculos para a formacéo inicial e continuada de professores e professoras. Nesse documento,
o termo diversidade é mencionado 16 vezes.

Com isso, € importante colocar em evidéncia que, a partir da aprovacédo da Lei n.° 13.005,
de 25 de junho de 2014, que regulamenta o Plano Nacional de Educacdo (PNE), as politicas
educacionais tomam novos rumos, sendo tracadas 20 metas para organizar as estratégias que
incorpora, tanto a Educacao Basica, quanto o Ensino Superior, como também, para a ampliacéo
da qualidade da educagdo, aumentando em 75% os cursos de pos-graduacdo (mestrado e
doutorado) para professores atuantes na area da educacéo.

Para o Ensino Superior fica sancionada as metas abaixo:

Meta 12:

elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% (cinquenta por cento)
e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24
(vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos,
40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.

Meta 13: elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporcéo de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacdo
superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta
e cinco por cento) doutores.

13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas, por
meio da aplicacdo de instrumento proprio de avaliacdo aprovado pela Comissdo
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior - CONAES, integrando-os as demandas
e necessidades das redes de educagdo basica, de modo a permitir aos graduandos a
aquisicdo das qualificagbes necessérias a conduzir o processo pedagogico de seus
futuros alunos (as), combinando formacédo geral e especifica com a pratica didatica,
além da educacdo para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia;

Meta 15:

garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1l e Il
do caput do art. 61 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacao basica possuam /formacéo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢fes dos sistemas
de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educagéo
bésica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para
os (as) profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os sistemas de
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ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais da educacdo basica publica,
tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Federal. (Brasil, 2014, P. 12 -
13)

Essas metas estdo relacionadas ao aumento significativo das vagas de ingresso em
universidades e da qualidade do ensino superior. Isso possibilitou o acesso a educacdo dos
grupos historicamente excluidos das salas de aula, ganhando uma nova oportunidade de
producdo de saberes, fazendo valer o direito a educacao para todos. Isso é importante, pois “a
escolarizacdo esta implicada na distribuicdo diferencial de conhecimento e recompensas
simbolicas entre diferentes grupos de pessoas, de forma tal que padrdes de desigualdade social
sdo mantidos” (Silva, 2011, p. 66-67).

No entanto, apesar da melhoria na Educacdo Superior para os cursos de pedagogia e
licenciaturas, apenas as metas 13 e 14, acima apresentadas, trazem estratégias no que toca a
inclusdo das tematicas ligadas as diferencas/diversidades no curriculo para a formacéo inicial e
continuada de professores/as.

As Metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 e a Resolucdo CNE/CP de
2015 para a diversidade no ensino superior estdo diretamente relacionadas e se complementam
no sentido de promover uma educacdo mais inclusiva e igualitdria. As Metas do PNE
estabelecem diretrizes e objetivos para a educacéo brasileira em diferentes niveis, incluindo a
garantia do acesso e da permanéncia de todos os cidaddos no ensino superior, bem como o
estabelecimento de politicas de a¢bes afirmativas para reduzir as desigualdades.

Ainda sobre a Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015, ela detalha as diretrizes para a
promocao da diversidade no ensino superior, visando justamente atender as demandas e metas
estabelecidas no PNE. Ela orienta as instituicdes de ensino em como implementar acfes e
medidas concretas para garantir a inclusdo de grupos historicamente marginalizados e para
combater preconceitos e discrimina¢@es no ambiente académico.

Dessa forma, a referida Resolucdo complementa as metas do PNE ao fornecer
orientacOes especificas sobre como as instituicbes de ensino podem trabalhar a diversidade no
ensino superior, promovendo maior acesso, permanéncia e inclusdo de todos os estudantes,
independentemente de sua origem étnica, social, econémica, de género, orientacdo sexual, entre
outros aspectos. Ambas as iniciativas tém como objetivo central criar condi¢cdes para uma
educacdo mais igualitaria que respeite a diversidade/diferenca presente nas universidades. O

documento considera:

[...] que a igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade
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de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o
pluralismo de ideias e de concepgles pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a
tolerancia; a valorizacdo do profissional da educacéo; a gestdo democréatica do ensino
publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; 0
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestao e do ensino (Brasil, 2015,
01).

Assim, a Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015, aborda diversos pontos para promover a
diversidade no ensino superior. Alguns dos principais pontos s&o:

1. Reconhecimento da diversidade como um valor fundamental: A resolucdo ressalta a
importancia da diversidade e da valorizagdo das diferengas culturais, étnicas, sociais,
econdmicas, de género, de orientacdo sexual, entre outras, como elementos essenciais para a
formacéo dos/as estudantes e para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

2. Acdes afirmativas para reduzir desigualdades: A resolucdo incentiva a adocdo de
politicas de acGes afirmativas, como a reserva de vagas para grupos historicamente excluidos,
como negros, indigenas, pessoas com deficiéncia e estudantes de escolas publicas. Essas
medidas visam garantir 0 acesso e a permanéncia desses grupos no ensino superior,
promovendo uma maior representatividade e equidade.

3. Formacdo continuada para os profissionais da educacdo: A resolucdo destaca a
importancia da formacdo dos/as docentes, agentes educacionais e gestores para lidar com a
diversidade e promover uma educacéo inclusiva. Isso inclui a sensibilizagéo sobre as diferentes
realidades presentes na sociedade, a desconstrucdo de preconceitos e a promoc¢ao de praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade.

4. Combate ao preconceito e a discriminacdo: A resolucdo propde a promogdo de a¢des
de combate ao preconceito e a discrimina¢do no ambiente académico. Isso inclui a criacdo de
mecanismos de apoio e acolhimento aos estudantes que sofrem com situacdes de exclusao ou
marginalizacao.

5. Criacdo de espacos de didlogo e reflexdo: A resolucdo incentiva a criacdo de espacos
de didlogo e reflexdo sobre diversidade no ensino superior. Isso promove a discussao sobre
questdes relacionadas a diversidade, contribuindo para o enfrentamento de preconceitos, a
construcdo de relagdes mais inclusivas e a promocao de uma cultura institucional mais diversa
e acolhedora.

Esses sdo apenas alguns dos principais pontos da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2 de 2015 para
a diversidade no ensino superior. Destacando que a diversidade cultural pode ser definida

“como a constru¢do histérica, cultural e social das diferencas. Ela ¢ construida no processo
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historico-cultural, na adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relagdes de poder” (Brasil, 2008, p. 26). No entanto, é importante ressaltar que cada instituicdo
de ensino pode e deve adaptar essas diretrizes de acordo com sua realidade e necessidades
especificas, desde que sejam garantidos os principios de inclusao e igualdade.

A partir da Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015, as recomendagdes curriculares para a
formacdo de professores vao a contramao da logica de competéncia das diretrizes p6s-LDB,
que também foi um marco nas discussdes curriculares no final dos anos 90. Com essa
Resolucao, foi possivel trazer para o debate da formacdo docente temas importantes para a
profissdo, como questdes pedagogicas, gestdo educacional e teméticas relevantes que envolvem
a diversidade/diferenga cultural e conhecimento no contexto educacional. Bazzo e Scheibe

(2019) realcam a importancia da:

[..]Jconsolidagcdo da educaclo inclusiva, através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras. Nada mais importante, se consideradas as condi¢cdes
hoje presentes em nossa perturbada condi¢do de convivio social. (Bazzo e Scheibe,
2019, p. 675)

Portanto, a Resolugdo CNE/CP de 2015 trata da diversidade no ensino superior e
apresenta diretrizes para o desenvolvimento de politicas inclusivas no ambiente académico. A
analise dessa Resolucéo explicita sua importancia e abrangéncia na promocao da diversidade e
igualdade de oportunidades no ensino superior. Uma das principais contribui¢des da referida
Resolugdo é reconhecer a diversidade como um valor fundamental para a formacdo dos
estudantes e para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Através dessa visdo, a
Resolucdo incentiva a aceitacdo e valorizacdo das diferencas culturais, étnicas, sociais,
econdmicas e de género, bem como das necessidades especiais e das minorias dentro do ensino
superior.

Além disso, o documento prevé a criacdo de estratégias e acdes afirmativas que visam
reduzir as desigualdades e garantir oportunidades igualitarias de acesso, permanéncia e sucesso
académico para todos/as os/as estudantes. Isso inclui a implementagédo de politicas de reserva
de vagas para grupos historicamente excluidos, como negros, indigenas, pessoas com
deficiéncia e estudantes de escolas publicas. Outro ponto importante abordado na Resolugéo é
a necessidade de formag&o continuada para os profissionais da educacdo, de modo a capacita-
los para lidar com a diversidade e promover uma educacdo inclusiva. Isso inclui a sensibilizagédo
dos/as docentes, agentes educacionais e gestores sobre as diferentes realidades presentes na

sociedade, bem como a cria¢do de espacos de dialogo e reflexdo sobre o tema.
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E valido ressaltar que a Resolugio também prevé a promogéo de a¢des de combate ao
preconceito e a discrimina¢do no ambiente académico, bem como a criagcdo de mecanismos de
apoio e acolhimento aos estudantes que sofrem com situagdes de exclusdo ou marginalizagéo.
No entanto, é importante destacar que a implementacdo de todas as diretrizes presentes na
Resolugéo enfrenta diversos desafios, como resisténcias institucionais, falta de recursos e a
propria desconstrucao de preconceitos arraigados na sociedade. Portanto, faz-se necessario um
monitoramento constante para garantir o efetivo cumprimento das diretrizes e promover
mudancas reais no sistema de ensino superior.

Em sintese, a Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 2015 é uma importante iniciativa para
promover a incluséo e a igualdade de oportunidades dentro das instituicbes de ensino. Seu
reconhecimento da diversidade como um valor fundamental e a proposicdo de medidas
afirmativas sdo passos essenciais para tornar o ambiente académico mais inclusivo e
democrético.

Desse modo, foi possivel perceber que a Resolu¢gdo CNE/CP n.° 02/2015 rompe em
grande parte com a nocdo de competéncia estabelecida pelas diretrizes de 2002, trazendo para
o centro do curriculo na formacdo de professores/as contetdos, disciplinas e tematizacGes
pertinentes a docéncia como os saberes ligados as ciéncias da educacgdo, a Pedagogia, a gestéo
educacional, bem como as questdes das diversidades/diferengas “[...] socioambientais, éticas,
esteticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade” (Brasil, 2015, p 05).

A Resolucdo CNE/CP n.° 3/2019 é uma norma do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial ao nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. A analise dessa Resolucdo mostra que a
palavra diversidade aparece apenas 4 vezes e envolve considerar 0s pontos principais da norma,
dentre os quais se destacam 0s seguintes:

1. Diretrizes para a formacdo de professores: a Resolucdo estabelece as competéncias,
habilidades e bases tedrico-praticas que os/as professores/as devem possuir para atuarem nos
diferentes niveis e modalidades de ensino. Além disso, sdo destacadas a importancia da
formagé&o tedrica e préatica e da articulacdo com a realidade educacional.

2. Carga horéaria: a Resolucdo estabelece uma carga horaria minima para os cursos de
formacao de professores, levando em consideracdo o tempo necessario para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades previstas. E ressaltada a importancia de atividades praticas e de

estagios supervisionados.
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3. Estégio supervisionado: a Resolugdo define a exigéncia de estagio supervisionado
nos cursos de formacdo de professores/as, destacando sua importancia na aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. S&o estabelecidas diretrizes para a organizacdo e avaliacdo do
estagio.

4. Formacéo continuada: a Resolugdo destaca a importancia da formacgdo continuada
dos/as professores, ressaltando a necessidade de atualizacdo constante e da oferta de programas
e acOes de formacéo, bem como a valorizacédo dos profissionais da educacao.

5. Articulacao entre teoria e pratica: a Resolucdo enfatiza a importancia da articulacéo
entre teoria e pratica na formacdo de professores/as, visando uma formacdo mais
contextualizada e efetiva. E destacada a necessidade de espacos e atividades que promovam a
reflexdo sobre a préatica pedagogica.

Em suma, a analise da resolucdo CNE/CP n.° 3/2019 evidencia a preocupagdo do
Conselho Nacional de Educacdo em estabelecer diretrizes para uma formagdo dos/as
professores/as, considerando as competéncias e habilidades necessarias e a importancia da
articulacdo com a pratica. Analisando a referida Resolucdo, ndo é muito dificil perceber o
retrocesso das diretrizes para a formacdo de professores/as causado pelo rompimento de
conquistas historicas expressas na Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2/2015.

A Resolucdo CNE/CP N° 3, de 20 de dezembro de 2019, é um documento que tem
muitas inconsisténcias, entrando em discordancia com as Diretrizes Nacionais que organizam
0 Curso de Pedagogia, com uma formacdo padronizada e pautada nas competéncias. A
percepcao de competéncia faz o sentido inverso e volta como centro no curriculo, associada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), classificando os conteidos a serem ensinados.

De acordo com a Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagéo
(Anfope, 2020, p. 01), as novas diretrizes definidas pela Resolugdo CNE/CP n.° 3, de 20 de
dezembro de 2019, “[...] descaracterizam o0s cursos de licenciatura e empobrecem a qualidade
da formac&o de professores, com impactos nocivos sobre a educacdo bésica, constituindo-se
como mais um grave retrocesso nas politicas educacionais”. Decorre disso, a ndo énfase do
documento em teméticas que tratam das diversidades/diferencas, deixando-as em segundo
plano, sem a obrigatoriedade de serem incluidas nos curriculos, ficando somente como temas
transversais.

O texto da CNE/CP n.° 3, de 20 de dezembro de 2019, destaca que é preciso:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
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identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para
promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem” (Brasil, 2019, p. 13)

Porém, é necessario que essa discussao seja trabalhada desde a formacao inicial, para
que seja quebrado o paradigma de que somente o “respeito” ja basta no que toca as
diversidades/diferencas. Embora o respeito seja fundamental, é preciso, também, incluir na
educacdo e no curriculo as vozes, os saberes e 0s modos de vida dos invisibilizados, pois “ao
ter como objetivo a diversidade de experiéncias, had a consequente quebra de uma visdo
universal” (Ribeiro, 2017, p. 35).

Sobre isso, Silva (2000) completa dizendo que:

[...]se prestarmos, pois, atencéo a teorizacdo cultural contemporéanea sobre identidade
e diferenca, ndo poderemos abordar o multiculturalismo em educagdo simplesmente
como uma questdo de tolerancia e respeito para com a diversidade cultural[...]por mais
edificantes e desejaveis que possam parecer, esses nobres sentimentos impedem que
vejamos a identidade e a diferenca como processos de producdo social, como
processos que envolvem relagdes de poder” (Silva, 2000, p. 96).

Portanto, observamos que, enquanto na Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015 a palavra
diversidade aparece 16 vezes, na Resolucdo CNE/CP n.° 3, de 20 de dezembro de 2019 aparece
apenas 4 vezes, colocando, novamente, 0 conceito de competéncia como eixo central,

normatizado e engessado pela BNCC, fragmentando os contetdos a serem ensinados.

3.2 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA E AS
DIFERENCAS NO CURRICULO

O objetivo da anélise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia, foi de fazer
uma tentativa de ressaltar os aspectos considerados imprescindiveis do PPP no que diz respeito ao perfil
do profissional que se deseja formar, para que ndo se permita espago para obscuridades no tocante aquilo
que consideramos ser um de seus objetivos principais, as diferengas no curriculo.

O documento que norteia, rege e organiza o Projeto politico Pedagdgico do curso de Pedagogia
da referida Universidade é a Resolugdo CNE/CP n. ° 1, de 15 de maio de 2006 que “Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura” (Brasil, 2006, p. 01),
submetido as avaliacBes internas e externas, reafirmando a qualidade da proposta do Projeto Politico

Pedagdgico do Curso, o qual apresenta um curriculo flexivel e com:

[...]Jo propdsito de formar profissionais preparados para enfrentar as situacfes
impostas pelas diversidades culturais que marcam o pais €, a0 mesmo tempo, garante,
por meio de um curriculo sélido e metodologias adequadas, o conhecimento
especializado necessario para que a cultura significativa, acumulada pelos homens na
histéria, ndo se perca em meio as exigéncias do mundo contemporaneo”
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(Universidade Estadual De Mato Grosso Do Sul 2019, p. 06).

No referido Projeto Politico Pedagdgico (PPP), aparecem diversos aspectos
relacionados a valorizacdo da diversidade como um principio educativo e & promocao de uma
formacgdo docente comprometida com a inclusdo e a igualdade, alinhada com as demandas
sociais e educacionais, bem como, com a valorizacdo e visibilisacao das diferencas.

O curso conta com profissionais capacitados, em sua maioria por professores/as
doutores/as efetivos, que visam a qualidade e o engajamento com o curso de Pedagogia. Um
dos pontos fortes do Projeto Politico Pedagogico (PPP) é o seu compromisso com a formacao
de profissionais capacitados e vinculados a Centro de Pesquisa, Ensino e Extensdo em
Educacdo, cujo objetivo é difundir as informacdes coletadas, publicar os resultados de pesquisas
desenvolvidas por seus membros em livros e revistas especializadas, bem como fomentar o
debate tedrico metodoldgico, trazendo a publico, em seminarios, reunides cientificas e
congressos nacionais € internacionais. O Centro atua, também, “no desenvolvimento de agdes
de projetos de ensino e de extensdo articulados as tematicas de trabalho que vém sendo
desenvolvidas” (Universidade Estadual De Mato Grosso Do Sul, 2019, p. 07) para lidar com a
diversidade, considerando as diferencas étnico-raciais, culturais, de género, de orientacdo
sexual, de habilidades e necessidades especiais, entre outras. O curso busca desenvolver nos/as
estudantes a sensibilidade para perceber e valorizar a pluralidade de identidades presentes na
sociedade, promovendo préticas inclusivas e sem preconceitos.

Além disso, o projeto politico-pedagdgico também prevé a inclusdo da discusséo sobre
diversidade em todas as disciplinas do curso, de forma transversal, promovendo uma formacéo
interdisciplinar. Assim, os estudantes tém a oportunidade de pensar sobre as questdes
relacionadas a diversidade em diferentes contextos educacionais, desde a educacao béasica até
0 ensino superior, com grupos de estudos vinculados aos grupos de pesquisa.

Outro ponto destacado no projeto é a énfase na construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria, através da promocdo da equidade e do respeito as diferencas. Para alcancar esse
objetivo, 0 curso se propde a desenvolver nos futuros pedagogos habilidades como a escuta
ativa, o dialogo democratico, a mediacdo e a negociacdo de conflitos, para lidar com as
situacdes diversificadas que encontrara em sua pratica profissional.

Uma das estratégias adotadas para promover a vivéncia da diversidade no curso de
Pedagogia é, conforme o PPP, a realizagdo de atividades praticas em diferentes espacos
educativos, como escolas, creches, ONGs, entre outros. Essas vivéncias permitem aos

estudantes uma maior compreensdo e articulacdo teorico-pratica dos conteidos aprendidos,
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além de possibilitar a promoc¢do de uma formacédo voltada para a compreenséao das diferentes

formas de ser, pensar, aprender e viver, presentes na sociedade contemporénea.

“Sendo assim, a formacdo profissional do Pedagogo nédo se dara apenas no ambito da
sala de aula, pois serdo considerados outros espacos de aprendizagens, tais como 0s
projetos de ensino, pesquisa e extensdo, € os eventos cientificos e culturais”.
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 13)

O curso busca formar profissionais capazes de atuar em diferentes contextos
educacionais, desde a educacdo infantil até o ensino fundamental, promovendo uma educacao
inclusiva, valorizando e dando visibilidade a diversidade/diferenca presente nas salas de aula.
Sobre isso, dizemos com Gomes (2007) que a “[...] diversidade ¢ um componente do
desenvolvimento bioldgico e cultural da humanidade. Ela se faz presente na producdo de
praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacdes do mundo,
experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem”. (Gomes, 2007, p. 18)

Dentre os objetivos do projeto politico-pedagogico, destaca-se a promocdo de uma
educacdo pautada nos direitos e oportunidades para todos/as os/as estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Além disso, busca-se desenvolver uma
postura reflexiva dos futuros pedagogos, incentivando o combate e as lutas contra 0s
preconceitos e 0s estereotipos.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia traz como objetivo geral, “formar
professores para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e demais atividades pedagdgicas, incluindo apoio pedagdgico e gestdo
educacional dos sistemas de ensino, das instituicGes de educacgdo basica e instituicbes ndo-
escolares” (Universidade Estadual De Mato Grosso Do Sul, 2019, p.15). Em relacdo as

diversidades/diferencas, o documento destaca os seguintes objetivos especificos:

* conhecer as praticas educativas em diversas modalidades e espacos educacionais,
considerando a educacdo de pessoas com deficiéncia, de pessoas com altas
habilidades/superdotacéo, de jovens e adultos, no campo, nas comunidades indigenas,
em remanescentes de quilombos, em organizagdes ndo governamentais e movimentos
sociais e em espacos escolares e ndo escolares;

» compreender os condicionantes historicos, filosoficos, politicos e pedagogicos na
constituicdo da educacdo especial e suas préaticas a partir da perspectiva da educacéo
inclusiva;

* valorizar, reconhecer e respeitar a diversidade humana, étnico-racial, de género,
sexual, religiosa e geracional com vistas & consolidagdo da educacdo inclusiva;
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 15).

No que tange a formacdo especifica, o PPP propde uma abordagem interdisciplinar, que

articula diferentes areas do conhecimento, como psicologia, sociologia, antropologia e histdria,
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para compreender as multiplas dimens@es das diversidades/diferencas presentes na sociedade.
Portanto, a matriz curricular do curso “contempla disciplinas inter-relacionadas por meio dos
Eixos Tematicos, a fim de garantir o perfil do profissional de Pedagogia, nos contextos
assinalados acima, bem como garantir ao futuro profissional, solida base teérico-conceitual e
pratica” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 16).

Destaca-se, também, a importancia dada a formagdo continuada dos profissionais da
educacdo, por meio de programas de capacitacdo e atualizacao, visando a melhoria da pratica
pedagdgica e a qualificacdo para lidar de forma adequada com as diversidades. Outro aspecto
relevante do PPP é a promocdo da pesquisa e extensdo universitaria que abordem as tematicas
relacionadas as diversidades, contribuindo para a producao de conhecimento e a disseminagédo
de informacdes relevantes para a sociedade.

O PPP destaca a importancia de compreender e visibilizar as diversidades/diferencas
presentes na sociedade, como as culturais, étnicas, de género, religiosas, entre outras. Para tanto,
0 curso busca integrar diferentes abordagens teoricas e praticas que abordam essas tematicas,
visando oferecer aos estudantes uma formacao critica e reflexiva. No documento, a relacéo
entre teoria e pratica é entendida "[...Jcomo a¢do educativa e processo pedagogico metodico e
intencional construido em relagdes sociais étnico-raciais que influenciam conceitos, principios
e objetivos das Ciéncias da Educagdo” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019,
p. 19). Isso é fundamental para que os futuros pedagogos estejam atentos e preparados para
lidar com os desafios e preconceitos presentes nas escolas, garantindo uma educacdo inclusiva
e que respeite a identidade de cada estudante.

O curso de pedagogia da referida Universidade conta com 04 (quatro) Eixos Tematicos,
distribuidos: 1. Educacdo e Civilizacdo; 2. Educacao e Diversidade; 3. Organizacdo do Trabalho
Didatico; 4. Organizacao e Gestdo do Trabalho Pedagdgico. A concepcdo de educacdo e as

modalidades de trabalho escolar que dela decorrem estdo organizados:

[...]entorno de tematicas em que as disciplinas tranversalizam aos Itinerarios
Culturais, Itinerarios Cientificos e Estadgio Curricular Supervisionado Obrigatério,
oportunizando situacBes de ensino e aprendizagem, vivenciadas coletivamente ou
individualmente, com o apoio de metodologias pedagdgicas diferenciadas no interior
da Universidade e em outros espacos de educacdo, cultura e lazer (Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 26).

Dentre esses Eixos Temadticos destacamos o Eixo n°2 que trata da “Educacdo e

Diversidade”, ressaltando:

[...]que o curriculo ndo deve deter-se nas especificidades, mas compreendé-las dentro
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de uma totalidade econbmica e social, em que a forma de trabalho constitui a raiz de
toda discriminagdo e preconceito. Por isso, o Eixo Il contempla um conjunto de
disciplinas que rompe, aparentemente, com sua intencdo totalizadora, no sentido de
se garantir a efetiva discussdo dos conceitos, conteldos e praticas pedagogicas
especificas. O que dara unidade ao Eixo serd 0 método, na medida em que considerar
cada especificidade na sua relacdo com a totalidade histérica, social e econdmica.
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 30).

Além disso, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) aborda a importancia de trabalhar as
diversidades de género, compreendendo-as como um aspecto fundamental para a construcédo de
uma sociedade mais igualitaria. Dessa forma, o curso busca oferecer aos estudantes disciplinas
com ferramentas tedricas e praticas para saberem lidar com questdes relacionadas ao machismo,
homofobia, transfobia, entre outras formas de discriminacdo. As disciplinas ofertadas, no que
toca as diversidades/diferencas, sdo:

e Género e Educacédo, com o objetivo de:

Abordar as questdes de género em uma perspectiva histérica, como componentes
indispensaveis para a formagdo do educador critico. Conhecer a inser¢do e a trajetdria
da mulher no mundo do trabalho e o trabalho como fundamento histérico da opressao
feminina. Relacionar a génese da opressao feminina com o surgimento da propriedade
privada. Considerar as contribui¢des posteriores do interacionismo simbolico, do
estruturalismo, do feminismo e dos estudos sobre homossexualidade, como elementos
facilitadores da dimensdo histérica das questGes de género e dos elementos
superadores do preconceito. Analisar as relacbes de género na perspectiva dos
Direitos Humanos. (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 49)

e FEducacgio para as Relacbes Etnico-raciais, que em sua ementa traz para a

discussdo tematicas tais como:

Diretrizes para as relagBes étnico-raciais; agdes afirmativas étnicas: fundamentos
histéricos e legais. Concepcdes tedricas que abordam o conceito de cultura, raga e
etnia. Linguagem e preconceito. Direitos humanos, bilinguismo, interculturalidade e
multiculturalismo. A educagdo e o curriculo na perspectiva de diversidade étnica e da
equidade. Constitui¢do do curriculo na formacdo do professor indigena das etnias
presentes em Mato Grosso do Sul e respectivos projetos escolares” (Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul P, 2019, p. 50).

e A referida disciplina estabelece como obetivos:

Conhecer o processo historico da expropriacdo material e cultural do povo africano e
indigena na construgdo do capitalismo. Compreender o espago social e escolar como
I6cus de relagBes humanas marcado pela presenga de sujeitos multiplos, diversos e
singulares. Conhecer os diferentes estudos tedricos que tratam das questdes de cultura,
raca e etnia. Discutir a formacao do professor para atender as diversidades humanas.
Analisar o papel das instituicdes educativas, suas contribuicdes para desenvolver
experiéncias voltadas para a promocdo da dignidade humana, que reconheca a
dimensao cultural dos Direitos Humanos (Universidade Estadual De Mato Grosso Do
Sul, 2019, p. 50-51).
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e Educacdo Especial: Fundamentos e Organizacdo € uma disciplina que objetiva:

Compreender os condicionantes historicos, filoséficos, politicos e pedagdgicos na
constituicdo da Educacéo Especial. Discutir os processos de inclusdo/exclusdo e suas
determinagdes materiais dentro e fora do ambiente escolar. Conhecer os espacos e
profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado. (Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 51-52).

e Movimentos do Campo e Educacéo, traz como objetivo a importancia de:

Estudar a relacdo do homem com a terra nas diferentes formas de sociedade, no
decorrer da historia das civilizagfes. Conhecer as diversas propostas de educagéo para
o trabalhador rural. Analisar criticamente as politicas publicas que atendem as
necessidades da populacdo do campo. Analisar a atividade docente na educacdo do
campo. (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 52)

O respeito as diversidades religiosas também é destacado no PPP, reconhecendo que a
religido € um aspecto importante na vida de muitas pessoas e que deve ser respeitada e
valorizada nas instituigdes educacionais. Nesse sentido, 0 curso busca proporcionar aos
estudantes conhecimentos sobre diferentes religides e formas de vivencia-las, a fim de que
estejam preparados para lidar com a diversidade religiosa presente nas escolas.

O projeto politico-pedagdgico do curso de Pedagogia apresenta um compromisso claro
com a abordagem das diversidades no campo educacional. O documento destaca a importancia
de compreender e respeitar as maltiplas formas de ser e estar no mundo, entre outros aspectos
gue marcam a complexidade da sociedade atual. Uma das bases do PPP é a promocdo de
oportunidades no acesso a educagdo, sendo inclusive citada a necessidade de politicas de acao
afirmativa para grupos historicamente excluidos e marginalizados. Além disso, o projeto
também aborda a importancia da educacdo inclusiva, ressaltando que a escola deve ser capaz
de atender a todos/as os/as alunos/as, independentemente de suas caracteristicas individuais,
proporcionando uma educacgéo de qualidade e equitativa.

A valorizacdo da diversidade cultural também é mencionada, com destaque para a
necessidade de conhecer, respeitar e valorizar as diferentes manifestacdes culturais presentes
na sociedade. Por isso, é importante destacar que "[...Jmapear o trato que ja é dado a diversidade
pode ser um ponto de partida para novos equacionamentos da relacdo entre diversidade e
curriculo”. (Gomes, 2007, p. 07).

Partindo desse principio, Moreira e Candau (2008) propdem estratégias pedagdgicas

que devem guiar a construcao de curriculos multiculturalmente orientados, entre eles:
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[...] anecessidade de que as escolas superem o “daltonismo social” para as diferengas,
com énfase no reconhecimento das identidades culturais que, segundo esses
principios, seriam capazes de sobrepujar certas representacdes pejorativas sobre o0s
“outros” no ambiente escolar. A necessidade da abertura dos curriculos para outras
manifestacBes culturais, além da chamada cultura erudita, também é realcada. Mas a
estratégia que parece ser mais relevante para os autores é a compreensao do curriculo
como espaco de pesquisa e de desenvolvimento critico (Moreira; Candau, 2008,
p.134, grifo dos autores).

Para isso, 0 projeto politico-pedagogico busca formar profissionais capazes de lidar com
a diversidade de forma sensivel e competente. Entre as diretrizes propostas, destacam-se:

1. A promocdo da igualdade de oportunidades: o projeto busca garantir que todas as
pessoas, independentemente de sua condigdo social, étnico-racial, de género, entre outras
caracteristicas, tenham as mesmas oportunidades de acesso a educacdo e de desenvolvimento
pessoal.

2. A construcdo de uma pedagogia inclusiva: o curso de Pedagogia procura preparar 0S
futuros profissionais para trabalhar com a diversidade em sala de aula, buscando desenvolver
préticas pedagdgicas que considerem as necessidades e singularidades de cada aluno.

3. A valorizacdo da diversidade cultural: o projeto politico-pedagdgico visa estimular o
respeito e a valorizacdo das diferentes manifestacbes culturais presentes na sociedade,
reconhecendo a importancia de conhecer e dialogar com as diferentes culturas presentes na
comunidade escolar.

4. O estimulo a pesquisa e a producdo cientifica: o curso de Pedagogia incentiva estudos
e investigacOes que contribuam para a compreensdo e superacao dos desafios relacionados a
diversidade no campo educacional, buscando aprimorar as praticas e politicas educacionais,
buscando solugdes para os desafios enfrentados nessa area.

Com base na andlise realizada, observamos que as tematicas relacionadas as diferencas
sdo enfatizadas de maneira significativa no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de
Pedagogia, promovendo discussdes relevantes sobre diversidade e diferencas.

Neste sentido, no préximo capitulo, direcionaremos nossa atencdo para uma andlise
mais especifica sobre como essas teméticas sdo abordadas no curriculo, na prética, sob a
perspectiva dos/as estudantes do curso. Exploraremos suas percepcoes, experiéncias e reflexdes
acerca das abordagens curriculares relacionadas a diversidade, buscando compreender como

esses aspectos se manifestam no contexto do ensino e da formagéo pedagdgica.
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4 O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA NA PERSPECTIVA DOS/AS
ESTUDANTES

O quarto capitulo deste estudo se dedicou a anélise do curriculo do curso de Pedagogia
sob a perspectiva dos/as proprios/as estudantes. Neste sentido, o objetivo principal foi examinar
as entrevistas realizadas com os/as alunos/as que se encontravam no momento da entrevista, no
quarto ano da graduacdo. Foram conduzidas seis entrevistas que forneceram percepcdes
valiosas sobre a experiéncia dos/os estudantes em relagdo ao curriculo do curso.

Para manter o anonimato dos/as estudantes, respeitando as normas éticas de pesquisa,
utilizamos nomes ficticios, baseados em elementos da natureza e do universo. Cada nome tem
conceitos e significados que evocam uma imagem ou sensacdo Unica. Esses nomes foram
usados para substituir os nomes dos/as alunos/as que participaram desta pesquisa, que serao:

1. Aurora: "Aurora" pode se referir & aurora boreal, um fenémeno natural
impressionante.

2. Orion: "Orion" é uma constelacdo famosa.

3. Luna: "Luna" é uma referéncia a lua.

4. Celeste: "Celeste™ evoca 0 céu e 0 universo.

5. Alvorada: "Alvorada™ sugere o inicio de algo novo.

6. Blaze: "Blaze" refere-se a uma chama intensa.

As entrevistas foram concebidas como instrumentos essenciais para compreender como
os/as alunos/as percebem e interpretam as diferentes dimensGes do curriculo, incluindo sua
estrutura, contedos, abordagens pedagogicas e o tratamento dado as questdes relacionadas a
identidade/diferenca. A analise desses relatos permitiu uma compreensdo mais profunda das
percepcdes e experiéncias dos/das estudantes, bem como de suas expectativas em relacdo a
formacéo pedagdgica.

Ao longo deste capitulo, serdo apresentadas as principais conclusbes derivadas da
analise das entrevistas, destacando aspectos relevantes do curriculo do curso de Pedagogia sob
a Otica dos/as préprios/as estudantes. Essas reflex6es forneceram subsidios importantes para
avaliar as possibilidades do curriculo em atender as necessidades e demandas dos/as alunos/as,
bem como para propor possiveis melhorias e ajustes que contribuam para uma formagéo mais
completa e alinhada com as exigéncias do contexto educacional contemporaneo.

Para isso, organizamos o processo de analise das falas dos/as estudantes em subitens
para explorar mais a fundo, com base nas perguntas feitas nos roteiros e nas conexdes feitas

durante as entrevistas. Essa estrutura nos possibilita organizar e interpretar os dados produzidos,
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permitindo uma analise abrangente e detalhada das informacdes.

Para tal analise foi necessario trazer a compreensdo o conceito de diferenca que, na
teoria pds-critica, o conceito de "diferenca™ vai além das abordagens tradicionais que se
concentram em identificar e analisar desigualdades baseadas em categorias sociais como
género, raca, classe e orientacdo sexual. A perspectiva pos-critica reconhece que as estruturas
sociais sdo complexas e dindmicas, e busca ir além das andlises binarias simplificadas para
abordar as intersecdes e multiplicidades de identidades.

Para Scaramuzza et al. (2010), “[...]a teoria pods-critica é voltada a proposta do
reconhecimento as diferencas, e prevé que o curriculo ndo deve ser direcionado a um tipo de
cultura especifica, e que nao existe uma cultura superior a outra[...]” (Scaramuzza et al, 2010,
p. 124).

Silva (1999) corrobora dizendo que “ndo € possivel estabelecer nenhum critério
transcendente pelo qual uma determinada cultura possa ser julgada superior a outra”. A
"diferenca", portanto, na teoria pés-critica, envolve uma compreensdo das varias formas pelas
quais as identidades e as experiéncias individuais sdo construidas e negociadas em contextos
sociais. O discente Blaze (2023) acredita “que as diferencas constroem uma nova perspectiva”,
e isso inclui uma atencdo especial as marginalizacGes e opressdes que podem ocorrer fora das
categorias mais evidentes e amplamente reconhecidas.

Além disso, a teoria pés-critica busca desconstruir as normas sociais e as hierarquias de
poder que moldam as experiéncias das pessoas. “Nestas perspectivas, as diferencas culturais
ndo podem ser concebidas separadamente de relagdes de poder” (Silva, 1999, p.86). Em vez de
ver a diferenca como algo a ser corrigido ou assimilado, a abordagem pds-critica valoriza a
diversidade e busca entender as formas de como as diferencas podem desafiar e transformar as
estruturas sociais.

A teoria pOs-critica também enfatiza a importancia de se afastar de visdes essencialistas
e fixas das identidades, reconhecendo que as identidades sdo fluidas e construidas socialmente.
Portanto, a "diferenca" para a teoria pos-critica envolve a compreensao de como as identidades
sdo performaticas e como as pessoas sdo constantemente engajadas em processos de negociacao
e reconfiguracdo de suas proprias identidades. Por isso, Paraiso (2010) completa dizendo que,
“um curriculo ¢ diferenca por natureza; € pura diferenca; ¢ diferenca em si”.

Para Silva (2005):

As identidades sdo fabricadas por meio da marcacdo da diferenca. Essa marcacéo da
diferenga ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de representagdo quanto por
meio de formas de exclusdo social. A identidade, pois, ndo é o oposto da diferenca: a
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identidade depende da diferenga. (Silva, 2005, p. 40)

Nesse sentido, o discente Blaze (2023) destaca que “a diferenca e a presenca das
diferencas sdo importantissimas para o curso ¢ para nossa formagio”, assumindo no curriculo
do curso de Pedagogia um papel crucial, mostrando a importancia da representatividade das

diversas culturas na educacao.

4.1 VOZES DISCENTES: UMA ANALISE DAS PERCEPCOES SOBRE DIFERENCAS
NO CURRICULO DE PEDAGOGIA

Perguntamos aos/as estudantes entrevistados/as, como eles percebiam o curriculo do
curso de Pedagogia e se ele abrangia as diferengas. As respostas oferecem uma Visdo
diversificada das percepcdes dos/as estudantes em relacdo a inclusdo das diferencas no curriculo
do curso de pedagogia.

A discente Aurora disse que, “em relagdo aos grupos indigenas, eu acredito que nem
tanto. Porque apesar da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) ser uma
instituicdo, assim, que tem esse cunho mais da bolsa para os indigenas e ter bastante alunos
indigenas, eu acho que o curriculo da pedagogia ndo abrange tanto”. A percep¢do da Aurora
aponta para uma lacuna na abordagem das questdes indigenas no curriculo. Ela reconhece a
presenca de estudantes indigenas na instituicdo, mas sente que o curriculo ndo aborda
suficientemente essas questoes.

Corroborando com a discente Aurora, a pesquisadora Alves (2014) completa dizendo

que:

Uma das discussdes presentes hoje no campo da educacéo indigena é a questdo de se
construir um espaco intercultural, de troca, da experiéncia e dos modos de se conviver
por meio desta troca de saberes. As universidades também se iniciam nesta nova
teméatica tdo emergente que envolve a formacdo de professores e professoras
indigenas[...] (Alves, 2014, p. 40)

A autora destaca a importancia da construcdo de um espaco intercultural na educacao
indigena, onde haja uma troca significativa de experiéncias e saberes entre as diferentes
comunidades e culturas. Além disso, Alves (2014) ressalta o papel das universidades na
abordagem dessa tematica emergente, especialmente no contexto da formacéo de professores e
professoras indigenas. E continua explicando que essas instituicOes de ensino estdo se
envolvendo mais profundamente na promogdo de uma educagédo intercultural, capacitando

educadores para trabalhar de forma eficaz em contextos indigenas.



79

Portanto, Alves (2014) destaca a necessidade e a relevancia da construcdo de espacos
de didlogo e colaboragdo intercultural na educacao indigena, com “uma educagao diferenciada
e que realmente va ao encontro das especificacdes das comunidades indigenas” (Alves, 2014,
p. 40), reconhecendo que essa abordagem pode enriquecer significativamente a experiéncia
educacional de todos os envolvidos.

A discente Luna (2023) salienta que o curriculo abranja as diferengas de uma maneira
“mais distante da realidade que a gente vé agora, entdo, acho que isso dificulta um pouco;
algumas questdes a gente vé como muito ultrapassadas ali, considerando 0 que a gente vé hoje
em dia” (Luna, 2023). Ela expressa a ideia de que, embora as diferengas sociais e culturais
sejam abordadas no curriculo, a abordagem pode estar desatualizada ou distante da realidade
atual. 1sso sugere uma necessidade de revisdo e atualizacdo curricular para garantir sua
relevancia e pertinéncia.

Nesse contexto, Silva (2006) explica que:

[...Jaidentidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaragdes sobre quem pertence
e quem ndo pertence, sobre quem estd incluido e quem estd excluido. Afirmar a
identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica
dentro e o que fica fora (SILVA, 2006, p. 82).

O autor destaca como a nocao de identidade esta intrinsecamente ligada a definicdo de
fronteiras e a diferenciagdo entre quem pertence e quem ndo pertence a determinado grupo ou
comunidade. Em meio a essa discussdo, perguntamos ao estudante Orion sobre “Quem ¢é o
diferente?”. Ele explicou que ¢ uma pergunta profunda que nos leva a pensar sobre a natureza
da diversidade humana e as interacGes sociais. Na sua esséncia, essa pergunta sugere que todos
somos diferentes de alguma forma, seja em termos de caracteristicas fisicas, emocionais,

culturais, sociais ou de outra forma. Em suas palavras, disse:

Quem ¢é o diferente? Eu sou o diferente, vocé é o diferente, as diferencas elas se
interpassam entre todas as pessoas. Nao acredito nagquela famosa frase onde todos
somos iguais, ndo, somos todos diferentes, e isso nos faz em quanto pessoas
pertencentes de direitos. A minha diferenca é que faz com que eu lute todos os dias
desde momento que eu acordo, até quando eu vou na padaria. A sua diferenca
enquanto uma mulher, também vive esse momento de ir na padaria: eu vou voltar viva
para minha casa. Entdo, as diferengas se interpassam na sociedade entre todas as
pessoas, ainda que seu corpo passe por uma questdo de acessos diferente de outras
pessoas dissidentes, vocé se coloca no local de diferenca. Pois para eu ser diferente,
eu tenho que ser diferente de algo. Lidamos com essa dicotomia, as vezes ndo temos
as mesma caracteristicas fisicas, politicas - e ai falo politica ndo na questao partidaria,
mas na politica mesmo, da questao de pertencimento. (Orion, 2023)

Como destaca o discente Orion, cada individuo traz consigo uma combinacéo Unica de
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experiéncias, habilidades, perspectivas e identidades que contribuem para a riqueza da
sociedade. Portanto, "o diferente” ndo se refere a um grupo especifico de pessoas, mas sim a
toda a gama de singularidades que compdem a humanidade. Nesse sentido, o discente Orion
explica que o curriculo do curso de Pedagogia, em certa medida, contempla as diferencas. Ele
diz: “Sim, sdo contempladas nas disciplinas e acredito que tem um olhar também por parte dos
discentes, ai volta para o curriculo” (Orion, 2023). Orion entende que as diferengas sociais e
culturais sdo contempladas no curriculo, e destaca a importancia do olhar dos/as proprios/as
estudantes na construcdo do curriculo para que ele faca sentido. Por isso, Lopes (2018) afirma

que:

[...Jo curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes ndo produzem
nem mobilizam 0s mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida,
ndo constroem 0s mesmos projetos de futuro (Lopes, 2018, p. 25).

A autora destaca a importancia de um curriculo que seja significativo e contextualmente
relevante, reconhecendo que as demandas e necessidades dos/as alunos/as ndo séo homogéneas.
Ela ressalta que diferentes individuos trazem consigo experiéncias de vida Unicas,
conhecimentos diversos e perspectivas variadas sobre o futuro. Ao afirmar que "sujeitos
diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes” (Lopes, 2018, p. 25), enfatiza a
necessidade de um curriculo que seja sensivel as particularidades dos/as estudantes, levando
em consideracdo suas origens culturais, interesses, habilidades e aspirac@es. 1sso implica em
um curriculo flexivel e adaptavel, capaz de se ajustar as necessidades especificas do contexto
educacional.

O discente Blaze, ao se manifestar em relacdo as diferencas no curriculo do curso de
Pedagogia, diz: “Sim. Eu acho que sim”. (Blaze, 2023). Sua resposta ¢ breve, indicando apenas
concordancia com a inclusdo das diferencas no curriculo, sem oferecer uma analise mais
detalhada. A discente Celeste (2023) se manifesta em relacdo as diferencas, dizendo que
“deveria ter mais matérias, eu vi que soO tinha uma matéria voltada para étnico-racial” (Celeste,
2023). Ao reconhecer a presenga das questdes étnico-raciais no curriculo, destacar que essa
tematica precisa ir além de disciplinas especificas, a estudante nos faz pensar que “o curriculo
precisa ser pensado como um processo de construgdo” (Nascimento, 2019, p. 37). Além disso,
chama a atengdo para as relagdes de poder que acontecem no curriculo “com a persisténcia da
colonizagéo epistémica, da reproducdo de estereodtipos ¢ formas de discrimina¢ao” (Gomes,

2010, p. 71), e reforca a necessidade de uma ampliacdo dessa abordagem para além de uma
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Unica disciplina.

A discente Alvorada também se manifesta em relagdo as diferencas no curriculo do
curso de Pedagogia, e afirma que elas “estéio presentes sim, essas questdes das diferencas. E um
dos diferenciais do curso de pedagogia na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
porque muitas faculdades que oferecem o curso de pedagogia ndo tém um curriculo t&o rico
guanto aqui, na nossa universidade”. Sua resposta enfatiza a presenca e a riqueza das questoes
das diferencas no curriculo da instituicdo, destacando-o como um diferencial em comparacgéo
com outras instituicdes que oferecem 0 mesmo curso.

E possivel perceber que a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul traz esse
diferencial, destacado pelos/as estudantes, no Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia no Eixo Tematico Il — Educacéo e Diversidade. No objetivo da disciplina Educacéo
para as Relacdes Etnico-Raciais, é explicitado a énfase nas diferencas. Com isso, possibilita ao

estudante,

Conhecer o processo historico da expropriacdo material e cultural do povo africano e
indigena na construcao do capitalismo. Compreender o espac¢o social e escolar como
I6cus de relagcBes humanas marcado pela presenca de sujeitos maltiplos, diversos e
singulares. Conhecer os diferentes estudos tedricos que tratam das questfes de cultura,
raca e etnia. Discutir a formacéo do professor para atender as diversidades humanas.
Analisar o papel das instituicGes educativas, suas contribui¢cbes para desenvolver
experiéncias voltadas para a promog¢do da dignidade humana, que reconheca a
dimenséo cultural dos Direitos Humanos. (Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, 2019, p. 50)

Mesmo assim, a discente Luna explica sobre a necessidade de, “as vezes, trazer [as
discussdes] mais para a realidade em alguns aspectos, porque as vezes fica muito abstrato, fica
uma coisa muito bonita de se ver, mas ai, quando a gente esta 14 mesmo, a gente vé que ndo é
tanto isso”. (Luna, 2019). Portanto, percebe-se a necessidade da escuta ativa e do dialogo aberto
entre os/as estudantes, professores/as, gestores/as do curso de pedagogia e instituicdo na
totalidade, para identificar lacunas no curriculo e implementar mudancas significativas,
colocando como uma das finalidades “as diferengas culturais e sociais, de maneira que as
praticas, todas as praticas, afetem e englobem todos os envolvidos nas diversas dimensdes do
processo educativo” (Oliveira, 2019, p. 82).

Embora o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia traz como questdo

fundamental:

[...]Jque os académicos reflitam em relacdo ao desenvolvimento da crianca e de cada
uma das tematicas da diversidade, compreendendo como, historicamente, o
preconceito foi sendo construido, quais as respostas materiais e éticas que a propria
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sociedade apresenta, por meio dos movimentos sociais, Organizacbes N&o
Governamentais, politicas, dentre outros, para sanar os preconceitos e melhorar a
qualidade de vida dos diferentes grupos étnicos, bem como do atendimento a infancia
na sociedade. (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 29)

Além disso, € crucial reconhecer que o curriculo do curso de Pedagogia “deveria incluir
uma amostra que fosse mais representativa das contribuicbes das diversas culturas
subordinadas” (Silva, 1999, p. 88). E necessario promover uma cultura institucional que
valorize a diferenca, a equidade e a justica social em todos os aspectos do processo educativo
dos/as estudantes.

As percepcOes e experiéncias dos/as estudantes sdo fundamentais para compreender
como o curriculo do curso de Pedagogia esta sendo recebido e vivenciado na préatica e, assim,
fornecer contribuicbes valiosas para aprimorar a qualidade da formacdo oferecida na
universidade citada. Dizemos isso, pois, a partir das respostas dos/as estudantes, é possivel
perceber uma variedade de percepcbes em relacdo as diferencas no curriculo, bem como
“analisar como as docéncias se apresentam nesse espaco repleto de diferengas” (Oliveira, 2019,
p. 86). Algumas dessas percepgdes incluem:

1. Reconhecimento da presenca das diferencas: Varios estudantes reconhecem que as
diferencas sdo abordadas de alguma forma no curriculo. Isso indica uma sensibilidade para a
diversidade e a importancia de mostrar essa necessidade na formacéao de professores/as.

2. Percepcéo de lacunas e desafios: Alguns estudantes expressam preocupacoes sobre a
adequacdo e atualizacdo da abordagem das diferencas no curriculo. Eles destacam lacunas,
como a falta de enfoque nas questbes indigenas ou a necessidade de uma abordagem mais
contemporanea e relevante para a realidade atual, no sentido de “criar novas fun¢des para
conceitos ultrapassados, [...] criar um agenciamento que seja uma maquina de guerra contra 0s
velhos preconceitos enraizados” (Giuseppe, 2019, p. 43).

3. Otimismo e reconhecimento das praticas existentes. Ha estudantes que expressam
otimismo em relacdo a inclusao das diferencas no curriculo e reconhecem as praticas existentes
nesse sentido. Eles valorizam o enfoque dado as diferencas e acreditam que elas estdo
contempladas, mas sempre ha espagos para avancos.

4. Sugestdes para melhorias: Alguns estudantes oferecem sugestdes para melhorias no
curriculo do curso, como a ampliacdo da abordagem das questdes étnico-raciais para além de
uma Unica disciplina, a necessidade de um olhar mais critico por parte dos/as estudantes em
relagdo ao curriculo.

A partir das respostas dos/as estudantes, foi possivel perceber que eles/elas refletem uma

variedade de percepgdes e experiéncias em relagdo a inclusdo das diferencas no curriculo do
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curso de pedagogia. Essas percep¢des podem servir como ponto de partida para “fazer a
diferenca operar, para movimentar um curriculo, para pensar um curriculo” (Paraiso, 2010, p.
589-590), para reflexdes mais profundas e para a implementacdo de mudangas que promovam

uma educacao sensivel as diferencas.

4.2 "UM PROFESSOR INDIGENA FARIA UMA GRANDE DIFERENCA™: A
DIFERENCA CULTURAL NO CURSO DE PEDAGOGIA.

Em um mundo cada vez mais globalizado e diversificado, a importancia da
representatividade cultural na educacdo é inegavel. O curso de pedagogia, que prepara 0S
futuros profissionais da educacdo, tem o desafio de abordar e valorizar as diversas culturas
presentes em nossa sociedade. Nesse contexto, Scaramuzza e Scaramuzza (2023) explicitam

que:

No percurso de tornar conhecida a dindmica destes povos, construiu-se saberes
que caracterizavam 0s supostos modos de vida destes grupos embalados por um
conceito de cultura que inicialmente subalternizavam estas popula¢fes, Muitos
destes saberes, constituiram-se em praticas eurocéntricas de producdo de
conhecimento, sendo epistemologicamente definidas por relagdes assimétricas de
poder[...] ( Scaramuzza; Scaramuzza, 2023, p. 1735).

A respeito da participcdo das comunidades indigenas nas universidades, Januario e Silva

(2007) salientam que:

A abertura das universidades para o0 acesso dos povos indigenas tem permitido que as
demandas das etnias sejam discutidas no &mbito da academia, que as IES reconhecam
a multiculturalidade existente no pais, viabilizando o debate e a criacdo de processos
educacionais inovadores, além de possibilitar que os amerindios tenham novas
experiéncias e acesso a espacos até entdo inacessiveis a eles. (Januario; Silva, 2007,
p. 48)

Nesse sentido, a discente Aurora disse que, “um professor indigena faria uma grande
diferenca no curriculo para esse grupo” (Aurora, 2023). Nesse cenario, a presenga de
professores/as indigenas pode desempenhar um papel crucial, trazendo uma perspectiva Unica
e enriquecedora para o ambiente académico, sendo que “a formacao de professores indigenas
passou a ser uma condicdo da educagdo intercultural de qualidade” (Brasil, 2002, p. 10). Sobre
isso, Alves (2014) completa dizendo que [...] uma educacdo diferenciada e que realmente va ao
encontro das especificacbes das comunidades indigenas, e assim, criar uma relacdo de

reciprocidade com a academia, com os modos de viver a universidade” (Alves, 2014, p. 40).
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A discente Aurora (2023) ainda destaca a importancia do curriculo do curso de
pedagogia abranger e alcancar diferentes comunidades, como a comunidade LGBT e 0s grupos
indigenas. Ela reconhece que, embora o curriculo aborde questdes de género e educacao,
incluindo termos especificos e textos desafiadores, ele ainda ndo alcanca totalmente os grupos

indigenas e, com suas palavras, diz:

Entdo, eu acho que em relacdo a comunidade LGBT o curriculo ele abrange, ele
alcanca essa comunidade sim. Como género e educacédo é uma disciplina, assim, que
a gente consegue acompanhar, apesar de ter muitas nomenclaturas e os textos serem
bem dificeis também, ele (o curriculo) acaba englobando esse grupo. Mas em relagao
aos grupos indigenas eu acredito que nem tanto. (Aurora, 2023)

A discente Aurora (2023), como ja dissemos, aponta que a presenca de um professor
indigena faria uma grande diferenca no curriculo para esse grupo. Ela enfatiza que, apesar de a
universidade ter uma parcela significativa de alunos indigenas e oferecer apoio especifico para
eles, o curriculo da pedagogia ndo os abrange adequadamente. Ela destaca a importancia de ter
um professor indigena para promover uma maior inclusdo e pertencimento dos/as alunos/as
indigenas no ambiente educacional, pois sabemos que “o acesso, permanéncia e a concluséo ao
nivel superior, abre canais de didlogos interculturais com a sociedade envolvente” (Januario E
Silva, 2007, p. 48).

Aurora (2023) ainda observa que os alunosias indigenas podem enfrentar desafios
adicionais, como se adaptar a lingua e aos costumes nédo indigenas, e que a presenca de um
professor indigena poderia ajudar a superar esses obstaculos, tornando o ambiente educacional
mais acessivel e acolhedor para eles.

Com isso, a presenca de professores/as indigenas no curso de pedagogia e a insercéo
desses profissionais podem contribuir significativamente para uma educacdo mais efetiva e
culturalmente sensivel e que se estenda para além da sala de aula. Pois, “quando ndo levada em
conta as particularidades desses grupos sociais, é visivel uma producéo para invisibilizar
saberes locais ao tempo de valorizar outros saberes” (Santos; Alves, 2020, p. 228). Portanto, a
presenca de professores/as indigenas na universidade, em especial no curso de Pedagogia, pode
desempenhar um papel fundamental na formacéo de outros/as professores/as, compartilhando
estratégias pedagogicas e promovendo uma abordagem mais reflexiva e critica em relacéo a
diversidade cultural.

Alguns estudantes apontaram as dificuldades e desafios enfrentados pelos colegas
indigenas, como afirma Celeste: "[...] tem colegas que moram na aldeia, rural, eles vém de l&

de onibus, o 6nibus quebra” (Celeste, 2023), e ainda destaca outros desafios em sua percep¢ao
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e diz, “[...]que no papel (Projeto Politico Pedagogico) ta muito bonito, mas que, na pratica,

ainda falta muito”. Ela completa explicando que:

[...]é dificultoso pra eles, a gente vé na sala que o indigena, principalmente os
indigenas, eles tem dificuldade de leitura, de interpretacdo de texto, as vezes eles ndo
sdo muito compreendidos, assim, eu sei que dentro da instituicdo de ensino superior
vocé tem que estar preparado né, mas tendo em vista o cotidiano deles, no ambiente
onde eles vivem, a escola que eles frequentaram, isso reflete aqui, entdo a gente vé
muitas dificuldades, dificuldades de transporte, dificuldade de propria compreensao
mesmo entendeu, entdo eu acho que é isso, no papel eles tem a vaga deles, tem acesso,
podem olhar o edital assim como outro aluno, e tudo mais, principalmente aqui, sendo
uma universidade voltada pra isso, deveria ter mais vagas abertas, ndo tirar o espago
das outras pessoas, mas colocar mais vagas disponiveis para eles. (Celeste, 2023)

A discente Aurora (2023) aponta para outro desafio enfrentado pelos estudantes

indigenas,

Por que, por exemplo, na aula de libras, nés temos libras no quarto ano, e eu pude
perceber que os alunos indigenas ja ndo conseguem acompanhar tanto, porque assim,
eles estdo se adaptando a nossa lingua. De certa forma os costumes, e também eles
tém que aprender uma terceira lingua? Entdo, assim, alguns estudantes indigenas
também ndo conseguem acompanhar as outras disciplinas, entdo acho que um
professor indigena que faca eles se sentirem pertencentes a esse ambiente faria uma
grande diferenga. (Aurora, 2023)

Isso esta relacionado com o fato de que a diversidade cultural é uma caracteristica
intrinseca da sociedade brasileira, com uma multiplicidade de etnias, linguas e tradi¢des. No
entanto, a representatividade dessas culturas no sistema educacional, muitas vezes, é limitada,
0 que pode levar a marginalizacao e a falta de reconhecimento das identidades culturais dos/as
alunos/as. Essas dificuldades poderiam ser minimizadas com a presenca de professores/as
indigenas no curso, “ja que é uma institui¢@o voltada para os indigenas e as minorias, eu acredito
que deveriam abrir e facilitar, também, mais para eles” (Celeste, 2023).

A discente Alvorada (2023) fala sobre a troca de experiéncias entre as culturas e diz
como foi interessante a descoberta de pensar como essas praticas culturais constroem as

identidades indigenas e completa:

[...] eu acho interessante, é curioso, que nem, dos indigenas, muita coisa é curiosa, as
crengas, a questdo da religiosidade, a cultura. Pouco tempo atrds eu descobri que,
dentro de determinada aldeia indigena, a menina quando esta entrando na transi¢do de
crianca, para moga, ela fica numa casinha, s ela, sozinha, achei bem diferente, é rico,
é muito rico. (Alvorada, 2023)

Para a discente, a troca de experiéncias culturais desempenha um papel fundamental na
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construcdo das identidades, tanto para os povos indigenas quanto para aqueles que nao
pertencem a essas comunidades. Para os povos indigenas, o compartilhamento de suas préticas,
tradicbes e conhecimentos ancestrais € essencial para preservar e fortalecer sua identidade
cultural em meio as influéncias externas. Além disso, a interacdo com outras culturas pode
enriquecer sua propria visdo de mundo, promovendo um dialogo intercultural e a valorizagao
da diferenca. Por outro lado, para aqueles que ndo sdo indigenas, a troca de experiéncias
culturais oferece a oportunidade de aprender sobre perspectivas e modos de vida diferentes dos
seus. Isso pode promover uma maior compreensao e respeito pelas culturas indigenas, além de
desafiar esteredtipos e preconceitos.

Ao integrar perspectivas indigenas no curriculo do curso de Pedagogia e nas praticas
pedagdgicas, os discentes, juntamente com os/as docentes, podem contribuir para uma
educacdo intercultural efetiva. 1sso ndo apenas beneficia os estudantes indigenas, fornecendo-
Ihes um ambiente académico mais acolhedor e relevante, mas também enriquece a experiéncia
educacional de todos/as os/as alunos/as, promovendo a compreensdo mutua.

Alves (2014) explana sobre praticas pedagdgicas que envolvem as particularidades de

cada povo, dizendo que:

Para se estabelecer esta relagdo de troca, torna-se necessaria um equilibrio entre os
conhecimentos distintos, criando um processo de ressignificagdo - entendido aqui
como meio especifico de mediar as préticas pedagégicas envolvendo as
particularidades de cada povo, na formacéo destes/as académicos/as. A partir da
efetivacdo, consolidada pela construcdo de cursos especificos e diferenciados para a
formacao superior dos e das professoras indigenas, as comunidades indigenas se
inserem, bem como se apropriam deste espago para confirmar suas lutas politicas
frente a sociedade ndo indigena. Estas lutas politicas assumem também, o papel
representativo do reconhecimento identitario. (Alves, 2014, p. 40)

Nesse contexto, a presenca de professores/as indigenas no curso de pedagogia pode
proporcionar uma valiosa oportunidade de aprendizado para todos os/as estudantes. Os/as
professores/as indigenas trazem consigo ndo apenas conhecimentos académicos, mas também
uma riqueza de saberes tradicionais, experiéncias de vida e uma conexdo profunda com suas
culturas de origem.

Observamos que ndo existe uma disciplina especifica para a discussdo das questdes
indigenas no curriculo do curso. Essa discussao é contemplada na ementa da disciplina de
Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais, do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de

Pedagogia.

Diretrizes para as relagbes étnico-raciais; agdes afirmativas étnicas: fundamentos
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histdricos e legais. Concepgdes tedricas que abordam o conceito de cultura, raca e
etnia. Linguagem e preconceito. Direitos humanos, bilinguismo, interculturalidade e
multiculturalismo. A educacdo e o curriculo na perspectiva de diversidade étnica e da
equidade. Constituicdo do curriculo na formacdo do professor indigena das etnias
presentes em Mato Grosso do Sul e respectivos projetos escolares. (Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 50, grifo nosso).

Ao compartilhar suas vivéncias e perspectivas na universidade, alunos/as indigenas e
professores/as indigenas podem enriquecer as discussdes em sala de aula, ampliar os horizontes
dos/as estudantes e promover uma maior valorizagdo e respeito pelas culturas indigenas. “A
cultura realga a diferenca entre as pessoas” (Oliveira, 2019, p. 77). “A pratica institucional, em
especial dos espacos formativos, tais como as universidades, devem ser desafiadas a
construirem referenciais que levem em consideragdo as diferencas|...]" (Scaramuzza; Alves;
Scaramuzza, 2023, p. 14636). Além disso, sua presenca no curriculo pode ajudar a desafiar
estereodtipos e preconceitos, promovendo uma educacdo efetiva e antirracista e uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Para Oliveira (2019), ao pensar o curriculo, € preciso ter em mente que:

Planejar a formagdo do ser com vistas a uma formacédo integral e diversa requer
repensar a organizagdo da escola contemporénea, um repensar que vai desde a
formacdo dos professores, a organizacdo curricular, bem como gira em torno da
reestruturacdo de todo o processo educativo. (Oliveira, 2019, p. 79)
Ademais, a presenca de professores/as indigenas pode incentivar mais jovens indigenas
a seguirem carreiras na educacao, proporcionando modelos inspiradores e contribuindo para a
construcdo de uma educacdo mais equitativa e inclusiva. Entdo, fica evidente na fala dos/as
estudantes a necessidade de uma maior representatividade e inclusdo dos grupos indigenas no
curriculo do curso de pedagogia, enfatizando o papel crucial que um professor indigena pode
desempenhar nesse processo.
Perguntamos para os/as estudantes se a instituicdo tem preocupagdo com os diferentes

grupos culturais. A resposta da discente Luna (2023) foi que:

Dentro do curso de pedagogia, tem uma preocupagao que eles estejam ali, mas ndo ha
preocupacdo que eles estejam participando e tudo mais. Tem uma preocupagao que
eles estejam ali, que eles participem das aulas, mas ndo a preocupacdo com que eles
interajam, com que fagam essas trocas, acaba que fica alguma coisa, de nossa.. temos
os grupos indigenas ali dentro da sala de aula! Eles estdo dentro da sala de aula, mas
ndo tem essa participaco, essa troca. (Luna, 2023)

A estudante observa a presenca de diferentes grupos sociais e culturais na instituicdo de

ensino, com destaque para a comunidade indigena. Ela ressalta que, dentro do curso de
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pedagogia, percebe uma maior representatividade e participacdo dos indigenas em comparagdo
com outros cursos. No entanto, ela reconhece que sua percepg¢éo pode ser limitada pela falta de
interacdo com alunos de outros cursos.

Isso ressalta a importancia de uma abordagem mais abrangente em todos 0s programas
educacionais, garantindo que as vozes e perspectivas de todos 0s grupos sociais sejam
reconhecidas, ¢ valorizadas, mostrando a “necessidade de luta e reconhecimento das diferencas
que 0s povos indigenas buscavam e continuam buscando” (Oliveira, 2019, p. 86)

Em um pais tao diversificado quanto o Brasil, “espagos em que a diferenga reina das
mais variadas formas — econdmica, social, cultural, regional, nos modos de falar, de vestir, de
interagir” (Oliveira, 2019, p. 41), a insercdo de professores/as indigenas no curso de pedagogia
é essencial para promover uma educacdo verdadeira e culturalmente sensivel.

Portanto, é fundamental reconhecer e valorizar a importancia da diversidade cultural no
curriculo do curso de pedagogia e garantir a representatividade dos povos indigenas e suas
etnias, como também valorizar e dar visibilidade a todos os grupos minoritarios na formacéao
de futuros educadores/as. Um professor/a indigena realmente faria uma grande diferenca, como
destaca a estudante Aurora (2023).

Embora os discentes concordem que o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) contemple, em certa medida, o publico indigena, afro-
brasileiros, LGBT e, também, ser uma Institui¢do que, conforme Orion (2023), “o projeto
pedagdgico do curso, eu acho que t4 bem alinhado com que propde”, ainda ha um caminho a
percorrer para que as diferencas se sintam pertencentes da comunidade académica e produtoras

deste espaco.

4.3 INTERSECAO DE VOZES: A INTERSECCIONALIDADE NO CURRICULO DE
PEDAGOGIA

Cada pessoa € Unica e é constituida por uma variedade de eixos que contribuem para
sua singularidade. Esses eixos podem incluir caracteristicas fisicas, como altura, peso e cor dos
olhos, bem como aspectos emocionais, mentais e sociais, como personalidade, habilidades,
experiéncias de vida, valores, crencas e identidade cultural. Por isso, Gomes (2017) fala que “o
corpo negro nao se separa do sujeito” (Gomes, 2017, p. 94).

O discente Orion (2023), ao ser perguntado sobre o que ele considera
importante/necessario na formacéo para exercer a profissdo de professor/a, deixa explicita sua

concepgdao sobre interseccionalidade, dizendo que,
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Acredito que professor tem sempre que estar aberto para o novo. E durante o nosso
curso nés percebemos que na docéncia é necessario estar pesquisando sempre, para
buscar mesmo compreender a diversidade presente nos estudantes, sdo pessoas
diversas, constituidas por uma interseccionalidade de género, de raca, de classe. Eu
acredito que a UEMS oportunizou, ndo s6 eu, mas como todos os estudantes da minha
turma, a vivenciar na escola, e na escola publica acredito que a grande maioria, a lidar
com a diferenca, a olhar para uma pessoa, para um estudante e ver que ali é outra
pessoa, certo que estou ali enquanto professor para ensinar, para debater enfim, mas
estamos lidando com outras pessoas, com sentimentos, com realidades diferentes da
nossa, talvez semelhantes. (Orion, 2023)

Nesse sentido, as diferencas surgem da interacdo complexa desses VArios eixos,
resultando em uma diversidade incrivel dentro do curriculo, uma vez que 0 mesmo esta
arraigado de negociagdes. Assim, Louro (1997b) diz que, “se as sociedades sdo e serdo sempre
constituidas por sujeitos diferentes, que buscam ser politicamente iguais, suas multiplas
diferencas talvez possam ser motivo de trocas, negociacdes, solidariedades e disputas.” (Louro,
1997Db, p. 40)

O conceito de interseccionalidade nos ajuda a pensar a complexidade das diferencas e
foi desenvolvido inicialmente no campo dos estudos de género e feminismo, mas que desde
entdo foi expandido para abordar as interconexdes entre diversas formas de opresséo,
discriminacdo e desigualdade social. O termo foi cunhado pela professora de direito Kimberlé

Crenshaw em 1989, que explana que:

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequencias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posigdes relativas de mulheres, racas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e
politicas especificas geram opressfes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento. (Crenshaw, 1989, p. 117)

A interseccionalidade reconhece que as identidades individuais e as experiéncias de
vida sdo moldadas por uma variedade de fatores interligados, como raga, género, classe social,
orientacdo sexual, idade, habilidade fisica, entre outros. Em vez de considerar essas formas de
discriminacdo e desigualdade separadamente, a interseccionalidade destaca como elas se
sobrepdem e se interconectam, criando experiéncias Unicas de opressdo e privilégio para
pessoas que pertencem a grupos socialmente marginalizados. “Esse fendmeno representa uma
gama completa de circunstancias em que as politicas se intersectam com as estruturas basicas
de desigualdade”. (Crenshaw, 1989, p. 179).

Por exemplo, uma mulher negra enfrenta uma forma de discriminacdo que é diferente
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e, muitas vezes, mais complexa do que a enfrentada por uma mulher branca ou um homem
negro, pois ela esté sujeita a intersec¢do do racismo e do sexismo. Da mesma forma, uma pessoa
LGBTQ+ com deficiéncia enfrenta desafios especificos que resultam da interseccdo da
discriminacdo baseada na orientacao sexual e na habilidade fisica. Sobre isso, o estudante Orion
(2023) destaca que:

Essas pessoas me veem, assim, quando chego em um espaco, a primeira coisa gue
vem é a minha cor, entdo, se pararem para me observar, vao observar a minha
feminilidade, possivelmente irdo me julgar apenas enquanto uma pessoa com
sexualidade gay, ainda que eu seja uma pessoa pansexual e uma pessoa nao bindria,
ndo sei se iriam conseguir me julgar assim, ou em alguns casos irdo utilizar pronome
feminino, ainda que ndo saibam o meu pronome e eu ndo tenho uma questdo com
pronome, aceito todos os pronomes [...] (Orion, 2023)

Na fala de Orion (2023), percebemos como a interseccionalidade nos permite
compreender, também, a importancia de considerar ndo apenas as categorias identitarias
individuais, mas também as estruturas sociais e institucionais que perpetuam a opressdo e a
desigualdade. Isso inclui a analise das politicas pablicas, leis, praticas culturais e econdmicas
que podem marginalizar certos grupos e privilegiar outros. Para isso, “foi preciso tecer olhares
interseccionais” (Giuseppe, 2019, p. 31), na realizacdo das entrevistas com os/as estudantes,
para construir compreensdes sobre essas questdes.

Sobre a interseccionalidade que também produz sujeitos na sociedade, Orion (2023)

esclarece que:

Meu lugar de fala atravessa diversas camadas e digo pela minha constitui¢do
identitaria. Eu tenho um lugar de fala enquanto uma pessoa negra. Eu tenho um lugar
de fala enquanto uma pessoa LGBT. Tenho lugar de fala enquanto uma pessoa
nordestina, vivenciando no centro-oeste, e eu tenho lugar de fala também na questao
de poder opinar e trazer meu ponto de vista nos demais assuntos, ndo sou apenas uma
pessoa [...] de Negritude, de questdes da comunidade LGBT, de questbes nordestinas,
sou uma pessoa plural e sim essas questfes identitarias me constituem enquanto
pessoa e quando coloco 0 meu corpo na sociedade (Discente Orion, 2023).

Com a interseccionalidade somos lembrados que as experiéncias individuais sdo
complexas e multifacetadas, como bem colocado por Orion (2023), e que qualquer esforco para
entender e combater a injustica social deve levar em conta as intersecdes de identidades e as
estruturas de poder, neste caso especifico, no que se refere ao curriculo do curso de Pedagogia.

Dizemos isso, pois, conforme o dicente Orion (2023):

As diferencas, vdo entrar na pluralidade de eixos que constituem uma pessoa. As
diferencas sdo marcadores sociais, entdo tendo em vista que a gente vive numa
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sociedade com relacGes de poder, as diferencas vao ser marcadas, tanto Negra, LGBT,
a questdo indigena, com a questdo de pessoas com deficiéncia, a sociedade vai por
meio de seu discurso tentar disciplinar esses corpos. (Discente Orion, 2023)

Orion (2023) ressalta a natureza socialmente construida das diferencas e como elas sdo
marcadas por relagoes de poder, pois “as diferengas estdo sendo constantemente produzidas e
reproduzidas através de relacdes de poder” (Silva, 1999, p. 88). Ele reconhece que as diferencas
sdo frequentemente alvo de tentativas de disciplinamento dos corpos por meio de discursos que,
“enquanto espaco de construcdo de saberes, marca discursivamente os corpos dos sujeitos”
(Rios, 2019, p. 19), destacando a importancia de uma abordagem critica e interseccional na
analise das desigualdades, principalmente quando se trata dos grupos silenciados ao longo
tempo.

Cirqueira (2019) relata que, ao longo da historia, muitos grupos foram silenciados,
privados de terem suas vozes e experiéncias reconhecidas. Este fendmeno remonta ha séculos
e mostra como a sociedade tem calado aqueles que fogem do padréo estabelecido, impondo a
invisibilidade e a opressdo. O silenciamento é uma pratica recorrente que exprime

desigualdades e injusticas presentes na estrutura social e completa dizendo que:

Quando falamos em silenciamento, a sociedade em geral é uma especialista nesse
quesito. A historia da humanidade tem mostrado que muitos foram silenciados ao
longo dos séculos: os(as) negros(as), as mulheres, os(as) homossexuais, 0s(as)
deficientes, assim como as suas formas de viver e se expressar sexualmente.[...], [...]
narrativas que mostram que o silenciamento muitas vezes estd presente na
universidade[...] (Cirqueira, 2019, p.122)

O autor explica que a préatica de silenciamento é uma caracteristica profundamente
enraizada na sociedade. Historicamente, grupos marginalizados, como negros, mulheres,
homossexuais, pessoas com deficiéncia, entre outros grupos, tém sido sistematicamente
silenciados, enfrentando obstaculos significativos para expressar suas identidades e vivéncias.
Essas narrativas historicas e contemporaneas demonstram que o silenciamento ndo é apenas um
fendmeno do passado, mas que ainda continua muito presente, permeando as instituicdes de
ensino, como as universidades. No entanto, “a universidade, que deveria ser um espago de
liberdade intelectual e expressdo, muitas vezes reflete as mesmas dindmicas opressoras da
sociedade, perpetuando o silenciamento dessas vozes”. (Cirqueira, 2019, p.122).

Dentro desse contexto, a discente Aurora (2023), durante a entrevista, falou sobre a
presenca dos diferentes grupos no curso de Pedagogia. Ela disse que percebe que a diferenca é

importante, estar inserida no curriculo e reflete sobre as questdes interseccionais ao dizer:
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Olha! eu acho que é importante ter pessoas diferentes, pessoas diferentes de uma
maneira geral, seja por orientacdo sexual, religiosa ou comunidade, etnia, enfim, eu
acho muito importante para construcdo social dos professores, nos enquanto
pedagogos. Acho que algumas pessoas ainda tém aquele pensamento arcaico,
preconceituoso. Eu acho que quanto mais pessoas diferentes, comunidade diferente
juntas, elas ajudam no conhecimento do contexto social e cultural dos individuos.
(Discente Aurora, 2023)

A fala da discente Aurora destaca a importancia da diferenca para a construcdo da
consciéncia dos/as professores/as e para o conhecimento do contexto social e cultural dos
individuos marginalizados. Ela enfatiza que a presenca dos diferentes grupos no curriculo do
curso de Pedagogia contribui para ampliar a compreensdo e a sensibilidade dos futuros
pedagogos em relacdo a diferenca presente na sociedade. Nessa perspectiva, Rios (2019)

vislumbra,

[...]percorrer por situagdes que ultrapassando o limite do que é considerado a norma,
nasce como potencialmente questionadora desta, uma vez que a existéncia da norma
implica em estabelecer fronteiras a partir do que é conforme, bom e aceitavel,
produzindo, consequentemente, o estranho, ruim e inaceitavel. (Rios, 2019, p. 31)

A partir disso, as falas desses/dessas estudantes explicitam uma profunda reflexéo sobre
a interseccionalidade e as diferencas e sua importancia no contexto social e, portanto, a sua
presenca no curriculo. Eles/elas reconhecem a complexidade das identidades individuais e a
necessidade de considerar as intersecGes de género, raca, sexualidade, religido e outras
dimensGes na compreensdo das identidades e diferencas.

"Eu sou uma pessoa plural [...] essas questdes identitarias me constituem enquanto
pessoa” disse Orion (2023). No contexto do curriculo do curso de Pedagogia, essa afirmacédo
ecoa como um lembrete poderoso da necessidade de reconhecer e abordar as mdaltiplas
identidades dos/as alunos/as, porque “novas identidades estao sendo forjadas, muitas vezes por
meio da luta e da contestagdao” (Silva, 2014, p.39). A multiplicidade de identidades ainda ¢ um
problema presente e constante na chamada contemporaneidade, corrobora (Rios, 2019), mesmo
“sabendo que somos forjados por uma variedade de experiéncias, caracteristicas e
pertencimentos”.

A partir da fala de Silva (2014) sobre “identidades forjadas por lutas”, a discente Celeste
(2023) respondeu a uma questdo, a qual fez com que a mesma se emocionasse. Ao ser
questionada sobre quem seria o diferente, a discente conta um pouco sobre sua

experiéncia/vivéncia e, com suas palavras, disse (depois de um breve siléncio):

O diferente é tudo aquilo que ndo entra no padrdo, tudo que é fora do padrdo é
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diferente. Eu sou, sou toda tatuada, fui mae jovem, eu sou uma mulher que ja passei
por violéncia doméstica e hoje em dia eu ndo aceito mais isso, entdo eu acho que sou
uma mulher diferente. Assim como um LGBT ¢ diferente, todo mundo tem suas
diferencas. (Celeste, 2023)

A estudante reflete sobre como as identidades sdo moldadas a partir das lutas, por uma
combinacdo de experiéncias, caracteristicas e contextos diversos. Ela define "diferente" como
algo que ndo se encaixa nos padrdes sociais como ‘“”’estranho”, portanto, passa a ser aquelx que
nao se prende e que desestabiliza modelos estaticos com sua capacidade de metamorfose” (Rios,
2019, p. 78). A discente se vé como diferente por suas tatuagens, por ter sido mée jovem e por
ter sofrido e superado a violéncia doméstica. Além disso, ela reconhece que todas as pessoas
tém suas proprias diferencas, como € o caso da comunidade LGBT.

A perspectiva da discente ressalta a singularidade de cada pessoa e questiona a
imposicdo social de se conformar a padrdes estabelecidos, enfatizando a importancia da
valorizaracdo das diferencas no curriculo do curso de Pedagogia promovendo empatia e
engajamento, desafiando os preconceitos existentes, fazendo reflexdo critica sobre como as
diferencas sdo percebidas e tratadas na sociedade. Ao afirmar "todo mundo tem suas diferencas”
(Celeste, 2023), a estudante sugere que a normatividade é uma construcdo social que pode ser
questionada e desconstruida.

Dentro desse mesmo cenario, a discente Aurora (2023) aborda a questdo do acolhimento
das mulheres, especialmente maes, no curso de pedagogia no periodo noturno. A observacéo é
qgue muitas mulheres enfrentam desafios significativos, equilibrando responsabilidades de
trabalho, cuidados com os filhos e outras tarefas domésticas, como também financeiras e sem
rede de apoio, havendo a necessidade de adaptarem as condicdes de estudo as suas realidades.

E fala sobre sua percepcéo a respeito:

Entdo, durante todo o curso eu pude perceber que existem varias maes, inclusive elas
trazem as criangas para o bloco para assistir as aulas, as criangas ou ficam dentro da
sala de aula ou fora. Ja vi médes com bebés de colo, as vezes 0s maridos acompanham,
ou algum familiar acompanha. Mas, tem sim, uma grande maioria inclusive, sdo maes
que trabalham durante o dia e cuidam dos filhos, da casa e do marido. As vezes, est&o
no processo de divércio ou estdo até divorciadas. Elas frequentam o curso no periodo
noturno. Por isso que eu acho que 0 curso noturno, ele é muito importante né, o curso
de pedagogia noturno € algo muito importante e significativo para essas mulheres.

Nesse sentido, a relevancia do curso noturno € ressaltada, permitindo o acesso para que
essas mulheres possam continuar os seus estudos, apesar de suas maltiplas responsabilidades.

A estudante destaca, também, a necessidade de uma rede de cuidados para essas estudantes,

mé&es e mulheres em situacdes de vulnerabilidade, para que possam perseguir suas ambigdes
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académicas e profissionais. “Assim, pensar género e sexualidade no curriculo de formagao para
professorxs € vivenciar um curriculo em transformagao”. (Rios, 2029, p. 74). Ainda sobre isso,

Oliveira (2019) completa dizendo que:

A universalizacdo da categoria mulher se tornaria um grande dilema do feminismo
hegemdnico por ndo considerar as inimeras possibilidades de ser mulher, ou seja,
abdicando também das interseces, como raga, orientacdo sexual e identidade de
género. (Oliveira, 2019, p. 29)

No contexto do curriculo do curso de pedagogia, compreender e valorizar essa
multiplicidade de identidades é crucial para uma préatica educativa abrangente, envolvendo as
diferengas num todo. Para Silva (2000), a diferenga ¢ "parte ativa da formagdo da identidade”.
(Silva, 2000, p.84) Em vez de reduzir os sujeitos a uma Unica dimensao, seja ela de género,
raca, classe social ou qualquer outra, ¢ importante “repensar a representacao e os discursos de
identidade, que circulam no arcaboucgo do saber/poder presente nas relagdes sociais” (Rios,
2019, p. 70) e no curriculo do curso de Pedagogia para adotar uma abordagem mais abrangente
e sensivel a diferenca, que reconheca e valorize as experiéncias individuais e perspectivas
Unicas de cada aluno/a.

Cirqueira (2019) corrobora com essa discussao ao dizer que:

[...] os sujeitos acionam identidades, diferengas, produzem tensdes e sentidos para a
docéncia etc. De algum modo, a Pedagogia interpela “as normas de género”. Os
discursos também mostram que o Curso ndo tem trabalhado de forma interdisciplinar
questdes do campo dos estudos de género e sexualidade. Quando esses assuntos sao
abordados, se restringem a disciplina que trata desses contetdos, por iniciativas
individuais de docentes e discentes que se interessam pelos temas. Os(as) poucos(as)
professores(as) que discutem esses temas em suas disciplinas dizem ndo ser suficiente,
necessitando que o debate seja estendido a outras matérias curriculares. (Cirqueira,
2019, p. 09)

O estudo das mudltiplas identidades no curriculo da pedagogia vai além da simples
enumeracdo de categorias identitarias. Envolve uma analise profunda das intersecGes entre
diferentes identidades e formas de opressdo, como raca e género, classe social e orientacdo
sexual. Essa abordagem interseccional é fundamental para uma compreensao mais abrangente
das experiéncias dos/as alunos/as e das dinamicas de poder presentes na sociedade.

A fala do discente Blaze (2023) mostra que as diferengas estdo sendo trabalhadas e

inseridas no curriculo do curso de Pedagogia.

Eu senti que essa questdo das diferencas foram tratadas, principalmente nas
disciplinas que tratavam, como género, racial, tudo, tratava especificamente delas,
mas eu sinto que todas as disciplinas e todos os professores trabalharam a diferenca
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de maneira interdisciplinar sabe, dentro de todos os grupos, tudo que a gente aprendia
evidenciava as diferencas que existiam ali[...] (Blaze, 2023)
Essas analises demonstram a relevancia da interseccionalidade como uma lente teorica
e pratica para entender e abordar as diferencas no curriculo do curso de Pedagogia. Ao
considerar as multiplas dimensdes da identidade e as estruturas de poder que as atravessam,
os/as estudantes estdo contribuindo para uma reflexdo mais profunda sobre como promover
uma educacdo mais abrangente e equitativa.
Foi perguntado ao discente Orion (2023): Quais diferencas mais te chamam a atengéo?
E por qué? Nesse momento, houve um breve siléncio e o discente disse que “a questdo da
diferenca, tanto de género quanto a questdo étnico racial, sdo as que mais me chamam a atencéo,
por atravessar a minha vivéncia” (Orion, 2023). Nessa direcdo, Gomes (2017) faz uma

explicacdo bem apropriada dizendo que:

A discussédo sobre regulacdo e emancipacéo do corpo negro diz respeito a processos,
vivencias e saberes produzidos coletivamente. Isso ndo significa que estamos
descartando o0 negro enquanto identidade pessoal, subjetividade, desejo e
individualmente. Ha aqui o entendimento de que assim como “somos um corpo no
mundo”, somos sujeitos historicos e corporeos no mundo. A identidade se constroi de
forma coletiva, por mais que se anuncie individual. (Gomes, 2017, p. 94, grifo da
autora)

No curriculo do curso de Pedagogia, “o discente, entdo, incentivado a novas leituras,
indagagdes” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 13), precisa ser desafiado
a pensar sobre suas préprias identidades e privilégios, bem como a reconhecer e valorizar as
identidades dos outros. Por meio de atividades préticas, estagios em escolas diversas e didlogo
aberto com a comunidade, os futuros educadores precisam ser capacitados a criar ambientes de
aprendizagem acolhedores e respeitosos, onde todos os/as alunos/as se sintam valorizados e
capazes de alcancar seu pleno potencial.

Essa abordagem da diferenca no curriculo do curso de Pedagogia ndo apenas enriquece
a experiéncia educacional dos/as alunos/as, mas também contribui para a construcdo de uma
sociedade mais equanime, onde todas as vozes sdo ouvidas. Afinal, “a diferenga ndo pede
tolerancia, respeito ou boa-vontade. A diferenca, desrespeitosamente, simplesmente difere”
(Silva, 2002, p. 66)

Assim, o curriculo do curso de Pedagogia, as diferencas e as multiplas identidades estéo
intrinsecamente ligados, representando um compromisso com a promogdo da diferenca na
universidade e na sociedade na totalidade. Para isso, o curriculo deve reconhecer e abordar as

multiplas identidades dos/as alunos/as, levando em consideracdo fatores como género, raga,
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etnia, religido, habilidades fisicas e mentais, entre outros. Essas identidades sdo fundamentais
para a construcdo da individualidade de cada aluno/a e influenciam suas experiéncias de
aprendizagem e intera¢do. “Neste caso, o apropriar-se de teorias € pressuposto fundamental
para constituir-se um profissional critico e capaz de desenvolver a sua pratica pedagogica de
maneira reflexiva” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2019, p. 10).

O Projeto Politico Pedagdgico (2019) do curso de Pedagogia traz uma importante
contribuicdo tedrica para a formacdo dos futuros pedagogos/pedagogas. A formulacdo dessas
teorias faz com que os/as estudantes compreendam o movimento coletivo dos individuos na
construgéo das identidades. Estas teorias devem oferecer respostas, desenvolver ferramentas de
luta em defesa de principios e evidenciar caracteristicas da sociedade contemporanea marcada
por valores excludentes e uma l6gica que muitas vezes perpetua a injustica, e conduzem as
profundas desigualdades sociais.

O curriculo do curso de pedagogia deve também considerar as intersecbes entre as
multiplas identidades e as formas como elas se entrelacam e se influenciam mutuamente. Por
exemplo, uma pessoa pode enfrentar formas diferentes e sobrepostas de discriminacdo com
base em sua raca e género, ou em sua orientacdo sexual e religido. Compreender essas
intersecOes € essencial para uma pratica educativa efetiva e responsiva.

Além disso, o curriculo do curso de pedagogia deve desenvolver a empatia e a
sensibilidade dos/as futuros/as educadores/as em relacdo as experiéncias e perspectivas dos/as
alunos/as. Isso envolve a criacdo de ambientes de aprendizagem acolhedores, onde todos/as
os/as alunos/as se sintam valorizados e respeitados, independentemente de suas
identidades/diferencas.

Promover a equidade na instituicdo de ensino é outro objetivo importante do curriculo
do curso de pedagogia. Isso significa garantir que todos/as os/as alunos/as tenham igualdade de
oportunidades para aprender e participar, independentemente de suas identidades, se sentindo
pertencentes no espaco educacional. 1sso pode exigir a adocdo de préticas pedagdgicas
inclusivas, a desconstrucao de esteredtipos e preconceitos e 0 combate ativo a discriminacédo e
ao preconceito.

Essa abordagem destaca a importancia de considerar a complexidade das experiéncias
individuais e coletivas ao analisar questdes sociais, politicas e culturais. Além disso, destaca a
necessidade de politicas e praticas inclusivas que levem em conta as diversas formas de
discriminacdo e marginalizacdo enfrentadas por grupos sociais historicamente subalternizados.
Portanto, a interseccionalidade é uma ferramenta poderosa para compreender e combater as

desigualdades.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Esse topico traz uma tentativa de concluséo, portanto, apresenta uma reflexao construida
a partir do didlogo com os tedricos e com 0s estudantes que participaram da pesquisa, assim
como, de uma reflexdo pessoal e vivencial sobre a tematica de pesquisa, partindo das
experiéncias como pesquisadora, como mulher, mae, estudante e professora, situando-se em
um contexto de superacdo de desafios e lutas por reconhecimento e direitos. Assim como
Paraiso (2017) “eu necessito, em meu pesquisar/ler/escrever, desse sentimento de possibilidade
para um curriculo, de afirmacéo da vida, da diferenca e da alegria. Preciso continuar criando
possiveis. Essa sensagdo sempre me da a coragem que necessito para caminhar, seguir...”
(Paraiso, 2016, p. 404 - 405), considerando o "lugar de fala" como uma postura ética, conforme
apresenta Ribeiro (2017), para compreender as hierarquias e desigualdades sociais.

A pesquisa propiciou analisar o curriculo do curso de Pedagogia a partir da perspectiva
dos/as estudantes, explorando como percebem as questbes relacionadas as diferencas no
curriculo e no processo formativo. Para isso, nos aproximamos da perspectiva pos-critica de
curriculo, buscando desnaturalizar as concepgdes tradicionais de curriculo, visibilizando grupos
historicamente subalternizados e promovendo discussdes sobre identidades e diferencas.

Destacamos também a relevancia dessa discussdo para o curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, especialmente nas propostas curriculares de
formacdo docente, visando provocar mudangas significativas nas representacdes politicas e
culturais sobre os sujeitos historicamente marginalizados. Assim, a universidade citada e o
curso de Pedagogia sdo desafiados a repensar suas praticas pedagdgicas e curriculos, para
incorporar de forma mais efetiva as culturas, saberes e modos de vida dos grupos minoritarios.

A metodologia adotada neste estudo combina diferentes abordagens para a producao de
informacBes, permitindo uma analise abrangente e aprofundada da tematica proposta.
Inicialmente, foi realizado um estudo bibliografico, que envolveu o levantamento, revisdo e
analise de referenciais tedricos relacionados a tematica proposta. Essa abordagem proporcionou
uma base solida para a compreensao dos conceitos-chave e dos debates em torno das diferencas
no curriculo.

A partir da andlise das pesquisas anteriores e suas contribuicdes, foi possivel extrair
diversas conclusdes significativas para esse trabalho, ficando evidente que a compreenséo
aprofundada proporcionada por tais pesquisas serviram como uma base solida para situar o
contexto da pesquisa atual e definindo os sujeitos envolvidos. A integracdo dessas perspectivas

anteriores é crucial para contextualizar adequadamente o ambiente no qual essa pesquisa se
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insere. Além disso, ao examinar os estudos existentes, foi possivel compreender ndo apenas as
lacunas, convergéncias e divergéncias sobre como as diferencas estéo inseridas nos curriculos,
mas também como essas pesquisas produzem efeitos no conhecimento atual. Isso permite a
construcdo de um arcabougo tedrico mais robusto, enraizado nas producées preexistentes.

Além disso, a analise documental da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e do Projeto Politico Pedag6gico (PPP) do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul permitiu investigar como as questdes relacionadas as diferencas sao
abordadas nesses documentos oficiais. Sobre a analise das Diretrizes, percebemos que as
mesmas ndo mostram com clareza e ndo apresentam a devida importancia, para a
obrigatoriedade da insercdo das diferencas no curriculo. Destarte, apds um grande debate e
varias articulac@es, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior tiveram maior
visibilidade com a aprovacédo do documento em 2015. Porém, na resolu¢cdo CNE/CP n.° 3/2019,
ficou evidente um retrocesso nas diretrizes para a formacéo de professores/as, devido a quebra
de conquistas historicas estabelecidas na Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015.

Ja o Projeto Politico Pedagodgico do curso de Pedagogia mostrou conquistas que
representam um avango importante, mas ainda é preciso que as lutas continuem, para fazer
adentrar nos curriculos a pluralidade de conhecimentos e uma mudanca na forma das
representagdes, visando manifestacdes da cultura dos diferentes grupos e o reconhecimento da
sua histéria, adotando politicas publicas educacionais e métodos pedagdgicos, principalmente
no que diz respeito as identidades e as diferencas. Nesse sentido, percebemos um curriculo
alinhado, mas ainda ha muito o que fazer para que as identidades/diferencas sejam realmente
trabalhadas em todas as disciplinas.

As entrevistas semiestruturadas com estudantes do quarto ano do curso de Pedagogia
complementaram essa abordagem, permitindo explorar as percep¢des e entendimentos dos/das
préprios/as estudantes sobre o curriculo do curso e suas relagdes com as questdes da diferenca.
A escuta ativa durante as entrevistas, aliada a observacdo de gestos e expressdes, enriqueceu
ainda mais os dados produzidos, possibilitando uma compreensao mais profunda das narrativas
dos/as participantes.

A partir da fala dos/as estudantes, observamos que os/as alunos/as percebem um
curriculo que abarca as diferencas, trazendo uma reflexdo profunda sobre as intersecdes entre
identidades e diferencas, presentes no curriculo. Porém, demonstram/identificam algumas
necessidades, inclusive a de se ter um professor indigena no curso de pedagogia para que esses
pOVOS possam se sentir mais pertencentes nesse contexto. Destacam, também, a necessidade de

ampliacdo das discussdes étnico raciais para além de uma disciplina especifica, assim como de
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trazer cada vez mais discussoes atualizadas/contextualizadas sobre as comunidades LGBT.

A andlise das entrevistas, de acordo com os referenciais tedricos adotados, subsidiou a
elaboracdo de uma proposta de intervencdo com os estudantes do curso, que contribui para o
aprofundamento da compreensdo das diferencas e da importancia da insercéo das diferencas no
curriculo do curso de Pedagogia. Essa proposta representa uma resposta concreta as questes
levantadas durante a pesquisa, buscando promover reflexdes e praticas pedagdgicas sensiveis
as diferencas no curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul.

A Proposta de Intervencdo consiste em pensar atitudes que possam possibilitar um
didlogo franco e aberto com os/as estudantes do curso de Pedagogia, trazendo um
guestionamento sobre como o curriculo do curso de Pedagogia tem tratado o assunto,
proporcionando reflexdes e promovendo uma compreensdo mais critica das questdes da
diferenca na formacéo de professores/as.

Ao considerar o contexto da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos, foi possivel
contextualizar os resultados dentro de um quadro mais amplo, compreendendo as
especificidades da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e do curso de Pedagogia em
questdo. Essa contextualizacdo enriqueceu a analise e a interpretacdo dos dados, permitindo
uma compreensdo mais completa das dindmicas e desafios enfrentados pelos estudantes e pela
instituicao.

Os resultados obtidos podem contribuir, ndo apenas para 0 avan¢go do conhecimento
académico, mas também para a promocdo de praticas pedagOgicas mais abrangentes e
socialmente responsaveis no que toca a diferenca dentro do curriculo do curso de Pedagogia.

Por isso, entendemos o curriculo conforme a perspectiva pés-critica, neste caso, o
curriculo ndo transmite meramente conhecimentos, mas também produz formas especificas de
ser sujeito. Entdo, a partir da perspectiva dos/as estudantes foi possivel perceber que existem
possibilidades de desenvolver propostas curriculares nos processos de formacdo dos/as
professores/as, criando sensibilidades e habilidades de olhar o outro como ser social, na
construcdo das identidades, de reconhecer e potencializar as diferencas culturais, étnicas,
religiosas, de género, entre outras.

Tedeschi e Pavan (2015) corroboram e completam explicando que, “numa sociedade
em que se estabelece como identidade normal, ser branco, heterossexual, homem, civilizado,
nos faz pensar que as mulheres, os homossexuais, 0s negros, os indigenas, 0s pobres, sdo
desvios identitarios”. (Tedeschi; Pavan, 2015, p. 07). Nesse sentido, ¢ necessario estarmos

atentos no enfrentamento do preconceito e da intoleréncia contra os grupos inferiorizados. Com
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isso, todo professor e professora precisa ser um agente nesse processo de valorizagdo da
diferenca e assegurar os direitos humanos e a dignidade de todas as pessoas.

Silva (2000), apresenta a complexidade do respeito as diferencas. O autor diz que,
respeitar a diferenca ndo deve ser entendido como permitir que o outro seja uma verséo de nos
mesmos, ou seja, ndo se trata de aceitar o outro apenas na medida em que ele se assemelha a
noés ou na medida em que suas diferencas sdo comparaveis as nossas. Pelo contrério, respeitar
a diferenca deve envolver reconhecer e permitir que o outro exista em sua propria alteridade,
como algo verdadeiramente distinto e que ndo pode ser reduzido a nossa propria identidade ou
percepcéo de diferenca.

Para uma possivel conclusdo, com base nas falas dos/das estudantes entrevistados/as,
destacamos o quanto somos desafiados a pensar sobre a aceitacdo da diferenca no curriculo e
na sociedade em geral, de forma mais genuina e menos egocéntrica, onde a alteridade do outro
é respeitada, sem tentar encaixa-la ou relativiza-la em termos de nossa propria identidade. 1sso
requer um abandono do ponto de vista genuino no "eu" e uma abertura para a existéncia do
outro como ele €, em sua completa e irrestrita diferenca, promovendo uma convivéncia que
valoriza e preserva as diferencas intransponiveis que caracterizam cada individuo. Assim,
conviver com o outro implica em um curriculo que abarca uma aceitacdo incondicional da

alteridade, sem tentativas de assimilagdo ou comparacao.
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APENDICE A — Projeto de Intervencio

Proposta: Roda de conversa com os/as estudantes do curso de Pedagogia sobre a presenca
das diferencas no curriculo do curso de Pedagogia.

Mestranda: Ana Claudia Ortega Alonso

Orientadora: Profa. Dra. Sirley Lizott Tedeschi

Identificacdo: Mestrado Profissional em Educacdo — Campus Campo Grande/MS
Instituicio: Programa de P6s-Graduacgdo Mestrado Profissional em Educacgdo Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — Unidade Universitaria de Campo Grande/MS

Publico Alvo: Estudantes do quarto ano do curso de Pedagogia.

TITULO: Trilhando Caminhos: Desafios e Perspectivas da diferenca na Formagcdo de
Professores.

INTRODUCAO

O projeto propde uma roda de conversa com os/as estudantes do quarto ano do curso de
Pedagogia interessados na tematica para discutir e reflexionar sobre a presenca e a abordagem
das diferencas no curriculo do curso de Pedagogia.

As diferencas sdo elementos fundamentais na educacdo, e é essencial explorar como
elas sdo incorporadas no curriculo do curso de Pedagogia, no ensino e na formacdo de
professores, surgindo como uma oportunidade de pensarmos mais profundamente sobre as
abordagens das diferencas na formacdo de professores, considerando as lentes criticas
oferecidas pelas teorias pos-critica.

Em um mundo marcado pela multiplicidade de identidades, experiéncias e perspectivas,
a educacdo desempenha um papel fundamental na promocdo da incluséo e na valorizagéo da
diversidade. No entanto, sabemos que muitas vezes as praticas educativas podem reproduzir e
reforcar desigualdades, ignorando ou marginalizando determinados grupos sociais.

Nesse sentido, as teorias pds-criticas surgem como uma ferramenta, dentre outras, para
repensarmos nossas praticas pedagogicas, questionarmos 0s discursos dominantes e
promovermos uma abordagem mais critica e inclusiva das diferencas. Ao invés de
simplesmente aceitar as normas e padrfes estabelecidos, as teorias pds-criticas nos convidam a
questionar e desconstruir as estruturas de poder que perpetuam a exclusdo e a marginalizacéo.

Durante esta roda de conversa, teremos a oportunidade de compartilhar nossas
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experiéncias, reflexdes e perspectivas sobre como a diversidade é tratada no curriculo do curso
de pedagogia. Vamos explorar os desafios e as oportunidades para promover uma educacao
mais inclusiva e equitativa, bem como identificar possiveis caminhos para integrar uma
abordagem pds-critica da diferenca no nosso trabalho como educadores.

Acredita-se que este encontro sera uma oportunidade enriquecedora para ampliarmos
nossos horizontes, aprendermos uns com os outros e analisarmos sobre o papel transformador

que a educacédo pode desempenhar na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

OBJETIVO GERAL

o Proporcionar um espaco de dialogo e reflexdo com os/as estudantes do curso de
Pedagogia sobre a presenca da diferenca no curriculo, visando promover uma compreensdo

mais critica e consciente das questdes da diferenca na formacdo de professores/as.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Fomentar discussdes sobre como a diferenca é atualmente abordada no curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, identificando lacunas,
desafios e oportunidades.

o Analisar criticamente os conceitos, teorias e abordagens presentes no curriculo em
relacdo a compreensdo e a valorizacdo da diferenca, considerando diferentes perspectivas e
experiéncias.

o Pensar sobre o papel do/a educador/educadora na promocéo da equidade e na construcéo
de um curriculo envolvente, a partir da formacao académica.

o Explorar exemplos de praticas pedagdgicas relacionadas a diferenca, tanto dentro como
fora do contexto académico, para inspirar e informar futuras acdes dos/as estudantes.

o Identificar possiveis melhorias e ajustes no curriculo do curso de Pedagogia para torna-
lo mais abrangente, relevante e eficaz na preparacdo de educadores/as para lidar com a diferenca
em sala de aula e na institui¢do de ensino.

o Estimular a colaboragdo e o compartilhamento de ideias entre os/as estudantes,

promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e enriquecedor.

Esses objetivos especificos serdo alcancados por meio de discussées em grupo, anélise

de casos, leitura critica de materiais relacionados e reflexdes individuais e coletivas, todas
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voltadas para uma compreensdo mais profunda e uma atuacdo mais efetiva dos/as estudantes

do curso de Pedagogia no campo da diferenca.

METODOLOGIA

A roda de conversa sera conduzida de forma participativa e colaborativa, envolvendo
estudantes do quarto ano do curso de Pedagogia interessados na tematica. Os momentos serao
divididos em quatro partes onde serdo propostas perguntas para guiar a discussao, seguidas de
possiveis respostas para estimular o dialogo:

1. Preparacdo do Ambiente:

- Antes do inicio da roda de conversa, o espaco sera preparado de forma aconchegante
e acolhedora, com cadeiras dispostas em circulo para promover a interacdo entre 0s/0s
participantes.

- Serdo disponibilizados materiais de apoio, como papel e caneta, para que 0sS

participantes possam fazer anotag¢6es durante a discussdo, se desejarem.

2. Abertura (10 minutos):
- O facilitador dara as boas-vindas aos participantes e introduzira o tema da roda de
conversa: As diferencas no curriculo do curso de pedagogia.
- Seré explicado o formato da roda de conversa e estabelecidas algumas diretrizes
basicas, como respeito mituo, escuta atenta e abertura para diferentes pontos de vista.
- Apresentacéo do tema e dos objetivos da roda de conversa.
- Breve contextualizacdo sobre a importancia das diferencas no curriculo do curso de

Pedagogia.

3. Discussdo (60 minutos):

- O facilitador apresentara uma série de perguntas abertas para estimular a discusséo
entre os participantes. As perguntas serdo projetadas em um quadro ou apresentadas
verbalmente pelo facilitador.

- Os/as participantes serdo encorajados/as a compartilhar suas experiéncias, reflexes
e perspectivas pessoais sobre cada questdo levantada.

- O facilitador moderaréa a discussdo, garantindo que todos/as tenham a oportunidade
de falar e que o didlogo permanega construtivo e focado no tema proposto.

- Durante a discusséo, o facilitador podera fazer intervengdes pontuais para esclarecer
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pontos, estimular novas reflexdes ou conectar as contribuigdes dos/as participantes.

a) Como vocé percebe a representacdo da diferenca no curriculo do curso de
pedagogia?
- Possiveis respostas:
- A diferenga pode ser abordada de forma superficial ou estereotipada, sem
considerar a complexidade das identidades dos/as alunos/as.
- O curriculo pode transmitir uma variedade de perspectivas e experiéncias,
promovendo a valorizagdo da diferenca.
b) Quais sdo os desafios de incorporar uma abordagem mais sensivel a diferenga no
curriculo?
- Possiveis respostas:
- Resisténcia institucional ou falta de recursos para desenvolver materiais e
atividades que abordem a diferenca de forma significativa.
- Necessidade de capacitacdo e sensibilizacdo dos/as professores/as para lidar com
questdes relacionadas a diferenca em sala de aula.
c) Que mudancas ou agfes vocé gostaria de ver no curriculo para promover uma
educacéo equitativa?
- Possiveis respostas:
- Incluséo de conteudos relacionados a diferenca, como estudos étnico-raciais, de
género, e culturais.
- Adocdo de praticas pedagogicas que valorizem e respeitem a diferenca dos/as
estudantes, promovendo o didlogo e o respeito mutuo.

4. Sintese e Encerramento (10 minutos):

- O facilitador resumira as principais ideias discutidas ao longo da roda de conversa,
destacando as ideias mais relevantes e as questdes que surgiram durante a discussao.

- Serd aberto um espaco para os/as participantes compartilnarem suas impressdes
finais e fazerem comentarios adicionais. Caso desejem, fazer uma reflexdo sobre possiveis
acoes e proximos passos para promover mudancas no curriculo.

- O facilitador agradecera a participacdo de todos os presentes e encerrard a roda de
conversa, enfatizando a importancia do dialogo continuo e da reflexdo critica sobre a

diversidade no curriculo do curso de pedagogia.
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RECURSOS NECESSARIOS:

- Espaco adequado para a roda de conversa.
- Material de apoio, como quadro branco ou papel para anotacdes.

- Facilitador para conduzir a discussao.

AVALIACAO:

A avaliacdo sera realizada por meio de observacdo participante e feedback dos/as
participantes. Serdo considerados aspectos como engajamento, profundidade da discusséo e
potencial impacto na promoc¢édo de mudancas no curriculo do curso de pedagogia.

Ao final da roda de conversa, os/as participantes serdo convidados/as a preencher um
breve formulario de avaliacdo, onde poderdo expressar sua opinido sobre a dindmica, a
relevancia das questfes discutidas e sugestdes para melhorias futuras.

Também realizara uma autoavaliacdo do evento, considerando aspectos como

organizacdo, conducdo da discussdo e alcance dos objetivos propostos.

FORMULARIO DE AVALIACAO DA RODA DE CONVERSA

Agradecemos sua participacdo na roda de conversa sobre as diferencgas no curriculo do
curso de pedagogia. Por favor, tire alguns minutos para nos fornecer seu feedback sobre o

evento. Suas opinifes sdo muito valiosas para nos!

1. Organizacéo do Evento:
- [ ] Excelente
-[] Bom
- [ ] Regular

- [ ] Insatisfatério

2. Conducao da Discussao pelo Facilitador:
- [ ] Excelente
-[] Bom
- [ ] Regular
- [ ] Insatisfatorio
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3. Relevéancia das Questdes Discutidas:
- [ ] Muito relevante
- [ ] Relevante
- [ ] Nem relevante, nem irrelevante
- [ ] Pouco relevante

- [ ] Irrelevante

4. Contribuicdo para sua Compreenséo sobre a Diferenga no Curriculo do Curso de
Pedagogia:
- [ 1 Muito util
- [] Uil
- [ 1 Nem atil, nem indtil
- [ 1 Pouco util
- [1 Inatil

5. Sugestdes para Melhorias Futuras:
(Por favor, compartilhe qualquer sugestdo ou comentério adicional que vocé tenha

sobre como podemos melhorar eventos como este no futuro.)

6. Outros Comentarios:
(Se houver algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia na roda
de conversa, sinta-se a vontade para fazé-lo.)

Obrigado por dedicar um tempo para completar este formulario! Seu feedback nos

ajudara a aprimorar nossos futuros eventos e iniciativas.

Consideragdes Eticas:
Serd garantido o respeito muatuo e a confidencialidade das contribui¢fes dos
participantes. O ambiente da roda de conversa sera seguro e inclusivo, promovendo o dialogo

aberto e respeitoso.
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada

Este roteiro semiestruturado para realizacdo de entrevistas considera importantes as
questdes para os objetivos propostos na pesquisa intitulada “A producao curricular no curso

de pedagogia na perspectiva dos/as estudantes: entre mesmidade e diferengas”.

Dados de Identificagéo:

1- Nome:
2- Idade:
3- Sexo/Género:

4- Fone/E-mail:

Informag0es sobre o processo formativo

5- E sua primeira graduacdo? Qual a outra?

6- Qual o semestre de Pedagogia que esta cursando:

7- Jaexerceu a docéncia? Antes do curso de Pedagogia? Durante o curso de Pedagogia?
Educagéo Infantil? Ensino Fundamental? Por quanto tempo?

8- Jafez estagio? Na Educacdo Infantil e/ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

9- Como ocorreu seu estagio? Vocé se sentiu satisfeita/o com o seu trabalho no estagio? Por
qué?

10-Vocé fez o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID? Como
ocorreu? O que vocé destaca dessa experiéncia?

11-Fale sobre sua escolha pelo curso de pedagogia?

12-0O que considera importante/necessario na sua formacao para exercer sua profissdo?
13- No curso de Pedagogia quais as disciplinas mais lhe marcaram? Por qué? Como € o
seu relacionamento com os professores? E dos outros estudantes? O que considera
importante para que o processo de ensino aprendizagem aconte¢cam no curso de
Pedagogia?

Informacdes sobre o curriculo do curso de Pedagogia

13- Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia? O que vocé
gostaria de destacar em relagéo a esse documento?
14- Como vocé pensa o curriculo na formacao de professores do curso de pedagogia?

15- Como vocé caracteriza/define/conceitua o curriculo do curso? VVocé gostaria de
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mudar algo no curriculo? O que seria?

Informacdes sobre curriculo e diferencas

16- Vocé percebe a presenca de diferentes grupos sociais na instituicdo de ensino onde vocé
estuda?
17- Quais diferengas mais Ihe chamam a atencdo? Por qué? Como vocé lida com isso?

19-A Instituicdo tem preocupacdo com esses diferentes grupos?

20-Qual sua concepcao sobre as diferencas?
21-Na sua concepcao, as diferencas sdo contempladas no curriculo do curso de Pedagogia?

22-0 que vocé pensa sobre a diferenca no curso de Pedagogia? Quem é o diferente?

23 -Alguma coisa que VOCé queira acrescentar?

! Essa pesquisa estd vinculada a linha “Formagdo de professores, Culturas e Diversidades”.

Pesquisadora: Ana Claudia Ortega Alonso, aluna regular do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Curriculos,diferencas e epistemologias. Bolsista Fundect — UEMS. Orientadora: Profé. Dr2. Sirley Lizott

Tedeschi.
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MATO GROSSO DO SUL - w
UEMS

DADDS OO0 PROJETD OE PEEBOUISA

Titslo da Pesguisa: & FRODUCAD CURRICULAR MO CURSD DE PEDWSDGIA N& PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES: ENTRE MESMIDADE £ DIFERENCAS.

Pesquisador: Ana Chudia Oriega Alonso

Area Tomatica:

VarsSo: 3

CAAF: B4BATTZ2.2.0000.8030

Insttulclo Proponanis: Fundaclo Universidade Estadual de Mak Grosso do Sul
Pabrocinador Primcipal: Frarolmenso Prooeo

DADOS D0 PARECER

Wumero do Parecer: 5.821.133

Apresontapio do Projedo:

Frezado (o) pesquisador (ofa) a pesguisa apresenia informapbes bisicas da pesguisa atendendo o
presnchimento da drea emabica (Mormma Opssracional CHES n® 004 de 2013, ibem 3.3 a); assinaturas (Moma
Operacional CHE N* 001 de 3013, item 3.3.a) & campos de preenchimenio {Homa Operacional CHES n® 004
de 2013, item 3.2.a). & apresertacdo estd adequada &5 sclciacles do omill

Objetive da Pesguisa:
0= objelivos ioma contemplados conforme & Morma Dpsracional CHS n° 004 de 3043, Remn 3414

Awaliacdn dos Riscos o Bameficios:

Forami acresceniados o RES00S5 implicando ra paricisscio daes (o5 ensolvidos. O irecho ol insenido no
TCLE, & esid de aocedo ooen Moma Operacional CHRE n® 004 de 2043, iem 2.4.1.12. Os beredicins & risoos.
arerderam & Momna Operacional CHS n® 001 de 2013, e 34112,

Comantarios @ Considerag Ses sobro a Posg uilsa:

& pesquisa alendeu &5 soloaobes quants Terma Conser@mento Lvme Escanecids (TCLE)

Considorapbos sobne of Tormos do aprosontaldo obrgabiriac

&, pesquisa abtsndeu &5 solcilapbes quanto Temmo Consentimenis Livee Esclarscido [TCLE) apreseniou
alberacies quanlo: Fearir informageo sobre asssbinoa (Resolucdo CHE n® 510 de

Erdersco: - Modovin Doursdoatisfurs, K 12, Cidsda Unimmibdria e zomisl 351 ) Bioos A asle 11, mec saseror

Bairra: Cobsde Unes ki e (Dourssdas - (WS CEP: 7oaE-gTo
- NS Nunmicipia: DOUMADDES
Talsform- (BT 502-20 Fer (@7 2002-2284 E-maik  coshifumrm s

P 31 i B
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MATO GROSSODOSUL-  “GRGramd
UEMS

2016, Art. 17, inciso V) induir no Registro do Consentimento Livre ¢ Esclarecido a garanta de acesso aos
resultados da pesquisa pelos participantes (Resolucdo CNS n® 510 de 2016, Artige 17, Indso V1). Constar
no consendmento (Registro ou TGLE), que nos casos em que ndo for possivel a identficagdo do parscipante

pelo questondno, 0 pesquisador deverd esdarecer a impossibildade de exdusdo dos dados da pesquisa
durante © processo de registroiconsentimento (Carta Crodar n® 172021 CONEPISECNSMS, tem 4.3). Os

campos de assinaturas estavam separados do restante do documento e forma corngidos conforme
Resclugdo CNS n® 510 de 2015, Artigo 2*, Incisos X8l e XVIL No paragrafo onde se lia: “Seu nome ou o
material que indigue sua parsopacdo ndo serdo Iberados sem a sua permissdo”, fol cormgido e se: "0
material ndo serd Iberado, Ou caso seja necessdno, vood serd informado sobre essa posteror agdo.”

Recomendacoes:

Sem recomendagdes.

Conclustes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequagtes:

A pesquisa atendeu as solcitagdes quanto Termo Consentimento Livee Esclarecido (TCLE) apresentou
alteragfes quanto: inserir informagdo sobre assisiéncia (Resolugso CNS n* 510 de 2016, At 17, Indso V);
Inchuir no Reglstro do Consentimento Livre ¢ Esclarecido a garantia de acess0 aos resultades da pesquisa
pelos participantes (Resolugdo CNS n® 510 de 2016, Artigo 17, Inciso Vi), Constar no conserdmento
(Regstro ou TCLE), que nos cases em gue ndo for possivel a identicagdo do paricipante pelo quesionano,
0 pesquisador devera esclarecer a iImpossiblidade de exclusdo dos dados da pesqusa durante 0 processo
de registro/consentimento (Carta Circular n® 1/2021-.CONEP/SECNS/MS, item 4.3). Os campos de
2s5NANras estavam separados do restanie do documento e forma cormigidos conforme Resolucdo CNS n®
510 de 2016, Artigo 2°, Incises Xill e XVII. No paragrafo onde se §a: “Seu nome ou 0 material gue indgue
sua partidpacdo ndo serdo liberados sem a sua permiss3o”, fol comigido o ¥-se: "0 matenal nio serd
liberado, ou caso seja Necessano, vocd serd ndormado sobre essa posterior agdo.”

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diarte do exposio, o CESH/UEMS, de acordo com as atribulgbes definidas na Resolugdo CNS n® 510 de
2018, na Rescluclo CNS n* 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela AFROVACAO em virtude do (a) pesquisador(a) ler alendido as recomendagbes do parecer anterior.
Condoeme anentagles das resclugdes vigentes que regem a 41Ca M Pesquisa COm seres Numancs:

Ercderego:  Modowts Dourmdcafitaturs, K 12, Cidede Usiverstiets, Catos poatal 351 4 Biocs A, sals 11, peo supercor
Batrre: Codadle Unnverstirs de Doursdos - WS CEP: Jpsoeare

ur: NS Municipla:  DOURADOS

Takfone: (07 3002-2088 Fax  O7)2000-2304 E-mait cmhigusTa s

Phgea Ll de
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MATO GROSSO DO SUL - W
UEMS

iy o Femcer 560 133

* 0 pesgasador deve Domanicar gualquer evenio adverso ou alteragdo fedla na pesquisa, imeda@ments ao
Sisterma CEFTCONER;

= O pesqusador deve apresentar relaidno final 20 Sistema CEFTOOMNEF, via nolificacio ra Plala-foma
Brasil.

Este parecsr ol elaborado basosdo nos documsnios abalxo relacicnadios:

Informagies Bisicas|FE_INFORMACOES BASICAE D P 1BOH I Aot
14: 4545
1BOSZ023 At
143550

Parsoer Ankenor FH_PARECER COMEUESTANCIAOD | 1EDZ2023 |Ana Claudia Orega At
142512 lakones

Desclaragds de Carla_pesquisadora . pdl 1BDEZ0Z3 [Ana Claudia Omega At

P oS adanes 14: 3715 JAkonss

TCLE ! Termos de | TCLE.pdi IEDHZ0Z2 [Ana Claudia Oriega At

Assenbimenio ! 143608  |Akonso

Jusaficativa die

Ausdncia

Oiuiros IE-:-lur-:-_-:lt_ﬂ'lmﬁu::.pdf 1E0Z022 |fra Claudia Orega | Acsis
SOcEE-2d  LhAkonss

Parecer Anbenor PARECER_ANTERIOR. pdl 1BDNZ0Z3 [Ana Claudia Omega At
17:34:E6  JAkonss

Projein Detalhado ! [FROMETO pdf 1EDZ022 [Ana Claudia Oriega At

Brochaura 172038 |Akonso

LnvEznagor

Duiros CARTA RESFPOSTA . pi 1ETAZ023 |Ama Claudia Orfega At
1EZ2:38 | Alonss

Cronagrama CR DO G RANLE, ol DAOAZ0I3 | Ara Claudia Ohega At
ILARS _Lilongs

Folha de Rosio IFDLI-l.n_DE_Fh:IETEI_:::ra:I-:-.pdf D3MNZ0ZZ A Claudia Ofega At
IXAT0T  Jakonso

S do do Parocor:
Aorovandci

Hecessia Aprecialdo da CONEF:
Ml

Erderegy:  : Modovin Coursdca¥istus, Km 12, Cdsds Usiemnibrs, Ceoos zosisl 351 @ Boos A sl 11, qec: suzerer

Bairmo:  Calede Unsesrnibiios de (Dowrsdos - W2 CEF: 7paE-grD
Ur- N5 Numicipia: DOUADDS
Talform- (BT |300-2005 Foxr- E72002-2224 E-mail  ocmhiiumTm S

g 051 A
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CESH UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
e/ MATO GROSSO DO SUL - Wﬂﬂm
x¥ UEMS
Coniimucia da Famcer S04 113

DOURADCEE, 02 de Margo de 2023

Assinedo por:
alessandra aprecida vieina machado
(Cocrdenadcnal)

Erderegn:  : Focdovin Doursdcatistum, Km 12, Cdsds Usivenisrs Ceoos posisl 3151 ; Bioos A ssls 11, zec: suzeraor
Bairra: Cosds Unseraibins Ss Dourssdas - W5 CEF: 7oapd-grs

- NS Numicipia: COUNMADD S

Talsfona- (57 |3600-X Fax- ET200C-2384 E-mait omhiTumTm s

Pdgeran I de 0L
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

IEAS:

) _ mummn:mmuuummmsml
o Comité de Etica com Seres Humanos

reainn b
R s B il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIN - TCLE

Cosnvidamses o (o) Seshor (a) para panicipar da Pesquisa = A producds ewrvicolar no
curss e pedagepian s perspectiva des  esiwdambes: entre meesmldade © diferengas™
weluntarizmente, sob a responsabilidade da pesquisadora Ams Claudia Onlega Absnso, 2 qual
prevende malisar & prodecho cumcular do curse de Pedagogia & partir da perspectiva de seus
catudastes, pare emtender como eles porcebem as questdes referentes as diferenges no processo
fomaive, do corso de Pedagogia na Universidade Esindoal de Mato Grosso do Sal - Usedade
Campo Grande (8M5)

Parn esta pesquiss adotarenos o seguintes procedimenios:

Semdo sus participagio voluntiriz individual e de forma presencial, se dard por neeic de un
roleine de emrevista pré-estabelecido pda pesquisadora que terd o duregdo de 5 meses, com o
gravacho dos dodos em bedio gee sexfio anmeazerados em software com senba sem aulorizesbo de
peessn o terceinos, gomantimdo ewim g confidencinlideds, podendo tanbém ser commiado via
telefone e eamail Ok dados & instrumenios wlilizedos na pesquisa ficarks sequivedos olé o témino
da pesquisa. Depois desse tampo, o8 mesmos serdo destnoidos.

Essa pesquisa visa o grou medvine de beneflcios sos panticipantes ¢ o comunidsde scadémi-
ca, temdo em vista que opds andlise das enmrevisins poderemos wiilizer oz dados para propor, uma
reflexdo na Estiveicho wiversivina, da imporidscia e prode;io d ofers de cursos de formmeglo
continuads por meo de oficioas @ propeioss, voltsdos sos estedanies sobee nesmidade « diferemges,
destscands valores como o reconhecimento da fals do cumro, nas miersgies socisis de maneirs dig-
na & livre de qualquer forma de preconceito.

Sobre os riscos, vood pode ter algum desconforio ao responder as perguntas & pode sentir
cansage o fadigs dermmte & enrevisin. Pare resolver essa silusgo, vood tem a possibilidades de fi-
zer um miervalo &'ou interromper essa sessho de entrevisia no momsenie goe desgar, tmmbém, pode
dissistir ou nio responder algum questicmamento, sem & necessidade de explicer ou jestificar os seus
motives pessoais. AbSm disco, pode também se retiner da pesguisa o qualquer momenie sem ne-
nhum prejoizo. Dianie de possiveis constmgimenios, queé possam oogir, hoverd ums esforgo por
parte da pesquisadon em demoisirer uma postun Sica na condugio do shordegem proposin

13
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Pamn panticipar deste esudo o Srja) nbo terd nenhum custo, nem recebend qualquer
wimtggem finemceira. O Srg) tem garantda plena liberdade de recmsar-se o participar ou retinar sea
corsentimento, om gulquer fice da pesguiss sem necessidade de comunicado prévio. A sua
paticipagdo ¢ volemtirin © & recesa emy participar oo scameiond qualquer penalideds ow
modificebo ma fooma @m que o Sria) ¢ sendidoja) peo pesgquisador. Os pesuliados da pesguisa
caierho b sun disposigho na bibliciecs da UEMS-Unideds Campo Grande (M5, quando finalizads
(§A] Srin) nbe serd identificedo(n) eny menhuma publicechs que poecs resulior. Seu noms o o
maavierial que indigue sus pamicipagbe nfo serlo libarados sem a sua pemuis io.

Deoramae & sesshbo de enirevists seguiremos s medides de sepomanca adoindes, pelos gover-
nos nvmnicipais ¢ esadunis, pelo Minséno da Sebde ¢ pelas demais instincias do govenmo em razbo
da prevenglo de infecglio & o enfrenzmento da pandemia do Covid- 1%

Apds ler com alengbo cste docemento ¢ ser esclarecido sobre e infomagles @ seguir, o
case de peciter fier parie do esmsdo, sxcine em wedas as folhss ¢ oo final desie documenio, que e
e duss vins @ ismbém serd pssinsdo por mim, pesquisador, em todes as folhas.

Uma das vias ¢ sun ¢ & outra ¢ do pesquisador responsivel Em case de divida sobee 2
posguisa, vood podend entrar em contate om0 pesquisador responsivel, Ana Clamsdla Ortega
Adonze, no selefone (671813208, Em ceso de dividas sobre os sees direiios conso participane
Neds pesgusa, vool podenh enwar em commaro com o Comitd de Etica Com Seves Humases da
Universidade Esindual de Mo Grosso do Sul CESHUEMS pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no
enderepn: Cidade Universiviria de Dowrsdos, Rodosia hehun, lom 12, em Doursdos - MS, Bloco A,
pizo sapenion — Sala 11 <Hordnoe de ssendisnenrs: £:00 ds 13200 bores, de segunds o sexis.

s pesquisndores tratmrie & sua dentdade com padrdes profissionais de sigile e
confidencialidade, atendemdo 4 legisloghio brasileira, em especial, 4 Besoboclo 466770012 do
Ciorse{hix Macional de Sobde, ¢ wiltario as infomsgdes somenie para fins scadémicos ¢ ciemificos.

Em, Sone. . eernail,
, fmi informadofa) dos objetives do pesquisa “A
prodecis curricalar no curso de pedagogia e perspectiva dos estudanies: entre mesmidade &
diferengas”®, de maneira clam ¢ detalhads, & esclareci minkas dividas. Sei que & qual quer msomento
poderci soliciter novas informagfics ¢ modificar nuinka decislo de participar =2 assim o desejar.
Declare goe concondo em participar. Becohi una vie oniging desie temo de corsenrimento livre e

Tde3d
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esclarecido ¢ me foi dada a oportumidade de ler ¢ esclarecer munbas dividas.

Campo Grasde, de de 2023

Assimatura do Pesquisador Assinatura de Particlpante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Ana Clasdia Ortega Alonso
Telefonce para coatato: (67) 991815268 E-mall: snsdsudinortegasbonsod gmal com

Em caso de discordinein ou irregulandades sob o aspecto dtico desta pesquisa. vood poderd
oot
Comité de Etica com Seres Humanes da UEMS, fone: 3992-2699 au ceshia uems.br.

1del



