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RESUMO

Este estudo esta vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo — PGEDU —
Unidade Universitaria de Paranaiba da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), na linha de pesquisa Curriculo, Formacao de Professores e Diversidades, bem
como ao Grupo de Pesquisa em Educacdo, Género, Raca e Etnia
GEPEGRE/CNPQ/UEMS. O trabalho intitulado“RELACOES SOCIAISDE CRIANCAS
HAITIANAS IMIGRANTES DE 06 A 11 ANOS EM ESCOLAS BRASILEIRAS: um
estudo em Trés Lagoas -MS”, tem como objetivo geral compreender as relagdes sociais
de criancas haitianas imigrantes em escolas brasileiras a partir das percepcbes de
responsaveis legais e gestores educacionais. Os objetivos especificos sdo: a) analisar as
informacdes obtidas junto aos pais ou responsaveis e aos(as) gestores(as) escolares acerca
do processo de integracdo fisica das criangas haitianas imigrantes que frequentam a rede
municipal de educacdo de Trés Lagoas — MS ; b) descrever as relacGes dessas criangas
com o ambiente escolar brasileiro, tomando como referéncia os relatos dos(as)
entrevistados(as) ; e c) avaliar de que forma as questdes étnico-raciais e linguisticas
interferem nos processos de socializagdo e aprendizagem das criangas haitianas
imigrantes.A problematica deste estudo emerge da necessidade de compreender que a
escolarizacdo de criangas imigrantes é central nas sociedades marcadas pela mobilidade
humana, pois envolve ndo apenas o0 acesso, mas também o acolhimento e a integracédo
escolar, sendo essencial para o sucesso académico e social (Lemos et al., 2009;
Rodrigues, 2021). Embora vise a inser¢do no sistema educacional e a aprendizagem, esse
processo enfrenta desafios como a barreira linguistica, a diversidade de trajetdrias, o
reconhecimento cultural e as condi¢Bes socioecondmicas, que impactam o desempenho
escolar (Hachem, 2024; De Oliveira Neves, 2018; Pires, 2021). Assim, as escolas
precisam adaptar suas praticas e fortalecer a mediacéo intercultural, considerando que séo
espacos de inclusdo e tensdo, podendo tanto promover desenvolvimento quanto gerar
exclusdo (Pires, 2021; Hachem, 2024). O referencial tedrico baseia-se na teoria historico-
cultural de Lev S. Vygotsky, especialmente nos conceitos de mediacdo, cultura,
interiorizacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), sendo complementado pelas
contribui¢@es de Saviani, Martins, Galvéo e Marsiglia, que compreendem a aprendizagem
e 0 desenvolvimento como processos histdricos e contraditorios, nos quais a escola
preserva potencial emancipador. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada em
cinco escolas publicas de Ensino Fundamental | e Il de Trés Lagoas-MS, com aplicacao
de questionarios a pais e as equipes gestoras, cujos dados foram analisados por meio da
Técnica de Analise de Conteudo de Bardin. Os resultados indicam que, embora 0 acesso
formal das criangas haitianas a escola publica esteja assegurado, sua integracao efetiva
depende de mediacBes pedagogicas, linguisticas e institucionais. As dificuldades iniciais
sdo transitérias e relacionadas, sobretudo as barreiras linguisticas e ao acolhimento
escolar. Em contextos inclusivos, essas criangas apresentam desempenho académico
equivalente ao dos(as)alunos(as) brasileiros(as)e ampliam sua participacdo social e
verbal, apesar da persisténcia de praticas discriminatérias étnico-raciais e linguisticas. O
estudo confirma, assim, que o desenvolvimento social e escolar dessas criangas é um
processo dinamico e mediado, no qual a escola exerce papel central no enfrentamento das
desigualdades.

Palavras-chave: relacdes sociais; migracdo; sistema escolar brasileiro; desenvolvimento

Social; Crianga haitiana imigrante.
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ABSTRACT

This study is linked to the Postgraduate Program in Education — PGEDU — Paranaiba
University Unit of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), in the research
line Curriculum, Teacher Training and Diversities, as well as to the Research Group in
Education, Gender, Race and Ethnicity GEPEGRE/CNPQ/UEMS. The work entitled
“SOCIAL INTERACTIONS OF HAITIAN IMMIGRANT CHILDREN AGED 6 TO 11
YEARS IN BRAZILIAN SCHOOLS: a study in Trés Lagoas - MS” has the general
objective of understanding the social development of Haitian immigrant children in
Brazilian schools through social interactions. The specific objectives are: a) to analyze
the information obtained from parents or guardians and school administrators regarding
the physical integration process of Haitian immigrant children attending the municipal
education network of Trés Lagoas — MS; b) to describe the interactions of these children
with the Brazilian school environment, taking as a reference the accounts of the
interviewees; and c) to evaluate how ethnic-racial and linguistic issues interfere in the
socialization and learning processes of Haitian immigrant children. The theoretical
framework is based on Lev S. Vygotsky's historical-cultural theory, especially the
concepts of mediation, culture, internalization, and Zone of Proximal Development
(ZPD), complemented by the contributions of Saviani, Martins, Galvdo, and Marsiglia,
who understand learning and development as historical and contradictory processes, in
which the school preserves emancipatory potential. The qualitative research was
conducted in five public elementary schools (grades 1-5 and 6-9) in Trés Lagoas-MS,
with questionnaires administered to parents and management teams. The data were
analyzed using Bardin's Content Analysis Technique. The results indicate that, although
formal access to public school for Haitian children is guaranteed, their effective
integration depends on pedagogical, linguistic, and institutional mediations. Initial
difficulties are temporary and mainly related to language barriers and school reception. In
inclusive contexts, these children show academic performance equivalent to that of
Brazilian students and expand their social and verbal participation, despite the persistence
of ethnic-racial and linguistic discriminatory practices. The study thus confirms that the
social and school development of these children is a dynamic and mediated process, in
which the school plays a central role in addressing inequalities.

Keywords: Social relations; migration; Brazilian school system; social development;
Haitian immigrant child.
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REZIME

Etid sa a lye ak nivo metriz nan yon Pwogram Etid Siperye nan Edikasyon — PGEDU —
Inite Inivesite Paranaiba nan Inivesite Leta Mato Grosso do Sul (UEMS), nan liy rechéch
Kourikoulom, Fomasyon Pwofese ak Divesite, ansanm ak Gwoup Rechéch nan
Edikasyon, Séks, Ras ak Etnisite GEPEGRE/CNPQ/UEMS. Travay sila a gen pou tit
“RELASYON SOSYAL TIMOUN AYISYEN IMIGRAN KI GEN LAJ 6 RIVE 11
LANE NAN LEKOL BREZILYEN: yon etid nan vil Trés Lagoas - MS”. Objektif
prensipal travay sa a se konprann relasyon sosyal timoun ayisyen imigran yo nan lekol
brezilyen yo atravé pésepsyon reprezantan legal yo oubyen prensipal moun kap dirije
lekol yo. Objektif espesifik yo se: a) analize enfomasyon yo jwenn nan men paran legal
oubyen tité ak administraté lekol yo konsénan pwosesis entegrasyon fizik timoun ayisyen
imigran ki nan rezo edikasyon minisipal vil Trés Lagoas — MS; b) dekri relasyon sosyal
timoun sa yo ak anviwonman lekol brezilyen an selon temwayaj moun yo te entevyouve
yo. c) evalye kijan pwoblém etnik-rasyal ak lengwistik entéfere nan pwosesis
sosyalizasyon ak aprantisaj timoun ayisyen imigran yo. Pwoblematik etid sa a soti nan
nesesite ki genyen pou konprann timoun imigran yo kom yon pwoblem santral nan
sosyete ki make pa mobilite imen, paske li enplike non sélman akse men tou akseptasyon
ak entegrasyon lekol la, ki esansyel pou sikse akademik ak sosyal timoun sila yo(Lemos
et al., 2009; Rodrigues, 2021). Malgre lekol la vize ensésyon nan sistem edikasyon an ak
aprantisaj, pwosesis sa a fé fas ak defi tankou baryé lang, divésite trajektwa, rekonesans
kiltirel, ak kondisyon sosyoekonomik, ki gen enpak sou pefomans lekol la (Hachem,
2024; De Oliveira Neves, 2018; Pires, 2021). Kidonk, anpil lekol bezwen adapte pratik
yo epi ranfose medyasyon entékiltirél, Ie yo konsidere lekol la kapab espas enklizyon ak
tansyon, ki kapab ankouraje devlopman sosyal konsa tou li kapab jenere eksklizyon
(Pires, 2021; Hachem, 2024). Kad teyorik travay sila a baze sou teyori istoriko-Kkiltirél ki
devlope pa oté ki rele Lev S. Vygotsky. Espesyalman, etid sa a gen pou wé ak konsep
medyasyon, Kilti, enténalizasyon, ak Zon Devlopman Pwoksimal (ZDP). Menm kad
teyorik sa a rive konplete ak kontribisyon apwoch plizyé 10t oté tankou Saviani, Martins,
Galvdo, ak Marsiglia, ki konprann aprantisaj ak devlopman kom pwosesis istorik ak
kontradiktwa kote lekol la prezéve potansyél emansipasyon li. Rechéch la gen yon
karakte kalitatif e li te fét sou senk lekol prime piblik pou nivo fondamantal | ak 11 nan vil
Ki rele Trés Lagoas-MS nan peyi Brezil. Pou te kolekte done yo nou te sevi avék kesyoné
kom enstriman pou n te entévyouve paran timoun yo ak administrate (Direkte) lekol yo.
Done yo te analize avek Teknik Analiz Kontni sou model oté Ki rele « Laurence Bardin »
an. Rezilta yo endike, byenke akse fomeél nan lekol piblik pou timoun Ayisyen yo garanti,
entegrasyon efikas yo depann de medyasyon pedagojik, lengwistik, ak enstitisyonel.
Difikilte timoun sa yo rankontre nan lekol yo inisyal, yo pafwa pasajé epi sitou gen rapo
ak baryé lengwistik ak akey lekol la. Nan kontéks enklizif, timoun sa yo demontre
péfomans akademik ekivalan ak elev brezilyen yo epi elaji patisipasyon sosyal ak vébal
yo, malgre pesistans pratik etnik-rasyal ak lengwistik diskriminatwa yo ta ka sibi. Konsa,
etid la konfime pou di lekol timoun ayisyen imigran nan peyi Brezil espesyalman nan vil
ki rele “°Trés Lagoas-MS” la, se yon pwosesis dinamik ak medyate, ki kapab anjandre
inegalite selon rezilta analiz yo ki te rive fet sou relasyon sosyal timoun ayisyen imigran
yo nan lekol prime piblik yo pou nivo fondamantal 1 ak I1.

Mo kle yo: Relasyon sosyal; migrasyon; sistem eskole brezilyen; deviopman sosyal;

Timoun ayisyen imigran.
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INTRODUCAO

Os meus pais sdo cidaddos haitianos que, em decorréncia de deslocamentos
forcados motivados por restricdes econdémicas e instabilidades politicas, foram obrigados
a atravessar a fronteira entre o Haiti e a Republica Dominicana em busca de melhores
condi¢des de vida. Foi nesse contexto migratério que nasci em territério dominicano,
considerando que Haiti e Republica Dominicana compartilham a mesma ilha, embora
separados por fronteiras politicas e sociais historicamente marcadas por tensdes. Apesar
de ter nascido em solo dominicano e de possuir documentagédo legal que assegurava meus
direitos, segundo o relato de minha mée, minha insercdo no sistema publico de ensino
naquele pais apresentou inumeros obstaculos, revelando dificuldades estruturais
relacionadas a integracdo escolar de criangas em situacdo de migragao.

A forma como minha tentativa de integracdo escolar foi tratada, de maneira
superficial e excludente, gerou profunda indignacdo em minha mée, que decidiu retornar
ao Haiti para garantir meu acesso a escolarizagdo em meu pais de origem. Assim, minha
trajetoria educacional no Haiti iniciou-se na regido Nordeste, onde realizei a educagédo
infantil, o ensino fundamental e o ensino medio. Posteriormente, também no Nordeste do
Haiti, conclui minha primeira graduacdo em Pedagogia. Mais tarde, dei continuidade a
minha formacdo académica na regido Norte do pais, onde realizei minha segunda
graduacdo em Psicoeducacdo. Ao longo dessa trajetdria educacional, a experiéncia vivida
durante minha tentativa de integracdo escolar na educagdo infantil na Republica
Dominicana, permaneceu como uma inquietacdo constante, especialmente a medida que
avancava nos estudos e aprofundava minhas reflexdes sobre educacdo. A migracdo dos
meus pais e 0 episodio relacionado a minha integracéo escolar no exterior, tornaram-se
elementos centrais para o desenvolvimento de um interesse continuo pelas tematicas da
migracdo, da educacdo e, sobretudo, das condi¢Bes sociais e pedagogicas oferecidas a
criancas imigrantes nos sistemas educacionais.

Em 2022, ao participar do concurso internacional do Programa de Formagdo de
Professores de Educacdo Superior para a America Latina e o Caribe (GCUB_ProLAC),
promovido pelo Grupo de Cooperagdo Internacional de Universidades Brasileiras
(GCUB) em parceria com a Unido de Universidades da América Latina e do Caribe
(UDUAL), tive a oportunidade de ingressar como estudante internacional de pos-
graduacdo em Educacdo no Brasil, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), campus de Paranaiba, a partir de abril de 2023. Durante o processo de

preparacdo para minha vinda ao Brasil, a memoria das dificuldades enfrentadas na minha
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infancia em relacdo a integracdo escolar voltou a emergir com forca, levando-me a
refletir sobre a realidade das criancas imigrantes inseridas no sistema educacional
brasileiro.

Essas reflexOes suscitaram questionamentos sobre como criangas filhos (as) de
imigrantes vivenciam o cotidiano escolar no Brasil, especialmente no que diz respeito as
relacBes sociais estabelecidas com colegas, professores (as) e a comunidade escolar.
Considerando que a escola € um espaco privilegiado de socializagdo, construgdo de
identidades e desenvolvimento emocional, compreender as relagdes sociais de criangas
imigrantes torna-se fundamental para analisar os impactos da migracdo no processo
educativo e no bem-estar infantil. No caso das criancas haitianas, tais relacfes sao
atravessadas por fatores linguisticos, culturais, raciais e socioecondmicos que podem
tanto favorecer quanto dificultar o desenvolvimento das criangas.

Foi, portanto, a partir dessa trajetéria pessoal marcada pela migracdo e pela
experiéncia educacional, aliada a uma inquietacdo intelectual e cientifica, que surgiu o
interesse em desenvolver a presente pesquisa intitulada “RELACOES SOCIAIS DE
CRIANCAS HAITIANAS IMIGRANTESDE 06 A 11 ANOS NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS: um estudo em Trés Lagoas-MS”.

Apds essa contextualizacdo autobiogréafica, torna-se necessario esclarecer algumas
escolhas metodoldgicas que estruturam esta pesquisa. Entre elas, a delimitacdo da faixa
etaria estudada é um elemento central. Portanto, o paragrafo seguinte sera dedicado a
explicar as razbes cientificas, pedagdgicas e de desenvolvimento que motivaram a
escolha de trabalhar com criancas de 6 a 11 anos, periodo correspondente a entrada e
progressdo no ensino fundamental, considerado fase-chave da socializagéo escolar e da
construcdo de relagdes com o mundo exterior (Correia-Zanini, 2013; Rodrigues, 2013a;
Duarte, 2025) :

O periodo entre 0s 6 e 0s 11 anos de idade € uma fase crucial do desenvolvimento,
segundo a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, para quem a aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico ocorrem principalmente por meio da interacdo social
(Rabello & Passos, 2010, pp. 1-10; Palangana, 2015). Nessa idade, as criangas ingressam
integralmente na educagdo formal, o que intensifica sua imersdo em novos ambientes
socioculturais, sendo isso ainda mais acentuado para criangas imigrantes (Palangana,
2015). Esse periodo de 6 a 11 anos é considerado uma fase central da socializagéo
escolar, durante a qual as habilidades sociais, as primeiras amizades e a compreensdo das

normas coletivas se desenvolvem rapidamente (Rodrigues, 2013b).
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Este periodo também representa um momento crucial na construgédo da identidade
e do senso de pertencimento (Moraes, 2011a). As criangas comecam a se situar
conscientemente dentro de grupos sociais, a reconhecer sua prépria cultura e a dos outros,
e a buscar um lugar na comunidade escolar (Moraes, 2011b). As relagdes, como
oportunidades de aprendizagem situadas, proporcionam valiosas perspectivas sobre como
essas criancas internalizam valores, habitos e representacdes resultantes do impacto das
interacbes em seu novo ambiente social (Rodrigues, 2013c). Além disso, durante esse
periodo (dos 6 aos 11 anos), a escola se torna seu principal contexto de desenvolvimento,
0 que se alinha perfeitamente com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) de Vygotsky (De Freitas, 2001). E nesse espaco que as criangas interagem
intensamente, vivenciam experiéncias e mobilizam o apoio de figuras socialmente mais
competentes (Bassan, 2008a; Brandao, 2025a). Assim, o ambiente escolar, estruturado
por ferramentas culturais e interacbes mediadas, influencia fortemente o seu
desenvolvimento social e emocional (Bassan, 2008b).

Finalmente, as experiéncias vividas nessa faixa etaria (6-11 anos) podem ter um
impacto duradouro nas trajetorias académicas e sociais das criancas. Identificar os
desafios encontrados e compreender a dinamica relacional nessa fase permite o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas adequadas que promovam a inclusdo e
previnam o surgimento de dificuldades futuras (Branddo, 2025b). Portanto, no ambito
desta pesquisa, essas criangas imigrantes haitianas de 6 a 11 anos representam um grupo
fundamental para analisar como a mediacdo social contribui para o seu desenvolvimento
nas escolas brasileiras.

Logo, tendo abordado os limites metodoldgicos relacionados a faixa etéria
estudada, é necessario retornar ao tema central que da origem ao objeto desta pesquisa.
Desse modo, o paragrafo seguinte destaca a escolarizacédo de criancas imigrantes como
tema fundamental, situado na intersecdo de diversas intera¢fes dinamicas:

A escolarizacdo é uma questdo central nas sociedades contemporaneas marcadas
pela intensificacdo da mobilidade humana (Lemos et al., 2009, p. 368-384). No
entanto,aescolarizacdo de criancas imigrantes envolve o acolhimento e a integracdo
dessas criancas no sistema educacional do pais anfitrido, com programas especificos para
0 ensino do idioma e das normas escolares, visando a rapida integracdo em salas de aula
regulares, ao mesmo tempo em que se lida com os desafios da diversidade cultural e

social, frequentemente ligados as trajetorias migratorias e a situacdo socioeconémica das
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familias. Trata-se de um processo complexo, crucial para o sucesso e a integracéo social
dessas criancgas (Rodrigues, 2021).

Nesse sentido, o principal objetivo da escolarizagcdo é facilitar a entrada das
criangas imigrantes no sistema escolar para que adquiram 0S conhecimentos e as
habilidades necessarias para o sucesso (Hachem, 2024a). Diversas questdes entram em
Jogo no processo de escolarizacdo de criancas imigrantes: a proficiéncia no idioma do
pais de acolhimento, considerada um fator primordial para o sucesso, cuja auséncia pode
representar um grande obstaculo; a diversidade, o reconhecimento da singularidade da
trajetéria de cada crianca (idade de chegada, nivel educacional prévio, motivos da
migracao); o reconhecimento das culturas de origem das crian¢as imigrantes; e o0 contexto
do desempenho académico, que também ¢é influenciado pelo capital cultural familiar, pelo
status social dos pais e pela concentracdo em areas desfavorecidas — fatores semelhantes
aos vivenciados por estudantes nativos (De Oliveira Neves, 2018a; Pires, 2021a). Diante
desses desafios, o papel das escolas deve se adaptar para apoiar esses (as) alunos (as), por
vezes fortalecendo a mediac&o intercultural com as familias, a fim de combater o fracasso
académico e a marginalizacao (Pires, 2021b).

Nesse contexto, a escola surge simultaneamente como um espago de
possibilidades e tensdes: pode fomentar a inclusdo, o reconhecimento e o
desenvolvimento integral da crianca, mas também pode produzir formas de exclusdo,
marginalizacdo e evasdo escolar quando as especificidades culturais, linguisticas e sociais
dos(as) alunos(as) imigrantes ndo sdo consideradas (Hachem, 2024b). Consequentemente,
a escolarizacdo de criancas imigrantes situa-se na intersec¢do das politicas migratorias,
das préticas educativas e das dindmicas interacionais que se constroem diariamente no
seio escolar (De Oliveira Neves, 2018b). A falta de apoio institucional adequado e o
tratamento superficial da integracdo escolar refletem um déficit de interacdes educativas
de apoio capazes de fomentar o desenvolvimento socioemocional da crianca (Guimardes
et al., 2013; De Castro, 2025).

Portanto, O problema de pesquisa decorre diretamente do tema "escolarizacéo de
criancas imigrantes”, focando-se mais especificamente na analise das interagdes sociais
como dimensdo central da experiéncia escolar de criancas imigrantes haitianas. Nessa

perspectiva, as criancas imigrantes haitianas sdo o sujeito do estudo; as escolas bésicas

brasileiras — particularmente as do municipio de Trés Lagoas — servem como cenario

de estudo; e as relacdes sociais sdo o0 objeto central de analise.
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Entdo, apds mencionar o relato autobiografico que inicia a introducdo, discutir as
razdes que levaram a limitacdo do trabalho a criancas de 6 a 11 anos e apresentar o tema
central que d& origem ao problema de pesquisa, fica claro que a integracéo e incluséo na
educacdo de criangas imigrantes € uma questdo complexa, que vai além da simples
presenca fisica na escola. De fato, segundo Bourdieu (1983b), a integracdo e a incluséo
escolar ndo se limitam a adaptacéo superficial, mas envolve também o reconhecimento e
a valorizacdo das diferengas culturais e sociais. Além disso, a relagdo social nas escolas
desempenha um papel central no desenvolvimento do senso de pertencimento e na
construcdo da identidade das criangas imigrantes (Vygotsky, 1978). No entanto, apesar da
importancia dessas relacGes, muitos desafios persistem particularmente no que diz
respeito a mediacdo cultural, a linguagem e a estigmatizacdo, que podem dificultar o
processo de integracdo e prejudicar o desenvolvimento social das criangas (Goffman,
1963). Essas questdes ressaltam a necessidade de estudar em profundidade como essas
criangcas vivenciam sua escolarizacdo em um contexto de imigracdo e quais fatores
promovem ou dificultam suasinteragdes no ambiente escolar.

Em primeiro lugar, deve-se considerar que, desde o século XX, a migracdo
internacional € reconhecida como um direito fundamental gracas a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH). De fato, o Artigo 13 desta declaracdo estipula que "toda
pessoa tem direito a liberdade de movimento e residéncia dentro das fronteiras de cada
Estado" e que "toda pessoa tem o direito de deixar qualquer pais, incluindo o seu, e de
regressar ao seu pais” (ONU, 1948). Nesse ponto, reconhece-se imediatamente que, na
maioria das situacOes, os Estados assinam leis internacionais ou adotam leis nacionais
para garantir o direito a educacdo. Por exemplo, a Convencdo Internacional sobre os
Direitos da Crianga, adotada em Nova York em 1989 e que vincula todos os Estados do
planeta ao assinar acordos que 0s obrigam a garantir a educacdo de criancas de outras
nacionalidades em seus territérios nacionais.

Contudo, por reconhecimento convencional ou legal, a migracdo infantil é
reconhecida como um fendmeno legitimo,seja interno ou internacional. Além disso, com
a evolucdo da globalizacdo, a migragdo internacional passou a fazer parte da politica
interna dos Estados, que frequentemente a percebem como uma solugdo para
determinados problemas econdmicos, como a escassez de mao de obra qualificada ou o
estimulo ao crescimento econdmico (Castles& Miller, 2009). No entanto, apesar dessa

normalizacdo, os debates em torno da migracdo, especialmente a migragdo infantil,
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muitas vezes permanecem complexos e controversos, Visto que suas facetas variam de
acordo com os contextos histdricos, politicos e sociais (Baubock, 2010).

Particularmente na educacdo, o estudo de criancas imigrantes deve ser isolado
para identificar suas especificidades como um grupo social que estd entre 0os mais
vulnerdveis no contexto migratério (Oliveira, 2021). De fato, varios(as) autores(as)
contemporaneos enfatizam que a situacdo das criangas imigrantes nos paises de
acolhimento é geralmente confrontada com trés grandes dificuldades: problemas de
salde, barreiras linguisticas e desafios relacionados a educacéao (Oliveira, 2021):

As dificuldades encontradas por pais ou responsaveis migrantes podem ter
repercussdes diretas sobre seus filhos. A situacdo das criancas imigrantes ndo
pode, portanto, ser analisada independentemente da sua familia, porque suas
necessidades especificas sdo frequentemente influenciadas pelo contexto familiar
e pelas questdes socioecondmicas relacionadas a migracao (Santos& al., 2022, p.
91-114). Portanto, as necessidades das criancas imigrantes séo singulares, assim
como sua vulnerabilidade, mas essas necessidades permanecem intimamente
ligadas a dinamica familiar e as condic8es de sua migracéo(Santos et al., 2022,p.
91-114).

Nesse sentido, abordagens mais recentes ao processo migratorio contemporaneo
consideram que a integracdo escolar de criangas imigrantes constitui um dos
componentes essenciais de uma gestao eficaz e abrangente da migracgéo internacional, na
quala dindmica familiar desempenha um papel central (OIM, 2017). E por essa razio que
cada vez mais organizacdes internacionais, incluindo a Organizacdo Internacional para as
Migracdes (OIM, 2017; UNESCO, 2018), atribuem particular importancia ao direito a
educacdo de criangas em idade escolar. Portanto, é com base nos principios de protecao
dos direitos fundamentais, respeito, toleréncia e ndo discriminacao que a defesa do local
da integracdo escolar de criancas migrantes permanece como um importante debate
publico que desafia, motiva e impulsiona a pesquisa.

Assim, a fim de contribuir para o avan¢o do conhecimento sobre asanélises das
interacbes sociais de criancas imigrantes em escolas, particularmente aquelas que
frequentam escolas brasileiras, esta pesquisa tem como objetivo geral Compreender as
relagOes sociais de criancas haitianas imigrantes em escolas brasileiras a partir das
percepcdes de responsaveis legais e gestores educacionais,buscando identificar os
mecanismos que facilitam ou dificultam essas relagdes nas escolas basicas.Para alcancar
esse objetivo geral, o estudo propde como objetivos especificos: a) analisar as
informagdes obtidas junto aos pais ou responsaveis e aos(as) gestores(as) escolares acerca

do processo de integracdo fisica das criancas haitianas imigrantes que frequentam a rede
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municipal de educacdo de Trés Lagoas — MS; b) descrever as relacdes dessas criancas
com o ambiente escolar brasileiro, tomando como referéncia os relatos dos(as)
entrevistados(as); e c¢) avaliar de que forma as questdes étnico-raciais e linguisticas
interferem nos processos de socializacdo e aprendizagem das criancas haitianas
imigrantes.Para alcancar os objetivos buscou-se resposta para a seguinte questdo:Quais
sao os fatores que facilitam ou dificultam as relacGes sociais das criancas haitianas
imigrantes nas escolas basicas em Trés Lagoas?

Ao introduzir a revisdo da literatura, € essencial lembrar que, segundo diversos
pesquisadores(as), a escolarizacdo das criangas ndo se limita a simples presenca fisica na
escola, mas abrange também a qualidade das relacBes sociais e seu impacto no
desenvolvimento socioemocional das criangas (Bronfenbrenner, 1979; Vygotsky, 1978).
A revisdo se baseia em diversos trabalhos para explorar com mais profundidade os
mecanismos que influenciam o desenvolvimento social de criancas haitianas imigrantes
nas escolas publicas brasileiras.

Em primeiro lugar,os fluxos migratérios de haitianos no Brasil continuam a atrair
a atencdo de pesquisadores(as). Alguns se concentram nos fluxos, redes e rotas
migratorias (Audebert, 2017; Fernandes e Faria, 2016; Granger, 2014; Silva, 2012, 2015,
2017; Tonhati, Cavalcanti e Oliveira, 2016). Outros preferem explorar a inser¢do dos
trabalhadores haitianos no mercado de trabalho nas regides e diferentes estados do Brasil,
combinando as bases de dados do Observatério das Migracfes Internacionais com
estudos de campo (Bortoloto, 2019; Cavalcanti e Tonhati, 2016 e 2017; Cotinguiba, 2014
e 2019; Magalhées, 2016 e 2017; Magalhées e Baeninger, 2016; Mamed e Lima, 2016).
Assim, ha um grande volume de trabalhos ja publicados sobre a imigragdo haitiana para o
Brasil. No entanto, ainda hd uma caréncia de pesquisas na literatura cientifica que
abordem a integracdo das criancgas haitianas imigrantes nas escolas brasileiras.

As pesquisas mostram que as criangas imigrantes que frequentam a escola nos
paises de acolhimento tém perfis diversos e o emaranhado de razdes pessoais, familiares,
politicas ou religiosas para a sua migracéo é por vezes dificil de desembaracar (Maitena,
2018; Mendese, 2015). As suas origens geograficas sdo extremamente variadas entre a
Africa, as Caraibas e a América. Por vezes, mais frequentemente do que nunca, a
integracdo destas criancas é confrontada com as realidades da escolarizacdo nos paises de
acolhimento. Nos ultimos dez anos, as dificuldades das criangas de origem estrangeira

tém levantado muitas questdes nos circulos escolares (Mendese, 2015).
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A educacdo para todos(as), sem discriminacdo, €é garantida pelo direito
internacional dos direitos humanos (UNESCO, 2018) e no Brasil pela Constituicdo
Federal de 1988 . Assim, o principio da ndo discriminacdo estende-se a todas as pessoas
em idade escolar que residam no territorio de um Estado, incluindo os ndo cidaddos
(adultos, jovens e criancgas), e independentemente do seu estatuto juridico (UNESCO,
2018). Para os(as) refugiados(as), a educacgédo € a melhor forma de se tornarem membros
de pleno direito da sociedade de acolhimento (Floréncio, 2021; Oliveira, 2020). Os(As)
trabalhadores(as)imigrantes comuns e seus filhos se beneficiam intelectual e socialmente
da escola, onde adquirem conhecimentos sobre a sociedade em gue se integram. O direito
a educacdo obriga os Estados a proporcionar acesso a servigos e recursos financeiros para
que ninguém seja privado de competéncias educativas bésicas, para dizer o minimo
(Floréncio, 2021).

A Constituicdo Brasileira de 1988 incluiu em seu dispositivo um esboco de
universalizacdo com o objetivo de atender a demanda de acesso a educacao basica para
todos (Brasil, 1988). Assim sendo, a educacdo é obrigatoria para todas as criangas
presentes em solo brasileiro: de ambos os sexos; brasileiras e estrangeiras. No entanto,
para além dos trabalhos sobre as organizacBes pedagoOgicas e didaticas, muitos
investigadores(as), entre os quais Chnane-Davin e Ferreira-Pinto (2009), Cortier (2007),
Coste (1995), constatam que na América do Sul, e particularmente no Brasil, sdo poucos
os estudos que se debrugam sobre as criancas imigrantes no meio escolar, devido a sua
fraca importancia numérica relativa na populacdo escolar. Atualmente, existem duas
grandes correntes de pensamento sobre os resultados da integracdo escolar das criangas
de origem estrangeira:

a) Alguns investigadores(as) consideram que, com categorias socioeconémicas idénticas,
os(as) alunos(as) estrangeiros(as) e os(as) alunos(as) autdctones tém percursos escolares
semelhantes. Para eles, a variavel origem estrangeira ndo tem qualquer efeito proprio,
dissolvendo-se na varidvel meio social.

b) Outros(as), pelo contrario, consideram que esta origem estd na origem de
desvantagens.

O Centro Haitiano de Orientagdo e Formacdo Escolar (1981) informa que o
problema da integracdo escolar das criancas haitianas imigrantes que frequentam as
escolas dos paises de acolhimento € identificado por dois niveis de dificuldades:
dificuldades de natureza psicopedagogica (programas, métodos etc.), para nao falar, para

0s recém-chegados, das diferengas muito grandes entre o regime pedagogico das escolas
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do seu pais de origem e o do pais de adoc¢éo. Por outro lado, dificuldades relacionadas aos
problemas socios pedagdgicos (situacdo familiar, valores etc.).

Brahim (2020) considera que a escolarizagdo dos(as) alunos(as)imigrantestém
suscitado um interesse crescente nas ciéncias humanas e sociais nos Gltimos dez anos.
Esta investigacdo, no cruzamento das questdes migratdrias e das questdes educativas, esta
a aumentar num contexto global de desenvolvimento de trabalhos sobre as migracGes,
mas também porque o numero de alunos(as)imigrantes inscritos nas escolas dos paises de
acolhimento aumentou no século XXI.

Por outro lado, os(as) autores(as) abordam o problema da integracédo escolar tendo
em consideracdo o facto de os jovens de minorias visiveis, particularmente os(as)
negros(as), serem claramente vitimas de racismo e discriminagdo. Costa-Lascoux&
Rebeyrol (2011), estipulam que quando a Educacdo nacional trata de discriminagédo
dentro dela, esta forma muitas vezes prejudica as praticas estudantis. No entanto, para
eles, ndo pode ser discriminacdo, porque ndo se trata de negacdo de direitos. Em vez
disso, é intimidacdo, assédio, violéncia etc. que continuam a ser dificeis de quantificar e
que também exigem inquéritos de vitimizacdo. As consequéncias destas formas de
violéncia sdo graves: solidao, fobia escolar, baixa autoestima, absentismo, declinio dos
resultados, depressédo, tentativa de suicidio e, por vezes, mudanca de estabelecimento.

Numerosos estudos sociolinguisticos e psicolinguisticos demonstraram que um
dos outros aspectos delicados da integracéo escolar constituem o dominio da lingua e da
escrita, muitas vezes considerado insuficiente e muito problematico (Waétzold, 2023).
Com efeito, a aquisicdo de uma segunda lingua pelas criangas imigrantes parece assumir
uma dimensdo mais “imperativa”, uma vez que o seu dominio € um pré-requisito para a
integracéo social.

Dessa forma, os problemas podem ter consequéncias mais graves. Além disso, a
migracdo ocorre muitas vezes num contexto dificil e até doloroso, o que pode ter
consequéncias na aquisicdo da lingua do pais de acolhimento nem sempre aceita,
especialmente se for realizada em detrimento da lingua materna ou primeira lingua de
escolarizacdo (crioulo-francés). Parece, dessa forma, haver um risco muito maior de
conflitos linguisticos ou diglossia no portugués como segunda lingua do que no portugués
como lingua estrangeira (Watzold, 2023).

Para sintetizar, podemos dizer que a integracdo escolar de criancas haitianas
imigrantes no Brasil é uma questdo complexa, que envolve diversos fatores. Além do

acesso a educacdo, é importante considerar a qualidade das interagcdes sociais, 0
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reconhecimento cultural, as barreiras linguisticas e o combate a discriminacdo. A
experiéncia do pesquisador demonstra como a migracao e as dificuldades de adaptacéo
podem afetar o interesse e a pesquisa nesta area. Para promover ambientes escolares mais
inclusivos e respeitosos, ¢ fundamental entender melhor os mecanismos que facilitam ou
dificultam essa integracdo. Problemas como racismo, dificuldades com a lingua e o
contexto socioecondémico das familias representam obstaculos a adaptacdo dessas
criangas.

Desse modo, apesar da existéncia de estudos identificados na literatura, persiste
uma significativa lacuna na pesquisa cientifica, fato que ndo proporciona uma
compreensdo aprofundada da presenca de criangcas imigrantes haitianas nas escolas
primérias brasileiras, particularmente sob a perspectiva das interagdes sociais. Assim, a
introducdo conclui com a apresentagdo de quadros resumidos de estudos anteriores,
destacando as lacunas na literatura referentes as interagdes sociais de criancas haitianas
no ambiente escolar. O quadro 1 constitui-se de dados quantitativos extraidos do contexto
da pesquisa.Os quadros 2, 3, 4 e 5 apresentam fontes de estudos tedricos sobre o tema da
pesquisa.

Quadro 1. Dados quantitativos

Fonte Autoria | Ano Dados

A rede municipal de ensino de Trés Lagoas -MS, possui
Secretaria um total de 41 unidades escolares, sendo 18 escolas

Municipal de Anaela urbanas, 2 escolas rurais e 21 centros de educacédo
Educacéo e 9 infantil. Das 41 unidades de ensino da rede, temos: 15

. Maria de | 2023 e
cultura/ prefeitura Brito escolas urbanas que tem estudantes haitianas e/ ou
Municipal de Trés descendentes; 1 centro de Educacdo infantil tem
Lagoas-MS estudante descendente. Totalizando 16 unidades com

estudantes haitianos e / ou descendentes.

Fonte : autoria prépria
Quadro 2. Artigos

Autorias Titulo Revista/Universidade Ano
Criancas haitianas em Revista Interfaces da Educagéo, Vol.13 2022
1-ROMULO SOUSA escolas brasileiras: notas 37)
DE AZEVEDOet al.. sobre incluséo e
interculturalidade
2-DALILA ANDRADE | O imigrante na politica | Praxis Educativa 2020
OLIVEIRA educacional brasileira: um
sujeito ausente
3-COTINGUIBA, Imigracdo haitiana para o | Revista Pedagdgica (Chapecd), Vol.16 2015
MARILIA LIMA | Brasil: os desafios no | (33), p.61
PIMENTEL; caminho da educacdo
COTINGUIBA, escolar
GERALDO
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4- ROSA MARTINS | A escola na rota de 2019
COSTA PEREIRA; | migracdo:  relato  de | Edicdo especial - Il seminério
EDNALVA experiéncia, desejos e | internacional sobre educacdo e
OLIVEIRA  SILVA; | desafios migracdo/ vol. 6 no. 1
MARIA JOSE
AMBRSIO DOS REIS
PETERS

Migracdo haitiana: um | Revista des discentes do Programa de 2017
5- IVONE JESUS | estudo etnogréfico com | P6s-Graduacdo em Sociologia da
ALEXANDRE criangas, pais, professores | UFSCar, 2018, Vol.6 (2), p.208-

em escolas publicas de

Sinop MT

Fonte : autoria propria

Quadro 3. Dissertagoes

Autoria Titulo Ano Instituicéo

6-ALAN DANIEL -Ac0es publicas e experencias 2021
CAVALCANTE de inclusdo: criancas e UNIVERSIDADE FEDERAL DO
FURMAN adolescente filhos de imigrantes PARANA/

haitianos nas escolas publicas

do Parana
7-THOMAS Insercdo-escolar de criancas e UNIVERSIDADE FEDERAL DO
SILVEIRA adolescente migrantes 2021 | RIO GRANDE DO SUL/

haitianos(as) em Porto Alegre PSICOLOGIA

2019

8-RENATA DE Criancas haitianas na educagao UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MOURA SANTOS infantil em Sorocaba-SP SAO CARLOS
LORZING
9-FRANCISCO Acolhimento e Integracdo de
LEANDRO DE Criancas Refugiadas em UNIVERSIDADE FEDERAL DE
OLIVEIRA Escolas Publicas da Regiédo de 2022 | INTEGRACAO LATINO-

Fronteira Trinacional: um AMERICANA(UNILA)

Estudo de Caso

2019 | UNIVERSIDADE CATOLICA DOM
BOSCO
10-ZULEIKA DA Migrantes haitianos em Trés CAMPO GRANDE/MS
SILVA Lagoas-MS: trabalho e insercéo
GONCALVES social
Fonte : autoria propria
Quadro 4. Teses
Autoria Titulo Ano Instituicdo/Programa
UNIVERSIDADE FEDERAL
6- IVONE JESUS -A Presenca das Criancas Migrantes DE SAO CARLOS/Programa:
ALEXANDRE haitianas nas Escolas de Sinop/MT: | 2019 SOCIOLOGIA

O que elas Visibilizam da escola?

(33001014025P6) / Tese de
Conclusao
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7- JEAN BAPTISTE
MARC DONALD

Cadé o Haiti? O Processo de
Formacdo Identitaria das criancas
Haitianas (Ti Dyaspora) na Relagdo
entre a Escola e suas Familias no

2022

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE

SERVICO SOCIAL

LONDRINA/Programa:

E

POLITICA SOCIAL

Brasil (40002012020PQ) / Tese de
Conclusdo
Fonte : autoria propria
Quadro 5. Livros
Autoria Titulo Editora/Cidade Ano
14-MICHEL Vygotski lectures et perspectives de recherches en | PU SEPTENTRION /
BROSSARD éducation/Leituras Qe Vygotsky eNperspectlvas de Paris 2005
pesquisa em educacéo
InteragBes sociais em sala de aula: reflexdes e Peter Lang SA
15-MARCELO perspectivas /Les interactions sociales en classe : | Editions scientifiques
GIGLIO & réflexions et perspectives internationales/ Berne 2017
FRANCESCO
ARCIDIACONO
16-F. ADRIEN Os filhos dos migrantes haitianos na escola/ Les L'Harmattan/Paris
LUZINCOURT enfants des migrants haitiens a I'école 2007
A imigracdo haitiana no Brasil: caracteristicas
17-TANIA sociodemogréficas e laborais na Regido Sul e no
TONHATI, Distrito Federal/ CAPITULO Il Os Imigrantes
LEONARDO Haitianos no Brasil: Formas de entrada Brasilia: OBMIGRA 2016
CAVALCANTI; permanéncia e registros p. 24
ANTONIOT.
OLIVEIRA

Fonte : autoria propria

A dissertacdo estrutura-se em introducao, quatro capitulos e consideracGes finais.

A introducdo delimita o objeto de estudo, apresentando tema, problema, justificativada

faixa etaria selecionada, objetivos e revisao da literatura.O Capitulo 1, contextualiza as

“criangas haitianas imigrantes” e os aspectos educacionais no Haiti e no Brasil. O

Capitulo 2, discute a relacdo social no contexto escolar; fundamenta-se na perspectiva

historico-cultural, com base em Lev Vygotskysendo complementado pelas contribuigdes

de Saviani, Martins, Galvao e Marsiglia. O Capitulo 3 descreve o percurso metodoldgico.

O Capitulo 4 apresenta e analisa 0s dados, com tratamento estatistico e Andlise de

Contetido de Laurence Bardin. As consideracdes finais sintetizam os resultados em

consonancia com os objetivos da pesquisa.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO CONCEITUAL, HISTORICAE
EDUCACIONAL DE CRIANCAS IMIGRANTES HAITIANAS

Este capitulo visa delimitar o conceito de "criancas haitianas imigrantes”,
essencial para delimitar o objeto de estudo, trazendo outras informagdes sobre a
representacdo geral do Haiti e o contexto da emigracdo haitiana durante os séculos XX e
XXI; panorama da migracdo haitiana para o Brasil; legislacdo sobre Educacdo bésica
para todos(as) no Brasil; Educacdo Basica no Haiti/Brasil e criangas imigrantes.

1.1. O conceito de criancas haitianas imigrantes

O termo "crianca” vem do latim infans, que significa "aquele que ndo fala". A
infancia, como periodo que caracteriza uma crianca, pode diferir um pouco dependendo
das disciplinas consideradas. Assim, do direito a sociologia; da psicologia a medicina ou
biologia, ndo estabelece exatamente os mesmos parametros para falar sobre a infancia. A
infancia comeca no nascimento ou na idade da fala. Termina na adolescéncia, com o
inicio da puberdade, ou na idade adulta e na maioridade civil, idade que difere legalmente
de um pais para outro. No entanto, considerando o tratado de direitos humanos mais
amplamente adotado na histéria, denominado Convencéo Internacional sobre os Direitos
da Crianca (CDC), ou Convencao sobre os Direitos da Crianca, adotada pela Assembleia
Geral das Nac¢des Unidas em 20 de novembro de 1989, uma crianca pode ser definida
como qualquer ser humano menor de 18 anos, a menos que a maioridade seja atingida
antes, nos termos da lei aplicavel a ele ou ela.

Na teoria historico-cultural de Vygotsky, a crianca é compreendida como um
sujeito ativo, social e historicamente situado, cujo desenvolvimento ndo é resultado
apenas de fatores biol6gicos, mas fundamentalmente das interacGes sociais mediadas
culturalmente (Lima, 2003a; Souza, 2007a). A crianca ndo € vista como um ser
“incompleto”, mas como alguém que constréi suas funcbes psicologicas superiores por
meio da internalizacdo de praticas, signos e ferramentas culturais compartilhadas no
ambiente social (Souza, 2007b). Assim, o desenvolvimento infantil ocorre dentro de um
contexto historico especifico, no qual a linguagem, as relagfes sociais e as atividades
coletivas exercem papel central (Lima, 2003b). A crianca, portanto, € concebida como
um participante pleno da cultura, capaz de transformar e ser transformada pelas
experiéncias sociais que vivencia, evidenciando que o crescimento cognitivo € sempre
fruto da articulacdo entre o biologico, o social e o cultural (Roncancio Morenoet al., 2015
; De Oliveira Guimarées, 2025).
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A Constituicdo Haitiana de 1987, em seu preambulo, afirma o compromisso do
Estado haitiano de respeitar e garantir os direitos fundamentais da pessoa humana, em
conformidade com a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos. Portanto, a crianga no
Haiti € definida no mesmo sentido que a Convengdo Internacional sobre os Direitos da
Crianca: "Todo ser humano menor de dezoito anos, a menos que a maioridade seja
atingida antes, de acordo com a legislacdo aplicavel a ele” (art. 1°, CDC). Essa
maioridade € fixada em 18 anos, de acordo com o artigo 16.2 da Constituicdo Haitiana de
1987. Por outro lado, do artigo 10 ao artigo 15, a Constituicdo Haitiana aborda a questéo
da nacionalidade e da naturalizacdo. Particularmente em seu artigo 11, a Constituicao
estipula que qualquer individuo nascido de pai haitiano ou méae haitiana que tenha
nascido haitiano e nunca tenha renunciado a sua nacionalidade no momento do
nascimento tem nacionalidade haitiana por origem (Haiti, marco de 1987, art. 11).
Portanto, pela interpretacdo do Artigo 11, a Constituicdo Haitiana de 1987 ¢ a Unica lei
que rege a questdo da nacionalidade haitiana (Louis & Roc, 2018).Segundo esta lei, a
nacionalidade haitiana pode ser obtida por descendéncia ou por naturalizagdo. Portanto,
nascer no Haiti, como crianca, ndo garante sistematicamente a obtencdo da cidadania
haitiana, e nascer fora do territério haitiano, como crianca, também ndo perde a
nacionalidade haitiana, desde que um dos pais ou ambos tenham nacionalidade haitiana
(Constitution Haitienne, 1987).

A luz do preAmbulo da Constituicdo Haitiana (1987)e de seu Artigo 11, nesta
pesquisa considera-se como "criancas haitianas imigrantes” as criangas que nasceram em
territorio brasileiro e ttm um ou ambos o0s pais bioldgicos de origem haitiana, cujos pais
ndo renunciaram a nacionalidade haitiana durante ou antes de sua participacdo na
pesquisa, por serem haitianas de sangue e brasileiras por direito de nascenga se nasceram
no Brasil. Também sdo consideradas como "criangas imigrantes haitianas™ as criancgas
gue nasceram no Haiti de pais bioldgicos haitianos e que imigraram para o Brasil com

essas criancas.



e onibane universiaria ot paranaiea PGEDU-UEMS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO #

29
1.2. Apresentacao geral do Haiti

Localizado entre 0 Mar do Caribe e 0o Oceano Atlantico Norte, o Haiti ocupa o
terco ocidental da ilha de Hispaniola (atual Republica do Haiti). Seus vizinhos mais
proximos sdo a Jamaica a oeste e Cuba a noroeste (Charles& al., 2020). A Republica do
Haiti € um pais caribenhoque compartilha seuterritorio com a Republica Dominicana a
leste. A ilha de Hispaniola esta localizada nas Grandes Antilhas. A ilha foi palco da
colonizagdo espanhola e, em seguida, francesa, e experimentou uma histéria turbulenta,
marcada pela escraviddo, revolucBes e instabilidade politica. A ilha é habitada desde
cerca de 5000 a.C., quando grupos de nativos(as)americanos provavelmente chegaram da
América Central e do Sul. Entre esses primeiros habitantes estavam os Tainos, cujas
pinturas rupestres espalhadas por todo o pais se tornaram simbolos nacionais do Haiti
(Duarte & Queiroz, 2016).

No entanto, no século XV, em 1492, o explorador Cristovdo Colombo
desembarcou na ilha e a proclamou coldnia espanhola, batizando-a de "llha de
Hispahnola”. Logo, centenas de colonos espanhois chegaram. Eles massacraram a
maioria dos(as)nativos(as) da ilha e trouxeram escravos(as) africanos(as) para trabalhar
na coldnia. No século XVII, em 1697, por meio de um tratado chamado Tratado de
Ryswick?!, os franceses tomaram a parte ocidental da col6nia, que chamaram de Santo-
Domingo (Saint-Domingueem francés). Desenvolveram ali a produgdo de diversas
culturas, como café, algoddo e cana-de-agUcar. Mas os escravos de Santo-Domingo se
revoltaram contra o dominio francés em 1791. Por meio dessa revolta, os ilhéus
finalmente declararam sua independéncia da Franca em 1804 e renomearam 0 pais para
Haiti. Desde entdo, a ilha também foi renomeada como ilha do Haiti e est4 dividida em
duas republicas vizinhas. De um lado, a Republica Dominicana, a leste, que conquistou a

independéncia em 1844, e do outro, a Republica do Haiti, a oeste, que proclamou sua

Tratado de Ryswick de 1697 :O Tratado de Ryswick, assinado em 20 de setembro de 1697, é um tratado
pelo qual a Espanha cedeu a Franga a parte ocidental da ilha de Hispaniola, que ocupava desde a chegada
de Cristévao Colombo em 1492. Por meio desse tratado, a parte ocidental se tornaria a colnia francesa de
Santo-Domingo. O reconhecimento pela Espanha da presenca francesa na ilha abriu caminho para a
colonizacdo francesa e langou as bases do que se tornaria o Haiti por meio da Revolucdo Haitiana. Assim,
Santo Domingo, nessa época (atual Haiti), tornou-se uma col6nia muito prospera, principalmente gragas ao
cultivo da cana-de-agUcar, mas essa prosperidade baseava-se na escraviddo, com uma enorme populagdo de
escravos na ilha de Hispaniola, atual Haiti (Blancpain, 2007).



e onibane universiaria ot paranaiea PGEDU-UEMS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO #

30
independéncia em 1° de janeiro de 1804, com uma das maiores batalhas ja travadas na
ilha, que leva o0 nome de Batalha de Vertiéres?(Duarte & Queiroz, 2016).

Haiti significa "terra das montanhas" na lingua indigena ou nativa Taino. A
Republica do Haiti tem uma &rea de 27.750 km2 e um sistema politico presidencialista. O
pais esta dividido em dez (10) regiBes, dos quais a diaspora constitui o 11°. Porto Principe
¢ a capital do Haiti, fundada em 1749 e localizada na regido Oeste. Outras regides e
cidades importantes do pais sdo: Cap-Haitien (Norte), Jacmel (Sudeste), Gonaives
(Artibonite), Les Cayes (Sul), Hinche (Centro), Jérémie (Grand’Anse), Port-de-Paix
(Noroeste), Fort-Liberté (Nordeste), Miragoane (Nippes). Lingua(s) oficial(ais): Crioulo
(lingua falada pela maioria da populacdo) e francés, lingua de aprendizagem académica e
intelectual (Vincent, 2025). Em termos de moeda, o Haiti usa a Gourde Haitiana (HTG).
Os feriados nacionais mais comuns no pais sdo: 1° de janeiro (Dia da Independéncia
Nacional), 2 de janeiro (Dias dos ancestrais), 1° de maio (Dia da Agricultura e do
Trabalho), 18 de maio (Dia da Bandeira e da Universidade) e 18 de novembro (Dia das
Forcas Armadas, comemoracdo da Batalha de Vertiéres). A populacdo do Haiti é
estimada em aproximadamente doze milhdes (12 milhdes) de habitantes (Banque
Mondiale, 2023).0 crescimento populacional do pais € de 1,2% (Banque Mondiale, 2023)
e a expectativa de vida é de 64 anos (Banque Mondiale, 2022). A taxa de alfabetizacdo no
Haiti é de 53,16% (UNESCO, 2021).

De acordo com dados do Banco Mundial (2023), a economia diminuiu para 4,2%
em 2023, o sexto ano consecutivo de crescimento negativo, com a expectativa de que a
arrecadacao tributaria caia para 5,2% do PIB, devido a recessdo econdmica e as
dificuldades de arrecadacdo de impostos em areas inseguras. Em 2025, a expectativa é de
uma contracdo de 2,2% do PIB, com a incerteza politica e a violéncia de gangues
restringindo o investimento privado e a alta inflacdo reduzindo o consumo privado
(Banco Mundial, 2025). A projecdo € de um crescimento modesto do PIB para 2026,
desde que sejam implementadas melhorias nas frentes politica e de seguranca (Banque
Mondiale, 2025).

2Batalha de Vertiéres :O Haiti teve quatro grandes batalhas em sua histdria revolucionaria antes de se
tornar independente. A Batalha de Vertieres, que ocorreu em 18 de novembro de 1803, em Vertieres, perto
de Cap-Frangais (atual Cap-Haitien), ao norte da coldnia de Saint-Domingue (atual Haiti), foi a quarta e
Ultima batalha na luta que levou a independéncia do Haiti em 1° de janeiro de 1804. A Batalha de Vertiéres
opbds as tropas francesas comandadas pelo General Rochambeau as do General Jean-Jacques
Dessalines(Laroche, 1995).
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A maior parte da populacdo rural do Haiti trabalhava na agricultura antes do
aumento da imigracdo (Lahens, 2014). As poucas fabricas de vestuario que ainda existem
no pais tambeém empregam milhares de haitianos, a maioria mulheres, na fabricagdo de
produtos que sdo exportados ou enviados para 0 mundo todo. Outras exportacdes
importantes do Haiti incluem café, manga, cana-de-aclcar, arroz, milho e madeira.
Atualmente, o Haiti é o pais mais pobre do Caribe, com aproximadamente 60% de sua
populagéo vivendo na pobreza (Banque Mondiale, 2023). O governo depende da ajuda
externa de paises como os Estados Unidos e o Canada, que financiam itens como
alimentos, salde e reconstrucéo apds grandes desastres climaticos (Lahens, 2014).

Em resumo, o Haiti € uma ilha rica em historia e cultura, marcada pela luta pela
independéncia e por uma forte identidade nacional. Localizado nas Grandes Antilhas, o
Haiti compartilha a ilha com a Republica Dominicana. Desde sua declaracdo de
independéncia em 1804 como a primeira Republica negra livre do mundo, o Haiti tem
enfrentado inimeros desafios, incluindo instabilidade politica, desastres naturais e
dificuldades econdmicas. Apesar disso, 0 pais tem uma populacdo vibrante,
predominantemente rural, cuja economia depende principalmente da agricultura e da
industria téxtil. No entanto, o Haiti continua sendo o pais mais pobre do Caribe,
amplamente dependente da ajuda externa para suas necessidades basicas. Sua historia
turbulenta, cultura vibrante e os desafios atuais ilustram a resiliéncia de seu povo diante

da adversidade.
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1.3.  Contexto da emigracéo haitiana ao longo dos séculos XX/XXI

Imigrante e emigrante3sdo conceitos derivados de Imigracdo e Emigracéo, que
sdo fendmenos espontaneos relacionados ao ato de estabelecer uma nova residéncia em
um pais ou regido diferente do seu local de origem. (Géis & Marques, 2018). A
etimologia nos diz que imigrar decorre da juncdo entre migrare, “mudar de residéncia/
condi¢do” + in “para dentro”. Este termo ¢ bastante difundido no Brasil e tem uma larga
historia de utilizac&o.

Na atual configuragdo geopolitica, em que os territorios sdo divididos por
fronteiras nacionais, imigrar geralmente refere-se a entrada de uma pessoa a um
determinado pais e sua instalacdo. Para entrar em um pais, porém, essa mesma pessoa
teve de sair de outro. E por esse motivo que quando se fala de imigrante, por oposicao a
emigrante (do verbo emigrare: migrare, “mudar de residéncia/ condi¢do” + e “para fora”),
tende-se a assumir o ponto de vista do pais em que a pessoa entrou e permaneceu. Se 0
imigrante ao se deslocar “entra” em algum lugar, este lugar nada mais é que o pais de
chegada(Gois & Marques, 2018).

Mas, a emigracdo é o ato de deixar o local de origem (a patria) com intencdo de se
estabelecer em um pais estrangeiro (Pireset al., 2023). No caso do Haiti, quando se fala
da emigracdo haitiana, ¢ um fenémeno complexo e multifacetado, profundamente
enraizado na historia e na sociedade do paiso que explica 0os motivos que levaram 0s
haitianos a deixar o pais para viver no exterior (Audebert, 2011; Cruse, 2012). Segundo 0
historiador Michel-Rolph Trouillot, “a histéria do Haiti ¢ marcada por uma busca
constante por liberdade, mas também pelos movimentos migratérios que dela resultam,
frequentemente em resposta a crises politicas, econdmicas ou naturais” (Trouillot, 1995).

Desde a era colonial, quando a revolta dos escravos de 1804 marcou um ponto de

SImigrante e Emigrante : O termo Imigrante é bastante difundido no Brasil e tem uma larga histéria de
utilizacdo. O proprio edificio do Museu da Imigracdo surge como Hospedaria de Imigrantes, inaugurada em
1887. A localizacdo dessa Hospedaria foi decidida estrategicamente, considerando tanto as duas linhas
férreas que vinham dos portos onde desembarcavam os imigrantes (a antiga Central do Brasil e a Sdo Paulo
Railway), assim como a proximidade com as estacfes desde as quais estes eram levados ao interior. Como
na etimologia da palavra, essa pequena histéria da localizacdo da Hospedaria de Imigrantes nos serve para
perceber que quando falamos de imigrantes, chamamos atencdo para pessoas que adentraram a um
territorio, permanecendo nele.Emigrante (E + Migrante) — aquele que emigra, ou seja, vai embora de um
pais para viver em outro.No Brasil, a emigracgdo internacional se intensificou principalmente nas décadas de
1980 e 1990, quando paises como Estados Unidos, Japdo, Paraguai, Italia, Alemanha, Portugal e Uruguai
tornaram-se 0s destinos mais buscados por brasileiros que vivenciaram a recessdo econdmica da década de
1980. Nesse periodo, expressdes como “brasileiros nos Estados Unidos”, “brasiguaios” ou “comunidade
brasileira no Japao” circulavam nos meios de comunicagdo, relatando-nos “aqui” como os brasileiros
viviam “la”. Assim como “imigrante” (que veio de “la”, para viver “aqui”), dessa maneira, o termo
“emigrante” chama a ateng@o para entrada e permanéncia, s6 que desta vez, desde o ponto de vista do pais
de origem (A lei 13.445/2017).
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inflexdo, muitos haitianos(as) foram forcados a deixar seu pais para escapar da pobreza,
da instabilidade ou da violéncia (Cruse, 2012). A didspora haitiana, agora estimada em
varios milhdes de pessoas em todo o0 mundo, testemunha essa longa historia de emigracdo
(Dessens, 2017). No entanto, para validar nosso escopo de trabalho, nos limitaremos aos
séculos XX e XXI para apresentar a imigracao haitiana em relacdo ao nosso trabalho de
pesquisa.

Como aponta Cruse (2012), “a emigragdo haitiana ndo ¢ apenas uma fuga, mas
também uma estratégia de sobrevivéncia e busca por melhores condigdes de vida” (Cruse,
2012). Esse fendmeno, moldado por fatores historicos, socioeconémicos e politicos,
continua a evoluir, influenciando profundamente a dindmica demografica e cultural do
pais (Lévesque & Gagnon, 2021). No entanto, para compreender plenamente o contexto
da emigracdo haitiana no século XXI, precisamos remontar ao século anterior, o século
XX:

Na primeira metade do século XX, o Haiti vivenciou diversas ondas migratérias
direcionadas aos paises vizinhos (os paises da américa latina). Essas ondas migratorias
foram motivadas principalmente pela busca por estabilidade, oportunidades econdmicas
ou para fugir de regimes autoritarios e desastres naturais (Laethier, 2001). A proximidade
geografica e os lacos histdricos favoreceram esses fluxos em direcdoa Cuba, aRepublica
Dominicana, a Guiana Francesa, bem como aos Estados Unidos, Canada e Franca, entre
os séculos XX e XXI (Laethier, 2001). Na primeira metade do século XX, crises politicas
e econdmicas sob o governo de Francois Duvalier (1957-1971) e desastres econdémicos
moldaram a dindmica social dessa diaspora haitiana do século XX (Gorgeon et al., 1986).

Assim, 0s primeiros movimentos migratorios haitianos desse periodo ocorreram
em direcdo a Cuba no final do século XIX e se iniciaram no século XX (Gorgeon et al.,
1986; Moya Pons, 2002). A emigracdo para Cuba foi incentivada no ambito de acordos
bilaterais para trabalhar na agricultura ou na industria acucareira (Fombrun, 2010). A
busca por melhores oportunidades econémicas foi uma das principais motivacdes para
essas migracoes (Moya Pons, 2002; Fombrun, 2010). Hoje, Cuba continua sendo um
destino importante para alguns imigrantes haitianos, principalmente devido aos seus lagos
histéricos com o Haiti e a sua proximidade geogréafica. Atualmente, Cuba acolhe uma
populacdo crescente de haitianos em busca de oportunidades econémicas ou fugindo de
situacbes precarias, ou de haitianos que se mudam para la por motivos de estudo,
principalmente na area da saude (Baeninger & Peres, 2017;Jolivet, 2017). No entanto,

essa migracdo € frequentemente limitada por politicas migratorias restritivas e
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dificuldades econémicas internas em Cuba (Baeninger & Peres, 2017; Jolivet, 2017). A
crise econdémica cubana também levou alguns cubanos(as) a migrarem para o Haiti ou a
acolherem imigrantes haitianos em um contexto de recursos limitados (Jolivet, 2017).

Apo6s Cuba, a emigracdo haitiana no século XX voltou sua atencdo para a
Republica Dominicana. Assim, a emigracao haitiana para a Republica Dominicana esteve
entre as de maior volume (Moya Pons, 2002). Segundo Moya Pons (2002), essa migracéo
transfronteirica ou internacional se intensificou ao longo do tempo devido & proximidade
geogréfica e as disparidades socioeconémicas entre as duas nacles. Esses fluxos
migratorios eram frequentemente caracterizados por sua natureza sazonal ou clandestina.
As razdes para os fluxos migratorios na Republica Dominicana também sdo alimentadas
pela necessidade de escapar da pobreza ou da instabilidade politica. Particularmente
durante a ditadura duvalierista (1957-1986), muitos haitianos(as) fugiram do pais para
escapar da repressdo ou de sucessivas crises econdémicas (Gorgeon et al., 1986).

Ainda hoje, a Republica Dominicana continua sendo um dos paises de
acolhimento de imigrantes haitianos na regido do Caribe (Coulange Meérone,
2018).Coulange Méroné (2018), argumentam que essa emigracdo € impulsionada pela
proximidade geografica e pela busca por emprego na agricultura, construcdo civil e no
setor informal. No entanto, essa emigracdo € marcada por tensdes sociais relacionadas a
questdes de nacionalidade e integracdo em geral(Coulange Méroné, 2018). A recente
reforma migratéria dominicana levantou preocupacdes sobre as condicBes legais
dos(as)imigrantes haitianos(as), aumentando sua vulnerabilidade a politicas restritivas
(Lemoine, 2019).

Além dessas emigracGestemporarias ou clandestinas, uma emigracdo mais
estruturada comecara a se delinear novamente com Cuba e a Guiana Francesa no decorrer
do século XX (Fombrun, 2010). Por outro lado, a emigracdo para a Guiana Francesa
aumentou com a abertura das fronteiras europeias e a atracdo de empregos na extracdo de
ouro ou na mineracdo (Lemoine, 2018). A partir dai, as rotas migratérias comecaram a
moldar uma didspora haitiana dispersa pela América Latina e Caribe.

O Canad4, por sua vez, recebeu sua primeira onda de emigracdo haitiana no final
do século XIX, abrindo-se para o século XX. Esse fluxo migratério foi marcado por
diversas ondas sucessivas que moldaram a presenca dessa comunidade em territorio
canadense. Os primeiros imigrantes haitianos comecaram a se estabelecer principalmente
em Montreal, atraidos pelas oportunidades econdmicas e pelas redes comunitérias

emergentes (Gagnon & Roy, 2012). No entanto, foi especialmente a partir das décadas de
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1960 e 1970, com a crise politica e econdémica no Haiti, que a migracdo se intensificou
em direcdo ao Canada, particularmente devido a instabilidade politica e a perseguicéao
pelo regime ditatorial (Baeninger & Peres, 2017). Com o tempo, essa migracdo se
transformou em um fenbmeno mais estruturado, com uma maioria de imigrantes
qualificados ou familiares buscando refagio ou melhores condicGes de vida.

A comunidade haitiana no Canadd tornou-se uma das maiores entre as
populacbes caribenhas, concentrando-se principalmente na provincia de Quebec, onde
representava aproximadamente 10% dos grupos de imigrantes desde 2002 (Verner,
2007).A maioria vive em Montreal, o que facilita sua coesdo social, mas também
apresenta desafios relacionados a integracdo intercultural. No entanto, ao analisar a
imigracdo haitiana para o Canada com um olhar voltado para o seculo XXI, é razoavel
concluir que o Canada tem experimentado um aumento significativo na migrag&o haitiana
desde a década de 2000 (Potvin & Lafortune, 2014). Motivados pelo acesso a um sistema
social estdvel e oportunidades educacionais ou profissionais, esses(as)imigrantes
frequentemente se beneficiam do programa de refugiados ou da reunificagdo familiar. A
comunidade haitiana esta agora bem estabelecida 14, particularmente em Montreal. As
politicas canadenses promovem a integracdo gradual, mas as vezes encontram desafios
relacionados a barreiras linguisticas e socioeconémicas (De Moraes & De Aguiar, 2018).
A atual crise politica no Haiti continua a aumentar o fluxo migratério para este pais.

Os Estados Unidos tornaram-se um importante polo para imigrantes haitianos nas
décadas de 1960 e 1970 (Labelle, 1983). A busca por reflgio diante de grandes crises
politicas, particularmente ap6s o golpe militar de 1991 # ou durante eventos ligados a
ocupacdo americana nos anos de 1915 a 1934, levou ao aumento da imigracao para 0s
Estados Unidos da América. Segundo Lemoine (2018), "apds a década de 1980,
observamos uma intensificacdo dos fluxos migratdrios haitianos para os Estados Unidos,
particularmente na Flérida, onde uma grande comunidade agora se concentra” (Lemoine,

2018). Esses migrantes frequentemente construiram fortes redes comunitarias que

“golpe militar de 1991:0 golpe de Estado de 1991 no Haiti derrubou o presidente democraticamente eleito
Jean-Bertrand Aristide em 29 de setembro de 1991. Esse golpe encerrou um periodo de transicdo
democrética e mergulhou o pais em uma crise politica e humanitaria. Jean-Bertrand Aristide foi eleito
presidente em fevereiro de 1991, tornando-se o primeiro lider democraticamente eleito do Haiti ap6s
décadas de ditadura. Seu mandato foi marcado por tensGes com os militares e setores conservadores da
sociedade haitiana. Em 29 de setembro de 1991, os militares haitianos derrubaram o governo de Aristide,
forcando-o ao exilio. O golpe foi liderado pelo general Raoul Cédras e foi seguido por violéncia e repressdo
contra apoiadores de Aristide e defensores dos direitos humanos.O golpe levou a uma onda de violéncia,
repressdo e violagOes dos direitos humanos. Milhares de pessoas foram mortas ou feridas, e muitas fugiram
do pais para se estabelecer em outros lugares. A comunidade internacional condenou o golpe. Assim, a
Organizagdo dos Estados Americanos (OEA) também exigiu o retorno de Aristide. Aristide foi reintegrado
ao poder em 1994(Lehmann, 2007).
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facilitam sua integracdo econémica e social. Naquela época, os fluxos migratérios entre
os Estados Unidos e o Haiti haviam se tornado tdo intensos que as autoridades
americanas forcaram Jean-Claude Duvalier a assinar uma convencdo em 1981 para
impedir o desembarque de "boat people” nas praias de Miami. Mas, os efeitos foram
praticamente nulos (Labelle, 1983). As autoridades haitianas preferem que seus cidad&os
viajem ao exterior para repatriar moeda estrangeira para seu pais.

Portanto, historicamente, os Estados Unidos permaneceram, até recentemente, um
dos principais paises anfitrides de haitianos (Pouligny-Morgant, 1998).A maioria vive no
sudeste do pais, particularmente em Miami, onde formam uma comunidade muito ativa.
A migracéo para la é impulsionada pela busca por oportunidades econémicas, bem como
pela longa histéria de imigracdo organizada ao longo de vérias décadas (Souffrant, 1974;
Gustave, 2024).

A situacdo da diaspora haitiana nos Estados Unidos é atualmente marcada por
precariedade e incerteza, devido a iminente revogacdo do Status de Protecdo Temporaria
(TPS) para quase 520.000 haitianos(as), expondo-os a deportacdo para um pais assolado
por extrema violéncia (Théodat, 2025). Muitos(as) haitianos(as) vivem com medo de se
tornarem clandestinos e marginalizados, buscando outras vias de refigio, como o Canada,
0 Brasil ou correndo o risco de serem deportados para uma situacdo critica no Haiti
(Théodat, 2025).

Em conclusdo, a emigracdo estd profundamente enraizada na histéria do Haiti e
passou por diversas fases significativas ao longo dos séculos XX e XXI. A emigracdo
haitiana é impulsionada por fatores politicos, econémicos, ambientais e sociais. Desde as
primeiras ondas para Cuba, Republica Dominicana, Guiana Francesa, Canada e Estados
Unidos, essa diaspora tem demonstrado uma busca constante por estabilidade e melhores
condicdes de vida, como apontam Trouillot (1995) e Casimir (2000). Com o tempo, esses
fluxos migratérios se tornaram mais estruturados, fortalecendo a presenca haitiana no
exterior e influenciando seu processo de integracdo nos paises de acolhimento (OIM,
2010). Hoje, essa dindmica migratoria continua a se intensificar, particularmente no
contexto do século XXI, em que a imigragdo haitiana se espalha para outros paises da
América, sendo os mais recentes o Chile e o Brasil (OIM, 2010). Portanto,
particularmente no caso do Brasil, varios desafios estdo atrelados a integracdo social da
diaspora haitiana e um dos mais marcantes que se revela seria a escolarizacao de criancas
imigrantes (De Godoy, 2011).
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O século XXI marca uma nova etapa na dindmica migratoria haitiana,
caracterizada por uma diversificacdo de destinos e uma intensificacdo dos fluxos
migratorios, particularmente em direcdo ao Chile e ao Brasil (Baeninger & al.,
2017Araujo, 2018). Como acabamos de ver na evolucdo da emigracdo haitiana, a
diaspora concentrou-se principalmente em paises como Canadd, Franca, Estados Unidos
e Republica Dominicana em resposta a prolongadas crises politicas, econémicas e sociais
(Baeninger & al., 2017). No entanto, a partir dos anos 2000 e especialmente com o inicio
da década de 2010, observa-se uma evolucdo notavel onde o Brasil se torna um novo
destino preferencial para imigrantes haitianos, um fendmeno que se acelera durante o
século XXI (OIM, 2010; Gagnon & Roy, 2012). Essa imigracdo recente faz parte de um
contexto global de aumento da mobilidade, onde as crises no Haiti, combinadas com
desastres naturais, estdo favorecendo essa nova orientagdo em diregdo ao Brasil.

De acordo com a observacdo de varios autores (Magalhdes, 2014; Joseph,
2017;Dieme, 2017;Lévesque, 2018; Martins, 2019; Montalembert, 2021), parece que a
imigragdo dos primeiros grupos de haitianos para o Brasil misturados com outras
nacionalidades, incluindo peruanos e equatorianos, foi uma migragdo sem documentacéo
emitida pelo pais de origem (em particular o visto brasileiro). Isso da origem a conversas
sobre o crescimento de redes migratorias informais para esses primeiros grupos de
migrantes (Martins, 2019). No caso dos haitianos, a rede migratoria foi alimentada pela
didspora haitiana ja presente em outros paises latino-americanos, como o Chile e, em
particular, a Republica Dominicana (Magalhdes, 2014; Montalembert, 2021; Leroy,
2023). Esses haitianos(as) que ja estavam nesses outros paises da regido do Caribe
permitiram que 0s novos migrantes obtivessem informacdes, recursos e apoio para seu
estabelecimento no Brasil (Magalhdes, 2014; Lévesque, 2018; Montalembert, 2021;
Leroy, 2023).

Portanto, a proximidade geogréafica, a facilidade de acesso por terra, bem como a
presenca de pequenas comunidades haitianas j& estabelecidas em certas regiGes
brasileiras, notadamente em S&o Paulo, Curitiba e em localidades como Trés Lagoas,
também facilitaram essa migracdo (Magalhdes, 2014; Martins, 2019). Tudo isso se
explica pelo fluxo migratério observado no Brasil no estado do Acre por volta de 2010.

Cabe destacar que esses fluxos migratorios que incluiam haitianos(as) chegandoao
Brasil passando por paises como Equador, Peru e Bolivia, adentrando o territorio
nacional principalmente por meio da Regi&o Norte, especialmente pelo estado do Acre. A

cidade mais afetada pela chegada dos imigrantes foi Brasileia (De Godoy, 2011;
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Magalhaes, 2014; Cividini, 2018).A situacdo neste estado (Acre) era considerada cadtica
pelo seu governo porque as cidades acreanas ndo conseguiam absorver o numero de
imigrantes que ali se fixavam, criando um quadro dramético, marcado pela escassez de
alimentos e aumento de doencgas (Magalhdes, 2014). Apesar de entrarem principalmente
pelo estado do Acre, a maior parte dos imigrantes dispersou-se por todo o territorio
brasileiro (De Godoy, 2011).

No caso dos haitianos(as), a maioria fixou-se na Regido Sul e Sudeste do pais,
possivelmente em busca de melhores oportunidades de emprego e boas condigdes de vida
(Dieme, 2017). Naquela época, muitos(as)imigrantes eram marginalizados(as), vivendo
em condi¢bes desumanas e explorados no mercado de trabalho informal (Magalhaes,
2014; Joseph, 2017). A populacdo do estado (Acre) também sofreu as consequéncias
dessa imigracdo, pois servi¢os publicos como salde, educacdo e lazer ndo conseguiam
atender a demanda (Magalhées, 2014). No entanto, logo apo6s 2010, o estado do Acre
deixou de ser a principal porta de entrada de imigrantes, pois o0 governo brasileiro
comecou a emitir vistos para o Haiti, Equador e Peru. Nesse mesmo ano, 0 numero de
haitianos ilegais no Brasil diminuiu 96%(Magalhées, 2014; Joseph, 2017).

Entretanto, como j& vimos na introducdo desta secdo, as primeiras ondas
significativas de haitianos surgiram no Brasil por volta de 2010, apds o devastador
terremoto de 12 de janeiro de 2010°no Haiti, que acentuou a crise humanitaria e
econdmica no pais. Exatamente em 2010, o nimero de imigrantes haitianos no Brasil era
de 595, saltando para quase 30.000 no ano de 2014 (Mamed, 2016; Silva, 2017).Pouco
depois, os dados da Policia Federal, afirmam que cerca de 72.000 haitianos(as) entraram
em territorio brasileiro entre os anos de 2010 e 2015 (Silva, 2017;).

Porém, uma parte saiu nesse mesmo periodo, resultando em aproximadamente
60.000 haitianos(as) que permaneceram. Inicialmente, os haitianos solicitaram refugio,
mas por ndo atenderem as solicitacbes do Comité Nacional para Refugiados (CONARE),
muitos pedidos foram recusados. Foi concedido aos(as)imigrantes por meio da Comisséo
Nacional de Imigracdo (CNIg) a concessdo de moradia por questdes humanitarias. . No
entanto, em 2022, ano bem mais préximo da nossa pesquisa, o site oficial do governo
brasileiro (Ministério da Justica e Seguran¢a Publica) confirmou que a didspora haitiana

no Brasil somava aproximadamente 50.000 pessoas (Silva, 2017). Esse aumento notavel

Sterremoto de 12 de janeiro de 2010 :em 12 de janeiro de 2010, as 16h53, um violento terremoto de
magnitude 7,3 atingiu a 25 km da capital haitiana, Porto Principe. O impacto do terremoto foi devastador :
280.000 mortos, 300.000 feridos e 1,3 milhdo de desabrigados. Institui¢des de ensino fundamental, médio e
superior foram destruidas (Jabouin, 2012).
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em comparacao com anos anteriores atesta a presenca de um fluxo migratério sustentado,
impulsionado por politicas migratdrias mais abertas (Mamed, 2016; Silva, 2017).

Essas ondas significativas de imigrantes haitianos para o Brasil desde 2010 foram
facilitadas por varios fatores (Trouillot, 2012). Por um lado, a emergéncia criada pelo
terremoto levou muitos haitianos a buscar refugio e melhores condi¢Ges de vida no
exterior (Fernandes & De Castro, 2014;Baeninger, 2017). Por outro lado, o governo
brasileiro adotou, a partir desse periodo, politicas migratdrias mais abertas,
particularmente em 2010, com a implementacdo de medidas que facilitam a entrada e a
residéncia de migrantes, como o reconhecimento da condicdo de refugiado(a) e a
regularizacdo de imigrantes irregulares (Silva, 2017). Assim como, e acima de tudo, o
programa de vistos humanitérios estabelecido pelo governo do presidente brasileiroque
facilitou a imigracdo de muitas familias haitianas para o Brasil (OIM, 2010; Trouillot,
2012).

Entre 2010 e 2015, estudos mostraram que 74% dos migrantes haitianos eram
homens, com idade média de 28 anos, sendo a maioria entre 20 e 36 anos. Em relagdo a
categoria socioprofissional, Sidney Antonio da Silva (2013, p. 5) observa a forte
representacdo de trabalhadores da construcdo civil, comerciantes do varejo, agricultores,
com forte predominio de trabalhadores informais. A imigracdo feminina haitiana pode
parecer marginal a primeira vista (26% do total entre 2010 e 2015), mas Peres e
Baeninger (2017, p. 133) observam que a tendéncia é de aumento em sua importancia. De
fato, entre 2014 e 2015, o numero de mulheres haitianas que obtiveram um RNE no
Brasil aumentou de 2.590 para 3.728, enquanto para 0s homens esse nimero diminuiu de
6.337 para 5.541. Uma diferenca notdvel é a tendéncia mais forte das mulheres de se
encaixarem no esquema de imigracdo legal: 54,1% das mulheres haitianas (11.974
pessoas) chegaram diretamente de avido ao Brasil com um visto valido, enquanto 54%
dos homens haitianos entraram sem visto por uma fronteira terrestre (Peres & Baeninger,
2017, p.133).

A chegada em massa de imigrantes haitianos(as) ao Brasil apds 2010 rapidamente
levou a mudangas no mercado de trabalho (Costa & Pereira, 2020). Segundo Silva
(2018), inicialmente concentrados em setores informais, como construgéo civil e servicos
domeésticos, os(as) haitianos(as) gradualmente acessaram empregos mais formais gracas
as politicas de integracdo e ao desejo de melhorar sua condi¢do socioecondmica. No
entanto, essa integracdo permanece fragil devido a discriminacdo e a falta de

reconhecimento de suas qualificages profissionais (Costa & Pereira, 2020). A crise
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econbmica brasileira de 2015-2016 também impactou seu acesso ao emprego,
aumentando sua vulnerabilidade (Martins, 2019).

Aprender portugués é um grande obstaculo para imigrantes haitianos(as). Segundo
diversos autores(as) (Costa & Pereira, 2020; Oliveira, 2017), o processo de integracdo
social e profissional ainda apresenta certa ambiguidade para os(as) haitianos(as) e
seus/suas filhos(as). Além disso, segundo Oliveira (2017), a barreira linguistica limita seu
acesso a servigos publicos e dificulta sua participacdo ativa na sociedade brasileira. Além
disso, a maioria dos(as) haitianos(as) ndo tem acesso facil a programas adequados ou
gratuitos de aprendizagem de idiomas (Lima & Santos, 2019). Essa dificuldade também
contribui para o isolamento social e 0 menor reconhecimento de suas habilidades
profissionais(Oliveira, 2017).

Criancas de familias haitianas frequentemente enfrentam dificuldades para se
integrar ao sistema educacional brasileiro devido a falta de dominio da lingua portuguesa
desde o inicio da escolaridade (Assumpcdo & De Azevedo Aguiar, 2019). Segundo
Souza (2021), essas criangas apresentam atraso na aprendizagem devido a barreira
linguistica e a falta de programas especificos de apoio bilingue ou multilingue nas escolas
publicas brasileiras. Iniciativas como aulas de acolhimento ou programas de educacédo
bilingue tém sido implementadas em algumas regides para promover sua inclusdo, mas
permanecem insuficientesdada a magnitude do fenémeno (Fabiano & Ebogus, 2024).

Em sintese, a imigragdo haitiana no Brasil no século XXI foi impulsionada por
fatores como a crise humanitaria e econdémica no Haiti, agravada pelo terremoto de 2010,
e por politicas migratdrias mais abertas no Brasil. Essa mobilidade, inicialmente marcada
por fluxos informais e dificuldades de integracdo, evoluiu com o tempo, levando a uma
presenca crescente de haitianos(as) no pais, especialmente nas regides Norte, Sudeste e
Sul. Apesar dos avancos na regularizacdo e na insercdo no mercado de trabalho,
os(as)imigrantes enfrentam desafios significativos, como a barreira linguistica, a
discriminacdo e a insuficiéncia de politicas de apoio a educacdo e a inclusdo social.
Assim, a trajetoria migratoria haitiana no Brasil revela um processo complexo, marcado
por resiliéncia e obstaculos, que demanda agdes continuas para promover uma integracéo

mais justa e efetiva.
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1.4. Legislacdosobre Educacéo Basica para todos(as) no Brasil

Esta secdo inicia-se com a relacdo entre migracdo e educacdo de imigrantes.
Destaca-se a legislacdo nacional brasileira que respalda o direito a educacdo bésica,
considerando que nossa pesquisa se concentra na educagdo de criangcas imigrantes
haitianas no ensino fundamental. Entdo, a Constituicdo Federal de 1988; a Lei Federal n°
8.069, de 13 de julho de 1990 quedefine as criancas e o0s adolescentes como sujeitos de
direitos; a Lei n°® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Lei n°
9.474/1997, Lei do Refugiado; a Lei de Migracdo n° 13.445/2017;a Lei n° 13.684, de 21
de junho de 2018sobre medidas de assisténcia emergencial para acolhimento de pessoas
em situacdo de wvulnerabilidade, decorrentes de fluxos migratorios;e a Lei n°
13.979/2020sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus,sdo apresentadas a fim de esclarecer
0 arcabouco legal que abrange nossa pesquisa.

Migracdo internacional e educacao para imigrantes sdo duas questfes intimamente
relacionadas, que levantam questdes fundamentais de direitos humanos, particularmente
para criangas migrantes (Patarra, 2005; Brzozowski, 2012). O acesso a educacdo € um
direito humano fundamental, reconhecido por instrumentos internacionais como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e o Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais(UNESCO, 1990). Para criangas imigrantes, seja
refugiadas, requerentes de asilo ou migrantes econdmicos, garantir esse direito é crucial
para sua integracdo social e econémica, bem como para o desenvolvimento dos paises de
acolhimento (Patarra, 2005; Dias, 2021).

Nesse contexto, é importante enfatizar que o direito a educacéo deve ser protegido
e implementado pelos Estados, que tém a obrigacdo de garantir o acesso efetivo a
todos(as), superando os obstaculos especificos enfrentados por essas populacdes
vulneraveis (Brzozowski, 2012). No Brasil, essa responsabilidade se reflete, em especial,
em legislacdo especifica voltada a protecdo dos direitos das criancas imigrantes em
territorio nacional (Veronese & Vieira, 2003; Silveira, 2011).Esta sequéncia destacara a
lei brasileira que garante a prote¢do das criangas imigrantes, ilustrando assim o
comprometimento do pais em respeitar e promover esse direito fundamental.

Portanto, no Brasil, a educacao é considerada um dever do Estado, compartilhado
entre todos os entes da Federacdo (Estados, Distrito Federal e municipios) que organizam
seus sistemas educacionais de forma colaborativa (Brasil, 1988). Desde a Constituicdo de

1988 (CF/1988), a legislacéo brasileira evoluiu para responder as realidades educacionais
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de todos os habitantes do territdrio, incluindo os(as)imigrantes. Nesse sentido, o Brasil
estabelece explicitamente que a educacdo é um direito fundamental de todos(as)
(Veronese & Vieira, 2003). Ela garante 0 acesso a educacdo sem discriminacdo, o que
implica que imigrantes adultos podem acessar programas de alfabetizacdo e formacao
profissional (Brasil, 1988) e que criancas imigrantes tém o direito de frequentar escolas
publicas. No entanto, a evolucéo da legislacdo educacional brasileira passa de uma época
para outra, refletindo progressiva adaptacdo dos marcos legais as realidades sociais € as
necessidades mutéveis da populacdo (Veronese & Vieira, 2003), com vistas a assegurar
um direito a educacdo mais inclusivo e equitativo para todos(as):

Desde 1988, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) estabelece garantias legais
para a educagdo de todos(as). Esse documento federal no seuArt. 5°fornece um marco
legal para outros textos que o sucederam: "Todos sdo iguais perante a lei, sem distingéo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”
(Brasil, 1988). Assim, assegura-se a igualdade entre brasileiros(as) e imigrantes no acesso
a diversos direitos sociais. Além disso, no que se refere a educagdo, a CF/1988 no Art.
205estabelece que a educacdo é "direito de todos e dever do Estado e da familia”, com
condi¢des equitativas de acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Além da
educacéo escolar, a Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece como dever do Estado a
garantia de acesso as diversas etapas da educacdo basica "por meio de programas
complementares, como material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
salde, Art. 208" (Brasil, 1988).

Segundo José Almir do Nascimento e Carlos Roberto Jamil Cury (2020), essa
Constituicdo ampliou significativamente o alcance dos direitos e garantias
fundamentais.Apesar de a Constituicdo de 1988 garantir a educacdo de imigrantes, no
inicio da década de 1990 era possivel encontrar no Brasil escolas que se recusavam a
matricular refugiados(as), ou até mesmo cancelavam sua matricula por falta de
documentacdo (Waldman, 2012, p. 180). Nesse sentido, casos de violagcdo do direito a
educacdo de imigrantes foram registrados em S&o Paulo, Mato Grosso do Sul e Santa
Catarina, mas é razoavel temer que essa seja a realidade enfrentada por todos(as) os(as)
imigrantes no Brasil (Waldman, 2012).

Apos a Constituicdo de 1988, a Lei n° 8.069/1990- Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), marcou uma importante virada no Brasil ao reconhecer criangas e

adolescentes como sujeitos de direito. Essa lei, que € o primeiro documento normativo
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sobre a situacdo da crianca a tratar especificamente do direito a educacédo para criancas e
adolescentes, antecede a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDN)(n°
9.394/96) e o Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) de 1996 que foi criado em 1996 e substituido pelo FUNDEB em
2007, ampliou seu escopo para abranger toda a educacdo basica (Nascimento & Cury,
2020, p. 691).

O ECA ¢ fundamental porque estabelece os direitos da crianca e do adolescente
no Brasil, considerando-os como sujeitos de direitos em si mesmos, e ndo mais como
meros objetos de protecdo. Portanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo(FUNDEB) sdo textos importantes sobre a
educacao bésica no Brasil, mas sdo posteriores ao Estatuto de 1990. Em sintese, pode-se
afirmar que a Constituicdo Brasileira de 1988 lancou as bases em termos de direitos
fundamentais, mas foi o Estatuto de 1990 que concretizou esses direitos para criancas e
adolescentes, j& que o ECA estabelece normas de protecdo integral a crianca e ao
adolescente no Brasil, garantindo seus direitos fundamentais, definindo como crianca as
pessoas até 12 anos de idade incompletos e adolescente entre 12 e 18 anos.

O Estatuto visa assegurar o direito a vida, satde, educacdo, convivéncia familiar e
comunitéria, liberdade, respeito e dignidade para criancas e adolescentes. Além disso, 0
ECA estabelece medidas de protecdo, como a guarda, tutela e adogédo, e define as
responsabilidades do poder publico, familia e comunidade na garantia desses direitos. O
ECA também proibe o trabalho infantil antes dos 14 anos, exceto na condicdo de
aprendiz, e estabelece regras para o trabalho de adolescentes. O documento também trata
de questdes como a protecdo contra violéncia, exploracdo e negligéncia, além de definir
0s Orgaos responsaveis pela aplicacdo e fiscalizacdo do estatuto. Em resumo, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente € um marco legal fundamental para a protecdo dos direitos
da infancia e juventude no Brasil, buscando garantir um desenvolvimento saudavel e
pleno para todas as criancas e adolescentes.

O ano de 1990 deu lugar a 1996, quando surgiu outra lei que fortaleceu a
educacdo escolar como direito de todos, ou seja, como ja citada, a LDB/1996, (Brasil,
1996). A LDB consolidou conceitos como laicidade, universalidade, gratuidade e
qualidade. Em relacdo a qualidade, para Nascimento e Cury (2020), embora o conceito ja
estivesse presente nos principais documentos, apds a Constituicdo Federal de 1988,

definiu-se o que era qualidade e, “[...] quais elementos constituiriam o padrdo de
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qualidade da educagdo brasileira, permaneceu muito superficial”. “Essa imprecisdo deu
origem a significados e orientacbes politicas variadas e divergentes para sua
concretizagao” (Nascimento; Cury, 2020, p. 691).

Para Soares et al. (2021) a LDB/1996 contribuiu pela modernizagdo nos sistemas
de avaliacdo, alimentacdo, material didatico e descentralizacdo estabelecendo o sistema
tripartite entre Unido, estados e municipios. Todos esses avangos sdo importantes para
pensar a educacdo escolar para todos(as). A disponibilidade do material escolar, da
alimentacdo, do transporte, ou seja, das garantias legais que todos(as)possuem como
direito no acesso e permanéncia na escola. Certamente, estas conquistas, avancos na
educacdo publica brasileira, contribuem a todos(as) os(as) estudantes, inclusive
imigrantes, a frequentarem a escola.

Autores como De Souza e Corsini (2014) afirmam que, ap6s 1996, 1997 também
se tornou um ano decisivo na historia do Brasil em termos de legislacdo sobre
refugiados(as) e solicitantes de refugio. Nesse ano, o Brasil contava com legislacdo e
aparato institucional bastante avancados para atender refugiados(as) e solicitantes de
reflugio. Foi o primeiro pais da regido a ratificar a Convencdo de 1951 e o primeiro a criar
legislacdo propria sobre o tema em 1997. Foi também o primeiro pais da regido a ter um
Orgdo especializado na analise e julgamento de pedidos de refugio, o Comité Nacional
para Refugiados(as) (CONARE), criado em 1998. A legislacdo brasileira de reflgio é
apreciada, em especial, por sua abrangéncia e generosidade: além de incorporar todas as
garantias previstas na Convencdo de 1951, ampliadas a partir do Protocolo de 1967, a Lei
9.474/97 inova ao estender a protecdo as pessoas que deixam seu pais em razdo de
violagdes graves e generalizadas de direitos humanos (De Souza & Corsini, 2014).

A Lei n® 9.474, de 22 de julho de 1997, define os mecanismos para a
implementacdo do Estatuto dos Refugiados desde 1951 no Brasil. Essa lei estabelece
critérios para reconhecer a condicdo, os direitos e deveres dos(as) refugiados(as), e 0s
procedimentos para a concessao e perda do reflgio. Assim, os principais pontos da Lei n°
9.474/97 séo:

Definicao de Refugiado: A lei estabelece os critérios para determinar quem se
qualifica como refugiado, incluindo aqueles que fogem de perseguicdo por
motivos de raca, religido, nacionalidade, grupo social ou opiniGes politicas.
Protecdo Legal: Define mecanismos para a protecdo de refugiados no Brasil,
incluindo a garantia de direitos basicos, como liberdade de expressdo e
movimento, e protecdo contra tortura e tratamento degradante. Processo de
Refagio: A lei estabelece o processo para solicitar refgio, incluindo a analise do
pedido e a decisdo sobre a concessdo ou ndo da condi¢do de refugiado. Comité
Nacional para os Refugiados (CONARE): A lei cria 0 CONARE, responsavel
por decidir sobre os casos de reflgio e outras questdes relacionadas. Extradi¢ao,
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Expulsdo e Repatriagdo: A lei também aborda as questdes de extradicéo,
expulsdo e repatriagdo de refugiados, garantindo que eles ndo sejam enviados
para paises onde suas vidas ou liberdades possam estar em risco.

A Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017, é a atualLei de Migracdo no Brasil, que
visa estabelecer principios e diretrizes para as politicas migratorias, além de dispor sobre
os direitos e deveres dos(as)imigrantes e visitantes. Essa lei substituiu o antigo Estatuto
do Estrangeiro, adotando uma abordagem baseada nos direitos humanos e na dignidade
da pessoa humana, com foco na incluséo e protecdo dos(as)imigrantes. Em seu corpus, a

Lei de Migracéo estabelece:

Principios: N&o discriminacdo, respeito a dignidade da pessoa humana,
igualdade de tratamento e oportunidades entre brasileiros e estrangeiros, entre
outros. Direitos e deveres dos migrantes: Acesso a educagdo, salde, justica,
trabalho, e garantia de ndo discriminacgdo. Politicas publicas para o migrante:
Diretrizes para a atuagdo do Estado em relagdo & migracdo, buscando a
integracdo social e econdmica dos migrantes. Regulamentacdo da entrada e
estada no pais: Estabelece procedimentos para a concessdo de vistos e
autorizagdes de residéncia, bem como para a regularizacdo migratéria. Protecéo
aos refugiados: Alinhamento com a Convengdo das Nagdes Unidas sobre o
Estatuto dos Refugiados, ampliando a protecdo e os direitos dos refugiados no
Brasil. Combateao trafico de pessoas: Refor¢ca a luta contra o tr&fico de
pessoas, garantindo assisténcia as vitimas e penalizando os traficantes.

O artigo 4° da Lei n. 13.445/2017 prevé direitos aos(as)imigrantes no
territorio brasileiro, como a inviolabilidade do direito a vida, a igualdade, a seguranca e
a propriedade. Também sdo assegurados direito a reunido familiar do migrante com
seu conjuge ou companheiro(a)filhos(as), familiares e dependentes; direito de transferir
recursos decorrentes de sua renda e economias pessoais a outro pais, observada a
legislacdo aplicavel; direito de reunido para fins pacificos; direito & associacéo, inclusive
sindical, para fins licitos; acesso a servigos publicos de salde e de assisténcia social e a
previdéncia social, nos termos da lei, sem discriminacdo em razdo da nacionalidade e
da condicdo migratoria; direito a educacdo publica, vedada a discriminacdo em razéao
da nacionalidade e da condi¢do migratdria.

Segundo Dias Varella et al. (2017), a importancia da nova legislacdo (Lei n°
13.445/2017) se evidencia no proprio uso do termo "migrante” em vez de "estrangeiro”.
Em outras palavras, a nova lei migratéria protege amplamente todos(as) os(as) migrantes
e imigrantes no Brasil. Consequentemente, para evitar confusdes, surgiram defini¢es
claras e precisas para designar categorias especificas. Assim, para os fins desta lei, 0s

seguintes elementos sdo levados em consideragéo:
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Il — imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside
e se estabelece temporéaria ou definitivamente no Brasil; 11l — emigrante:
brasileiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no exterior; 1V —
residente fronteirico: pessoa nacional de pais limitrofe ou apatrida que conserva
a sua residéncia habitual em municipio fronteirico de pais vizinho; V — visitante:
pessoa nacional de outro pais ou apatrida que vem ao Brasil para estadas de curta
duracdo, sem pretensdo de se estabelecer temporaria ou definitivamente no
territério nacional; VI- apatrida: pessoa que ndo seja considerada como
nacional por nenhum Estado, segundo a sua legislacdo, nos termos da Convencéo
sobre o Estatuto dos Apatridas, de 1954, promulgada pelo Decreto no 4.246, de
22 de maio de 2002, ou assim reconhecida pelo Estado brasileiro.

A Lei n° 13.684, de 21 de junho de 2018, estabelece medidas de assisténcia
emergencial para acolher pessoas em situacdo de vulnerabilidade devido a fluxos
migratorios causados por crises humanitarias. Essa lei foi uma conversdo da Medida
Provisdria n° 820/2018 e trata do tema de assisténcia emergencial a imigrante em

situacOes de crise. Principais pontos da lei sdo:

Assisténcia emergencial: A lei visa garantir medidas emergenciais para acolher
pessoas em situagdo de vulnerabilidade decorrente de fluxos migratorios
desencadeados por crises humanitarias. Comité Federal de Assisténcia
Emergencial: A lei foi criada a partir da Medida Proviséria que estabeleceu o
Comité Federal de Assisténcia Emergencial (CFAE). Acles de saude e
seguranga: A lei também prevé a implementacdo de agdes de salde e seguranca
publica para atender as necessidades dos imigrantes. Recursos financeiros: A lei
estabelece que o0s recursos para as agGes emergenciais devem ser aplicados
prioritariamente em salde e seguranga publica. Contratacdes diretas: Estados e
Municipios podem realizar contratagbes diretas para atender as demandas de
acolhimento, conforme previsto no inciso IV do art. 24 da Lei n° 8.666/1993.
Monitoramento e avaliacdo: A lei prevé o planejamento, implementagdo e
monitoramento de estratégias para agilizar o atendimento aos imigrantes,
especialmente em postos de identificacdo e triagem na fronteira. Veto parcial:
Houve um veto parcial a lei, especificamente ao § 5° do art. 5°.

A lei também menciona a necessidade de oferecer atividades educacionais na
chegada de imigrantes ao Brasil. Autoriza ainda a Unido a "[...] transferir recursos aos
fundos estaduais e municipais de salde, educacdo e assisténcia social dos entes
interessados, nos termos determinados pelo Executivo Federal, ap6s aprovacdo da
dotacdo orcamentaria para esse fim" (Brasil, 2018). Essa Lei foi criada e aprovada em
razdo do grande fluxo de imigrantes para o Brasil nesse periodo.

Por outro lado, a Lei n°® 13.979/2020 estabelece medidas para enfrentamento da
emergéncia de saude publica internacional causada pelo coronavirus, que desencadeou a
epidemia de COVID-19 em 2019. Essa legislacdo autoriza as autoridades sanitarias a
adotarem diversas medidas, como isolamento, quarentena, realizacdo obrigatoria de
exames medicos e laboratoriais, entre outras, visando a contencdo da disseminacdo do
virus (UCHOA, 2020).
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A citacdo dessas leis € relevante para contextualizar o fato de que esta pesquisa se
insere no contexto da pandemia de COVID-19, iniciada em 2020. Assim, diversas leis,
decretos e resolugdes foram criados para conter a disseminagdo da doenga. Assim,
embora diretamente relacionada ao setor da salde, a questdo migratéria também foi
afetada, assim como a questdo da educacéo.

Em resumo, desde a Constituicdo Federal de 1988, o Brasil estabeleceu um
arcabouco legal que garante o direito a educacgdo para todos(as), incluindo imigrantes e
refugiados. A Lei de 1990, o Estatuto da Infancia e da Adolescéncia, fortaleceu a
protecdo dos direitos das criancas, considerando-as como sujeitos plenos de direitos,
facilitando seu acesso a educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1996) modernizou o sistema educacional, promovendo a gratuidade, a laicidade e a
descentralizacdo. No entanto, ainda persistiam obstaculos praticos a matricula escolar de
imigrantes, como apontam De Souza & Corsini (2014).

Como ja dito, a partir de 2017, a legislacdo teve um grande avanco com a Lei n°
13.445, que adotou uma abordagem baseada em direitos humanos, substituindo o
conceito de “estrangeiro” pelo de “migrante” e garantindo tratamento igualitario no
acesso a educacdo. A Lei n° 13.684/2018 fortaleceu a assisténcia emergencial a
imigrantes vulneraveis, especialmente em crises humanitarias. Em 2020, a Lei n°
13.979/2020, em resposta a pandemia da COVID-19, incorporou medidas para garantir a
continuidade educacional e a protecéo de populacdes vulneraveis, incluindo imigrantes.

Em resumo, os desenvolvimentos legislativos brasileiros refletem um processo de
reconhecimento progressivo do direito a educacdo para todos, incluindo imigrantes
haitianos. Embora a Constituicdo de 1988 tenha estabelecido o principio da igualdade de
acesso, leis sucessivas buscaram tornar essa promessa uma realidade, adaptando o
arcabouco legal as realidades migratdrias e sociais.

2.5. Educacéo basica no Haiti/Brasil e criangas imigrantes.

Nesta secdo, apresenta-se estrutura da educacdo no Haiti e no Brasil, com énfase
na educacéo béasica, em especial no nivel fundamental, em ambos os paises. Em seguida,
analisamos a presenca de criangas imigrantes em escolas publicas para melhor
compreender a presenca dessas criancas haitianas na educagdo basica em Trés Lagoas,
MS.

Do ponto de vista da governanca, o sistema educacional haitiano é gerido pelo
MENFP (Ministério da Educacdo Nacional e Formacdo Profissional), que define e

implementa a politica educacional do governo (decreto-lei de 1989). O sistema possui
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diretorias centralizadas e descentralizadas que trabalham sob a supervisdo da direcdo-
geral do Ministério da Educacdo (Louis, 2009). Dez diretorias regionais de educacao
fornecem supervisdo administrativa e apoio pedagdgico as escolas primérias e
secundarias das regides onde estdo localizadas (MENJS, 1995).

A gestdo financeira da educacdo haitiana é assegurada pelo Fundo Nacional de
Educacdao (FNE), que administra fundos destinados a financiar a escolarizacdo de
criangas em idade escolar, projetos e estudos suscetiveis de contribuir para o avanco da
educacédo infantil e a construcdo e administracdo de estruturas escolares (Joint, 2007,
Naissance, 2017). Portanto, 0 FNE depende em grande parte da ajuda externa para
atender as necessidades financeiras da educacdo haitiana (Guy, 2012; Jean, 2017 ). No
entanto, a maioria das escolas no Haiti sdo privadas, muitas vezes vinculadas a
instituicdes religiosas (catdlicas e protestantes) ou parceiras internacionais, e acolhem
90% dos jovens (Joint, 2007).

Em termos de setores, o panorama da educacdo haitiana é dividido em dois
setores: 0 setor ndo formal, que lida com a alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo para pessoas
com 15 anos ou mais, e o setor formal, que inclui cinco niveis de educacédo haitiana: pré-
escola, basico, secundario, profissional e superior (Rosembert, 1998; Agnant, 2018). No
entanto, no contexto desta pesquisa, aborda-se particularmente o nivel pré-escolar e o
nivel basico jA que esta pesquisa se concentra na educacdo basica de criancas
exclusivamente aquelas que estdo no nivel fundamental. Neste contexto, afirma-se que a
educacéo pré-escolar no Haiti é o primeiro nivel de educacdo. E uma etapa educacional
fornecida por estruturas abertas a criancas de 3 a 5 anos (MENJS, 1995). Inclui trés
secOes (pequena secao, secdo média e secdo grande). Anteriormente, a pré-escola nao era
obrigatéria no Haiti. No entanto, desde 2007, o Ministério da Educacdo Nacional e
Formacdo Profissional reconheceu a importancia da educacdo pré-escolar para preparar
as criancas para 0 sucesso nos dois primeiros ciclos de ensino e reduzir o fracasso
escolar, visto que a educacao pré-escolar visa estimular seu desenvolvimento emocional,
fisico e social (Agnant, 2018). E este primeiro nivel de educaco no Haiti, ou seja, a pré-
escola, que precede o nivel fundamental na estrutura da educagéo haitiana.

O nivel fundamental, também chamado de educacdo basica, corresponde aos
primeiros nove anos de escolaridade de uma crianca, que é organizado em trés ciclos
(MENJS, 1995). Os dois primeiros ciclos, que vao do primeiro ano fundamental ao sexto
ano fundamental (quatro anos para o primeiro ciclo e dois anos para o segundo), séo

legalmente obrigatdrios e gratuitos (Constituicdo Haitiana, 1987). Esses dois primeiros
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ciclos formam a educacdo basica correspondente ao ensino primario (no sistema
tradicional) e dizem respeito a criancas de 6 a 11 anos. Enquanto o terceiro ciclo, anexado
ao primeiro, reunira as trés primeiras turmas do ensino secundario tradicional de 7 anos,
cuja reorganizacao esta em fase de experimentacao desde 2007 (Amicy, 2016). Apoés trés
anos de escolaridade no terceiro ciclo, as criancas (alunos(as)) fazem um exame oficial
do 9° ano que da acesso ao ensino secundario (MENJS, 1995). A realidade hoje é que
quase todas as escolas primérias tém apenas os dois primeiros ciclos porque o terceiro
ciclo agora estéa associado ao nivel secundério da educacéo haitiana.

A educacdo no Haiti enfrenta restricbes ambientais que impactam o0 acesso a
educacdo bésica. Por exemplo, os terremotos de 2010 no Oeste e de 2021°no Sul
destruiram muitas escolas (Laguerre, 2023; Griinewald &Binder, 2010). Além disso, no
nivel socioecondmico, muitas familias vivem em extrema pobreza, muitas das quais
dependem de transferéncias da didspora (Grinewald &Binder, 2010). Isso intensifica as
desigualdades no acesso a educacdo de qualidade, visto que é preciso lembrar que o setor
privado esta envolvido na educacdo no Haiti (Comfort & Al., 2010).

Portanto, continua a existir um nimero muito elevado de criangas e adolescentes
fora da escola, apesar dos artigos 32.1 a 32.3 da Constituicdo haitiana emendada, que
proibem “a evasdo escolar de criancas dos 4 aos 14 anos, bem como a sua repeténcia na
pré-escola e no primeiro ciclo fundamental”, e dos compromissos assumidos pelo Estado
desde 1945 (assinatura da Carta da ONU), até a adocdo, em 2015, da Agenda 2030, bem
como no ambito do artigo 28 da Convencéo sobre os Direitos da Crianga (CDC) de 1989,
segundo o qual “toda crianga tem direito a educacao ¢ a oportunidades de aprendizagem
de qualidade” (Corgelas, 2024).

Em resumo, a estrutura educacional haitiana comeca com o nivel pré-escolar que
segue com o nivel fundamental que por sua vez segue o nivel secundario e o nivel
secundario segue o nivel de ensino superior. Mas, o nivel fundamental, constitui uma
etapa essencial na trajetoria escolar das criancas, agrupando os nove primeiros anos de
escolaridade, cujos dois primeiros ciclos sdo obrigatérios e gratuitos. Este nivel visa
garantir uma educacdo basica sélida, permitindo aos(as) jovens adquirir as competéncias

fundamentais necessarias ao seu desenvolvimento pessoal e a sua integragdo social. A

®0s terremotos de 2010 no Oeste e de 2021 :.Os detalhes do terremoto de 12 de janeiro de 2010 n&o sdo
mencionados nesta secdo, pois este terremoto ja havia sido mencionado em nota de rodapé antes de
reaparecer nesta secdo do documento. No entanto, no sabado, 14 de agosto de 2021, por volta das 8h30, o
Haiti foi atingido por um terremoto de magnitude 7,2, que causou a morte de 2.248 pessoas, 320
desaparecidos e quase 12.800 feridos nas regiGes de Grand'Anse, Nippes e no Sul, mas também no
Noroeste, onde duas pessoas morreram.Assim como escolas, também foram destruidas(Courboulex, 2021).
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estrutura da educacgdo basica no Haiti, com as suas particularidades e desafios, reflete a
importancia atribuida a educacdo desde a mais tenra idade, confrontando-a com
realidades socioecondmicas complexas. Assim, este panorama do sistema educacional
basico haitiano nos permitiu explorar a organizacdo do sistema educacional haitiano,
particularmente no nivel fundamental. No entanto, para compreender, no nivel
fundamental da educacdo basica, as diferencas e(ou) semelhancas entre o sistema
educacional haitiano e o sistema educacional brasileiro, de onde provém as criancas
migrantes haitianas que séo o foco desta pesquisa, apresenta-se na sequéncia a seguir, a
educacdo basica no Brasil tal como foi feita para o Haiti.

A educacdo basica no Brasil parte da afirmacdo de que o respeito
aos(as)alunos(as) e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais, identitarios, € um
principio orientador de toda a acdo educativa(Santos, 2023). E responsabilidade dos
sistemas educativos responderem pela criacdo de condicdes para que criancgas,
adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade (diferentes condicBes fisicas,
sensoriais e socioemocionais, origens, etnias, género, crencas, classes sociais, contexto
sociocultural), tenham a oportunidade de receber a formacdo que corresponda a idade
prépria do percurso escolar, da Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Médio
(Cury, 2002).

A educacdo béasica no Brasil esta estruturada em trés etapas principais: educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(Brasil, 1996) estabelece que essa fase de ensino e aprendizagem é obrigatdria a partir
dos quatro anos de idade. Ela visa garantir o desenvolvimento integral do(a) aluno(a),
proporcionando-lhe a formagdo comum essencial ao exercicio da cidadania, a0 mesmo
tempo em que lhe proporciona os meios para progredir nos estudos e no trabalho (Brasil,
1996). O marco regulatorio desse nivel de ensino € definido pela atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2017), que indica as diretrizes a serem seguidas para a
transmissao de contedos essenciais e indispensaveis ao desenvolvimento de criancas e
jovens. Esses instrumentos determinam o0 escopo da educagdo basica, que visa
desenvolver o(a)aluno(a) em suas dimensdes civica, académica e profissional (Lei n°
9.394/96).

Para diversos pesquisadores(as), essa estrutura da educacdo béasica permite
identificar um duplo escopo (Cury, 2002; Costa et al., 2011; Baade, 2020). Por um lado,
essa estrutura da educacdo basica é considerada o inicio da socializacdo das criancas,

incluindo os(as)imigrantes, e essa socializacdo é importante para o desenvolvimento
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integral das criancas Costa & al., 2011). A estrutura da educacdo basica permite que pais
Ou responsaveis tenham muito mais tempo para o exercicio de atividades profissionais, o
que é fundamental para a reproducdo dos(as)trabalhadores(as)imigrantes( Cury, 2002;
Baade, 2020).

Por outro lado, segundo as notas estatisticas do Censo Nacional de 2023que foi
feito pelo INEP/MEC (Instituto Nacional de Estudos / Ministério da Educacao do Brasil),
a educacdo bésica, registraram-se 47,3 milhGes de matriculas nas 178,5 mil escolas de
educacdo bésicano Brasil, cerca de 77 mil matriculas a menos em comparagéo com 0 ano
de 2022, o que corresponde a umaqgueda de 0,2% no total. Essa leve queda é reflexo do
recuo de 1,3% observado no Gltimo ano namatricula da rede publica, que passou de 38,4
milhdes em 2022 para 37,9 milhdes em 2023, e 0 aumentode 4,7% das matriculas da rede
privada, que passou de 9 milhdes para 9,4 milhGes, com nimeros absolutosmenores que a
gueda observada na matricula da rede publica (Brasilia, 2024).Este relatério estatistico
fornece uma visdo geral das criancas matriculadas no sistema de educacdo basica no
Brasil, incluindo criangas imigrantes.Para tanto, vejamos a organizacdo do nivel
fundamental como o nivel que mais nos interessa no contexto desta pesquisa:

Na sua organizacdo, o ensino fundamental no Brasil € uma etapa obrigatoria da
educacdo basica, com duracdo de nove anos, e abrange criancas e adolescentes dos 6 aos
14 anos de idade. E composto pelos anos iniciais (1° ao 5° ano) e finais (6° ao 9° ano),
sendo que a rede municipal geralmente é responsavel pelos anos iniciais e os estados
pelos anos finais (Brasilia, 2008). O objetivo principal é promover o desenvolvimento
integral do(a)aluno(a), garantindo o acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino, além
de preparar os(as) estudantes para os desafios futuros(Cury, 2002).

Dessa maneira, pode-se dizer que o ensino fundamental no Brasil tem uma
duracdo de 9 anos, com inicio aos 6 anos e término aos 14 anos (Brasilia, 2008). Os anos
iniciais de 1° a 5° ano sdo cobrados pela rede municipal que se torna a principal
responsavel, enquanto os anos finais de 6° a 9° ano, sdo ofertadosentre estados e
municipios, embora a rede municipal ainda atenda uma parcela significativa
dos(as)alunos(as). Ocorre que a rede privada também tem uma parcela de integragdo na
educacdo basica, pois segundo os censos escolares, entre 2022 e 2023, a rede privada
representou uma margem de 1,1% principalmente nos anos iniciais da educacdo basica
(Brasilia, 2008).

Acima de tudo, o principal objetivo da educagcdo fundamental no Brasil é

promover o desenvolvimento integral dos(as)alunos(as), abrangendo aspectos fisicos,
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cognitivos, sociais e emocionais (Cury, 2002). Além de garantir o acesso gratuito a
escola, é essencial garantir que todas as criangas e adolescentes permanecam na escola,
superando desafios como a evasdo escolar, especialmente nos anos posteriores (Cury,
2002). Para tanto, busca-se fornecer ferramentas que promovam a construcdo do
conhecimento, o desenvolvimento de habilidades de aprendizagem e o estimulo ao
pensamento critico, a fim de preparar os(as)alunos(as) para os desafios futuros(Brasil,
1996). Nos ultimos anos, tem havido uma tendéncia de aumento da matricula em tempo
integral, tanto nos anos iniciais quanto nos finais, com avanco significativo entre 2022 e
2023.

Em relacdo a esta apresentacdo geral do ensino fundamental no Brasil,segundo
Silva et al. (2018), o sistema de educacdo bésica no Brasil enfrenta desafios especificos
na inclusdo de criancas imigrantes, especialmente aquelas provenientes de paises em
situacdo de crise, como o Haiti, devido as diferencas linguisticas, culturais e
socioeconémicas. Essas criancas frequentemente encontram dificuldades de adaptacao
nas escolas publicas, o que impacta seu processo de aprendizagem e integracao
social.Para ilustrar essa realidade, a proxima sequéncia abordard especificamente a
situacdo das criancas imigrantes nas escolas publicas de TrésLagoas-MS,analisando o
acolhimento adotado e os avangos na garantia do direito a educacao para essas criancas
imigrantes (incluido criangas haitianas).

Trés Lagoas, contam com 19 Unidades Escolares e 18 Centros Educacionais
Infantis (CEl), que atendem criancas na Rede Municipal de Ensino (REME, 2021). O
cadastro municipal de Trés Lagoas se assemelha as caracteristicas do Brasil em termos de
acolhimento de imigrantes. Isso se explica pelo fato do cadastro de Trés Lagoas
apresentar, assim como o Brasil, um cadastro global, atendendo 84 alunos(as) de novas

nacionalidades, com histdrias e culturas distintas e com caracteristicas préprias. De fato,

em 2017, a REME iniciou com 14.723 alunos(as) matriculados(as) e em 2024 seu nimero
era de 16.309, resultado da ampliagdo de vagas nas unidades que foram ampliadas e
reformadas (REME, 2024).

Desse modo, segundo dados da Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura
(SEMEC), os(as)alunos(as) de diversas nacionalidades que estdo matriculados(as) na rede
publica de educacéo béasica de Trés Lagoas sdo oriundos dos seguintes paises: Angola,
Bolivia, Colémbia, Espanha, Haiti, Japdo, Paraguai, Portugal e Venezuela. Mas, em
ordem decrescente de grandeza, o Haiti se coloca na primeira posicdo com 0 maior

namero de alunos(as), ou seja, 58 criangas. Em seguida, na ordem de mérito, estdo
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Colémbia (06); Portugal (03); Bolivia (02); Japdo (02); Paraguai (02); Venezuela (02);
Angola (01) e Espanha (01). A maioria desses(as)alunos(as) estd matriculada em escolas
municipais, totalizando um quantitativo de 77alunos(as) e, nesse periodo, estudam nos
CEls do municipio (REME, 2024). Em termos de evolucdo da aprendizagem, em 2016,
81% dos(as)alunos(as) receberam aprovacdo, enquanto 4% desistiram e 15% foram
reprovados. Com avancar das politicas de ensino, melhorias na infraestrutura e
capacitacGes permanentes dos(as) profissionais que atuam dentro e fora da sala de aula,
osfrutos foram colhidos em 2023, quando 99,2% dos(as)alunos(as) foram aprovados,
apenas 0,2% desistiram e 0,6% foram reprovados (REME, 2024).

Oliveira e Lima (2021), afirmam que apesar de todos esses avancos na educacdo
béasica no Brasil, as criangas haitianas imigrantes que ingressam na rede puablica brasileira
frequentemente enfrentam dificuldades adicionais devido a falta de materiais pedagogicos
adaptados as suas necessidades culturais e linguisticas, o que reforca a necessidade de
politicas especificas de inclusao.

De acordo com Santos (2020), as politicas publicas brasileiras tém avancado na
tentativa de garantir o direito a educacdo para criangas haitianas imigrantes, mas ainda ha
lacunas na formacéo de professores(as) para lidar com a diversidade cultural e linguistica
dessas criangas, 0 que prejudica sua permanéncia e sucesso escolar. Para melhor
compreensdo do que foi explicitado sobre os sistemas educacionais do Brasil e do Haiti,

faz-se-a uma demonstracdo com o quadro 6 a seguir :

Quadro 6. Educacdo basica no Brasil/Haiti

IDADES BRASIL REPUBLICA DO HAITI

1 anos -

2 anos -

3 anos PRESCOLAIRE

4 anos -

5 anos
EDUCAQAO INFANTIL

6 anos 1° 1¢® Année
7 anos 20 2™ Année
8 anos 3° | ENSEIGNEMENT FONDAMENTAL | 3®*™ Année
9 anos 40 48m Année
10 anos 50 Certificat d’Etudes Primaires/Moyen II| 5™ Année
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11 anos ENSINO FUNDAMENTAL 6° 6°M Année
12 anos 7° 7€M Année
13 anos 8°| ENSEIGNEMENT SECONDAIRE/3®™ 8™ Année
14 anos 90 cycle 9™ Année
15 anos 1@ NSI
16 anos ENSINO MEDIO série NOUVEAU SECONDAIRE NSII
17 anos NSIII
22 NSIV
série
3a
série
18 anos ENSINO SUPERIOR ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Fonte: Ministério da Educacéo do Brasil/Haiti.

Concluindo este capitulo pode-se perceber que tanto o sistema educacional do

Haiti quanto o do Brasil possuem estruturas especificas que refletem suas realidades

socioecondmicas, culturais e histdricas. No Haiti, a educacdo béasica é composta por

niveis obrigatdrios e gratuitos, enfrentando desafios como desastres naturais, pobreza e

desigualdades, o que impacta o acesso e a qualidade do ensino. Ja no Brasil, a educacdo

basica é organizada em etapas que visam promover o desenvolvimento integral

dos(as)alunos(as), incluindo as criangas imigrantes, embora ainda existam obstaculos

relacionados a inclusdo e a adaptacao cultural.
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CAPITULO 2 - TEORIAS DE DESENVOLVIMENTO SOCIAL

Neste capitulo busca-se em primeiro lugar, esclarecer o conceito central utilizado
nesta pesquisa, a saber, o de “relacdo social”’, um conceito fundamental da teoria
historico-cultural sobre o qual se baseardo as analises tedricas para estudar a dindmica das
relacGes cotidianas de criancas imigrantes haitianas no ambiente escolar brasileiro. Em
segundo lugar, discutira o desenvolvimento de teorias baseadas no desenvolvimento
social no ambiente escolar, particularmente a teoria historico-cultural de Vygotsky e a
dialética .

2.1.0 conceito de relacéo social

A relacdo social refere-se a forma como os individuos se conectam, interagem e
exercem influéncia mutua no interior de uma sociedade(Braga, 2012a; Cypriano, 2013a).
Essas interagBes apresentam carater recorrente e sistematico, constituindo a base da
estrutura social e envolvendo a troca de informac6es, afetos, valores e relaces de poder
entre os sujeitos (Cypriano, 2013b). Do ponto de vista etimoldgico, o termo “social”
deriva do latim socialis, que significa “relativo a aliados ou companheiros”, originando-se
de socii (“aliados” ou “parceiros™). Ja a palavra “relacdo” provém de relatio, indicando
conexdo, vinculo ou ligacdo entre duas ou mais partes. Assim, etimologicamente,
“relagdo social” pode ser compreendida como o vinculo estabelecido entre parceiros ou
aliados que compGem uma comunidade(Braga, 2012b). O Grande Dicionario de
Psicologia ilustra essa dimenséo ao associar a ideia de relagdes com o outro aos efeitos da
vida social sobre individuos e grupos, destacando que tais efeitos podem ocorrer mesmo
sem plena consciéncia dos sujeitos envolvidos (Osborne, 2012).

Dessa forma, no campo das relagdes humanas e sociais, as relacfes sociais podem
ser compreendidas como estruturas de vinculo que organizam a convivéncia e produzem
efeitos continuos sobre o comportamento e a formacdo dos individuos (Dards,
2016;Richter et al., 2006). No que se refere a sua natureza, conforme Max Weber (2019),
uma relacdo social se configura quando os individuos orientam suas a¢Ges de maneira
reciproca, isto &, quando ha uma conduta mutuamente referenciada entre os agentes. Seus
componentes fundamentais incluem a convivéncia, a interdependéncia e a cooperacao
entre os membros de um grupo, elementos essenciais para a organizagdo e manutencdo da
vida em sociedade (Weber, 2019).

Segundo Picard (2002), as relagbes sociais podem assumir diferentes
configuracbes, como formas cooperativas, competitivas, hierarquicas ou conflituosas,

dependendo das condigdes sociais em que se inserem. Plivard (2022) destaca que tais



UNIVERSIDADE ESTADUAL I?E MATO GROSS(? DO SUL PGEDU . UEMS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO #

56
configuracBes nao sdo apenas episodicas, mas frequentemente se consolidam em padrbes
relativamente estaveis que estruturam a vida social. Contudo, o conceito de relacdo social
ndo apresenta uma definicdo Unica e fechada. Marc e Picard (2002, p. 190) referem-se a
uma “dispersdo semantica” ao tratarem dos fendmenos relacionais, indicando que
diferentes abordagens podem enfatizar aspectos estruturais, processuais ou simbolicos
das relagcdes humanas. Fischer (1987, p. 43) diferencia relacdo e processo ao afirmar que
a relacdo social tende a expressar uma realidade social mais estavel, enquanto o0s
processos relacionais expressam sua atualizagdo dinamica no cotidiano.

Também de uma perspectiva sistémica, as relacBes sociais podem ser
compreendidas como redes organizadas de posi¢Oes e papéis que estruturam a vida
coletiva, nas quais os individuos se inserem e a partir das quais constroem suas
experiéncias sociais (Misoczky, 2003). Essa perspectiva € compartilhada por diferentes
disciplinas, como a sociologia, a antropologia e a psicologia social, que analisam como
tais estruturas orientam praticas, valores e formas de pertencimento (Marc & Picard,
2002). Nesse mesmo contexto, Moscovici, conforme discutido por Marc e Picard (2003),
propde uma abordagem que destaca a mediacdo social como elemento central das
relacBes humanas. Em vez de uma analise centrada apenas no individuo, enfatiza-se a
insercdo do sujeito em uma rede social mais ampla, composta por normas, representacdes
e sistemas simbolicos que estruturam as relac6es sociais (Marc & Picard, 2003).

Entdo, as relagcbes sociais manifestam-se em diferentes esferas, podendo ser
exemplificadas por relagdes familiares, comerciais, culturais, politicas e pedagogicas.
Nesse sentido, constituem o objeto central de estudo das ciéncias sociais e humana, pois
permitem compreender o comportamento dos individuos em comunidade, bem como as
dindmicas que estruturam e transformam a vida social (Alves et al., 2016a). Nesse
sentido, no campo da educacdo, as relacdes sociais assumem um papel fundamental,
sobretudo no processo de formacdo das criancas. E por meio da relacdo com outros
sujeitos — como familiares, professores e colegas — que a criangca desenvolve
habilidades cognitivas, emocionais e sociais essenciais para sua insercdo na sociedade
(Ficher, 1987 p.43; Jardim, 2006). Essas relagdes que podem ser chamadas relagdes
sociais, contribuem para a construcdo da identidade, a internalizacdo de normas e valores
e o desenvolvimento da linguagem e do pensamento (Alves et al., 2016b). Entdo, no
ambiente escolar, em particular, as relagdes sociais configuram-se como elemento
estruturante do processo de ensino-aprendizagem. A escola ndo se limita a transmissao de

contetdos formais, mas constitui um espaco privilegiado de convivéncia, onde se
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estabelecem vinculos, se exercita a cooperacdo e se aprendem regras de convivéncia
social (Magalhaes, 2020). Assim, as relacbes pedagdgicas — estabelecidas entre
professores(as) e alunos(as), bem como entre os(as) proprios(as) estudantes —
influenciam diretamente o desenvolvimento integral da crianca (Souza et al, 2025).

Finalmente, numa perspectiva historico-cultural, Vygotsky (1934/1997) afirma
que o desenvolvimento humano ocorre inicialmente no plano social, sendo
posteriormente internalizado pelo individuo. As relagbes sociais, nesse sentido,
constituem o fundamento a partir do qual se formam as fungdes psicoldgicas superiores,
uma vez que o sujeito se desenvolve em relacdo com outros, dentro de contextos
historicos e culturais especificos (Castro et al., 2019). Nessa abordagem, a aprendizagem
é compreendida como um processo mediado socialmente, no qual a linguagem, os signos
e as praticas culturais assumem funcdo estruturante (Torres e Irala, 2014). O conceito de
mediacdo e a nocdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) evidenciam que o
desenvolvimento da crianca é potencializado nas relagdes com sujeitos mais experientes,
como professores(as), colegas e membros da comunidade (Souza e Rosso, 2011).

Desse modo, o ambiente escolar configura-se como um espaco privilegiado de
producdo de significados, no qual as relacdes sociais favorecem ou limitam as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento (Souza, 2004). Assim, a luz da
perspectiva historico-cultural, compreender as relagdes sociais no ambiente escolar
implica reconhecer seu papel decisivo na constituicdo do sujeito, especialmente em
contextos marcados pela diversidade cultural e pelos processos migratérios (De Freitas
Dias e Motta, 2026).

2.2. Desenvolvimento da teoria histérico-cultural de Vygotsky

Para compreender as dindmicas de adaptacdo académica, cultural e linguistica das
criancas imigrantes, é fundamental adotar um quadro tedrico que permita compreender a
complexidade das interagdes no ambiente escolar. Portanto, a teoria histérico-cultural de
Lev S. Vygotsky (1896-1934) e a dialética oferecem as possibilidades analiticas para
estudar os processos de aprendizagem e desenvolvimento em um contexto multicultural.
Neste texto apresenta-se ateoria histdrico-cultural e traz a dialética como outra
abordagem para estudar as interacGes sociais das criangas haitianas imigrantes no
ambiente escolar.

A teoria historico-cultural, desenvolvida por Lev Semyonovich Vygotsky (1896-
1934), é particularmente relevante para os estudos de educacdo multicultural (autores/as

a serem especificados(as)). Vygotsky, um psicélogo russo considerado um dos pioneiros
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da psicologia do desenvolvimento moderna, influenciou profundamente a compreenséo
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Nascido em Orsha,
Bielorrassia, em 17 de novembro de 1896, Vygotsky compartilhava sua data de
nascimento com Jean Piaget, outra figura iconica da psicologia do desenvolvimento
(Daniels, 2002) Sua carreira académica comecou no ensino medio em Gomel, antes de
ingressar na Universidade de Moscou em 1912 para estudar direito, filosofia e historia.
Mesmo antes de iniciar a psicologia, seus interesses académicos j& eram amplos: poesia,
teatro, linguistica, questdes relacionadas a signos e seus significados, bem como
literatura, cinema, historia e filosofia.

Gracas a sua formacdo multidisciplinar e intensa curiosidade intelectual,
Vygotsky conseguiu construir uma carreira notavel nas ciéncias humanas e sociais.
Apesar de sua morte prematura aos 37 anos, sua obra recebeu reconhecimento mundial
postumo(Daniels, 2002). A partir das décadas de 1960 e 1970, suas obras foram
publicadas no mundo ocidental (Van der Veer & Valsiner, 1991). O mesmo periodo
também marcou a reabilitacdo de suas ideias: suas obras foram traduzidas para o inglés e,
em 1986, para o francés. Hoje, suas obras estdo disponiveis em varios outros idiomas.

Vigotski dominava e praticava diversas linguas estrangeiras. Esse conhecimento
de linguas estrangeiras lhe proporcionou uma abertura para a vida intelectual ocidental e
um profundo conhecimento de diversos autores, como Freud, Durkheim, Janet, Koffka,
Piaget, Marx, Hegel e Spinoza (Van der Veer & Valsiner, 1991). A primeira obra de
Vigotski, que o conduziu definitivamente a psicologia, foi "Psicologia da Arte" (1925).
No entanto, em 1924, ele fundou a teoria historico-cultural que entdo dominava a
psicologia, chegando a torna-lo um dos principais fundadores da psicologia do
desenvolvimento moderna.

Por meio da teoria historico-cultural, VVygotsky estipula que as caracteristicas
psicolégicas de um individuo ndo sdo determinadas, influenciadas apenas por fatores
bioldgicos relacionados ao inatismo e a hereditariedade (Rabello &Passos, 2010). Mas, as
caracteristicas psicologicas de um individuo sdo também e, sobretudo influenciadas pela
sociedade e cultura em que esse mesmo individuo evolui. Em particular, em sua teoria,
Vygotsky sustenta que a crianga se desenvolve gragas as ferramentas, meios que ela tira
de seu ambiente social, e, ainda assevera que a aprendizagem se faz primeiro com e
gracas a um ou uma mediador(a) e, a medida que a crianca aprende, ela internaliza o que
aprendeu e adquire, ao fazé-lo, uma autonomia que se realiza gracas a internalizacdo dos

objetos de aprendizagem (Vygotsky, 1978). O pensamento vai, segundo Vygotsky, do
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social (nivel interpsiquico) para o individual (nivel intrapsiquico). Diferentemente de seu

contemporaneo Piaget, que defende a tese oposta, a que privilegia 0 processo

intrapsiquico, Vygotsky diz que:

Cada fungdo aparece duas vezes, ou em dois niveis, no desenvolvimento cultural
(isto é, superior) da crianca. Primeiro, aparece no nivel social, depois no nivel
psicoldgico. Primeiro, manifesta-se no nivel interpessoal como uma categoria
interpsicoldgica, depois no nivel da crianca como uma categoria intrapsicoldgica.
Ele se aplica a atencdo voluntéaria, a memoria légica, a formacéo de conceitos e
ao desenvolvimento da vontade. (Vygotsky 1978, p. 57)

O modelo tedrico de Vygotsky € um modelo de transmissao cultural, via mediacdo
social. Vygotsky desenvolve uma perspectiva resolutamente interacionista, segundo a
qual os processos mentais superiores (linguagem, raciocinio, memoria voluntaria) sao
primeiramente formados por meio de interacdes sociais, antes de serem internalizados.
Em particular, a crianca, nessa abordagem vigotskyana, ndo € um ser isolado que
descobre 0 mundo sozinho, mas um ator imerso em uma cultura que lhe transmite
ferramentas psicoldgicas (linguagem, simbolos, valores) essenciais ao seu
desenvolvimento.

E nesse sentido que Vygotsky escreveu em 1932: "E por meio dos outros, dos
adultos, que a crianca se envolve em suas atividades. Absolutamente tudo no
comportamento da crianca estd fundamentado, enraizado no social."(Oliveira & Stoltz,
2010, p.77-93). Ele continua: "Assim, as relagdes da crianca com a realidade sdo relagdes
sociais desde o inicio. Nesse sentido, poderiamos dizer que a crianca € um ser social em
seu mais alto grau."(1982-1984, vol. IV, p. 281)

Também neste modelo tedérico, o desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores no individuo esta fundamentalmente ancorado em suas dimens@es histérica e
social. Assim, nota-se que, em Vygotsky, o conceito de desenvolvimento é certamente o
conceito fundamental da teoria histérico-cultural, cujas linhas mestras ele tracou ao longo
de sua vida. Comparado as teorias de seus contemporaneos (Bihler, Piaget), sua
originalidade reside em conceber o desenvolvimento humano como um desenvolvimento
historico.

E na Historia do Desenvolvimento das Fungbes Mentais Superiores (1930-1931)
que as linhas gerais de sua reflexdo tedrica s@o apresentadas pela primeira vez. Faz parte
da antropologia marxiana. Ao longo de sua histéria, por meio de seu trabalho, os homens
criaram formas de atividade, novas capacidades, que foram objetivadas no mundo

humano fora do individuo, o mundo da cultura. Portanto, a teoria histérico-cultural
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consiste em formular a hipotese de que é apropriando-se das produgdes culturais da
sociedade a qual a crianca pertence que ela sera capaz de construir em si 0 que Vygotsky
chama de "funcBGes mentais superiores™ especificas dos humanos: pensamento reflexivo,
memodria ldgica, atengdo voluntaria. Na extensdo do pensamento de Marx, Vygotsky abre
um novo caminho para a psicologia pensar o desenvolvimento psicologico da crianca. A
consciéncia ndo é dada aos humanos ao nascer; ela tem sua génese e sua historia de
desenvolvimento. Vygotsky introduziu e defendeu um principio de determinacéao
historico-social da vida mental humana e a especificidade de seu desenvolvimento no
processo de ontogénese.

Para Vygotsky, os seres humanos sdo caracterizados por uma sociabilidade
primaria. A mesma ideia € expressa por Henri Wallon de forma mais categorica: O
individuo é geneticamente social afirma Wallon(1959). Na época de Vygotsky, tal
principio era apenas um postulado, uma hipdtese puramente tedrica. Hoje, podemos
afirmar que a tese de uma sociabilidade primaria, e em parte determinada geneticamente,
tem quase o status de um fato cientifico estabelecido devido a convergéncia de duas
correntes de pesquisa: de um lado, a pesquisa bioldgica, como, por exemplo, a relativa ao
papel da sociabilidade na antropo génese ou a do desenvolvimento morfofuncional do
bebé (é cada vez mais demonstrado, por exemplo, que as areas cerebrais que regem as
funcbes sociais, como a percepcao do rosto ou da voz humana passa por uma maturagao
precoce e acelerada). Por outro lado, pesquisas empiricas recentes sobre o
desenvolvimento social na primeira infancia fornecem ampla evidéncia para a tese da
sociabilidade primaria e precoce (por exemplo, Bowlby, 1971; Schaffer, 1971; Zazzo,
1974 e 1986; Tronick, 1982; Lewis e Rosenblum, 1974; Stambak et al., 1983; Zaporozetz
e Lissina, 1974; Lissina, 1986).

Em deducéo a teoria histérico-cultural, Ivan Ivic (2000) afirmou: "Se quisermos
definir a especificidade da teoria de Vygotsky por uma série de palavras-chave e
férmulas, devemos mencionar pelo menos as seguintes: sociabilidade humana, interacédo
social, signo e instrumento, cultura, historia, funcGes mentais superiores”. E se
ligassemos essas palavras e formulas em uma Unica expressdo, poderiamos dizer que a
teoria de Vygotsky é uma "teoria socio-histérico-cultural do desenvolvimento das
funcbes mentais superiores”lvan Ivic (2000), embora essa teoria seja mais

frequentemente chamada de "teoria historico-cultural™.
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Por meio dessa teoria, Vygotsky propde uma concep¢do de desenvolvimento
psicolégico profundamente enraizada nas interac@es sociais, nas praticas culturais e na
linguagem. Particularmente na educacdo, a abordagem historico-cultural destaca a
importancia do contexto social, cultural e histérico no desenvolvimento cognitivo e na
aprendizagem.

O primeiro fundamento da abordagem de Vygotsky baseia-se na ideia de que o
desenvolvimento psicolégico ndo pode ser separado de seu contexto histérico. Segundo
ele, cada individuo constroi suas fungdes psicolédgicas dentro de uma estrutura histérica
especifica, moldada pela cultura, pelas ferramentas e pelas praticas sociais. A psicologia,
portanto, ndo deve ser estudada fora de seu contexto histdrico, pois este influencia
diretamente a natureza e a progressdo dos processos mentais. Portanto, Vygotsky insiste
que o desenvolvimento humano é um processo dinamico, marcado por transformacdes
que fazem parte de uma trajetoria histérica.

Segundo Wertsch, J. V. (1985), na teoria de Vygotsky, a dimensdo historica é
central para a compreensdao da génese das ferramentas psicolégicas. Ao enfatizar a
necessidade de compreender a teoria Vygotskyana no contexto socio-histérico soviético,
notadamente a Revolucdo Russa e suas repercussfes na psicologia moderna, Wertsch
confirma que a fundamentacéo histdrica de Vygotsky permanece um ponto essencial no
desenvolvimento do individuo. Kozulin (1990), por sua vez, destaca que as ferramentas
psicoldgicas sdo historicamente moldadas pelo contexto sociopolitico russo, influenciado
pelo marxismo, o que confere a teoria uma dimenséo profundamente historica e cultural.

Leontiev (1978) enfatiza que a concepcdo de atividade humana de Vygotsky deve
ser entendida como um produto histérico vinculado a transformacgfes sociais, nas quais a
atividade social se torna a forca motriz do desenvolvimento psicoldgico. Ainda
enfatizando a atividade humana, Davydov (1995) insiste que o desenvolvimento de
formas sociais de atividade é um processo historico essencial para a compreensdo da
génese das fun¢des psicoldgicas superiores, segundo Vygotsky. Cole e Engestrém (1993)
apontam que a teoria de Vygotsky se insere em uma tradicdo historica que valoriza a
atividade social como forca motriz do desenvolvimento cognitivo no contexto socio-
historico.

Em sintese, a abordagem de Vygotsky destaca que o desenvolvimento psicologico
é intrinsecamente ligado ao seu contexto historico e social. As fun¢des mentais sdo
construidas dentro de uma estrutura cultural e sociopolitica especifica, influenciadas pelas

ferramentas e praticas sociais do momento. Assim, compreender o desenvolvimento
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humano requer uma analise do ambiente histdérico em que ocorre, reconhecendo a
atividade social como forga motriz desse processo. Essa perspectiva reforca a importancia
de situar a psicologia no seu contexto socio-histérico para entender suas dindmicas e
transformagoes.
2.3. Linguagem: internalizacdo, mediacéo e a dialética

Na teoria da histéria cultural, a linguagem ocupa um lugar central no
desenvolvimento psicolégico humano (Venet et al., 2015). Ela constitui o principal
instrumento cultural por meio do qual o contetido socialmente construido é apropriado e
as funcbes psicolégicas elementares sdo transformadas em fungdes psicologicas
superiores (Moreira, 2002). Nesse sentido, a linguagem é inseparavel dos processos de
mediagdo cultural e internalizacdo, que fundamentam a concepcdo vygotskiana de
desenvolvimento e aprendizagem (Vygotsky, 1986, 1987). Segundo Vygotsky (1987, p.
272), a linguagem ndo se limita a uma simples funcdo de comunicacgéo interpessoal. Ela
também representa uma ferramenta fundamental do pensamento, permitindo aos
individuos regular seu comportamento, organizar suas agdes e estruturar seus processos
cognitivos. A linguagem emerge inicialmente nas interagcdes sociais, na forma de fala
externa, antes de se transformar gradualmente em fala interna. Essa transformacéo ilustra
a transicdo do plano interpsicologico para o interpsicolégico, caracteristica do
desenvolvimento psiquico segundo a perspectiva historico-cultural (Vygotsky, 1986).
Isso significa que a linguagem da crianca, em particular, é uma ferramenta social
fundamental que evolui das interacdes externas para uma fungdo interna: comega como
discurso social para orientar a acdo, torna-se linguagem egocéntrica (falada em voz alta
para dirigir a si mesmo) e, em seguida, € internalizada como pensamento silencioso,
mediando assim o desenvolvimento cognitivo, a resolucdo de problemas e a compreenséo
do mundo (Vygotsky, 1986, 1987).

Dessa perspectiva, a linguagem é concebida como o principal meio de mediacao
cognitiva (Vygotsky, 1987). Como enfatizam Vygotsky e seus intérpretes
contemporaneos, ela permite que os individuos interajam com seu ambiente sociocultural,
acessem significados compartilhados e construam formas de pensamento historicamente
situadas (Venet et al., 2015). Assim, toda atividade mental superior é mediada por signos,
entre os quais a linguagem ocupa uma posicdo privilegiada. Uma compreensao mais
profunda desse conceito leva a uma atencéo particular & dimensdo interna da linguagem.
Kozulin (2003) argumenta que a fala interna constitui a forma mais elaborada de

mediacdo cognitiva, na medida em que permite aos individuos planejar suas acoes,
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antecipar resultados e pensar autonomamente. A fala interna, portanto, surge como a
expressdo mais sofisticada de mediagdo cultural no desenvolvimento mental, uma vez
que possibilita a autorregulagéo e o pensamento abstrato.

Seguindo diretamente a obra de Lev Vygotsky, Alexander Luria (1979) concebeu
a fala interna como uma ferramenta psicologica primordial, central para a organizacao
funcional do pensamento humano. Para Luria, a fala interna ndo é meramente uma forma
reduzida ou silenciosa da fala externa, mas constitui um sistema funcional autbnomo, que
permite a crianca direcionar, controlar e organizar sua atividade mental e
comportamental. Ele demonstra que, no desenvolvimento infantil, a linguagem surge
inicialmente como um meio de comunicacdo social, utilizada para influenciar os outros.
Gradualmente, essa linguagem social é internalizada e se torna um meio de auto
influéncia.

Esse processo de internalizacdo transforma a linguagem em um instrumento para a
regulacao voluntaria do comportamento: a crianca aprende a dar instrucdes a si mesma, a
antecipar as consequéncias de seus atos, a inibir respostas impulsivas e a planejar suas
acOes. Luria tambem enfatiza que a fala interna desempenha um papel crucial na
formacdo da consciéncia reflexiva. Ao mediar entre os estimulos externos e as respostas
comportamentais, ela permite que a crianga transcenda as reacfes imediatas e, em vez
disso, passe por uma fase de processamento simbolico. Dessa forma, a linguagem interna
torna-se um mecanismo central do pensamento consciente, condicionando o surgimento
de funcbes mentais superiores, como a memoria voluntaria, a atencdo controlada e o
raciocinio légico.

Jerome Bruner (1986), fortemente influenciado pela abordagem da historia
cultural de Vygotsky, atribui um papel fundamental a fala interna no desenvolvimento do
pensamento narrativo e interpretativo em criancas. Segundo ele, a cogni¢do humana se
desenvolve ndo apenas de forma ldgico-cientifica, mas também de forma narrativa,
estruturada pela linguagem. Bruner (1986) demonstra que os dialogos externos entre
criancas e adultos — particularmente em situacbes de contacdo de histdrias
compartilhada ou resolugdo conjunta de problemas — constituem a matriz da fala interna.
Essas trocas verbais fornecem as criancas formatos discursivos (perguntas, justificativas,
explicagOes, narrativas) que elas internalizam gradualmente. A fala interna torna-se,
entdo, um espaco no qual as criancas podem reproduzir esses dialogos, examinar
diferentes perspectivas e construir significado. Nessa perspectiva, a fala interna serve

como suporte para a reflexdo metacognitiva e a resolugéo de problemas complexos. As



UNIVERSIDADE ESTADUAL I?E MATO GROSS(? DO SUL PGEDU . UEMS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO #

64
criangas conversam consigo mesmas internamente para esclarecer uma situacao,
estruturar uma sequéncia de acdes ou dar coeréncia narrativa a sua experiéncia. Bruner,
portanto, ecoa Vygotsky ao afirmar que o pensamento individual é profundamente
moldado pelas praticas discursivas sociais e que a fala interna constitui uma forma
internalizada dessas praticas.

Charles Fernyhough (2008) expande o pensamento vygotskiano ao destacar a
natureza dialégica da fala interna. Contrariamente a uma concep¢do monoldgica do
pensamento, ele argumenta que a fala interna retém a estrutura do dialogo social, mesmo
apos sua internalizacdo. Segundo Fernyhough (2008), as primeiras interacfes verbais de
uma crianca com adultos sdo caracterizadas por uma alternancia de vozes, pontos de vista
e posicOes discursivas. Durante a internalizacdo, esses dialogos ndo desaparecem, mas se
transformam em dialogos internos, nos quais a crianca pode adotar sucessivamente
diferentes perspectivas.

Assim, a fala interna torna-se um espaco para o confronto simbdlico entre diversas
vozes internalizadas. Essa concepc¢éo ajuda a explicar como a fala interna contribui para a
autorregulacéo, a tomada de decisdes e o pensamento critico. Ao se engajar em didlogo
interno com figuras sociais internalizadas (pais, professores(as), colegas), a crianca
aprende a avaliar suas acOes, antecipar objecGes e ajustar seu comportamento. Assim,
Fernyhough (2008) confirma a tese vygotskiana de que a cognicdo humana é
fundamentalmente de origem social, mesmo em suas formas mais internalizadas.

O trabalho de Laura E. Berk (1994) constitui uma importante contribuicdo
empirica para a validacdo das hipdteses de Vygotsky sobre a linguagem. Ela distingue
entre fala privada, observavel em voz alta nas criangas, e fala interna, uma forma
internalizada e silenciosa desse discurso. Berk demonstra que a fala privada surge com
maior frequéncia em situacdes de dificuldade cognitiva ou novidade. Longe de ser um
sinal de imaturidade, a fala constitui uma ferramenta de apoio cognitivo que permite as
criangas orientar suas agdes, manter a atencdo e estruturar suas estratégias. Com o
desenvolvimento, essa fala privada transforma-se gradualmente em fala interna. Ela
estabelece uma forte correlacdo entre a frequéncia e a qualidade da fala privada e as
habilidades de autorregulagédo cognitiva e comportamental. Criancas que utilizam a
linguagem de forma eficaz para se guiarem demonstram maior perseveranca, maior
capacidade de planejamento e melhor controle emocional. Esses resultados empiricos

confirmam a tese vygotskiana de que a linguagem ndo é apenas um meio de
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comunicacdo, mas um instrumento fundamental do desenvolvimento cognitivo (Berk,
1994, p. 78-83).

James V. Wertsch (1985) adota uma leitura tedrica rigorosa de Vygotsky,
enfatizando a nocdo de mediacdo semidtica. Para ele, a fala interior deve ser entendida
como uma ferramenta mediadora, em pé de igualdade com simbolos, signos e artefatos
culturais. Wertsch (1985) argumenta que a fala interior € produto da apropriacdo, pela
crianga, das ferramentas simbdlicas de sua cultura. Assim, pensar é sempre pensar através
de formas linguisticas historica e socialmente construidas. Essa abordagem permite ir
além de uma concepcdo individualista da cognicdo: a fala interior ndo é um fendmeno
puramente intrapsiquico, mas o resultado de um processo de apropriacdo de modos de
pensamento socialmente compartilhados. Wertsch reforga, portanto, a ideia vygotskiana
de que o desenvolvimento psicoldgico é inseparavel do contexto sociocultural.

Outro autor, René Zazzo (1966), oferece uma interpretacdo desenvolvimentista da
fala interior em relacdo a educacdo. Ele considera a fala interior como resultado de uma
internalizacdo progressiva do dialogo educativo entre crianga e adultos. Zazzo destaca o
papel estruturante das interacdes pedagogicas e educativas na formacao do pensamento.
As instrucdes, explicagdes, incentivos e orientacGes verbais fornecidas pelo(a) adulto(a)
sdo gradualmente internalizadas pela crianga, que aprende a se autoguiar. A fala interior
permite, entdo, que a crianga antecipe acles, formule regras internas e estruture o
pensamento légico. Essa perspectiva alinha-se plenamente com a visdo de Vygotsky, que
enfatiza que o desenvolvimento intelectual é inseparavel das relacbes educativas e da
mediacdo linguistica. A fala interior surge como a extensdo psiquica do didlogo
educativo, garantindo a autonomia cognitiva progressiva da crianca.

No campo da educagdo, a linguagem desempenha funcbes sociais essenciais,
incluindo a interacdo interpessoal, a cooperacao e a construcdo coletiva do conhecimento
(Tosta, 2012). As situacBes educativas baseiam-se fundamentalmente em trocas
linguisticas, através das quais os(as)alunos(as) se apropriam do conteddo escolar, das
normas institucionais e dos modos de raciocinio valorizados pela escola. Nessa
perspectiva, a centralidade da linguagem leva diretamente a compreensdao do papel
estruturante da mediagdo cultural nos processos de ensino e aprendizagem. Portanto, a
nogdo de mediacdo cultural constitui um dos pilares fundamentais da abordagem

vygotskiana.



UNIVERSIDADE ESTADUAL I?E MATO GROSS(? DO SUL PGEDU . UEMS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO #

66

Vygotsky afirma que o desenvolvimento cognitivo é sempre mediado por
ferramentas culturais, como a linguagem, os sistemas simbdlicos, os artefatos e as
praticas sociais historicamente constituidas. Essas ferramentas, transmitidas no &mbito
das interacOes sociais, permitem que as criancas se apropriem de formas de pensamento
desenvolvidas coletivamente (Luria, 1973; Fernandez, 2004). Logo, a aprendizagem
escolar ndao pode ser compreendida independentemente dos contextos culturais e
linguisticos em que ocorre: essa questdo € particularmente importante quando se trata da
escolarizacdo de criancas imigrantes. Para esses(as)alunos(as), o dominio da lingua de
instrucdo é um fator determinante tanto para o acesso ao conhecimento académico quanto
para a integracao social e académica (Tosta, 2012).

Fernandez (2004) e Tosta (2012) enfatizam que as dificuldades linguisticas podem
dificultar a participacdo nas interacdes em sala de aula, limitando, assim, as
oportunidades de mediacdo pedagogica e desenvolvimento cognitivo. Segundo uma
perspectiva vygotskiana, esses obstaculos ndo decorrem de déficits individuais, mas de
condicBes sociais e culturais que restringem o acesso as ferramentas simbolicas
necessarias a aprendizagem.

No caso de criancas imigrantes, diversos autores(as) destacam a importancia de
reconhecer e valorizar os recursos culturais e linguisticos adquiridos por meio de suas
experiéncias migratorias. Os trabalhos de Moll e Greenberg (1990), Moll (1990) e
Gutiérrez e Rogoff (2003) enfatizam a necessidade de considerar a “base de
conhecimento” trazida pelos(as)alunos(as) para fomentar praticas de ensino mais
inclusivas e mediadoras. Neves e Damiani (2006) também ressaltam que as escolas
podem se tornar espacos privilegiados para a mediacdo cultural, desde que promovam
interacBes significativas que respeitem a diversidade linguistica. E nesse contexto que se
situa o conceito de internalizacdo de Vygotsky.

Contrariamente as teorias maturacionistas que postulam que o desenvolvimento
precede a aprendizagem, Vygotsky demonstra que a aprendizagem social precede e
estimula o desenvolvimento (Bastos et al., 2023). As criangas se desenvolvem
primeiramente em e por meio das interagdes com 0s(as) outros(as), antes de gradualmente
se tornarem capazes de regular suas proprias atividades de forma autbnoma. As
interacdes com adultos ou pares mais competentes desempenham um papel crucial nesse

Processo.
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A internalizagcdo corresponde, portanto, a transformacdo de atividades sociais,
como a comunicacao e a resolucéo coletiva de problemas, em processos mentais internos
(Castorina, 1998). Para Vygotsky (1986), o pensamento humano é resultado da
internalizacdo de atividades linguisticas mediadas socialmente. Todavia, a internalizagdo
ndo deve ser entendida como um mecanismo passivo de absorcdo de conteudo cultural.
Trata-se de um processo ativo e dindmico, no qual a crianca reconstrdi, interpreta e
transforma os significados que emergem de suas interacGes sociais (Wertsch, 1985;
Coelho & Pisoni, 2012). No contexto brasileiro contemporaneo, autores/as como Stella
(2017), Ribeiro e De Souza (2025) e Matos et al. (2024) enfatizam a necessidade de
contextualizar as praticas educativas para uma melhor internalizacdo, levando em
consideracao as realidades linguisticas, culturais e sociais dos(as) estudantes imigrantes.

Por outro lado, o conceito de mediacdo cultural, definido como o conjunto de
ferramentas simbdlicas, linguisticas e sociais transmitidas pela cultura e utilizadas nas
interacBes entre a crianca e seu ambiente, torna a linguagem o principal veiculo através
do qual a cultura estrutura a atividade cognitiva da crianga (Vygotsky, 1934, 1997), ou
seja, a linguagem, como elemento central da mediacdo cultural, coloca a criangca em
interacdo com seu ambiente externo, particularmente adultos e pares, que atuam como
mediadores(as) do desenvolvimento. Essas interacbes mediadas guiam a crianga na
apropriacdo progressiva de normas sociais, significados compartilnados e modos de
raciocinio especificos de uma determinada comunidade.

Contudo, essa apropriacdo ndo se limita as dimensbes cognitivas do
desenvolvimento, mas também abrange as dimensdes afetivas e emocionais, que sao
inseparaveis dos processos de aprendizagem e desenvolvimento psicoldgico (Zanolla,
2012). Vygotsky enfatiza que todas as funces psiquicas superiores se manifestam
primeiramente no nivel interpsiquico, nas relacdes sociais, antes de serem internalizadas
no nivel intrapsiquico. Essas relaces sociais sdo sempre permeadas por afetos, emocdes
e valores, que orientam a forma como a crian¢a se envolve em atividades mediadas.
Como afirma o autor, "o pensamento ndo € determinado apenas pelo intelecto, mas
também pela esfera afetivo-volitiva" (Vygotsky, 1934/2001, p.156). Nessa perspectiva, a
mediagdo cultural envolve necessariamente a mediagdo afetiva, na qual as emocodes

desempenham um papel organizador no desenvolvimento psiquico.
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De maneira semelhante, Leontiev (1978) destaca que a atividade humana,
mediada pela cultura, € sempre motivada e que 0s motivos para a atividade estdo
intimamente ligados as necessidades e emocdes do individuo. As ferramentas culturais,
incluindo a linguagem, ndo sdo apropriadas de forma neutra, mas sim por meio de uma
relacdo afetiva com os(as) outros(as) e com o objeto da atividade. Essa perspectiva €
aprofundada por Wallon (1941/2005), para quem a emocdao constitui um modo primordial
de se relacionar com o mundo social para as criangas, desempenhando um papel
fundamental na estruturacéo da personalidade e no acesso a aprendizagem académica.

Autores(as) contemporaneos da tradi¢do histérico-cultural, como Gonzélez Rey
(2011) e Martins (2016), também enfatizam a natureza inseparavel do cognitivo e do
afetivo nos processos de mediacdo cultural. Segundo Gonzalez Rey, os significados
culturais mediados pela linguagem sdo sempre moldados subjetivamente, incorporando
experiéncias emocionais que influenciam a forma como as criancas compreendem,
interpretam e internalizam o conteddo cultural. No contexto escolar, essa interacdo entre
mediacdo cultural, emocdes e aprendizagem € particularmente evidente, uma vez que a
qualidade das interacdes de ensino, o clima emocional da sala de aula e o reconhecimento
social da crianca influenciam seu envolvimento e desenvolvimento.

A mediacdo cultural pode ser entendida como um processo complexo e dialético
no qual ferramentas simbdlicas, interacfes sociais e emoc¢des se entrelacam para
promover o desenvolvimento integral da crianca. A linguagem, como ferramenta cultural
central, medeia ndo apenas 0 acesso ao conhecimento e as formas mais elevadas de
pensamento, mas também a construcdo de emocdes, atitudes e a relacdo subjetiva da
crianga consigo mesma, com os(as) outros(as) e com o mundo social.

Em sintese, na perspectiva historico-cultural de Vygotsky, a linguagem, como
forma de mediacdo cultural, constitui o instrumento cultural fundamental do
desenvolvimento humano, atuando como mediadora central dos processos de
internalizagdo. Por meio das interacGes sociais mediadas pela linguagem, as criancas
apropriam-se progressivamente de significados, normas e modos de pensamento
historicamente constituidos, transformando relagcdes interpsiquicas em funcgdes
intrapsiquicas. A aquisicdo da linguagem expressa, portanto, a transi¢do do social para o
individual, sem romper os lagos com seu fundamento cultural. No contexto escolar,
particularmente para criangas imigrantes, a escola assume um papel crucial como espaco
de mediacdo cultural, onde a aprendizagem da lingua de instrucdo promove

simultaneamente o desenvolvimento cognitivo e a integragéo sociocultural.
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A tradicdo de utilizar a abordagem de Vygotsky ndo se limita a uma transposicao
de seus conceitos, mas oferece uma interpretacao critica e contextualizada, destacando a
natureza dialética dos processos educativos, nos quais o desenvolvimento psicolégico
resulta de tensGes, contradicGes e transformacdes qualitativas produzidas em préticas
sociais concretas (Marsiglia & Martins, 2018). Nessa perspectiva, a mediacédo cultural é
considerada ndo apenas como intermediaria entre o individuo e o social, mas como um
processo dindmico e historicamente situado, inseparavel das condi¢Bes sociais,
institucionais e pedagogicas em que as interagdes ocorrem (Gama, 2015). A discusséo a
seguir se concentrard, portanto, na analise da mediacdo cultural a luz da abordagem
dialética critica da teoria da histéria cultural, enfatizando suas contribui¢cbes para a
compreensdo do papel da escola e das praticas educativas no desenvolvimento de
criangas, particularmente aquelas de origem migratoria.

A mediacdo cultural na escola, especialmente no caso de criangas imigrantes,
pode ser compreendida de modo rigoroso a partir da perspectiva dialética desenvolvida
por Dermeval Saviani e Ligia Martins, em didlogo com outros(as) autores(as) da tradicéo
marxista brasileira. Nessa abordagem, a mediacdo ndo se reduz a estratégias de
acolhimento ou adaptacao cultural, mas se afirma como um processo histérico, social e
intencional de formacdo humana. Fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural e no
materialismo histérico-dialético, Ligia Martins destaca que o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores ocorre por meio de mediagdes culturais, com centralidade
da linguagem e dos conceitos cientificos (Galvao et al., 2019) . Para criancas imigrantes,
isso significa que a simples convivéncia escolar ou a valorizacdo da cultura de origem,
embora importantes, ndo sdo suficientes para promover um desenvolvimento psiquico
pleno (Saviani, 2015.p.163-217a). E a aprendizagem escolar sistematicamente organizada
que atua como mediacdo determinante do desenvolvimento, e ndo como mero reflexo
dele (Saviani, 2015.p.163-217b; Marsiglia & Martins, 2018) .

Nesse sentido, o dominio da lingua de escolarizacéo, 0 acesso aos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos e a compreensdo das formas culturais da sociedade de
acolhimento sdo mediagGes indispensaveis para que a crianga imigrante ultrapasse formas
imediatas e espontaneas de pensamento, alcangando niveis mais abstratos e teoricos
(Martins, 2013a). Martins( 2013b) enfatiza que esse processo depende diretamente da
acao intencional do professor, responsavel por criar as condi¢Ges objetivas para a
apropriacdo da cultura humana historicamente acumulada. Essa compreenséo converge

com a formulacdo de Dermeval Saviani, para quem o ensino escolar € uma mediacéo
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necessaria entre o individuo e a totalidade social (Gama, 2015). No caso das criancas
imigrantes, a escola assume um papel ainda mais decisivo, pois elas se encontram
inseridas em multiplas contradi¢@es culturais, linguisticas e sociais (Pina & Gama, 2020).
A mediacdo pedagdgica, nesse contexto, ndo deve limitar-se a adaptacdo ou ao
relativismo cultural, mas possibilitar a apropriacdo critica dos conhecimentos classicos,
condicdo para a participacdo consciente na vida social (Lavoura & Martins, 2017).

Saviani e Martins convergem ao afirmar que a mediacdo € uma categoria
ontoldgica e historica, e ndo apenas didatica (Saviani & Martins, 2015b). A formacao
humana exige a apropriacdo objetiva da cultura, e a dialética permite compreender a
educacdo como uma pratica social contraditoria, inserida nas lutas de classe (Marsiglia &
Martins, 2015). Desse modo, ao rejeitarem perspectivas espontaneistas, construtivistas
relativistas ou pds-modernas, ambos defendem a centralidade do conhecimento como
instrumento de humanizacdo (Martins & Pasqualini, 2020). Essa mesma compreensao €
compartilhada por outros(as) autores/as da educacao critica brasileira.

Newton Duarte (2013) reforca que o ensino é mediacdo essencial para o
desenvolvimento do pensamento tedrico, especialmente relevante para criangas
imigrantes que, muitas vezes, tém seu potencial intelectual subestimado. Gaudéncio
Frigotto (2010) contribui ao situar a mediacdo educativa na totalidade das contradi¢Ges
do capitalismo, evidenciando como imigragéo, trabalho e educagdo se articulam. Ivo
Tonet (2013) destaca a mediacdo como categoria central da formagdo humana e da
emancipacao.

Desse modo, a mediacdo cultural na escola, quando orientada pela dialética, ndo
significa diluir o curriculo ou fragmentar o conhecimento em nome da diversidade
cultural (Saviani, 2016). Ao contrério, significa garantir que criangas imigrantes tenham
acesso pleno aos conhecimentos historicamente produzidos, possibilitando-lhes
compreender, criticar e transformar a realidade social da qual passam a fazer parte
(Malanchen, 2022).

Em sintese, a mediagéo, expressa o nucleo da concepcéo dialética da educacdo: o
ser humano se forma por meio da apropriacdo consciente da cultura produzida
historicamente. No caso das criangas imigrantes, a escola e o/a professor/a sdo mediagdes
decisivas para a superacdo das desigualdades, para o desenvolvimento psiquico superior e
para a efetiva humanizagdo. Longe de serem instancias secundarias, constituem-se como
espacos privilegiados de enfrentamento das contradi¢Ges sociais e culturais que marcam a

experiéncia migratoria.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
71

2.4. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

Este conceito refere-se a lacuna entre 0 que uma crianga consegue fazer sozinha e
0 que consegue realizar com a ajuda de um adulto ou de um/a colega mais
capaz(Marinhoet al., 2018). A ZDP enfatiza a importancia da interagdo social na

aprendizagem e no desenvolvimento (Silva& Hai, 2016) é:

A distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado pela capacidade
de resolver um problema de forma independente, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado pela resolugdo de problemas sob a orientacdo de um/a
adulto/a ou em colaboragéo comcolega mais capaz (Vygotsky, 1978, p. 86)

Este conceito é central para o ensino diferenciado, particularmente para falantes
ndo nativos ou alunos(as) em transicdo cultural. Portanto, o conceito de zona de
desenvolvimento proximal € outro pilar da abordagem (Marinho et al., 2018), ressaltando
que a aprendizagem ideal ocorre neste espaco, onde o individuo é guiado pelas interacdes
sociais(Zanella, 1994).0 trabalho de Champy e Etévé (2005) da uma definicdo da

eficacia e sintese da ZDP, consegue:

Distinguir entre o nivel atual de desenvolvimento de um sujeito, determinado
pelos desafios e problemas que ele consegue resolver sozinho, sem a ajuda de
outros, e que corresponde ao exercicio autbnomo e internalizado de habilidades
cognitivas, e seu nivel potencial de desenvolvimento, determinado pelos desafios
e problemas que ele ainda ndo € capaz de resolver sozinho, mas que consegue
resolver em situacdes de colaboracdo e interacdo social. A lacuna entre esses
dois niveis de desenvolvimento define o que Vygotsky chama de zona de
desenvolvimento proximal (Champy & Etévé, 2005, p. 36).

A ZDP é uma forma pela qual se adota o principio de que a aprendizagem precede
0 desenvolvimento, no sentido de que qualquer intervencdo educacional deve ter como
objetivo mover o sujeito para horizontes evolutivos posteriores e ndo se contentar em agir
sobre o que é conhecido e adquirido: neste caso, "aprender seria perfeitamente inatil" se
ndo impelisse o individuo "a superar seus proprios limites"(Vygotsky, 1934a, p. 360).

Para Rudis e White (2014-2015), a "Zona de Desenvolvimento Proximal” é um
espacgo cognitivo localizado entre duas outras zonas, denominadas “zona de autonomia™
(zona onde o(a)aluno(a) é capaz de realizar uma tarefa de forma independente) e "zona de
disfuncéo" (zona onde, mesmo recebendo ajuda, o(a)aluno(a) tera dificuldade em realiza-
la). Quando a tarefa € muito facil, os(as)alunos(as) se encontram na zona de autonomia;
os(as)alunos(as) conseguem realiza-la sem ajuda, a motivagdo também € baixa e tanto
os(as)alunos(as) quanto o(a) professor(a) tém a sensacdo de que nada aprenderam. Por

outro lado, se a tarefa for razoavelmente dificil, os(as)alunos(as) progredirdo
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intelectualmente, desenvolvendo novas habilidades e novos conhecimentos com base em
seus conhecimentos prévios (Rudis e White, 2014-2015).

Em suas abordagens, Ivic (2000) argumenta que o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal permite a Vygotsky enfatizar a importancia do grupo social

no desenvolvimento intelectual da crianca, pois:

Além de seu escopo tedrico e na concepcdo sociocultural de desenvolvimento,
a crianca ndo pode ser considerada isolada de seu meio sociocultural. Os
vinculos da crianga com os outros fazem parte de sua propria natureza. Dessa
forma, nem o desenvolvimento da crianga, nem o diagndstico de suas aptiddes,
nem sua educacdo pode ser analisados se ignorarmos seus vinculos sociais
(lvic, 2000, p. 11).

Quando a aprendizagem esta no inicio da zona, a crian¢a obtém sucesso sozinha
Oou com pouca ajuda, 0 que aumenta sua percepcao de sua prépria competéncia e lhe da
confianca para enfrentar desafios maiores (Bandura, 1997). Quando a crianga, com ajuda,
obtém sucesso em uma tarefa mais dificil (aquela que estd mais avangada em sua zona) e
a realiza mais de uma vez, essa tarefa se torna mais facil para ela e ela pode enfrentar
desafios mais desafiadores que antes estavam além de sua ZDP. Assim, a ZDP se move
ao longo do desenvolvimento da crianga e a aprendizagem progride(Bandura, 1997).

Messager e Vergerau (2018) acreditam que a ZDP é diferente para cada crianca
em situacdo escolar e que devemos trabalhar para que alguns alunos(as) ndo se sintam
sobrecarregados (zona de colapso), enquanto outros(as) realizam a tarefa sem qualquer
dificuldade (zona de autonomia). No contexto da diferenciacdo pedagdgica, o objetivo da
tarefa a ser realizada é o mesmo, a distin¢cdo reside em como diferentes criangas em
situagdo escolar conseguiréo realizar essa mesma tarefa (Messager e Vergerau, 2018).

Brossard (2004) afirma que a zona de desenvolvimento proximal € uma teoria
mais ou menos abrangente em comparagdo com outras, nas quais a aprendizagem ocorre
quando o(a)aluno(a) é impulsionado para além do que consegue fazer facilmente. A zona
de desenvolvimento proximal (ZDP) atribui total importancia ao nosso papel como
professores e ao da escola (Chaiklin, 2003). Os programas e nossas progressdes visam
tarefas moderadamente dificeis que se baseiam no conhecimento prévio
dos(as)alunos(as). As teorias podem nos ajudar a conceituar esse aumento progressivo da
dificuldade e nos permitir apoiar melhor os(as)alunos(as) durante a conclusao das tarefas
por meio de estratégias e ferramentas para que alcancem seu potencial méaximo
(Vandenplas, 2006).
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Portanto, compreender a ZDP requer mais do que uma simples visdo de
assisténcia; implica o reconhecimento do desenvolvimento como um processo
sociocultural (Chaiklin, 2003). E também compreender que A ZDP néo descreve apenas
0 que uma crianca é capaz de fazer, mas revela um espago dinamico de interagdo social
no qual a aprendizagem ocorre(Rogoff, 1990).

De fato, entre definicdo e importancia, a ZDP exige que insistamos no
envolvimento pedagdgico (Gillen, 2000, p.193-194). Para a teoria de Vygotsky, o ensino
eficaz ocorre na ZDP, pois é o local onde a aprendizagem guiada € mais produtiva
(Gillen, 2000, p.193-194). A teoria enfatiza que os(as)professores(as) devem identificar
essa zona para ajustar seu apoio, promovendo assim um ensino que se adapte a realidade
de cada crianca, independentemente de sua origem (Vygotsky, 1934b, p. 360).

De uma perspectiva histérico-cultural critica, a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) ndo pode ser entendida como um simples intervalo operacional entre
dois niveis de desempenho individual (Duarte, 2001). Ela deve ser entendida como uma
categoria tedrica de natureza dialética, que designa um espago dinamico de transformacéo
no desenvolvimento psiquico, no qual se articulam contradigdo, transcendéncia e
mudanca qualitativa. Autores/as que trabalham dentro da tradicdo historico-cultural
enfatizam que a ZDP incorpora a tensdo constitutiva entre o nivel atual de
desenvolvimento e as possibilidades historicas de sua transcendéncia, uma tensdo que
constitui a forga motriz fundamental do desenvolvimento humano (Duarte, 2001,
Martins, 2013).

Ainda de uma perspectiva dialética, a distincdo entre desenvolvimento atual e
potencial ndo se refere a uma hierarquia estatica ou linear de habilidades, mas sim a uma
unidade contraditéria de determinacbes (Castorina & Baquero, 2009). O nivel atual de
desenvolvimento ndo se opGe mecanicamente ao nivel potencial; pelo contrario, constitui
sua base contraditdria e historicamente determinada. Como afirma Saviani (2008), uma
educacdo limitada a exploracdo de conhecimentos ja estabelecidos perde sua funcédo
historica essencial, a saber, a de produzir o individuo para além do que ele ja é, por meio

da apropriagdo consciente e sistematica de formas culturais socialmente construidas.
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Nessa perspectiva, a interacdo social destacada pelo conceito de Zona de
Desenvolvimento Pessoal (ZDP) ndo pode ser interpretada espontaneamente ou de
maneira estritamente intersubjetiva (De Freitas, 2001; Alves, 2013). Nesse sentido,
diversos(as) autores/as oferecem uma critica que tende a naturalizar a colaboracéo,
obscurecendo as condi¢fes sociais concretas e as mediagcfes culturais que a estruturam
(Das Merces Januario & Schwartz, 2024). Zanella (1994) nos lembra que toda interacdo
educativa é mediada pela linguagem, por contetdos culturalmente constituidos e,
sobretudo, por objetivos pedag6gicos historicamente situados. Compreendida dessa
forma, a ZDP aparece como um campo de media¢do no qual ocorre a transformacao
qualitativa de funcBes psicoldgicas superiores, e ndo como um simples mecanismo de
apoio circunstancial (Zanella, 1994; Rodrigues et al., 2021).

Nessa abordagem, a teoria vygotskiana de que a aprendizagem precede o
desenvolvimento adquire um significado dialético central. Aprender ndo significa adaptar
0 ensino aos limites atuais do desenvolvimento da crianga, mas sim intervir
intencionalmente no que ainda ndo esta formado, introduzindo contradi¢fes produtivas
entre o nivel atual de desenvolvimento e o contetido cultural avangado (Barros, 2013, pp.
76-89). Duarte (2007) enfatiza que as préaticas pedagdgicas que ndo estabelecem essa
tensdo dialética tendem a produzir uma estagnacao do desenvolvimento psiquico. A Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) surge, assim, como o0 espaco privilegiado onde o
ensino exerce sua funcdo propulsora, provocando rupturas qualitativas com o que ja foi
adquirido (Duarte, 2007).

Neste contexto, as tentativas de categorizar zonas (zona de autonomia, ZDP, zona
de disfungdo) ndo podem ser interpretadas como tipologias psicopedagdgicas neutras ou
universais (Hogetop, 2003). Uma leitura dialética revela que essas zonas ndo sdo fixas
nem naturais, mas resultam de condi¢cBes sociais, educacionais e pedagdgicas
historicamente determinadas (Marinho et al., 2018). Martins (2016) destaca que 0 que
frequentemente se denomina “zona de disfungdo” é a expressdo de préaticas pedagdgicas
empobrecidas, incapazes de garantir aos(as)alunos(as) o acesso efetivo ao conteudo
cientifico e simbdlico necessario ao seu desenvolvimento (Martins, 2016).

Os(As) autores/as também enfatizam a natureza historicamente diferenciada da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Costa, 2016). O fato de cada crianga possuir
uma ZDP dUnica ndo justifica uma individualizagdo relativista do ensino, focada
exclusivamente em limitagdes ou ritmos individuais. Pelo contrario, essa singularidade

exige maior responsabilidade das escolas como instituicbes sociais encarregadas de
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garantir 0 acesso universal ao conhecimento (Costa, 2016). Saviani (2008) argumenta que
a igualdade educacional ndo consiste em oferecer tarefas diferentes a alunos(as)
diferentes, mas sim em assegurar que todos(as) adquiram o mesmo contetdo fundamental
por meio de métodos de ensino diferenciados. A instrucdo diferenciada apresenta-se,
portanto, como uma estratégia dialética para a universalizacdo do desenvolvimento, e ndo
simplesmente como uma adaptacdo as diferencas individuais (Saviani, 2008; Costa,
2016).

Por fim, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) destaca a natureza
processual, contraditoria e ndo linear do desenvolvimento humano. Cada sucesso
alcancado em uma situacdo de mediacdo contém as sementes da autonomia futura,
enquanto cada instancia de autonomia adquirida gera novas contradicfes a serem
superadas (Guimaraes, 2012). Zanella (2001) afirma que o desenvolvimento ndo progride
por meio da acumulacdo quantitativa de habilidades, mas sim por meio de transformacdes
qualitativas possibilitadas por uma intervencdo pedagdgica consciente e sistematica. A
ZDP surge, portanto, como um espaco fluido, historicamente determinado, no qual o
individuo e o social se transformam mutuamente (Zanella, 2001).

Em suma, na abordagem historico-cultural critica, a ZPD ndo é uma ferramenta
didatica nem uma metéfora cognitiva (Silva et al., 2024). Ela constitui uma categoria
dialética fundamental, que nos permite pensar sobre o papel central da educagdo escolar
na producédo do desenvolvimento humano, concebido como um processo social, historico
e culturalmente mediado (Silva et al., 2024; Rolim et al., 2024).

Por outro lado, analisar a interacdo entre questdes étnicas, raciais e linguisticas
nos processos de socializacdo e aprendizagem de criangas imigrantes exige uma
concepcao de desenvolvimento humano que transcenda explicacdes individualistas ou
culturalistas; (Duarte, 2007; Martins, 2013). A abordagem historico-cultural critica,
fundamentada na obra de Vygotsky e posteriormente desenvolvida por autores/as
brasileiros(as), considera o desenvolvimento psicolégico como um processo social,
historico e culturalmente mediado, insepardvel das condigbes concretas de vida e
educacdo dos individuos (Vygotsky, 1934/2001; Duarte, 2007; Martins, 2013).

Nessa perspectiva, as dimensdes linguisticas e étnico-raciais ndo sdo entendidas
como atributos pessoais ou déficits individuais, mas como media¢Ges sociais
objetivamente constituidas que organizam as interac6es escolares, as relagfes aluno(a)-
professor(a) e as oportunidades de participacdo nas praticas educativas. Saviani (2008)

destaca que a escola, como instituicdo social, ndo é neutra: ela é atravessada por relaces
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sociais mais amplas que influenciam a forma como certos grupos acessam ou nhao
acessam o conhecimento socialmente elaborado.

A linguagem, concebida por Vygotsky como o principal instrumento cultural do
desenvolvimento, ocupa um lugar estratégico nesse processo. Ela constitui
simultaneamente um meio de comunicacdo, uma ferramenta de pensamento e um
mediador fundamental da internalizacdo de significados culturais(Farias &Bortolanza,
2015. p. 63-85). Para criancas imigrantes, a lingua escolar representa um vetor crucial de
socializagdo, mas também um potencial fonte de tensdo quando associada a relagdes de
poder, hierarquias simbolicas ou praticas escolares que desvalorizam suas linguas e
experiéncias culturais de origem (Carvalho, 2009). Nesse contexto, as dificuldades
linguisticas ndo podem ser interpretadas como limitagdes cognitivas, mas sim como a
expressdo de condigdes mediadoras insuficientes ou excludentes (Martins, 2016).

Questdes étnicas e raciais também interferem significativamente nos processos de
socializacdo e aprendizagem, influenciando as expectativas institucionais, as interacfes
diarias e a posicdo das criangas no ambiente escolar (Santos, 2021). Zanella (2001)
destaca que os significados sociais atribuidos as diferengas culturais e raciais sao
incorporados as praticas educacionais, afetando a forma como as criangcas sao
reconhecidas como aprendizes capazes. Quando esses significados sdo marcados por
esteredtipos ou formas de discriminacdo, tendem a restringir as oportunidades de
interacdo significativa e, consequentemente, as possibilidades de desenvolvimento
(Ribeiro, 2017; Zanella, 2001).

Entdo, a escola surge como um espaco central de mediacdo cultural, capaz tanto
de reproduzir desigualdades sociais quanto de criar condi¢cBes propicias a sua
superacdo(Moreira &Candau, 2003. p. 156-168). Consequentemente, alguns autores(as),
incluindo Duarte (2007), enfatizam o papel ativo da educagdo na criacdo de zonas de
desenvolvimento proximal, destacando que o0 acesso ao contetdo académico depende nao
apenas das habilidades preexistentes dos(as)alunos(as), mas também da qualidade da
mediacdo pedagogica implementada (Duarte, 2007). No entanto, quando a diversidade
linguistica e étnico-racial é ignorada ou tratada como um obstaculo, as zonas de
desenvolvimento proximal para criangas imigrantes tendem a ser restringidas.

Sendo assim, uma pratica pedagogica fundamentada na abordagem historico-
cultural critica reconhece as dimensdes étnico-raciais e linguisticas como elementos
constitutivos do processo educativo (Moraes,2024). Nesse sentido, a dialética incentiva a

organizacgdo intencional de situacfes de ensino que permitam as criangas imigrantes
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apropriar-se do conhecimento académico enquanto participam ativamente de interacdes
sociais, promovendo sua socializacdo e desenvolvimento psicolégico (Franzon&Deniz,
2023). Saviani (2008) nos lembra que a fungdo social da escola é justamente garantir o
acesso universal ao conhecimento sofisticado, condigéo essencial para a emancipagdo
humana (Saviani, 2008).

Por fim, o arcabouco teorico deste estudo afirma que, na perspectiva histérico-
cultural de Vygotsky, a linguagem surge como mediadora fundamental do
desenvolvimento psiquico, possibilitando a transformacdo das interacfes sociais em
funcGes mentais internas por meio dos processos de internalizacdo. Ferramenta cultural
por exceléncia, ela apoia a autorregulacdo, o planejamento e o pensamento conceitual,
articulando dimensdes cognitivas e afetivas em um movimento dialético onde préticas
sociais, sistemas simbdlicos e experiéncias emocionais se constituem mutuamente. Este
arcabouco ressalta o papel central da escola como espago de mediacdo cultural, local de
acesso a ferramentas simbdlicas e de transmissdo da cultura sistematizada, cuja
apropriacéo depende do ensino organizado e da intervencéo intencional.

Para criancas imigrantes, aprender a lingua de instrucdo representa um desafio
crucial para a integracdo cognitiva e social, ndo como uma habilidade individual isolada,
mas como condicdo para acessar significados compartilhados, participar de interacdes e

desenvolver a consciéncia critica.



e onibane universiaria ot paranaiea PGEDU-UEMS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO #

78
CAPITULO 3 - PERCURSOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta o delineamento da pesquisa, abrangendo o0s(as)
participantes e seu contexto de implementagdo, bem como os critérios de inclusdo e
exclusdo utilizados para desenvolver os procedimentos de producdo e analise de
dados,bem como o0s materiais resultantes do processo de inser¢cdo no contexto da
pesquisa, além da justificativa.

3.1 Objetivos da pesquisa e questao norteadora

O objetivo geral deste estudo é compreender as relagdes sociais de criangas
haitianas imigrantes em escolas brasileiras a partir das percepc@es de responsaveis legais
e gestores educacionais.Os objetivos especificos que surgem do objetivo geral sdo:

¢ Analisar as informagdes obtidas dos pais ou responsaveis e gestores(as) das
escolas, sobre a integracéo fisica das criangas haitianas imigrantes que frequentam

a rede municipal de educacao de Trés Lagoas —MS;

¢ Descrever as relacdes de criancas imigrantes haitianas com o ambiente escolar
brasileiro, tendo como referéncia as respostas dos(as) entrevistados(as);

% Avaliar de que forma a questdo étnico-racial e da lingua interferem nos processos
de socializacdo e aprendizagem das criancgas haitianas imigrantes.

A pesquisa teve como questdo norteadora/problema a seguinte:Quaissaoos
fatores que facilitam ou dificultam as relagdes sociais das criangas haitianas
imigrantes nas escolas basicas em Trés Lagoas?

3.2. Desenho de pesquisa

O projeto de pesquisa que deu origem a este estudo foi submetido a Plataforma
Brasil para aprovagéo pelo Comité de Etica, de acordo com a Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e teve sua aprovacao conforme Parecer n. 6.937-831(vide cOpia em anexo) A coleta
e a administracdo dos dados ocorreram somente apds a aprovacdo do projeto. A
participacdo dos(as) sujeitos na pesquisa foi determinada pela resposta ao questionario
semiestruturado e, sua participagdo foi voluntaria e individual. Os questionarios
especificos (um para gestores(as) e outro para pais ou responsaveis) foram aplicados
ainda no ano de 2025. No momento de responder, os(as) participantes foram
convidados(as) a assinar oTermo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em
anexo, que lhes foi explicado e dadagarantia de total liberdade de decisdo quanto a sua
participacdo, com a possibilidade de retirar seu consentimento a qualquer momento
durante a pesquisa, de acordo com o Artigo 17, Inciso 11l da Resolugdo CNS n° 510 de
2016.
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A Secretéria de Educagdo do municipio de Trés Lagoas foi contatada por meio de
uma carta de aceite elaborada pela orientadora com o objetivo de obter informacdes e a
autorizacdo para coletar dados nas escolas publicas. Dessa forma, solicitou-se a secretaria
de Educacgéo de Trés Lagoas informacdes sobre a lista de escolas que atendem criangas
imigrantes, incluindo as haitianas. Por meio dessa mesma secretaria, foi emitida uma
carta de autorizacao as escolas, ap6s a avaliacdo do projeto de pesquisa.

Segundo os dados da Secretaria Municipal de Educagédo e Cultura (SEMEC), por
intermédio da Secretéaria, ProfaAngela Maria de Brito, a Rede Municipal de Educacgéo
Basica de Trés Lagoas conta com 41 escolas, sendo 18 escolas urbanas, 2 escolas rurais e
21 centros de educacdo infantil. Entre essas 41 escolas que compdem a rede municipal de
Educacdo e Cultura de Trés Lagoas, a populacdo de criangas haitianas e demais
descendentes que fazem parte da comunidade estudantil é estimada em 58 alunos(as),
sendo 28 criancas haitianas imigrantes de 6 a 11 anos matriculadas na Rede Municipal de
Educacao de Trés Lagoas-MS.

Cinco (5) escolas publicas com criangas no fundamental I e Il foram contatadas
para solicitar sua colaboracdo nesta pesquisa. Para isso, o projeto foi explicado e
discutido com os(as) gestores(as) das escolas, que apoiaram positivamente a iniciativa,
aceitando responder ao questionario destinado aos(as)gestores(as)de escola. Além disso,
esses(as)gestores(as)facilitaram a tarefa fornecendo a autorizagdo e as informacdes
necessarias (nomes, enderecos e telefones) para a selecdo dos pais ou responsaveis das
criancas haitianas imigrantes, que compdem o outro grupo de participantes do projeto.
Alguns gestores(as) acompanharam presencialmente o pesquisador até as casas dos pais
ou responsaveis das criancas. Utilizando as listas de matricula, gestores(as)das escolas
encarregaram seus funcionarios de recepcdo e/ou seus(as) professores(as) de ajudar na
selecdo dos alunos(as)haitianos(as)imigrantes que atendem aos critérios do projeto, ou
seja, que estdo matriculados(as) em suas escolas. Gracas a organizacdo do cadastro
dos(as)alunos(as) no sistema de banco de dados das escolas publicas e a habilidade — ou
melhor, a expertise —dos(as) assistentes escolares, conseguiu-se coletar todas as
informagdes relevantes junto as escolas para conduzir a pesquisa de forma completa e
aprofundada.

As escolas foram consideradas como uma fonte fundamental de informacdes nesta
fase de selecdo dos pais ou responsaveis das criangas haitianas. O projeto foi entdo

apresentado aos pais ou responsaveis, assim como foi apresentado as direcOes das
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escolas, com o objetivo de avaliar o interesse deles/as em participar e esclarecer eventuais
duvidas, se necessario.

ApOs 0s pais ou responsaveis aceitarem participar do projeto, assinando o
TCLE,responderam ao questionario destinado aos pais ou responsaveis das criangas
haitianas imigrantes. Para realizar a aplicacdo do questionario, foi feitocontato
pessoalmente com estes(as) em horarios planejados de acordo com o consentimento e a
disponibilidade deles(as), bem como foi explicado os riscos e beneficios da pesquisa:

a) Riscos — Os(As) participantes da pesquisa poderdo sofrer riscos, que de acordo
com Resolucdo CNS n° 466 de 2012, item IV.3.b, sdo riscos minimos no momento de
responder ao questionario. Os possiveis riscos na participacdo da pesquisa poderdo ser o
desconforto ou constrangimento em responder alguma questdo e o cansaco diante da
extensa jornada de trabalho ou até mesmo se negar a responder alguma questdo ou ponto
questionado por questbes pessoais; medo de ndo saber responder ou de ser identificado;
stress; quebra de sigilo; vergonha ao responder as perguntas e quebra de anonimato.

Considerando que a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e
a protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos;
considerando que a pesquisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia do
pleno exercicio dos direitos dos participantes devendo ser concebida avaliada e realizada
de modo a prever e evitar possiveis danos aos participantes e considerando que o agir
ético do pesquisador demanda acdo consciente e livre do participante, garantido de
acordo com a Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, confidencialidade das
informac0es, privacidade dos participantes e protecdo de sua identidade; garantia da nao
utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacdes obtidas em pesquisa em prejuizo
dos seus participantes; respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem
como aos habitos e costumes, dos participantes das pesquisas.

Além disso, caso o(a) participante queira deixar de participar em qualquer
momento da pesquisa ndo sofrera nenhum tipo de impedimento e nem prejuizo algum.
N&o havera nenhum tipo de interferéncia do pesquisador sobre os(as) entrevistados(as).
Seré oferecido orientagdes, sigilo e apoio, caso seja necessario, aos(as) participantes da
pesquisa, respeitando todas as normas da Resolugéo 510/2016.

b) Beneficios — por um lado, a comunidade local das autoridades escolares
municipais com criangas imigrantes ou descendentes pode chegar a uma maior
interpretacdo das necessidades integrativas destas criangas no contexto da tomada de

decisdes administrativas e/ou pedagogicas. Assim, as criangas imigrantes haitianas, bem
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como outras criangas descendentes, poderdo desenvolver uma maior interacdo positiva
com o seu ambiente escolar (maior desempenho escolar; interagir melhor com o seu
professor e/ou com 0s seus pares; superar a sua barreira psicolinguistica). Sem esquecer
que a comunidade de pais ou cuidadores diretos de criangas imigrantes nas escolas
brasileiras pode se sentir compensada por esta pesquisa, porém seus filhos(as) se
sentiriam muito melhor (adaptados) em sua escola tanto com seu professor(a) quanto com
seus pares. Contudo, deve ser revelado que os beneficios desta pesquisa assim
apresentados para a comunidade participante ndo sdo beneficios diretos ou imediatos.

No entanto, € importante acrescentar que a participacdo dos pais ou responsaveis
das criancas foi dificultada devido a falta de disponibilidade para responder ao
questionario, pois a maioria dos(as) haitianos(as) da comunidade de Trés Lagoas sdo
trabalhadores(as) em tempo integral. Além disso, alguns pais haitianos viajaram para 0s
Estados Unidos, deixando seus filhos(as) com um familiar em Trés Lagoas, que estima
ndo ter poder suficiente para responder ao questionario em nome dos pais bioldgicos das
criangas que estdo sob sua guarda.Apesar dessas dificuldades, foi possivel atingir o
namero de publico-alvo para realizar a aplicagdo do questionario.

3.3. O contexto da pesquisa e 0s participantes da pesquisa

Em um contexto geral, este trabalho de pesquisa teve como objetivo a integracéo
das criancas imigrantes haitianas no ambito socioeducativo, apoiando-se nas abordagens
do desenvolvimento social na educacdo para compreender a situacdo dessas criangas.
Para uma analise mais aprofundada, utilizou-se especialmente a abordagem vygotskiana,
gue considera as interacdes sociais como meio de aprendizagem e de integracdo a uma
comunidade de conhecimentos. Por outro lado, também se abordou a teoria de Goffman
(1963), cujo conceito de estigma serve como uma segunda abordagem que ajuda a
compreender a questdo étnico-racial no contexto escolar das criancas imigrantes.

Dessa forma, o objetivo foi entender o desenvolvimento social das criangas
haitianas imigrantes nas escolas brasileiras por meio das interagdes sociais. Modelado
pelas exigéncias do objetivo geral mencionado e pelos objetivos especificos, o trabalho
engloba uma abordagem exploratoria e descritiva aprofundada sobre a integracdo escolar
das criangas imigrantes haitianas nas escolas brasileiras.A pesquisa é de natureza
qualitativa, com um delineamento transversal, uma vez que este trabalho é limitado no
tempo e no espago em relacdo a duracdo. Portanto, esse tipo de pesquisa visa desenvolver

conceitos que permitem compreender os fendmenos sociais em contextos naturais e néo
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experimentais, dando énfase as significacdes, as experiéncias e aos pontos de vista de
todos(as)os(as) participantes (Minayo, 2014).

O cenario da pesquisa foi desenvolvido em Trés Lagoas, um municipio da regido
Centro-Oeste, localizado no estado de Mato Grosso do Sul, situado na Mesorregido do
Leste de Mato Grosso do Sul, sob as coordenadas 20°47°34” (Sul), 51°40°45” (Oeste) ¢
altitude de 268,33 metros. Limita-se com os municipios de Agua Clara, Brasilandia e
Inocéncia (MS), além de Castilho (SP), a Leste. Esta a pouco mais de trés horas (330 km
de distancia) da capital sul-mato-grossense, Campo Grande. Trés Lagoas € a terceira
cidade mais populosa de Mato Grosso do Sul. Com 132.152 habitantes aferidos no censo
em 2022 (IBGE, 2022). O municipio fechou o ano com saldo geral de geracdo de
emprego em 2022, 58,4% maior do que em 2021.

Proporcional a geracdo de emprego, a cidade também se destaca no setor de
exportacdo, liderando com folga o ranking do setor no Mato Grosso do Sul, sendo que no
ultimo trimestre, foram comercializados US$ 10.7bilhdes em exportacdes, o maior valor
ja registrado na série histérica (IBGE, 2025).A pauta de exportagdes sul-mato-grossense
manteve forte concentracdo em trés grandes cadeias produtivas. A celulose liderou as
vendas externas em 2025, com participacdo de 28,98%, consolidando-se como o principal
produto exportado pelo Estado. Na sequéncia aparecem a soja, responsavel por cerca de
22% do total, e a carne bovina, com aproximadamente 17% de participacdo.(IBGE,
2025).Portanto, a escolha de Trés Lagoas para desenvolver esta pesquisa temduas razoes
principais: 1)o fato de esse municipio ser considerado um dos locais de Mato Grosso do
Sul com uma comunidade haitiana ativa no mercado de trabalho, cujos(as)filhos(as)
também estdo presentes na rede de ensino publico de Trés Lagoas; 2)e o fato de
programa de pés-graduacdo em educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, que conduziu a realizacdo deste trabalho de pesquisa, estar localizado em Paranaiba,
cidade distante de Trés Lagoas 134 km em linha reta.

No entanto, apds um estudo de campo em Paranaiba-MS, foi confirmado que essa
cidade ndo possui uma comunidade haitiana, especialmente criangas haitianas entre 6 e
11 anos, frequentando escolas publicas. Diante disso, ficou evidente a necessidade de
encontrar uma cidade mais préxima que atendesse aos critérios de inclusdo da nossa
pesquisa. Essa foi, enfim, a segunda razé&o principal na escolhade Trés Lagoas-MS como

local desta pesquisa, onde existe uma comunidade haitiana ativa.
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Figura 2. vista aérea de Trés Lagoas

[ L em———

Fonte : autoria propria

O publico-alvo desta pesquisa sdo as criancas haitianas imigrantes com idades
entre 6 e 11 anos que estdo matriculadas nas escolas publicas brasileirasneste caso em
Trés Lagoas-MS, especificamente as criancas haitianas do nivel fundamental | e I11L.A
coleta de dados foi realizada ao longo de um periodo de 5 meses. Para realizar o estudo,
tivemos uma amostra de quinze (15) participantes, sendo cinco (5) gestores(as) de escolas
publicas e dez (10) pais ou responsaveis pelas criangas imigrantes haitianas.
Considerando que toda pesquisa em ciéncias humanas e sociais possui uma populacao-
alvo (Bréchon, 2010), esta pesquisa buscou a populacdo de criancas haitianas imigrantes
no nivel da educagdo fundamental em Mato Grosso do Sul.

Para isso, selecionou-se uma amostra representativa por meio de método de
amostragem por grupos para formar a amostra do estudo, que é uma das formas mais
comuns de amostragem ndo probabilistica (Marotti, 2008; Bréchon, 2010). Ela é definida
como uma técnica de amostragem que seleciona individuos com base em certas
caracteristicas especificas, como idade ou sexo (Marotti, 2008): primeiramente, coletou-
se 0s dados a partir de uma lista de escolas publicas em Trés Lagoas. Nessa lista,
identificou-se as escolas com o maior nimero de criangas haitianas imigrantes no nivel
fundamental. Nessas escolas, foram identificadas as criancas de uma faixa etaria entre 6 e
11 anos. As criangas dessa faixa etaria (6-11 anos) foram divididas em dois grupos, de
acordo com o sexo: masculino ou feminino. A partir desses dois grupos,foi escolhida uma
amostra de 10 criangas haitianas imigrantes para compor nossa amostra. Isso significa

que foi utilizada técnica de amostragem por grupos controlada.
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Como critérios de inclusdo o(a) respondente precisava ser pai, mée ou responsavel
legal pela crianca haitiana imigrante, na faixa etaria delimitada no estudo e matriculada
na rede municipal de educacdo de Trés Lagoas — MS. A gestdo da escola sé foi incluida,
no caso da escola pertencer a rede municipal e ter em seu quadro de alunos(as), criancas
haitianas imigrantes na faixa etaria delimitada pelo estudo. Como critério de exclusdo foi
usado a auséncia dos critérios exigidos para incluséo.

Por outro lado, devido a necessidade de contribuir para a compreensdo da
experiéncia de integracdo escolar de criangas migrantes nas escolas publicas brasileiras,
esta pesquisase justifica por uma relevanciacientifica, académica e disciplinar. No
contexto cientifico, como mencionado em diversos trabalhos (Cotinguiba, 2014,
Alexandre & Abramowicz, 2017; Alexandre, 2023),a temética sobre a experiéncia socio
escolar das criancas haitianas migrantes no Brasiltem sidoabordada por poucos(as)
autores(as).A maioria das pesquisas continua focada na integracdo de haitianos(as) no
mercado de trabalho brasileiroe, os poucos estudos que abordam a integracdo escolar de
criangas haitianas se concentram na educacdo infantil ou abordam outros aspectos da
migracdo haitiana para o Brasil (Alexandre & Abramowicz, 2017).Diante disso, o
empenho em dar um primeiro passo que possa ajudar a preencher, pelo menos
parcialmente, essa lacuna de conhecimento, por meio desta pesquisa voltadas para a
integracdo escolar das criangas haitianas migrantes no nivel do fundamental | e Il nas
escolas publicas brasileiras, especialmente , em Trés Lagoas-MS.

Este estudo também ¢ justificado por uma pertinéncia social. No ambito social,
cuja dissertacdo permite intervir diretamente nas repercussdes da integracdo escolar das
criangas haitianas imigrantes. E evidente, no contexto da migracdo, que as criangas
pequenas frequentemente enfrentam dificuldades especificas, muitas vezes relacionadas
as diferencas culturais (Machado & Matias, 2005; Casa-Nova, 2004). No entanto, essas
dificuldades impactam a experiéncia socio escolar dos jovens haitianos imigrantes, sendo
uma nova experiéncia a qual essas criancas e seus pais precisam se adaptar.Assim, no
plano social, este estudo pode contribuir para a melhoria das condi¢Ges de vida escolar
das criancas haitianas imigrantes, uma vez que essa populagdo imigrante, por ser
vulneravel diante desses problemas sociais, pode dispor de menos recursos, devido as

diferencas culturais.
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Por fim, justifica-se por uma pertinéncia disciplinar,pois foi realizado no ambito
da obtencdo do grau de mestre em educacdo,apos aformacdoemPsicoeducacdo e
Psicologia’pela Universidade Estadual do Haiti (UEH). Assim como os(as) profissionais
das é&reas relacionadas a educacdo e a psicoeducacdo (psicologia, servico social,
psicopedagogia, sociologia etc.), educadores(as) e psicoeducadores(as) atuam na pratica
para atender as necessidades psicossociais das populaces. Esses(as) profissionais
enfrentam a diversidade cultural, religiosa e linguistica de jovens e adultos para responder
aos problemas de inadaptacédo (Gendreau, 2001 p.68-78; Renou, 2005).

Em outras palavras, suas intervengdes visam melhorar o funcionamento social dos
individuos, familias, grupos ou comunidades, especialmente daqueles jovens em
dificuldades de adaptagdo (Renou, 2005). Nesse contexto, esta pesquisa contribuira para
0 campo da educacéo e da psicoeducacdo, bem como para as disciplinas conexas. Ela
proporcionard uma compreensdo mais aprofundada da realidade das criancas imigrantes
nas instituicdes escolares dos paises de acolhimento, com destaque para as criangas
haitianas imigrantes na rede educacional publica no Brasil.

Além disso, esta dissertacdo podera servir como ferramenta de sensibilizacéo e
informacdo para outros(as)pesquisadores(as) e profissionais interessados(as) em
investigar a situacao das criancas imigrantes nas escolas publicas brasileiras. Por fim, em
consonancia com a area de concentragdo “Educagdo, Linguagem e Sociedade” do
mestrado, este estudo insere-se numa abordagem que valoriza a justi¢a social, a defesa
dos direitos e da dignidadehumana, bem como o respeito pelos valores fundamentais e

pela autodeterminacdo sem discriminacgdo contra as criangas imigrantes.

"Psicoeducacéo e Psicologia: A psicoeducacdo e psicologia, como disciplina cientifica, € um campo que
combina psicologia e educagdo para ajudar os individuos a compreender e gerenciar melhor suas
dificuldades e transtornos psicoldgicos. Seu objetivo é informar e equipar as pessoas para que possam lidar
de forma mais eficaz com situacBes dificeis da vida, sejam elas relacionadas a salde mental ou a vida
cotidiana. Em resumo, a psicoeducacdo é uma disciplina que visa empoderar os individuos diante de suas
dificuldades psicolégicas, fornecendo-lhes o conhecimento e as habilidades necessarias para melhor
conviver com essas dificuldades e prevenir recaidas (Gendreau, 2001; Renou, 2005). No Haiti, essa
disciplina teve inicio em 2012, por meio da Universidade Estadual do Haiti, no campus Henri Christophe
de Limonade, localizado no norte do pais.
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3.4. Producdo e anélise de dados

Os dados gerados por esta pesquisa sdo provenientes de dois questionarios
semiestruturados. Um questionario desenvolvido para pais ou responséveis legais de
criangas imigrantes haitianas matriculadas em escolas publicas de Trés Lagoas-MS nos
niveis fundamental 1 e 1l e outro questionario para gestores(as)das escolas publicas de
Trés Lagoas-MS que participaram da pesquisa. Aborda-se o conteddo desses

questionérios dividindo-os em duas partes: a) na primeira parte, as questdes fechadas dos

questionarios que sdo interpretadas por técnica estatistica para compreender os diferentes
niveis de frequéncias estatisticas das questbes relacionadas a integracdo escolar das
criancas imigrantes haitianas no nivel de educacdo basica em Trés Lagoas-MS; b) na
sequnda parte, as questdes abertas sdo analisadas considerando a leitura atenta das
respostas segundo a Analise de Contetdo de Bardin (2011).

O trabalho foi realizado com dois grupos de participantes: a) 0 primeiro grupo,

s80 0s pais ou responsaveis legais das criangas haitianas imigrantes, totalizando dez (10)
participantes escolhidos entre pais ou responsaveis legais das criangas haitianas
imigrantes, assegurando que esses(as) participantes atendessem aos fatores de inclusdo da
pesquisa. Esses(as) participantes sdo identificados no trabalho pelo codigo «PP», que

significa Pais Participantes; b) o sequndo grupo de participantes, sdo os(as)gestores(as)

das escolas publicas onde as criancas haitianas imigrantes estdo matriculadas em Trés
Lagoas-MS. Esses participantes sdo cinco (5) e foram escolhidos com base nos critérios
de inclusdo da pesquisa. Esses(as)gestores(as) sdo identificados na pesquisa a partir do
codigo «GP», que significa Gestor(a) Participante. Portanto, os dados de identificacdo

desses dois grupos de participantes sdo apresentados em forma de quadro :
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Quadro 7 __ Participantes da pesquisa

NOME FICTICIO DO/DA SEXO IDADE NIVEL
GESTOR/A PARTICIPANTE
Mestrado
GP1 F 41
GP2 M 53 Mestrado
M 37 Mestrado
GP3
Mestrado
GP4 F 70
Doutorado
GP5 M 39
NOME FICTICIO/SEXO/NIVEL DOS PAIS DE NASC. IDADE DA
PAIS PARTICIPANTES & CRIANCA NIVEL DAS CRIANCAS
SEXO DA
CRIANCA
PP1/Femin./Ens. Médio Brasil / F 11 5°
PP2 /Masc./ Ens. Médio Brasil / F 8 2°
PP3/Femin./ Ens. Médio Brasil / F 11 50
PP4 /Masc./ Ens. Médio incompleto Haiti / M 9 4°
PP5 /Femin./ Ens. Médio Brasil / M 9 40
PP6 /Femin./ Ens. superior Suriname / F 7 2°
PP7 /Femin./ Ens. Médio Haiti / F 9 40
incompleto
PP8/Masc../ Ens. superior Brasil / F 10 50
PP9/Femin./ Ens. Médio Brasil / F 8 3°
PP10 /Femin./Ens. Médio Brasil / M 10 50
incompleto

Fonte :autoria prépria
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Para as analises, os dados de cada grupo de participantes sdo divididos em dois
tipos de tabulacdo (quadros e tabelas) conforme a caracteristica da pergunta: um tipo que
categoriza as perguntas fechadas com interpretacéo estatistica e um tipo que categoriza as
perguntas abertas.

A analise dos dados realizada baseou-se na metodologia de Anélise de Conteudo
proposta por Laurence Bardin (2011), reconhecida como um dos principais referenciais
na investigacdo qualitativa em ciéncias humanas e sociais (Valle & Ferreira, 2025). A
escolha dessa técnica deve-se a sua capacidade de sistematizar informag6es obtidas por
meio de instrumentos textuais, permitindo a organizacdo e interpretacdo dos sentidos
presentes nos discursos dos(as) participantes, de forma coerente com 0s objetivos
investigativos do estudo.

Dentre os tipos de anélise de contetdo descritos pela autora, optou-se pelo método
categorial na modalidade tematica, que consiste na identificacdo, agrupamento e
interpretacdo de nucleos de sentido emergentes do material textual. Esse procedimento
foi considerado adequado por possibilitar tanto a emergéncia de categorias diretamente
derivadas das falas dos respondentes quanto a articulacdo dessas categorias com o quadro
tedrico adotado, orientado pela teoria historico-cultural. Dessa forma, a técnica permite
dialogar empiricamente com o fendmeno pesquisado, sem perder de vista o referencial
tedrico que embasa a analise.

A aplicacdo da Anélise de Conteldo seguiu as etapas fundamentais propostas por
Bardin (2011). A primeira etapa correspondeu a Pré-analise, momento em que 0s
materiais coletados (dois questionarios estruturados, aplicados respectivamente a gestores
e professores), foram organizados, examinados integralmente e submetidos a sucessivas
leituras flutuantes, com o objetivo de constituir o corpus definitivo e de identificar pistas
iniciais de significacdo. A segunda etapa, denominada exploracdo do material, envolveu
0 processo de codificacdo e categorizacdo das respostas. As unidades de registro foram
selecionadas com base na identificacdo de trechos relevantes para os objetivos do estudo,
sendo posteriormente agrupadas em categorias tematicas. Este procedimento combinou o
levantamento de elementos emergentes com categorias interpretativas orientadas pela
literatura especializada.

Por fim, na etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo, as
categorias construidas foram analisadas a luz do referencial tedrico adotado e
confrontadas com o0 contexto investigativo. Esse momento analitico permitiu tanto

evidenciar regularidades e divergéncias nas percep¢des dos participantes quanto produzir
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inferéncias articuladas aos pressupostos da teoria historico-cultural do desenvolvimento
humano. A utilizacdo da Andlise de Conteudo categorial tematica de Bardin revelou-se
eficaz para organizar e interpretar os dados provenientes dos questionarios, permitindo
superar o nivel descritivo e alcancar uma compreensdo mais aprofundada das praticas e
percepcOes dos(as) sujeitos envolvidos no acolhimento e escolarizacdo de criancas
haitianas imigrantes.

Em suma, a abordagem metodoldgica adotada permitiu abordar a complexidade
do tema com sensibilidade e rigor, valorizando a contribuicdo dos(as) principais atores no
processo de pesquisa. Esse foi um passo essencial para garantir a credibilidade e a
profundidade do estudo. Portanto, por meio desta metodologia, explorou-se em
profundidade como essas criangas haitianas imigrantes vivenciam sua socializagdo em
um ambiente escolar em constante transformacao, cujos resultados constituem a proxima
sessdo e as consideraces finais.

Importante ressaltar que os procedimentos adotados foram criteriosamente
escolhidos para nortear esta pesquisa de cunho qualitativa sobre a integracdo escolar de
criancas imigrantes haitianas de 6 a 11 anos em escolas publicas brasileiras. Os resultados
obtidos podem ser generalizados para outros locais no Brasil, mas ndo podem ser
adaptados a realidade de outros paises onde se encontra outra populacdo de criancas
haitianas imigrantes. Além disso, o resultado da pesquisa permanecera limitado no
sentido de que estara restrito no tempo referente ao periodo de 2023 a 2025 e no espaco
gue € o Municipio de Trés Lagoas no estado de Mato Grosso do Sul, mas que em nivel de

Brasil pode ter seus resultados generalizados.
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
Os dados gerados por esta pesquisa sdo provenientes de dois questionarios
semiestruturados. Um questiondrio desenvolvido para pais de criangas imigrantes
haitianas matriculadas em escolas publicas de Trés Lagoas nos niveis fundamental | e 1l.
Um questionario para gestores(as) participantes de escolas publicas de Trés Lagoas-MS.
Aborda-se o conteido desses questionarios dividindo-os em dois topicos: a) as questdes
fechadas dos questionarios que sdo tratadas por técnica estatistica; b) as questdes abertas
que sdo analisadas considerando a leitura atenta das respostas segundoAnalise de
Conteldo deBardin (2011).

4.1. Apresentacao e andlise dos questionarios dos(as)gestores(as)participantes.

Nesta secdo, as perguntas respondidas pelos(as)gestores(as) das cinco escolas
publicas foram tabuladas e analisadas com o objetivo de compreender o aspecto politico-
pedagdgico de acolhimento das criancas imigrantes haitianas nas escolas basicas de Trés
Lagoas-MS. Essas perguntas sdo divididas em dois tdpicos: de um lado, as perguntas
fechadas, apresentadas em forma de quadro e interpretadas segundo a frequéncia por
técnica estatistica; de outro lado, as perguntas abertas, em forma de tabelas e tratadas pela

analise de conteudo.

Quadro 7. Perguntas fechadas dos gestores(as)

Professor(a) Lingua Interagéo Compreenséao Beneficiario de
Codigo | migrante na usadana | com os das Instrugdes todos os
escola escola (as)colegas nas avaliacfes programas

escolares

GP1 Nenhum(a) Portugués Pouca Razoavelmente Sim
interacdo

GP2 Nenhum(a) Portugués Muita Bem Sim
interacdo

GP3 Nenhum(a) Portugués Muita Razoavelmente Sim
interacdo

GP4 Nenhum(a) Portugués Muita Com dificuldade Sim
interacdo

GP5 Nenhum(a) Portugués Muita Razoavelmente Sim
interacdo

Fonte :elaborado pelo pesquisador

O quadro 7apresenta os resultados das questdes fechadas dirigidas aos
gestores(as) escolares, elaboradas a partir das questdes 2, 3, 4, 5 e 8 do questionario
incluido no apéndice. Os(as) participantes deste grupo séo identificados pelo codigo "GP"
(Gestor/a Participante) e constituem o primeiro grupo de participantes da pesquisa. A

analise estatistica dos dados mostra inicialmente que 100%
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dos(as)gestores(as)participantes relatam a auséncia de professores(as)imigrantes no
ensino fundamental em Trés Lagoas (MS). Ou seja, nenhuma escola de ensino
fundamental possui professor(a) migrante. Em relacdo as interacGes escolares, 80%
dos(as) respondentes indicam que as criancas imigrantes haitianas tém inUmeras
interacdes com outros membros da comunidade escolar, tanto dentro quanto fora da sala
de aula. Por outro lado, 20% das criancas apresentam baixo nivel de interacdo com seus
colegas, professores(as) e/ou gestores(as).

Quanto as avaliagGes escolares, 60% das criancas haitianas compreendem
corretamente as instrucdes, resultando em respostas satisfatérias durante as avaliaces.
Além disso, 20% respondem adequadamente e 20% apresentam dificuldades durante as
avaliacGes. Todos(as)participantes (100%) indicam que o idioma utilizado nas escolas é o
portugués, confirmando que é o unico idioma do ensino fundamental em Trés Lagoas.
Por fim, os resultados mostram que 100% das criancas imigrantes haitianas se beneficiam
de todos os programas educacionais oferecidos pela Rede Municipal de Educacdo no
nivel fundamentalcomo, por exemplo, o programa de doacdo de material.

4.2. Apresentacdo das respostas dadas as perguntas abertas por parte do(a)s
gestores(as) e analises

Esta secdo apresenta as perguntas e respostas dos(as) cinco (5) gestores(as) para
as questdes 1, 6, 7, 10 e 11. Para cada resposta, ha um eixo temético correspondente e
uma tabela de interpretacdo organizada de acordo com o método de analise de conteldo,
identificando os seguintes eixos:

Eixo tematico 1-Acesso escolar e mediacdo institucional para criancas imigrantes;
Eixo tematico 2 - Dinadmica da participacdo verbal e desenvolvimento linguistico-
cognitivo;
Eixo tematico 3-Desempenho académico equivalente condicionado por mediacgoes;
Eixo Tematico 4 -Dificuldades iniciais e superaveis mediante mediacdo pedagogica e
institucional;
Eixo Tematico 5-Presenca das criancas haitianas no ambiente escolar;
EixoTematico 6 -Mediacéo linguistica e cultural como suporte & integracao escolar.
A seguir os dados obtidos por meio do questionario aplicado sdo apresentados de

acordo com as questdes supracitadas.
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Eixo tematico 1 -Acesso escolar e mediacao institucional para criancgas imigrantes
Neste eixo foram analisadas as respostas dos(as)gestores(as) escolares a questdo
n® 1 - Quais sdo as critérios para pais e/ou responsaveis imigrantes para que seu(sua)
filho (a) seja aceito (a) na escola?. Para isso, construiu-se uma tabela associada a essas
respostas para serem interpretadas e analisadas de acordo com o referencial tedrico do

estudo.

Documentos pessoais, como passaporte, CPF, cartdo do estrangeiro, certiddo de
nascimento, se possivel documento de comprovacdo escolar . Até 2021, a rede
municipal exigia um documento de comprovacdo escolar para que a crianga
migrante fosse inserida na etapa correta de ensino. A partir de 2024 ndo se
tornou mais necessario pois houver melhor entendimento da lei para os
estrangeiros (GP2).

Realizacdo da matricula com os documentos necessarios. N&do ha exigéncias
especificas para estrangeiro. Eles s6 tém que vdo no central da matricula para
pedir a vaga no nome da escola desejada ou que vai ter vaga disponivel na Rede.
(GP1).

N&o ha exigéncias especificas. Os pais devem procurar a central de matriculas
para realizar os procedimentos necessarios. A vezes, se eles precisam de ajuda,
quando chegam na escola nossa equipe os ajuda com as informacfes necessarias
para realizar matriculas das criangas (GP4).

Néo ha (GP3).

Em relacdo aos procedimentos em vigor, ndo é permitida a solicitacdo de
qualquer outro documento que ndo aqueles reconhecidos pela rede de ensino.
Sdo as mesmas exigéncias que tem os brasileiros ou qualquer outro estrangeiro
(GP5).

Tabela 1.Integracdo fisica das criancas haitianas na escola

Categoria de registro Unidades extraidas dos dados Falas
Documentos exigidos para .
. g P passaporte, CPF, certiddo, RNE GP1, GP2
matricula
Exigéncias especificas para “ndo ha exigéncias especificas”, “mesmas exigéncias GP2, GP3, GP4,
imigrantes dos brasileiros” GP5
Orientacéo do processo matricula na Central, encaminhamento, busca por vaga GP1, GP2, GP4
Apoio e acolhimento . - -
P o equipe auxilia familias no processo GP4
institucional
Mudanca normativa ampliando . s x
retirada da exigéncia de comprovagéo escolar (2024) GP1

0 acesso

Fonte : Autoria propria

A andlise dos registros revela que o processo de matricula de criangas haitianas
imigrantes na rede municipal repete, formalmente, as mesmas exigéncias feitas
aos(as)estudantes brasileiros(as) — passaporte, CPF, certiddo de nascimento e Registro
Nacional de Estrangeiro (RNE). A inexisténcia de critérios especificos para imigrantes

sinaliza, & primeira vista, um principio normativo de universalizacdo do acesso. Do ponto
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de vista da teoria historico-cultural, essa padronizacdo pode ser compreendida como um
reconhecimento inicial da crianca imigrante como sujeito de direitos e potencial
participante das praticas culturais escolares. Como aponta Vygotsky (1986, 1987), o
ingresso da crianga em um novo espago institucional constitui o primeiro momento de
participacdo na rede de mediacdes culturais, indispensaveis para a construcdo das funcdes
psicoldgicas superiores.

Contudo, o reconhecimento formal néo elimina desigualdades concretas. Os dados
indicam que, apesar da igualdade normativa, o acesso depende de conhecimentos prévios
sobre o funcionamento da rede publica, da localizacdo da Central de Matriculas e das
rotinas burocraticas para obtencdo de vagas. Na perspectiva vygotskiana, a entrada em
um novo contexto sociocultural exige a presenca de mediacfes que garantam a
participacdo efetiva nas praticas sociais e educativas. A auséncia de barreiras legais ndo
assegura, por si so, a apropriacao das ferramentas culturais — linguagem, normas, rotinas
escolares — se a crianca e sua familia ndo dispuserem de apoios que favorecam a
internalizacdo desses significados socialmente constituidos (Vygotsky, 1986; Wertsch,
1985).

Nesse sentido, emergem com destaque, o0s relatos referentes ao “apoio e
acolhimento institucional”. Profissionais que orientam as familias no processo de
matricula, traduzem informacfes, e auxiliam na compreensdo do funcionamento do
sistema escolar atuando como mediadores(as) sociais, desempenhando papel semelhante
ao “outro mais experiente” descrito por Vygotsky. Ao reduzir barreiras linguisticas e
burocraticas, esses(as) agentes ampliam o campo de acdo da crianca e de sua familia
dentro da escola, permitindo a constituicdo de zonas de desenvolvimento proximal
(ZDP). Tal mediacdo ndo apenas cria oportunidades concretas de participagdo, mas
transforma potencialidade em aprendizagem real, evitando processos de exclusao
invisivel frequentemente naturalizados no cotidiano escolar.

Por fim, a mudanca normativa instaurada em 2024 — que elimina a exigéncia de
comprovagao escolar prévia — representa um marco significativo quando articulada a
teoria historico-cultural. A flexibilizacdo do acesso afirma que o desenvolvimento nao é
pré-condicdo para a escolarizagdo, mas um produto direto da participacdo nas préaticas
culturais escolarizadas. Como argumenta Vygotsky (1934/2001), € no contato com
atividades sociais mediadas — linguagem, interacdo, producdo coletiva de sentidos —
que se produzem transformacgbes qualitativas no desenvolvimento psicolégico. Ao

remover uma barreira documental, a politica educacional abre possibilidades para que
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criancas imigrantes engajem-se em interacGes sociais capazes de favorecer a reconstrucéo

de trajetorias escolares interrompidas e a emergéncia de fungdes intelectuais superiores.

Eixo 2 :Participagdo

verbal e desenvolvimento linguistico-cognitivo

Neste eixo, as respostas dos(as) gestores de escolas dadas a questdo 6, serviu

como base na construcéo da tabela 2, possibilitando as analises a seguir apresentadas.

6- Com que frequéncia vocé acha que as criancas haitianas migrantes fazem

perguntas aos(as) professores(as), em sala de aula?

Na frequéncia, eles fazem poucas perguntas, mas eles interagem quando
necessario. Quando se trata de avaliagfes, conseguem entender e entregar
resultados (GP1).

Na frequéncia, (muita). No inicio, seriam muito timidas, mas depois elas fazem
muitas perguntas (GP2).

Na frequéncia e razoavel. Descreva como se da: A conversa com os professores
que ja atenderam criancas haitianas identifiquei que as criangas se comunicam
conforme as dividas véo surgindo no decorrer da aula (GP5).

Na frequéncia (muita). Elas demonstram grande interesse em participar das
atividades. Esse tipo de participacdo representa, para nés, um esforco de
aprendizado e adaptacdo ao ambiente escolar (GP3).

Na frequéncia, (muita). Com base nas observagdes feitas em nossa escola, diria
que as crian¢as migrantes haitianas fazem perguntas aos professores com uma
frequéncia comparavel a dos outros alunos, mas isso depende muito do seu nivel
de proficiéncia em portugués e da sua confianca na sala de aula. Quando chegam
ao pais, tendem a fazer menos perguntas, especialmente em grupos grandes,
provavelmente devido a barreira linguistica ou a certa timidez. No entanto, a
medida que se familiarizam com o ambiente escolar, sentem-se acolhidas e
desenvolvem as suas competéncias linguisticas, observamos um aumento notavel
nas suas participac@es e perguntas (GP4).

Tabela 2. Tabala de participacdo verbal

. . Categoria Categoria Sentido produzido
Unidade de registro (Bardin) Vygotskiana (interpretacéo) Falas
“Poucas perguntas, mas T .
- . . A comunicacéo é funcional, mas
interagem quando Baixa Linguagem como S ) L
. S . limitada; participacdo emerge
necessario... conseguem  participacao instrumento de L. S GPL
St o x quando necessaria — mediagdo
entender e entregar inicial mediacéo ;
» ainda dependente do professor(a)
resultados
“Muito timidas no inicio... Zona de A interagdo aumenta com a

depois elas fazem muitas
perguntas”

Progressdo da

U Desenvolvimento  adaptacdo; mediagdo social ativa GP2
participagao

Proximal (ZDP)  expande a autonomia linguistica

“Frequéncia razoavel...
comunicam conforme as
davidas surgem”

A pergunta aparece em resposta
Participacdo Mediacéo pela a necessidade cognitiva gerada
situacional interacdo em aula linguagem internalizada
No processo

GP5
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. . Categoria Categoria Sentido produzido
Unidade de registro (Bardin) Vygotskiana (interpretagéo) Falas
Mult.a... demonstram Entrada ativa Internalizagio A participacéo é |nterpret~ada

grande interesse. .. esforgo . - como motor de adaptacéo GP3
2 no discurso progressiva .
de adaptagio cultural e aprendizagem
“Fazem muitas A barreira linguistica reduz a

perguntas... depende da Evolugéo mediag&o no inicio; com
proficiéncia... comegam  gradual pela acolhimento e dominio do GP4
timidas... depois proficiéncia portugués, autonomia

aumentam” comunicativa cresce

Passagem
intrapsiquica

Fonte : autoria propria

A analise das falas dos(as) gestores(as) permite compreender a participacdo das
criancas haitianas através da lente da teoria histdrico-cultural, destacando o papel
estruturante da linguagem como instrumento de mediacéo social e cognitiva. Conforme
afirma Vygotsky (1987)a linguagem surge primeiro no plano interpsicoldgico antes de se
transformar em funcéo intrapsicoldgica, e é a partir desse pressuposto que se interpreta o
movimento observado entre as categorias GP1, GP2, GP3, GP4 e GP5. As manifestacdes
de participacgéo restrita e de perguntas limitadas (GP1) ilustram uma fase inicial em que a
linguagem funciona predominantemente como ferramenta externa de comunicagéo,
confirmando a proposicao de Vygotsky (1986) segundo a qual a fala exterior precede a
internalizacdo. Nesse ponto, a participacdo discursiva permanece no ambito
interpsicoldgico, e a dependéncia do apoio do(a) professor(a) revela o comeco do
processo de apropriacdo da linguagem escolar, conforme sustentado por Luria (1979), ao
afirmar que as instrucdes do adulto constituem a base da autorregulacéo futura.

A medida que interaces e apoios pedagdgicos se intensificam, as falas revelam
aumento na quantidade e qualidade das perguntas (GP2), exemplificando a emergéncia da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida por Vygotsky (1987) como espacgo
em que a crianca realiza tarefas com auxilio de outros antes de fazé-lo de modo
independente. O engajamento crescente indica que a mediacdo cultural escolar possibilita
acessar repertorios compartilhados (Venet et al., 2015), deslocando as criangas da
dependéncia a participacdo ativa. Como destaca Bruner (1986), os didlogos externos
tornam-se matriz para formatos discursivos que, progressivamente, serdo internalizados,
produzindo maior autonomia.

Observa-se também que a participacdo verbal pode emergir de forma situacional,
sobretudo diante de demandas cognitivas especificas (GP5). Nesses casos, a transi¢cdo da
fala social para formas de autorregulacdo mental se torna mais evidente. Berk (1994)

demonstra que a fala se intensifica em contextos de desafio e funciona como recurso de
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planejamento e orientacdo interna. Assim, as perguntas deixam de expressar apenas
duvida ou curiosidade e passam a sinalizar reorganizacdo do pensamento mediado
linguisticamente — processo no qual, como afirma Vygotsky (1986), a fala transforma
significados sociais em operagdes mentais internas.

A mediacédo linguistica assume centralidade quando se observa que muitas falas
associam participacdo ao dominio do portugués (GP4). As limitacdes impostas pelo
desconhecimento da lingua ndo podem ser interpretadas como déficits individuais, mas
como reducdo temporaria de acesso as ferramentas simbdlicas necessérias ao
desenvolvimento, conforme defendem Fernandez (2004) e Tosta (2012). Com o dominio
progressivo do portugués, observa-se a passagem do plano interpsicolégico para o
intrapsicolégico, resultando em maior autonomia comunicativa e autorregulacdo
cognitiva, confirmando Wertsch (1985), segundo o qual pensar é sempre pensar com as
ferramentas culturais apropriadas.

De forma sintética, a participacdo linguistica das criancas haitianas ndo se
apresenta como atributo fixo, mas como processo contraditério, dindmico e
historicamente situado, tal como reconhecem Marsiglia e Martins (2018). Os dados
revelam tensGes entre siléncio inicial e expressdo crescente, dependéncia e autonomia,
uso da lingua materna e apropriacdo da lingua de escolarizacdo, condicdo migrante e
pertencimento institucional. Essa dialética confirma a tese central da tradicdo histérico-
cultural: a participacdo das criangas é simultaneamente condicdo e produto da mediacéao
social da linguagem. A medida que a escola mobiliza praticas mediadoras intencionais, o
que inicialmente € relacdo social (interpsiquica) transforma-se em funcéo psicoldgica
interiorizada (intrapsiquica), produzindo desenvolvimento humano integral.

Nesse sentido, a frequéncia das perguntas torna-se indicador privilegiado da
internalizacdo em sala de aula, evidenciando que aprendizagem e desenvolvimento se
movem na unidade contraditoria e indissociavel entre o social e o individual como
unidade sempre historicamente produzida, culturalmente mediada e linguisticamente
constituida.

Eixo 3 :Desempenho académico equivalente condicionado por mediacdes

Neste eixo, as respostas colhidas na questéo 7 possibilitou realizar a tabela 3 com
as unidades de registro e suas analises. A seguir as respostas e justificativas dadas
pelos(as)gestores(as) sobre o desempenho e sucesso das criancas haitianas imigrantes

matriculadas na escola sob sua responsabilidade.
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7- Em comparacdo com os(as) demais da turma, o que podemos deduzir do

nivel de sucesso académico das criancgas haitianas imigrantes, na escola?

(X) Mesmo nivel de sucesso académico que os(as) demais; () Nivel de sucesso
académico menor que os(as) demais; () Nivel de sucesso académico maior que
os(as) demais. Explique o(s) porque(s) de tais niveis: Nessa questdo e muito
subjetiva. Ndo podemos deduzir o nivel de sucesso com um publico reduzido de
criangas matriculadas, por exemplo, neste ano, temos apenas uma estudante que
é brasileira, porém filha de haitiana (GP5).

(X)) Mesmo nivel de sucesso_académico gue os(as) demais; ( ) Nivel de
sucesso académico menor que os(as) demais; () Nivel de sucesso académico
maior que os(as) demais. Explique o(s) porque(s) de tais niveis: Acho que eles
estdo no mesmo nivel das criangas brasileiras. O pior era se ndo dominassem a
lingua portuguesa (GP2).

(X ) Mesmo nivel de sucesso académico gue os(as) demais; () Nivel de
sucesso académico menor que os(as) demais; () Nivel de sucesso académico
maior que os(as) demais. Explique o(s) porgue(s) de tais niveis : Podemos,
portanto, deduzir que, apesar das barreiras iniciais, o potencial de sucesso
académico das criancas haitianas é elevado, desde que Ihes sejam proporcionadas
estratégias de acolhimento, apoio linguistico e integracéo social (GP3).

(X ) Mesmo nivel de sucesso académico gue os(as) demais; () Nivel de
sucesso académico menor que os(as) demais; () Nivel de sucesso académico
maior que os(as) demais. Explique o(s) porque(s) de tais niveis : Nossos alunos
geralmente demonstram forte motivacdo, notavel curiosidade e genuino
envolvimento nas atividades escolares. Criangas haitianas, quando recebem
apoio linguistico estruturado e um ambiente inclusivo, frequentemente alcangam
um nivel de desempenho semelhante. Podemos concluir que criangas haitianas
que superaram dificuldades com o portugués tém um alto potencial para sucesso
académico, desde que recebam o apoio adequado (GP4).

(X ) Mesmo nivel de sucesso académico que os(as) demais; ( ) Nivel de
sucesso académico menor que os(as) demais; () Nivel de sucesso académico
maior que os(as) demais. Explique o(s) porque(s) de tais niveis : Observamos
que a taxa de sucesso das criangas migrantes haitianas €, em geral, semelhante a
de outros alunos, visto que receberam instrucdo adequada, principalmente em
portugués, e se adaptaram bem ao novo contexto escolar e cultural desde que
chegaram & nossa escola (GP1).

Tabela 3. Sucesso académico das criancas haitianas imigrantes

Unidades de registro Unidades de falas sintetizadas Falas
. . . GP1, GP2, GP3,
Sucesso académico equivalente aos demais “Mesmo nivel”, “taxa semelhante”
GP4, GP5
Centralidade da lingua portuguesa como Dominio do portugués como condicao
. GP1, GP2, GP4
barreira/ponte para desempenho
Mediacdo institucional como suporte ao Acolhimento, apoio linguistico,
. . . GP3, GP4, GP1
sucesso integracdo social
Cuidado interpretativo devido ao nimero “Populagido pequena, ndo permite oP5
reduzido de alunos dedugdo ampla”

Fonte : autoria prépria
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A analise das falas dos(as)gestores(as) nessa sessdo revela de inicio que o
desempenho escolar das criancas imigrantes haitianas, é percebido como equivalente ao
dos(as) demais alunos(as) brasileiros(as). Tal leitura somente ganha sentido a luz do
pressuposto de Vygotsky (1986, 1991) de que o desenvolvimento ndo decorre de
atributos individuais ou de capacidades inatas, mas emerge das interacdes sociais
mediadas, nas quais o(a) estudante tem acesso aos instrumentos simbolicos da cultura
escolar. Como queafirma o autor, “o que a crianga pode fazer hoje em cooperagao,
amanha podera fazer sozinha” (Vygotsky, 1987, p.79), o que explicita o papel da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) para compreender tais resultados.

A constatacdo de que os(as)alunos(as) imigrantes atuam no “mesmo nivel” de
aprendizagem explicita o efeito de praticas escolares que ampliam a ZDP por meio de
interacOes sistematicas entre alunos(as), professores(as) e conhecimentos socialmente
partilhados. O desempenho equivalente, portanto, materializa a tese de que a
aprendizagem promove o desenvolvimento (Vygotsky, 1986; Castorina, 1998) e confirma
que o éxito resulta da apropriacdo progressiva dos instrumentos culturais disponibilizados
pela escola.

Nesse processo, a linguagem emerge como dimensdo central e estruturante da
trajetoria escolar. A medida que gestores(as) reconhecem o portugués simultaneamente
como barreira inicial e como ponte para o aprendizado, reafirmam o pressuposto
vygotskiano de que a linguagem constitui o instrumento cultural privilegiado da
mediacdo cognitiva (Vygotsky, 1986; Luria, 1979; Wertsch, 1985). Na escola
contemporanea, dependente do uso intensivo da linguagem verbal na oralidade e no
letramento, o dominio linguistico define o acesso a participacdo e a aprendizagem. Isso
confirma que o desenvolvimento psicoldgico superior ndo ocorre fora da linguagem, uma
vez que “toda funcdo mental superior ¢ originalmente social” (Vygotsky, 1986) e
encontra na fala externa, fala privada e fala interna (Berk, 1994; Fernyhough, 2008) seu
mecanismo progressivo de internalizacdo. Assim, quando gestores(as) relatam que
avancos linguisticos sdo acompanhados de ganhos académicos, observam empiricamente
a passagem do interpsicologico para o intrapsicologico, ponto em que a linguagem deixa
de apenas comunicar e passa a organizar 0 pensamento, promover autonomia e sustentar
autorregulacdo cognitiva.

A escola, por sua vez, aparece nas falas como espaco de mediacdo cultural
intencional. Sob a dtica historico-cultural a escola ndo é um ambiente transmissivo ou

neutro (Luria, 1973; Neves & Damiani, 2006), mas local privilegiado onde se
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disponibilizam ferramentas simbdlicas, relacbes sociais sdo organizadas e nas quais
potencialidades se transformam em capacidades efetivas. As referéncias ao acolhimento,
ao apoio linguistico e ao acompanhamento pedagdgico confirmam o papel ativo da
instituicdo escolar como mediadora do desenvolvimento. Essa interpretacdo encontra
ressonancia na leitura brasileira de Saviani e Ligia Martins, segundo a qual a
escolarizacdo € pratica historicamente situada que exige intencionalidade formativa,
condicBGes materiais e politicas publicas que asseguram a apropria¢do dos conhecimentos
socialmente produzidos. Dessa forma, 0 sucesso escolar dos estudantes haitianos néo
pode ser atribuido a espontaneidade ou a adaptacdo individual: ele é produto de
mediacdes institucionais — envolvendo professores(as), equipe gestora e politicas
publicas — que abrem acesso aos bens culturais e reconfiguram modos de pensar.

Ao mesmo tempo, o reconhecimento de que o nimero reduzido de estudantes
haitianos limita generalizac6es, evidenciaoutro principio da teoria: o desenvolvimento s6
pode ser compreendido nas condi¢des concretas da existéncia (Vygotsky, 1934/2001). A
imigracdo recente, somada a quantidade ainda pequena e dispersa desses(as) estudantes
no sistema escolar, implica trajetorias formativas em constituicdo, evitando
naturalizacbes ou conclusbes homogéneas. Esse cuidado metodologico se alinha a
compreensdo dialética da educacdo como processo histérico, contraditorio e
permanentemente em transformagéo.

De forma conclusiva, a luz do referencial histérico-cultural, observa-se que o
desempenho equivalente de estudantes haitianos(as) expressa uma contradicao produtiva:
entre o desafio linguistico inicial e a ampliacdo das possibilidades cognitivas e sociais
proporcionadas pela escolarizacdo. A lingua portuguesa aparece simultaneamente como
limite e ferramenta de superacdo; a escola como espaco em que dificuldades se
convertem em desenvolvimento; e a condi¢do migrante redefine ndo apenas as trajetorias
dos(as) estudantes, mas também as préticas institucionais.

Assim sendo, a insercdo escolar dessas criangas ndo pode ser explicada nem pela
condicdo individual do estudante nem somente pela estrutura escolar, mas pela relacéo
dialética entre mediacdo cultural, linguagem e participacdo social, na qual sujeitos e
instituicdes se transformam mutuamente. Se a aprendizagem é social em sua origem e
individual em seu destino, como prop6s Vygotsky, entdo a trajetoria dos(as) estudantes
haitianos ilustra concretamente que o desenvolvimento se faz no encontro entre culturas,
praticas escolares e sujeitos em movimento — configurando um processo

simultaneamente histérico, cultural e humano.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
100

Eixo Tematico 4 : Dificuldades iniciais e superaveis mediante mediacao institucional
Neste eixo, contempla-se para fins de andlise a questdo 9 e as respostas
obtidasdos(as)gestores(as) de escolas. Com os resultados foi construida a tabela 4, bem
como a interpretacdo das justificativas feitas por cada respondente que assinalou
positivamente.
9-Ha criancas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem? () Sim () N&o. Se sim, quais a¢des de atendimentos educacionais sdo
oferecidas a essas criangas? Cite :

9-Ha criancas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem? ( ) Sim ( X) Nao._Se sim, quais acfes de atendimentos
educacionais s8o oferecidas a essas criancas? Cite : As criancas néo
representam nada parecido com dificuldades de aprendizagem desde que cheguei
a direcdo da escola (GP5).

H& criancas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem? (X ) Sim () N&o. Se sim, quais acBes de atendimentos
educacionais _sdo oferecidas a essas criancas?Cite : Recomposi¢do da
aprendizagem realizadas pelos professores e projetos como PRONAE. (GP4)

HA& criangas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem? ( ) Ndo (X ) Sim. Se_sim, quais acfes de atendimentos
educacionais sdo oferecidas a essas criancas?Cite :  As dificuldades sé sdo
iniciais, mas depois de um tempo (na volta de 3-4 meses) eles conseguem
adaptar-se aos programas (GP2).

H& criancas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem? (X ) Sim ( ) N&o.Se sim, quais acBes de atendimentos
educacionais sdo oferecidas a essas criancas?Cite: S&o oferecidos diversos
programas relacionados ao curriculo escolar para garantir um ambiente
acolhedor e adaptado ao contexto multicultural (GP3).

Ha& criangas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem? (X ) Sim () N&o. Se sim, quais acOes de atendimentos
educacionais sdo oferecidas a essas criancas?Cite: Todos 0s programas de
nivelamento de aprendizagem disponiveis na rede de ensino (GP1).

Tabela 4.Dificuldades de aprendizagem das criangas haitianas imigrantes

Categoria de registro Unidades extraidas dos dados Falas
. . . . Dificul reconheci r n P1, GP2
Existéncia de dificuldades de aprendizagem o déd?s. econnee da_s, SONb etudo no GP1, GP2,
inicio da escolarizacao GP3, GP4
Raridade ou auséncia de dificuldades “Nao representam dificuldades”, casos GP5
significativas limitados
Acdes pedagogicas de recomposicao e PRONAE, recomposicédo, nivelamento de GP1 GP4
nivelamento aprendizagem '
Programas e intervengdes institucionais  Projetos curriculares e atendimento adaptado GP3

Adaptacdo progressiva e superacdo via  Dificuldades duram de 3 a 4 meses; adaptacdo

. T . GP2
integracéo linguistica ao portugués

Fonte : autoria propria
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Os(As)gestores(as) revelam um movimento de desenvolvimento escolar que
confirma, em seu nucleo, o principio vygotskiano de que a aprendizagem precede e
impulsiona o desenvolvimento, e ndo o contrério (Vygotsky, 1986). Como observa o
autor, as fungbes psicologicas superiores emergem inicialmente no plano
interpsicoldgico, nas interacdes sociais, para depois se internalizarem no plano
intrapsicoldgico. As percepcdes de GP1 a GP4, relatam dificuldades iniciais no ingresso
dos(as) estudantes haitianos imigrantes, que ndo se explicam por limita¢des individuais,
mas pela distancia entre o repertdrio cultural ja internalizado e as novas demandas
simbolicas e linguisticas da escola brasileira. Trata-se de um exemplo claro do que Venet
et al. (2015) definem como processo de transformacdo psiquica mediado
linguisticamente, no qual a aprendizagem depende da apropriacdo de instrumentos
culturais socialmente produzidos.

Nesse sentido, a linguagem ocupa lugar central, como demonstrado no quadro
tedrico. Ela ndo ¢ apenas meio de comunicacao, mas “instrumento cultural fundamental
do pensamento” (Vygotsky, 1987, p. 272). Em consequéncia disso, o dominio
progressivo do portugués relatado pelos(as)gestores(as) reorganiza a forma como 0s(as)
estudantes interagem com o curriculo, com colegas e com professores(as), permitindo-
Ihes operar cognitivamente dentro do novo contexto. A sequéncia descrita por GP2 —
dificuldades concentradas nos primeiros meses e desaparecimento posterior — constitui
uma expressao empirica do processo de internalizacdo linguistica: a fala externa e social
(dependente de apoio) torna-se gradualmente fala interna, capaz de mediar o pensamento
e autorregular a aprendizagem (Kozulin, 2003; Berk, 1994).

Além disso, o relato de GP5, segundo o qual as dificuldades tendem a desaparecer
com o tempo, confirma o papel da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Os
avangos descritos pelos(as)gestores(as) mostram que, quando a escola oferece suporte
linguistico, pedagbgico e afetivo, o(a) estudante haitiano(a) rapidamente atinge
autonomia académica, deixando de diferenciar-se de seus pares brasileiros. Esse processo
se alinha as observacdes de Luria (1979) e Zazzo (1966) sobre o papel estruturante das
interacOes educativas na formacéo da capacidade reflexiva e autorregulatéria. A presenca
de programas institucionais como PRONAE, projetos de recomposi¢éo e nivelamento,
mencionados por GP1, GP3 e GP4, evidencia que a escola opera como espaco de
mediacdo cultural (Tosta, 2012). Essas praticas funcionam comoimagens (no sentido
implicito em Vygotsky e explicitado por Wertsch, 1985): dispositivos orientados que

possibilitam o acesso aos contetdos cientificos e artefatos simbdlicos ainda néo
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dominados pelos(as) estudantes. A aprendizagem, assim, deixa de ser experiéncia
individualizada e passa a configurar-se como atividade colaborativa, socialmente
organizada e intencional, tal como afirmam Moreira (2002) e Bruner (1986).

A temporalidade observada nas falas — dificuldades iniciais e progressiva
superacdo — reforca a tese historico-cultural de que o desenvolvimento psiquico é um
processo de transformacdo qualitativa, condicionado por interacbes mediadas pela cultura
e permeado por dimensGes afetivo-volitivas (Vygotsky, 1934/2001; Wallon, 2005;
Gonzélez Rey, 2011). A evolucdo linguistica e escolar dos(as) estudantes haitianos(as)
ndo representa maturacdo natural, mas efeito da integracdo em préaticas sociais
significativas.

Em sintese, os dados mostram que o percurso escolar dos(as) estudantes
haitianos(as) constitui um processo dialético, marcado pela tensdo entre dificuldade e
superacdo, entre o desconhecido e o apropriado, entre cultura de origem e cultura escolar
brasileira. As dificuldades iniciais representam o polo do desconhecimento simbdlico; as
mediacOes escolares — pedagdgicas, linguisticas e afetivas — operam como forcas
transformadoras que possibilitam internalizacbes progressivas; e o0 resultado é a
emergéncia de novas formas de pensar, agir e aprender.

A luz da teoria historico-cultural, o desenvolvimento observado ndo deriva de
atributos individuais, mas do encontro contraditorio e criativo entre repertorios culturais
diversos e préaticas escolares organizadas. Além disso, confirma-se a afirmacdo central de
Vygotsky (1986): a aprendizagem, socialmente mediada, é 0 motor do desenvolvimento,
e a escola, quando intencionalmente estruturada, torna-se o espaco privilegiado dessa
transformacéo.

Eixo Temético 5 : Presenca das criancas haitianas no ambiente escolar.

Este eixo trata dos resultados obtidos com as respostas dos(as)gestores(as) a
questdo 10. Ao analisar e interpretar os dados tornou-se possivel confeccionar a tabela 5
sobre a avaliagdo da presenca das criangas haitianas imigrantes no contexto escolar de
Trés lagoas.

10- Como vocé avalia a presenca de criancas haitianas migrantes na escola que vocé
dirige?

Hoje, temos apenas uma estudante que é brasileira, porém e filha de haitiana
(GP5).

De grande (o melhor) para o seu desenvolvimento tanto pessoal como o de
aprendizagem (GP4).
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-Criangas adaptativas, s6 podemos falar de uma forma positiva das criangas
haitianas (GP2).

-Muita positiva (GP3).

-A escola recebe um nimero razoavel de criangas haitianas e é positivo esse
relacionamento da escola com os estudantes (GP1).

Tabela 5. Avaliacdo da presenca de criangas haitianas imigrantes na escola

Categoria de registro Unidades extraidas dos dados Falas
Avaliagéo positiva da presenca de “positivo”, “muito positivo”, “sod GP1, GP2,
criancas haitianas podemos falar positivo” GP3, GP4
Desenvolvimento pessoal e de Contribuicdo para desenvolvimento GP4
aprendizagem pessoal e académico

“criangas adaptativas”, adaptagdo cultural

Capacidade adaptativa das criancas GP2
e escolar
Convivéncia multicultural e NUmero razoavel e relagdes positivas GP1
integracéo com a escola
L (. Apenas uma aluna vinculada a
Baixa incidéncia numérica na escola P GP5

comunidade haitiana

Fonte : autoria propria

Os dados revelam que a presenca de criancas haitianas imigrantes nas escolas
municipais é avaliada de maneira amplamente positiva pelos(as)gestores(as), que
destacam tanto ganhos pedagOgicos quanto impactos no desenvolvimento pessoal e
social. Essa percepcao encontra sélido respaldo na teoria historico-cultural de Vygotsky,
segundo a qual o desenvolvimento humano é constituido no e pelo contato com o outro,
em contextos socioculturalmente mediados. Quando os(as) gestores(a) descrevem a
participagdo de estudantes imigrantes como “positiva” ou “muito positiva”, apontam,
ainda que implicitamente, para a ampliacdo das experiéncias sociais e culturais que
circulam na escola — elemento central para a formacdo de novas func¢Bes psicoldgicas
superiores.

A fala que associa a presenca dessas criancas a contribuicdo para o
desenvolvimento pessoal e académico (GP4) alinha-se diretamente ao principio
vygotskiano de que a aprendizagem precede e impulsiona o desenvolvimento. N&o se
trata apenas de “conviver” com diversidade, mas de fazer dessa convivéncia uma
oportunidade de internalizacdo de novas formas de pensar, comunicar e agir. Ao interagir
com pares de origens culturais distintas, as criangas brasileiras e haitianas entram em
contato com repertdrios simbolicos diferentes, participam de praticas sociais ampliadas e

constroem coletivamente significados — o que Vygotsky identificaria como terreno fértil
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para a formacdo de conceitos e para o desenvolvimento das capacidades cognitivas e
afetivas.

A capacidade adaptativa atribuida as criangas haitianas imigrantes (GP2) deve ser
entendida, nessa perspectiva, ndo como atributo individual fixo, mas como resposta a
condicdes socioculturais que favorecem ou limitam a participacdo. A adaptacéo cultural e
escolar constitui um processo de mediacdo continua: ao interagir com professores(as),
colegas, rotinas e instrumentos culturais brasileiros — com destaque para o0 uso escolar
da linguagem — a crianca reorganiza progressivamente seu funcionamento psicoldgico e
se apropria dos instrumentos da cultura local. Trata-se de movimento dialético que
demonstra como a escola funciona como ambiente privilegiado de transicdo da
participacdo periférica para a participagdo plena nas praticas sociais.

A convivéncia multicultural destacada por GP1 aparece como expressao concreta
da nocdo de ZDP. Ao compartilhar experiéncias, tarefas e significados com colegas
brasileiros, as criancas haitianas podem realizar atividades que inicialmente néo
dominariam sozinhas, avangando a partir do apoio de pares mais experientes — e,
simultaneamente, oferecem novas media¢Ges culturais aos colegas, ampliando o
repertorio coletivo da turma. Nessa dindmica, todos(as)os(as) estudantes tornam-se
agentes e beneficiarios de processos de mediacéo, revelando que a pluralidade cultural é,
em si, motor de aprendizagem.

Por fim, a referéncia a baixa incidéncia numérica dos(as) estudantes haitianos
(GP5) sinaliza um fendmeno ainda emergente e localizado, lembrando que 0s processos
descritos sdo historicos e situados, dependentes das condicBes concretas de cada
instituicdo. Essa observacdo reforca outra premissa vygotskiana: os resultados do
desenvolvimento ndo podem ser generalizados sem considerar o contexto social que 0s
produz, pois é nas relacbes especificas (e ndo em abstracbes universais) que 0
aprendizado ganha forma e sentido.

Em sintese, a interpretacdo dos dados a luz da teoria de Vygotsky mostra que a
presenca de criangas haitianas imigrantes faz emergir praticas e interacbes que
potencializam o desenvolvimento de todos(as)os(as)alunos(as) e da propria escola. A
integracdo multicultural descrita pelos(as)gestores(as) ndo é apenas consequéncia da
entrada de estudantes imigrantes, mas processo ativo de mediagdo social, no qual a
aprendizagem se constroi coletivamente, sustentando a ideia de que, na escola, a
diversidade cultural é condicao viva para o desenvolvimento humano.

Eixo tematico 6:Mediacé&o linguistica e cultural como suporte a integracgéo escolar
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Neste eixo, foram analisadas as respostas dadas a questdo 11 pelos(as)gestores(as)
das escolas no que se refere a dar sugestdes de acolhimento as criangas alvo da pesquisa,
além da elaboracéo da tabela 6.
11-Quais sugestdes vocé tem para o sistema educacional municipal para melhorar a

integracado e a aprendizagem das criancgas haitianas imigrantes?

Dependendo da quantidade de matriculas nas escolas, se for um nimero
significado de estudantes migrantes haitianos, a escola poderia organizar eventos
e atividades que promovam a cultura haitiana, incentivando a troca cultura. No
nosso caso, a professora incentiva a turma com contedido que envolvem a cultura
haitiana (GP5).

Demos que os projetos desenvolvidos pela Rede municipal de ensino atendem as
necessidades deste publico (GP4).

A vezes que as criangas ndo sdo alfabetizadas eles d&o trabalho na questdo da
lingua portuguesa. Mas, acho que deveria ter no sistema algum programa de
traducdo para eles (GP2).

-Programas de integracao e aproximacao com a lingua portuguesa (GP1).
-énfase na aproximac&o do idioma portuguesa, aproximacao intercultural (GP3).

Tabela 6. Sugestdes dos(as)gestores(as) para melhorar o acolhimento das criancas
imigrantes

Categoria de registro Unidade de sentido destacada Falas

Promocéo da cultura de origem Atividades e eventos envolvendo cultura haitiana ~ GP5

Reconhecimento das acGes

. Projetos da Rede ja atendem as necessidades GP4
existentes

Dificuldade linguistica + necessidade de programa de

Suporte linguistico institucional . GP2
traducéo

Ensino intencional da lingua Programas de integragdo e aproximagao com GP1
portuguesa portugués

Integrac&o linguistica e intercultural ~ Enfase no idioma e na aproximagao intercultural GP3

Fonte : autoria prépria

A apreciacdo majoritariamente positiva da presenca de criancas haitianas nas
escolas, expressa pelos(as)gestores(as), encontra fundamento sélido nos principios
centrais da teoria historico-cultural. Como afirma Vygotsky (1987, p. 97), “o
desenvolvimento humano se constitui no e pelo contato com o outro, em contextos
socialmente mediados”, 0 que implica reconhecer que a convivéncia entre alunos(as)de
diferentes origens culturais ndo é circunstancial, mas elemento estruturante dos processos
de aprendizagem. Nesse quadro, a linguagem emerge como instrumento privilegiado de
mediacdo. Os relatos que associam diversidade cultural ao enriquecimento pedagogico

(GP1, GP4) ecoam o entendimento de que a linguagem é o principal mediador por meio
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do qual contetdos sociais sdo apropriados e transformados em funcdes psicoldgicas
superiores (Moreira, 2002; Vygotsky, 1986).

As interagcbes multiculturais descritas pelos(as)gestores(as) ampliam a circulagéo
de repertdrios simbolicos na escola, operando como mecanismos concretos de mediacéo
sociocultural capazes de possibilitar o acesso a significados historicamente
compartilhados (Venet et al., 2015). Assim, a convivéncia positiva relatada aponta para
um movimento em que signos culturais — discursos, gestos, narrativas e modos de agir
— se transformam em novas formas de pensar e participar da vida escolar.

Nesse processo, a aprendizagem assume papel motor no desenvolvimento
psicolégico. Ao destacar que tanto criancas brasileiras quanto haitianas ampliam seus
modos de pensar, comunicar e agir por meio do convivio (GP4), os(as)gestores(as)
corroboram o principio vygotskiano segundo o qual “a aprendizagem precede e
impulsiona 0 desenvolvimento” (Bastos et al., 2023, p. 48 ). Nessa perspectiva, a
aprendizagem ndo € absorcdo passiva, mas reconstrucao ativa de significados (Wertsch,
1985), na qual os(as) estudantes reconfiguram a cultura escolar a partir de suas
experiéncias (Coelho & Pisoni, 2012). A linguagem opera como eixo dessa
transformacdo: ela emerge inicialmente no plano social como fala externa, sustenta
autonomia crescente na forma de fala privada e se converte posteriormente em
pensamento e autorregulacdo cognitiva (Luria, 1979; Berk, 1994; Fernyhough, 2008).
Assim, os avancos percebidos pelos(as)gestores(as) ndo constituem simples consequéncia
da convivéncia multicultural, mas evidenciam processos de internalizacdo em curso,
pelos quais interacdes sociais se convertem em modos proprios de pensar e agir.

Nesse movimento, adaptacdo e participacdo ndo sdo manifestacbes de
caracteristicas individuais — como sugerem interpretacfes espontaneistas — mas
respostas mediadas as condi¢des sociais, culturais e linguisticas que estruturam a
escolarizacdo. Vygotsky (1986) sublinha que as funcdes psicologicas superiores emergem
primeiro no plano intersubjetivo e somente depois se tornam intrapsiquicas, o que
esclarece por que as dificuldades iniciais relatadas (GP1, GP2) exprimem mais a distancia
entre repertorios culturais do que limitacbes dos(as) estudantes haitianos(as). Os relatos
evidenciam também a atuacdo da ZDP.As criancas haitianas imigrantes avancam
apoiadas pela escola, por colegas e professores(as), mas também contribuem ao oferecer
novas referéncias culturais ao coletivo, confirmando que o desenvolvimento € um

processo compartilhado no qual todos(as) se tornam mediadores/as e mediados(as).
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Por fim, as consideracGesdos(as)gestores(as) sobre a baixa incidéncia de
estudantes haitianos em determinadas escolas (GP5) introduz a dimensdo historica e
material do processo. Conforme enfatizam autores como Saviani e Martins, praticas
educativas ndo se dado no vazio, mas em condigfes concretas de existéncia. A
internalizacdo e a participacéo so se efetivam plenamente quando ferramentas simbolicas
— sobretudo a lingua de instru¢cdo — estdo acessiveis (Fernandez, 2004; Tosta, 2012).
Logo, os efeitos positivos observados dependem da existéncia de ambientes intencionais
que reconhecam e mobilizem os recursos culturais trazidos pelos(as) estudantes, como
demonstram experiéncias analisadas por Moll & Greenberg (1990) e Gutiérrez & Rogoff
(2003).Portanto, os dados revelam que a presenca de criancas haitianas nas escolas €
fendbmeno dialético: a diversidade cultural gera novas praticas pedagogicas, estas
produzem media¢Oes sociais e linguisticas, e, tais media¢fes transformam o
desenvolvimento dos(as)alunos(as) — imigrantes e brasileiros(as) — e essas
transformacdes reconfiguram as relacGes escolares. A escola ndo apenas integra sujeitos
em transito cultural, mas é transformada por estes/as.

Embora esse processo seja permeado por contradi¢fes, avancos e limites impostos
pelas condi¢Bes institucionais, quando sustentado por praticas mediadoras, resulta na
ampliacdo da participacdo, do pertencimento e da formacdo humana. Confirma-se, assim,
a tese vygotskiana de que o desenvolvimento psicolégico € sempre resultado vivo das
relagfes sociais historicamente situadas e linguisticamente mediadas, tornando a
experiéncia migratdria um potente motor de reorganizacdo cultural e cognitiva no espaco

escolar.
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4.3. Apresentacdo e analise das respostas ao questionario aplicado aos pais e
responsaveis

Quadro 8. Perguntas fechadas dos parentes participantes (PP)

Cddigo | Foi dificil | Seu/a Seu/a filho/a Participacdo | Problemas
matricular | filho/a ja foi | Pegadinhas | do(a) seu/a | que podem
o seu filho | recebe todo | escolarizado | reclamadas | filho (a) na | afetar 0
naescola? | o Material | no Haiti pelos  (as) | Atividades na | bom
Escolar filhos (as) escola desempenho
necessario ? do(a) seu/a
filho/a
PP1 Nao Sim lano | - Raramente Etnico-racial
PP2 Nao Sim Nao | === Sempre Etnico-racial
PP3 Né&o Sim Né&o Brincadeira | Sempre Etnico-racial
sobre a cor
PP4 Né&o Sim Ndo | e Sempre Pedagdgico
PP5 Né&o Sim Ndo | - Sempre Pedagdgico
PP6 Né&o Sim Né&o Brincadeira | Sempre Linguistico
sobre a cor
PP7 Néo Sim 2an0s | memmmmmeeeee- Sempre Linguistico
PP8 Néo Sim Nao | == Sempre Etnico-racial
PP9 Néo Sim Néo Brincadeira | Sempre Linguistico
sobre a cor
PP10 Né&o Sim Né&o Brincadeira | Sempre Linguistico
sobre
sotaque

Fonte : autoria propria

De acordo com o quadro 8, é importante destacar que 100% dos pais relataram
ndo ter dificuldades para matricular seus filhos e filhas na escola. Além disso, 100%
dos(as)participantes afirmaram que os(as)filnos(as) receberam todo o material escolar
necessario para dar continuidade aos estudos. Em relacdo a escolaridade no Haiti, 20%
dos(as)participantes relataram que os(as)filhos(as) ja haviam frequentado a escola no pais
por algum tempo: um participante por um ano e outro por dois anos. Quanto ao idioma,
80% dos(as) participantes utilizam crioulo e portugués para Se comunicar com
os(as)filhos(as) em casa, enquanto 10% utilizam apenas crioulo e 10% utilizam crioulo e
francés. Ademais, 90% dos(as) filho/asdos(as) pesquisados(as) participam ativamente de
todas as atividades escolares, enquanto 10% participam raramente. No total, 40% dos
participantes admitem que seus filho e filhas enfrentam problemas de cunho étnico-racial

na escola; 20% admitem que os(as)filhos(as) enfrentam problemas pedagdgicos, ou seja,



UNIVERSIDADE ESTADUAL I?E MATO GROSS(? DO SUL PGEDU . UEMS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO 0
109
relacionados ao ensino, enquanto 40% dos(as) participantes admitem que os(as)filhos(as)
enfrentam problemas linguisticos, ou seja, problemas relacionados principalmente a
lingua portuguesa.
4.4. Analise dos dados obtidos com as questdes abertas feitas aos paise/ou
responsaveis
De acordo com as respostas obtidas dos pais ou responsaveis, referenteas dez (10)
questdes, analisou-se as questOes abertas — ou seja a 3, 4, 6 e 10 e, cada resposta
corresponde a uma &rea tematica e a uma tabela de interpretacdo organizada de acordo
com o meétodo de analise de conteido de Bardin (2011). Os seguintes eixos foram
identificados:
Eixo tematico 1 :interacdo social na escola como base do desenvolvimento(Questao-3);
Eixo tematico 2 :interacdo escola—familia como mediacao social (questdo 4);
Eixo tematico 3 :linguagem como mediadora do pensamento (questéo 6);

Eixo tematico 4 :mediacdo do adulto, construcdo da ZDP(questdo 10).

Eixo tematico 1:interacdo social na escola como base do desenvolvimento.(Questao-3)

3- Seu(a) filho (a) tem amigos na escola ?

- (X) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )amigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ele tem amigos brasileiros, mas pelo que me conta, nem todos querem brincar
com ele na escola (PP9).

- (X) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )Jamigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ela ndo estd aqui ha muito tempo, acabamos de entrar no pais (Brasil), mas ela
me disse que as criancas brasileiras sdo suas amigas na escola porque algumas
delas dizem que ela parece brasileira por causa do tom de pele (PP6).

- (X) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )amigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ela ndo tem outros amigos estrangeiros porque acho que na escola dele s6
estudam haitianos e brasileiros, embora nem todas as criangas da turma sejam
amigas dela, porque ela me disse que as vezes tem criangas que nao querem que
ela sente ao lado delas (PP8).

- (X) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )amigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade : Na
escola dela, ha alunos venezuelanos, e os alunos brasileiros brincam mais com
eles. Suas amigas brasileiras gostam mais de conversar e brincar com as alunas
venezuelanas (PP2).

- (X) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )amigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ele ndo tem amigos de outras nacionalidades. N&o sei se ele tem algum, mas a
maioria dos seus amigos da escola séo brasileiros (PP1).
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- () Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; (X )amigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ele tem amigos brasileiros da escola anterior e amigos haitianos. Ele ndo tem
amigos de outras nacionalidades (PP3).

- () Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( X )amigos (as)
haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ele tem amigos brasileiros da escola anterior e amigos haitianos. Ele ndo tem
amigos de outras nacionalidades (PP4).

- (X)) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )amigos
(as) haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade :
Ele tem mais amigos brasileiros do que haitianos (PP7).

- (X)) Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( )amigos
(as) haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro nacionalidade
: Ele tem amigos haitianos e conversa com outras criangas. Mas seus amigos séo
mais haitianos do que outros estudantes haitianos (PP10).

- (X') Amigos (as) brasileiros (as) ; () amigos (as) haitianos (as) ; ( X )amigos
(as) haitianos (as) e amigos (as) brasileiros (as); amigos de outro
nacionalidade : A escola me disse que ele conversa e brinca com todas as
criangas, e nem sequer sabem se ele tem amigos estrangeiros (PP5).

Tabela 7. Amizades das criancas haitianas imigrantes na escola

Categoria Categoria

Unidade de Registro (Bardin) Vygotskiana Sentido Produzido Falas
Amizades Integracéo Relacdes predominam com PPL, PP,
principalmente com grag Interacgdo social GOes p A PP4, PP5, PP6,
o escolar colegas brasileiros.
brasileiros PP7, PP9
. Ambientes . :
.Amlzades com pu_pla x socioculturais A crianca transita entre PP3, PP10
haitianos e brasileiros  socializa¢éo mltiplos culturas escolares.

Rejeicdo e excluséo

D|f|cu_ldaQe de COI’]f_lI'_[OS Interagdo negativa dificultam construcédo de PP8, PP9
aceitagdo sociais . L
vinculos sociais.
Amigos de outras Diversidade Interacdo Escola com maior pluralidade
’ . . favorece novas formas de PP2
nacionalidades escolar multicultural LT
socializag&o.

Fonte : autoria propria

Os dados referentes as relacbes de amizade entre criangas imigrantes haitianas e
seus colegas brasileiros(as) evidenciam que o processo de integracdo escolar se
materializa nas dinamicas cotidianas de convivéncia e interacdo. Partindo da perspectiva
historico-cultural, tais resultados confirmam a premissa vygotskiana segundo a qual é na
relagdo com o(a) outro(a) que o desenvolvimento humano encontra sua base. Como
afirmam Vygotsky (1987) e Luria (1979), as funcbes psicologicas superiores Sao
originariamente sociais, emergindo no plano interpsicologico antes de se constituirem

como capacidades individuais.
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Nesse sentido, todas as falas que indicam vinculos predominantemente com
colegas brasileiros(as) (PP1, PP2, PP4, PP5, PP6, PP7, PP9) sugerem que, quando
inseridas em ambientes escolares participativos, as criangas imigrantes convertem-se em
sujeitos ativos da cultura escolar, apropriando-se de modos de agir, comunicar e
significar que circulam no grupo. Como destaca Wertsch (1985), a participacdo em
praticas sociais compartilhadas constitui 0 mecanismo por meio do qual, signos e
instrumentos culturais sdo internalizados, passando a reorganizar o funcionamento
psicologico.Por outro lado, a presenca de amizades que articulam vinculos tanto com
brasileiros(as) quanto com haitianos(as) (PP3, PP10) permite interpretar o fenémeno
como processo de dupla socializacdo. Essa circulacdo entre contextos culturais distintos
confirma que a crianga ndo abandona sua cultura de origem ao ingressar na escola
brasileira. Ao contrario, transita entre universos simbolicos que coexistem e se
tensionam, ampliando repertdrios linguisticos e identitarios. Venet et al. (2015) lembram
que a internalizacdo cultural nunca ocorre de modo homogéneo, mas implica sinteses
originais produzidas na experiéncia concreta de participagéo social.

A dimens&o conflitiva identificada nas narrativas (PP8, PP9) deve igualmente ser
valorizada. Na perspectiva dialética que estrutura a obra de VVygotsky, desenvolvimento e
aprendizagem sdo atravessados por contradicdes (Bastos, 2023; Martinez, 2010).
TensOes, resisténcias e episodios de exclusdo ndo constituem apenas barreiras
contingentes, mas indicadores das condi¢cGes materiais e simbdlicas que limitam ou
ampliam a participacdo. Quando a interacdo negativa restringe o acesso do estudante
imigrante as praticas compartilhadas, reduz também seu transito na Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1986), uma vez que diminui a possibilidade de
apoio por pares mais experientes — aspecto ressaltado por Daniels (2001) ao discutir a
relacdo entre ZDP e participacao.

Assim, a presenca de vinculos que ultrapassam tanto a nacionalidade brasileira
quanto haitiana (PP2) evidencia contextos marcados pela pluralidade cultural. Em
ambientes multiculturais, como apontam Gutiérrez e Rogoff (2003), as criangas entram
em contato com mudltiplas referéncias simbdlicas, aumentando o escopo de ferramentas
culturais disponiveis para a acdo e pensamento. Tal ampliacdo repercute diretamente na
ZDP, pois oferece ao(a) estudante interlocutores/as e praticas diversificadas, favorecendo

a internalizacédo de significados para além da cultura majoritaria.
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Em resumo, os dados mostram que a integracdo escolar das criangas haitianas se
desenvolve de modo eminentemente relacional, situado e mediado. Vinculos positivos
predominantemente com colegas brasileiros(as) favorecem a apropriacdo das préaticas
escolares; amizades hibridas apontam para a construcao de identidades em tréansito; e 0s
conflitos revelam limites concretos impostos as possibilidades de participacdo e
aprendizagem. A luz da perspectiva historico-cultural, tais achados reiteram que aprender
e se desenvolver na escola é inseparavel da qualidade das relages sociais (Vygotsky,
1987), confirmando que a escola é simultaneamente espaco de integracdo, produgdo

cultural e transformacao subjetiva para todos(as)os envolvidos(as).

Eixo tematico 2:interacdo escola—familia como mediacéo social (questao 4).
4- VVocééfrequentemente convocado (a) na escola do seu (sua) filho (a)? Se sim, por
qué?

- N&o eles ndo me convoquem nunca para minha filha (PP2).

- Sim , eles me ligam com muita frequéncia na escola porque as vezes meu filho
fica doente. Mas teve uma vez que me ligaram porque meu filho bateu em uma
crianga. Quando cheguei e perguntei por que ele tinha batido, ele me disse que
foi porque a crianga o chamou de feio e negro (PP3).

- N&do, Eles ndo me chamam para ir a escola por causa do meu filho (PP1).-Sim,
0 motivo das convocacgBes € para reunido na escola (PP4).

- yo te rele m pandan 2 fwa pou li nan lekol la paske li te goumen avek lot timou.
Men le m rive lakay la li di m se paske timoun yo tap rale rad sou li epi fe grimas
li : Fui chamada duas vezes na escola porque meu filho se envolveu em uma
briga com outras criancas. Mas em casa, meu filho me disse que foi porque
aquelas criangas puxaram suas roupas e fizeram caretas para ele (PP5).

- Non, selman le gen reyinyon pou paran yo : somente quando houver reunides
de pais (PP6).
- Non yo poko janm rele m nan lekol la : “N&o, a escola nunca me liga” (PP7).

- Non mwen pa souvan al nan lekol la pou li : “N&o, eu ndo vou a escola com
muita frequéncia” (PP8).

- Yo te relem yon sel fwa pou li paske lot timoun te pouse | : S6 me chamaram
uma vez porque outra crianga a estava empurrando (PP9).

- Mwen souvan ale lekol la pou reyinyon selman : Frequentemente, s6 vou a
escola para reunides (PP10).

Tabela 8.Convocacdes da escola aos pais (Questao 4)

Unidade de Categoria Categoria . .

Registro (Bardin) Vygotskiana Sentido Produzido Falas
Né&o recebe Relagéo Auséncia de mediagcdo Pouco contato escola-familia reduz EE;
convocagbes  familia-escola direta trocas mediadoras. ‘

PP7, PP8
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Unidade de Categoria Categoria . .
Registro (Bardin) Vygotskiana Sentido Produzido Falas
Convocagbes por Comunicagdo Mediacdo A escola comunica situagdes que Pp3
doenca escolar institucional demandam cuidado dos pais.
N S Interacdo social e Conflitos revelam tensdes étnicas
Convocacg0es por  SituacGes de ~ : L PP3,
: x construgdo de (racismo, rejeicdo) que afetam o
conflitos tensao L ; . PP5, PP9
significados desenvolvimento social.
~ N PP4,
Convocagoes . . Comunicacéo estruturada favorece
: Rotina escolar Mediacéo formal - o PP6,
para reunifes envolvimento da familia. PP10

Fonte : autoria propria

A analise das formas de contato entre escola e familiares de criancas haitianas
revela que a mediacdo entre esses dois contextos — o doméstico e o escolar — varia
significativamente e assume diferentes fun¢bes no processo de escolarizacdo. Na
perspectiva histdrico-cultural de Vygotsky, a aprendizagem € um fendmeno
essencialmente social e mediado, no qual a crianca transita entre diferentes ambientes
culturais que moldam suas experiéncias de desenvolvimento. O primeiro conjunto de
falas aponta a auséncia ou baixa frequéncia de convocagOes escolares (PP1, PP2, PP7,
PP8), sugerindo pouca circulacdo de informacGes entre escola e familia. Tal
distanciamento reduz a densidade das mediagdes sociais que a crianca pode vivenciar,
uma vez que a articulacdo entre os dois contextos € fundamental para dar continuidade
aos processos de significacdo iniciados na escola. Sem essa ponte, parte das orientaces,
valores e instrumentos culturais escolares ndo encontra o refor¢o necessario no ambiente
familiar, limitando a internalizacdo e, consequentemente, a atuacao da crianca na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Por outro lado, a ocorréncia de convocacgdes pontuais por questdes de satde (PP3)
revela um tipo de mediacéo institucional que, embora restrita a situagdes de necessidade,
mantém ao menos algum canal de comunicacdo entre os dois espacos. Como destaca
Vygotsky, qualquer forma de interacdo pode funcionar como ferramenta para construir
significados, ainda que seu potencial seja limitado quando ndo esta articulado a praticas
pedagdgicas mais amplas. A fala sugere que, nesses casos, a escola assume um papel
protetivo, sinalizando para a familia que o/a estudante ocupa um lugar de cuidado e
atencdo — um elemento importante para a constru¢cdo de vinculos de confianca e
pertencimento.

A presenca de convocagdes associadas a conflitos interpessoais (PP3, PP5, PP9),
muitas vezes permeados por tens@es raciais ou dinamicas de rejeicdo, merece atengdo
especial, pois explicita uma dimensdo dialética do processo de desenvolvimento.

Vygotsky afirma que o aprendizado se constitui nas contradigdes sociais e ndo na
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auséncia delas. Os conflitos observados funcionam como reveladores de relagdes
assimétricas e barreiras simbolicas que atravessam a integracdo das criancgas haitianas. No
entanto, também podem ser compreendidos como situagfes de aprendizagem — espacos
em que os sentidos atribuidos a identidade, alteridade e convivéncia podem ser
negociados e transformados, desde que mediados adequadamente por adultos e pela
instituicdo. Quando essas situacGes ndo sdo trabalhadas, elas limitam a participacao
social; quando mediadas pedagogicamente, podem ampliar repertorios comunicativos e
afetivos para todos(as)os envolvidos(as).

Por fim, os relatos sobre convocagfes por meio de reunides formais (PP4, PP6,
PP10) apontam para praticas escolares que valorizam a inclusdo da familia em rotinas
coletivas. Esse tipo de mediacdo formal explicita a escola como instituicdo cultural
organizada, que oferece instrumentos, linguagem e regras de participacdo a todos os
membros da comunidade. Na visdo vygotskiana, reunibes e encontros constituem
momentos de mediacdo simbdlica que podem alinhar expectativas, integrar culturas e
construir parcerias educativas. Nesse sentido, o envolvimento formal dos pais fortalece a
continuidade entre os contextos escolar e familiar, ampliando a possibilidade de que a
crianca encontre apoio para transitar do conhecimento cotidiano para o conhecimento
cientifico.

Concluindo, os dados revelam que a relagcdo familia-escola, embora presente em
diferentes graus, opera como elemento central no desenvolvimento dos(as) estudantes
haitianos. A auséncia de mediacdo reduz pontes entre culturas e dificulta a internalizacao
de préaticas escolares; as convocacfes por saude e conflitos assumem funcdes pontuais,
mas revelam tensdes sociais que atravessam 0 processo educativo; e a participacdo em
reunides formais emerge como espaco privilegiado de integracdo e construgdo de
significados compartilhados. A luz de Vygotsky, torna-se evidente que a aprendizagem e
0 desenvolvimento dessas criancas dependem ndo apenas da interacdo com
professores(as) e colegas, mas também da qualidade das mediacBes que conectam familia
e escola — reforcando que o desenvolvimento humano € processo coletivo, culturalmente
situado e historicamente construido.

Eixo tematico 3 :linguagem como mediadora do pensamento(questao 6)
6- Em que idioma vocé mais se comunica com seu (a) filho (a) em casa ? Nan ki lang

ou plis pale a pitit ou a pandan nou lakay la ?

- (X)) Crioulo/francés ( )Crioulo /portugués () francés /portugués. Outro : Use
mais crioulo e francés para que a crianca ndo perca o idioma da mée e do pai
(PP7).




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ

115

-() Crioulo/francés;( X )Crioulo /portugués; () francés /portugués. Qutro : Usar
mais crioulo e portugués porgque sabemos que na escola s6 falam portugués com
ele, mas ndo queremos que ele fique sem saber falar crioulo também (PP5).

- () Crioulo/francés;( X ) Crioulo /portugués; () francés /portugués. Outro :
N6s o ajudamos com o portugués e o crioulo, e estamos pensando em orienta-lo
para o inglés (PP4).

- () Crioulo/francés ( X) Crioulo /portugués; () francés /portugués. Qutro : Ndo
temos muito tempo, passamos a maior parte dele na escola, por isso também
falamos crioulo, porque, embora nosso filho tenha nascido no Brasil, somos
haitianos (PP3).

- (X)) Crioulo/francés;( ) Crioulo /portugués ; () francés /portugués. Outro :
Quero que ele fale outros idiomas também, como inglés e espanhol (PP1).

- () Crioulo/francés ( X ) Crioulo /portugués () francés /portugués. Qutro :
Sabemos que na escola sé se fala portugués, por isso falamos francés com ele em
casa para que ele mantenha a mente aberta a outras linguas também. (PP9).

- () Crioulo/francés ;( X ) Crioulo /portugués; () francés /portugués. Outro :
Quero que ele domine os dois idiomas para que possa aprender ambos com
facilidade e sem problemas (PP2).

- () Crioulo/francés ;( X ) Crioulo /portugués; () francés /portugués. Outro :
Essas duas linguas sdo consideradas béasicas e, posteriormente, ele podera
aprender mais idiomas (PP8).

- (X)) Crioulo/francés ; () Crioulo /portugués () francés /portugués. Qutro :
Nao quero que ele fale apenas esses idiomas, quero que ele fale ainda mais,
porque tenho uma grande viséo para ele que vai além do Brasil (PP6).

- () Crioulo/francés ( X ) Crioulo /portugués() francés /portugués. Outro : O
aprendizado de idiomas é a maior oportunidade do mundo atualmente. Quero que
ele aprenda portugués melhor e outros idiomas que possam ajuda-lo a se
desenvolver em qualquer lugar do mundo (PP10).

Tabela 9.1dioma utilizado em casa (Questéo 6)

Unidade de Categoria Categoria . .
Registro (Bardin) Vygotskiana Sentido Produzido Falas
Uso de crioulo e Preservagéo Mediacéo Mantém identidade étnica e PP1, PP6,
cultural sociocultural vinculos culturais do grupo PP7
PP2, PP3,
Uso de crioulo e Integracdo Mediacao Facilita aprendizagem escolar sem  PP4, PP5,
portugués sociolinguistica  linguistica dupla perda do idioma de origem PP8, PP9,
PP10
. A ampliacéo do repertorio PP1, PP4,
Desejo de x Ferramentas Lo L PP5, PP,
> Expanséo cultural L linguistico fortalece repertorio
multilinguas simbdlicas . . x . PP8, PP9,
cognitivo e inclusdo social
PP10
Uso do francés Linauagem e A diversidade linguistica é
para “mente Interculturalidade guag percebida como promotora de PP9
pensamento

desenvolvimento cognitivo

Fonte : autoria prépria

A analise das enunciagGes parentais revela que a escolha do idioma utilizado em

casa constitui ndo apenas um ato comunicativo, mas um mecanismo ativo de mediagédo
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cultural, nos termos da teoria histérico-cultural de Vygotsky. O uso predominante do
crioulo haitiano, associado ao francés ou ao portugués, demonstra que o idioma se
configura simultaneamente como marcador identitario e instrumento de desenvolvimento
psicoldgico.A primeira dimenséo observada refere-se a preservacédo cultural, evidenciada
nos relatos das familias que privilegiam o crioulo/francés (PP1, PP6, PP7). Para esses
participantes, a lingua materna opera como ferramenta simbdlica que assegura a
continuidade das referéncias culturais e sociais de pertenga. Nessa direcdo, a linguagem
assume funcdo mediadora na transmissdo da heranca cultural do grupo, reforcando a
concepcao Vygotskyana de que os signos linguisticos sdo instrumentos sociais
historicamente construidos que regulam e orientam a atividade humana.

Em outra direcdo, o predominio do par crioulo/portugués (PP2, PP3, PP4, PP5,
PP8, PP9, PP10) evidencia um movimento de integracdo sociolinguistica, no qual as
familias reconhecem que a escolarizacdo brasileira demanda dominio do portugués, mas
rejeitam a substituicdo plena da lingua de origem. Tal postura implica uma mediacdo
linguistica dupla: de um lado, o portugués como ferramenta de participacdo social e
escolar; de outro, o crioulo como manutengdo epistémica e afetiva. Essa coexisténcia
linguistica materializa a passagem do plano interpsicolégico para o intrapsicoldgico
descrita por Vygotsky, pois evidencia um processo de internalizacdo de repertérios
socioculturais distintos.

Outro aspecto relevante € o desejo de acesso multilingue (PP1, PP4, PP5, PP6,
PP8, PP9, PP10). A expansdo intencional do repertorio linguistico para outras linguas —
como inglés e espanhol — indica que as linguas sdo concebidas socialmente como
ferramentas simbdlicas que ampliam horizontes cognitivos e oportunidades futuras. Essa
postura reforca a dialética entre linguagem e pensamento, uma vez que a ampliacdo de
sistemas simbdlicos disponiveis modifica qualitativamente a forma como a crianga
organiza seu pensamento, interage com o mundo e projeta sua atuacdo no futuro.Por fim,
destaca-se a concepcdo explicita de que a pluralidade linguistica contribui para o
desenvolvimento cognitivo, como aparece em PP9. A afirmacgéo de que falar francés além
do portugués e do crioulo “abre a mente” sintetiza a compreensao intuitiva dos pais sobre
a linguagem enquanto mediadora do pensamento — exatamente o que Vygotsky propde
ao afirmar que a constitui¢do da consciéncia e das func¢des psicologicas superiores ocorre
por meio de signos externos culturalmente compartilhados.

Nesse sentido, observa-se que 0 uso doméstico do idioma vai muito além da

comunicagdo cotidiana: o idioma se constitui como campo de disputa simbolica entre
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preservacdo identitaria, adaptacdo escolar e projecdo de mobilidade social. Os relatos

analisados confirmam que a familia desempenha papel central na producdo de mediacao

cultural, linguistica e cognitiva, oferecendo as criangas imigrantes haitianas condi¢des

singulares para transitar entre mundos culturais distintos e reorganizar, a partir da

linguagem, sua insercdo na escola e na sociedade brasileira.

Eixo tematico 4:mediacéo do adulto,construcdo da ZDP(questdo 10).

10- Vocé acha que seu(sua) filho (a) precisa de ajuda para ter sucesso na escola? Se

sim, 0 que vocé ja fez para ajudar? --Eske w panse pitit ou a bezwen ed pou I rive fe

sikse nan lekol li? Si wi, kisa fe pou ede 1?

Wi li bezwen ed mwen. Mwen ede | nan devwa de Maison. Mwen aprann ni pou I li ak
ekri. Mwen anseye | kijan pou | saj ak prof, koleg li yo, pou I respekte yo, pou | pote
atansyon nan sa prof yo ap aprann li. Le | lakay la mwen toujou vle pou | fokis sou dewa
li — “Sim, ele precisa da minha ajuda. Eu o ajudo com a li¢do de casa. Ensino-o a ler e
escrever. Ensino-o a ser educado com os professores e colegas, a respeita-los e a prestar
atencdo no que os professores estdo ensinando. Quando ele estd em casa, sempre quero
que ele se concentre na ligdo de casa” (PP5) .

Pa gen moun ki pa bezwen ed, nou toujou disponib pou ede | nan travay li nan nivo nou
kapab — “Nao ha ninguém que ndo precise de ajuda, estou sempre disponivel para
ajuda-lo em seu trabalho na medida do possivel” (PPT7).

Sim eu preciso para ele ter um bom sucesso, mas ainda eu ndo fago nada para ajudar ele
(PP4).

Sim, acho que a minha filha precisa de ajuda para o desenvolvimento dela na escola.
Nesse caso, eu sempre ligo na escola para fica sabendo o que eu tenho que fazer a mais
para ela (PP2).

Nenhum (PP3).

N&o acho que a minha filha precise de mais ajuda do que o fato de ter nascido no
Brasil(PP1).

Mwen panse se ed mwen li ap bezwen, mwen toujou ede | sitou nan zafe lang pou | ka fe
sikse lekol la — “Acho que é a minha ajuda que ela precisa. Eu sempre o ajudo,
principalmente com o idioma, para que ela tenha sucesso na escola”. (PP9).

Mwen vle ede | plis nan aktivite lekol li. Mwen pa gen tan toutan pou ede | men m vle
kontinye fe sa — “Quero ajuda-lo mais com as atividades escolares. Nem sempre tenho
tempo para ajuda-lo, mas quero continuar fazendo isso (PP8)”.

Jiskaprezan, pitit mwen na aprann tre byen nan lekol la, pwofese yo pran pasyans avek li
malgre li pot ko pale potige a. Kounya li komanse pale , li ap aprann tre byen paske m te
voye | nan CRAS yon fason pou m ka ede | pi byen — “Até agora, minha filha aprendeu
muito bem na escola, as professoras sdo pacientes com ela, mesmo que ela ainda ndo
fale portugués. Agora ela estd comecando a falar, esta aprendendo muito bem porque o
matriculei no CRAS para que eu possa ajuda-lo melhor” (PP6).

Mwen toujou ede pitit mwwen an menm pa kwe li bezwen anpil ed paske li fet isit la
Brezil epi lekol la toujou ap felisite | — “ Eu sempre ajudo meu filho, mesmo que ele
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ache que ndo precisa de muita ajuda, porque ele nasceu aqui no Brasil e a escola sempre
0 parabeniza” (PP10).

Tabela 10. Ajuda para o sucesso escolar (Questdo 10)

Unidade de
Registro

Categoria (Bardin)

Categoria
Vygotskiana

Sentido Produzido

Falas

Ajuda com dever,

Mediacdo do adulto e

Adulto amplia ZDP ao apoiar tarefas

leitura e escrita Apoio direto linguagem escolares e;_desenvolwmento da PP5
inguagem.
. L . - . Auxilio é oferecido conforme PP7,
Ajuda eventual Apoio disponivel Mediacéo flexivel necessidade e capacidade. PP10
Ajuda voltada ao o Linguagem como Prlorlz:% qlfabetlzagao lzlllngue e PP,
- Apoio linguistico ferramenta dominio do portugués para
idioma P e PP9
psicoldgica socializagéo.
Ligacdes a escola Estratégia de Mediacéo Busca saber como apolar a
. N A aprendizagem via orientacdo da PP2
para orientacdo acompanhamento institucional escola
Quer ajudar, mas Fragilidade de Limitacdo na Dificuldade de tempo ou recursos  PP4,
ndo consegue suporte mediacao reduz a qualidade do apoio. PP8
N0 presta ajuda Auser]0|a~ de Falta de intervengdo A crianca depende exclusivamente Pp3
mediacéo na ZDP do contexto escolar.
N&o vé necessidade Percepcéo de Mediacédo Acredita que insercéo linguistica e Pp1

por ser brasileira integracdo sociocultural cultural dispensa apoio adicional.

Fonte : autoria propria

Os dados da tabela 10 revelam um continuum de praticas familiares de apoio
escolar, que podem ser interpretadas, a partir da teoria historico-cultural de Vygotsky,
como diferentes formas de mediacdo capazes de potencializar — ou limitar — o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores das criancas haitianas e brasileiras.
A primeira tendéncia observada corresponde as familias que realizam apoio direto a
escolarizacdo, ajudando com deveres, leitura e escrita. Nesses casos, o adulto atua como
mediador ativo, introduzindo ferramentas simbdlicas — sobretudo a linguagem — que
permitem que a crianca opere além de seu nivel de desenvolvimento real. Tal préatica
configura a ampliagcdo efetiva da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), pois o
conhecimento é internalizado por meio da interagdo colaborativa (PP5). Em um segundo
conjunto de falas, observa-se a presenca de um apoio flexivel, acionado conforme a
dificuldade e a necessidade percebida (PP7, PP10). Embora menos sistematico, esse
suporte ainda comp8e um cenario de mediacdo, pois o/a adulto/a permanece como
recurso cultural disponivel, permitindo que a crianga se mova progressivamente do outro

para si mesma na resolucgéo de tarefas.
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Destaca-se ainda a categoria de apoio linguistico, que confirma o papel central da
linguagem enquanto ferramenta psicoldgica superior em Vygotsky. Familias que se
preocupam com alfabetizacdo bilingue e dominio do portugués reconhecem a linguagem
como acesso a socializacdo e a significacdo do mundo escolar (PP6, PP9). Aqui, a
mediacdo ndo é apenas cognitiva, mas também cultural, uma vez que o idioma constitui
chave de insercdo e pertenca para criancas imigrantes. Além das mediacGes domésticas,
h& relatos de estratégias de acompanhamento escolar, como ligagdes para buscar
orientagdo (PP2). Nesses casos, a escola funciona como mediador institucional,
reforcando a tese vygotskiana de que o desenvolvimento é um produto coletivo,
articulado por redes sociais e praticas culturais.

Por outro lado, emergem categorias marcadas pela fragilidade ou auséncia de
mediacgdo: pais que desejam ajudar, mas ndo conseguem (PP4, PP8), e aqueles que néo
oferecem suporte (PP3). Aqui, a ZDP permanece pouco explorada, e o desenvolvimento
escolar tende a ficar restrito as experiéncias formais de ensino, rompendo a continuidade
entre aprendizagem social e escolar. Em Vygotsky, essa falta de apoio implica privar a
crianga de instrumentos culturais essenciais para reorganizar 0 pensamento e avancar
cognitivamente.

Finalmente, a fala que expressa a percepcdo de ndo necessidade de apoio por a
crianca ser brasileira (PP1) revela uma perspectiva de mediacdo sociocultural tacita: o
dominio do idioma e a integracdo cultural sdo vistos como suficientes para garantir
aprendizagem. Essa crenca, embora ndo implique acdo direta, mostra que familias
interpretam a insercdo escolar como produto de pertencimento cultural, e ndo como
processo de construcdo ativa — o que, novamente, limita a exploragdo da ZDP.

Assim, a tabela 10 demonstra que o engajamento familiar na escolarizacdo nédo é
homogéneo e que diferentes formas de mediacdo — ou sua auséncia — tém implicagdes
diretas no desenvolvimento das criancas. A luz da teoria de Vygotsky, aprender depende
da qualidade da participagdo do outro, seja ele ou ela adulto(a), escola ou comunidade.
Para sujeitos imigrantes, essa mediacdo € ainda mais decisiva, pois envolve ndo apenas a
transmissdo de conhecimentos, mas a construgdo de sentidos culturais e identitarios que

permitem habitar — e aprender — em um novo contexto social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escolarizacdo de criancas imigrantes configura-se como um desafio central nas
sociedades contemporaneas, na medida em que 0 acesso e a permanéncia no sistema
educacional do pais de acolhimento sdo determinantes para o desenvolvimento
académico, social e emocional dessas criancas. Esse processo vai aléem da matricula
formal, envolvendo acolhimento institucional, mediacdes linguisticas e reconhecimento
das trajetorias migratorias e socioculturais. Inserido nesse contexto, o presente estudo foi
desenvolvido no municipio de Trés Lagoas-MS, espaco marcado pela presenga
significativa de familias haitianas com filhos(as) matriculados(as) na rede publica de
ensino. A partir de uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, a
pesquisa analisou o processo de escolarizagdo de criangas haitianas imigrantes, com foco
nas interacbes sociais, a partir das percepcOes de gestores(as) escolares e pais ou
responsaveis.

Este estudo teve como objetivo geral compreender as relacdes sociais de
criangas haitianas imigrantes em escolas brasileiras a partir das percepcbes de
responsaveis legais e gestores educacionais, buscando identificar os mecanismos que
facilitam ou dificultam essas interacdes nas escolas basicas. Para alcancar esse objetivo
geral, o estudo propde como objetivos especificos: a) analisar as informacfes obtidas
junto aos pais ou responsaveis e aos(as) gestores(as) escolares acerca do processo de
integracdo fisica das criancas haitianas imigrantes que frequentam a rede municipal de
educacdo de Trés Lagoas — MS ; b) descrever as relagdes dessas criangcas com 0 ambiente
escolar brasileiro, tomando como referéncia os relatos dos(as) entrevistados(as) ; e c)
avaliar de que forma as questfes étnico-raciais e linguisticas interferem nos processos de
socializacdo e aprendizagem das criangas haitianas imigrantes. Com base nos resultados
encontrados no desenvolvimento da pesquisa, pode-se indicar que os objetivos foram
alcancados.

Os resultados desta pesquisa indicam, em primeiro lugar, que o acesso formal a
escolarizacdo das criancas imigrantes haitianas no municipio de Trés Lagoas
encontra-se, em grande medida, garantido por meio de exigéncias administrativas
equivalentes as aplicadas as criancas brasileiras. Tal configuragdo normativa expressa um
avango significativo no reconhecimento dessas criangas como sujeito de direitos no
ambito da educagéo publica. A alteragdo normativa implementada em 2024, ao eliminar a
exigéncia de comprovagdo de escolarizagdo anterior, constitui um marco estrutural

relevante, pois rompe com praticas burocraticas que historicamente operaram como
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mecanismos indiretos de exclusdo de estudantes imigrantes. Essa mudanca reafirma uma
concepcao de inclusdo fundamentada no principio da universalizacdo do acesso a
educacdo e na compreensdo de que o desenvolvimento ndo deve ser tomado como pré-
requisito para a escolarizacdo, mas como produto das interagdes sociais mediadas no
espaco escolar.

Contudo, os dados revelam que a igualdade normativa ndo se traduz
automaticamente em igualdade de condi¢des reais de integracdo. O acesso efetivo a
escola e a permanéncia bem-sucedida das criangas imigrantes dependem fortemente de
processos de mediacdo institucional e humana, especialmente no que se refere a
orientacdo as familias quanto aos tramites administrativos, as rotinas escolares e as
expectativas pedagdgicas. Nesse sentido, a atuacdo de gestores(as), professores(as) e
equipes escolares como mediadores/as sociais mostra-se fundamental para transformar o
direito formal em participacdo concreta, evitando processos de exclusdo silenciosa que
podem ocorrer mesmo em contextos juridicamente inclusivos.

No ambito das relagGes sociais e linguisticas, os resultados evidenciam que a
participagdo verbal das criangas haitianas imigrantes em sala de aula tende a ser restrita
nos momentos iniciais de sua insercéo escolar. Tal limitacdo esta fortemente associada as
barreiras linguisticas, a inseguranga comunicativa e ao desconhecimento das normas
discursivas do contexto escolar brasileiro. Entretanto, a medida que as criangas se
familiarizam com o ambiente escolar e recebem apoio pedagdgico e social, observa-se
um aumento progressivo e qualitativo de sua participacdo verbal. Esse movimento
confirma empiricamente a tese vygotskiana de que a linguagem se desenvolve
primeiramente no plano interpsicolégico — nas relacfes com professores(as) e colegas
— para, posteriormente, ser internalizada e assumir a funcdo de instrumento de
organizacdo do pensamento, autorregulacdo e desenvolvimento cognitivo. Assim, a
participacdo linguistica ndo se apresenta como um tra¢o fixo, mas como um processo
dindmico, historicamente situado e profundamente dependente das condicdes de
mediacédo oferecidas pela escola.

No que se refere ao desempenho académico, o estudo demonstra que as criangas
imigrantes haitianas sdo, em geral, percebidas pelos(as) gestores(as) escolares como
apresentando  niveis de aprendizagem equivalentes aos(as)dos(as)alunos(as)
brasileiros(as), desde que inseridas em contextos pedagdgicos acolhedores e
acompanhadas por estratégias de apoio linguistico. As dificuldades identificadas tendem

a ser predominantemente iniciais, transitdrias e contextuais, relacionadas & adaptagdo ao
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idioma e as praticas escolares, e nao a déficits cognitivos ou limitacdes individuais. Esse
achado reforca a compreensdo, ancorada na teoria historico-cultural, de que a
aprendizagem, quando mediada socialmente, atua como motor do desenvolvimento e
possibilita a emergéncia de novas formas de funcionamento psicologico. O sucesso
académico observado ndo pode, portanto, ser atribuido a adaptacdo espontanea dos(as)
estudantes, mas as mediacOes pedagdgicas e institucionais que ampliam suas
possibilidades de atuagéo na Zona de Desenvolvimento Proximal.

Por fim, no que diz respeito as questdes étnico-raciais e linguisticas, os relatos
dos pais evidenciam a persisténcia de episodios de racismo, discriminacdo velada e
brincadeiras associadas a cor da pele, ao sotaque ou a condicdo migrante, 0s quais
impactam negativamente o bem-estar emocional e a participacdo social das criangas. Tais
experiéncias revelam que a relacdo social na escola ocorre em um campo marcado por
contradi¢cbes, no qual avangos convivem com praticas excludentes, muitas vezes
naturalizadas no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, os resultados indicam que a
construcdo de vinculos de amizade com criancas brasileiras é frequente, apontando para
processos reais de integracdo social. Essa coexisténcia entre pertencimento e excluséo
sutil evidencia que a socializacdo escolar das criangas haitianasimigrantes ndo € linear
nem homogénea, mas atravessada por tensbes que refletem desigualdades raciais e
linguisticas mais amplas da sociedade brasileira.

Os resultados do estudo revelam que as relagfes sociais e a aprendizagem das
criancas imigrantes haitianas se constituem como um processo complexo, dialético e
mediado, no qual politicas inclusivas, praticas pedagdgicase marcadores étnico-raciais e
linguisticos interagem de forma dindmica. A escola emerge, assim, ndo apenas como
espaco de acesso ao conhecimento, mas como locus privilegiado de producdo de
pertencimento, de enfrentamento das desigualdades e de transformacao das trajetdrias de
desenvolvimento das criangas imigrantes.

Este estudo apresenta contribuicbes relevantes em diferentes dimensdes:
contribuicdes sociais, contribuicOes tedricas e académicas e contribuicdes praticas.
Socialmente, a pesquisa da visibilidade as criangas especialmente as criancas haitianas
como sujeitos sociais ativos, rompendo com perspectivas deficitarias que frequentemente
marcam os discursos sobre crian¢as imigrantes. Contribui, assim, para o fortalecimento
do debate sobre préaticas antirracistas, justica linguistica e construgdo de ambientes
escolares inclusivos. Ainda contribui para o aprofundamento da teoria histérico-cultural

no campo das pesquisas sobre migragéo e educacédo, ao demonstrar empiricamente como
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a linguagem, a mediacdo e as relagdes sociais estruturam o desenvolvimento em
contextos escolares multiculturais. Além disso, fortalece a compreensdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) como um fendmeno dindmico e relacional em
contextos migratorios. Na pratica, os resultados podem subsidiar politicas educacionais e
praticas escolares, especialmente no que se refere a necessidade de agdes sistematicas de
apoio linguistico, mediacdo pedagogica, formacdo docente em competéncias
interculturais e fortalecimento da articulacdo entre escola e familia.

Entre as limitacbes do estudo, destaca-se o numero reduzido de participantes,
particularmente no que se refere a quantidade de criancas haitianas por escola, o que
restringe generalizacOes estatisticas. Além disso, a pesquisa baseou-se nos relatos de
gestores(as) e pais ou responsaveis, sem a realizacdo de observagdes diretas das praticas
em sala de aula ou a escuta direta das proprias criancas. Apesar disso, o estudo abre
espaco para novas possibilidades de investigacdo. Assim, pesquisas futuras podem
explorar: as narrativas das proprias criancas sobre identidade, pertencimento e
experiéncias de racismo; as praticas pedagogicas dos(as)professores(as)e suas
competéncias interculturais; estudos comparativos entre diferentes grupos de criancas
imigrantes; andlises longitudinais dos percursos escolares e do desenvolvimento
identitario de criancas imigrantes.

Entdo, a partir das analises realizadas, identifica-se que as relagdes sociais das
criancas haitianas imigrantes, sdo atravessadas nas escolas, por um conjunto de fatores
interdependentes. Entre os elementos que facilitam a socializacdo, destacam-se: 0
acolhimento institucional por parte da escola, praticas pedagdgicas inclusivas e mediacao
linguistica (como apoio no aprendizado do portugués). Por outro lado, entre os fatores
que dificultam essas relagdes, evidenciam-se as barreiras linguisticas, episodios de
preconceito étnico-racial e auséncia de politicas educacionais especificas.

Por fim, a presenca das criancas haitianas imigrantes nas escolas basicas em Trés-
Lagoas-MS, ndo constitui uma responsabilidade individual, mas um processo coletivo,
institucional e historicamente situado. Quando a escola se organiza como espaco de
mediacdo linguistica, cultural e social intencional, a migracdo deixa de ser um obstaculo
ao desenvolvimento e passa a configurar-se como uma potente fonte de transformacéo

humana, pedagdgica e social.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
124

REFERENCIAS

AGNANT, Patrick. Le systeme d’éducation haitien: une étude néo-institutionnaliste en
trente ans, de la Réforme Bernard en 1979 jusqu’au tremblement de terre de 2010. 2018.

ALEXANDRE, Ivone Jesus. Diversidade e diferenca na escola: criangas migrantes do
Haiti. Revista de Educacdo do Vale do Arinos-RELVA, v. 10, n. 1, p. e102304-e102304,
2023.

ALEXANDRE, Ivone; ABRAMOWICZ, Anete. Insercéo escolar: criangas migrantes do
Haiti nas creches e escolas de Sinop MT. Revista Periplos, v. 1, n. 1, p. 184-197, 2017.

ALVES, Alvaro Marcel Palomo. As teorias do jogo infantil de Vygotsky e Winnicott: uma
analise intersubjetiva. 2013.

ALVES, Maria Railma et al. Desigualdades educacionais: Discriminagéo, estigma e
retraimento no contexto do ambiente escolar e das novas desigualdades contemporaneas.
2016.

AMICY, Anne-Suze. L éducation relative a I’environnement dans le programme des
deux premiers cycles du niveau fondamental en Haiti. Analyse comparative des

programmes de sciences expérimentales de France, Haiti et Ontario (Canada). 2016.
These de doctorat. Université Paris-Est; Université Quisqueya (Port-au-Prince, Haiti).

ARAUJO, Dina Santos. Mobilidade Haitiana: analise do contexto brasileiro e seus
desdobramentos. 2018.

ASSUMPCAO, Adriana Maria; DE AZEVEDO AGUIAR, Gabriela. “Vocé precisa falar
portugués com seu filho”: Desafios para 0 processo de inclusado de criancas imigrantes
em escolas do Rio de Janeiro. Revista Iberoamericana de Educacién, v. 81, n. 1, p. 167-
188, 20109.

AUDEBERT, Cédric. La diaspora haitienne: vers I'émergence d'un territoire de la
dispersion?Le défi haitien: économie, dynamique sociopolitique et migration, p. 193-212,
2011.

AUDEBERT, Cédric. The recent geodynamics of Haitian migration in the Americas:
refugees or economic migrants?Revista Brasileira Estudos de Populacéo, v. 34, n. 1, pp.
55-71. 2017

BAADE, Joel Haroldo et al. Professores da educacéo basica no Brasil em tempos de
COVID-19. Holos, v. 5, p. 1-16, 2020.

BAENINGER, Rosana et al. Imigragéo haitiana no Brasil. Paco Editorial, 2017.

BAENINGER, Rosana; PERES, Roberta. Migracgao de crise: a migracdo haitiana para o
Brasil. Revista Brasileira de estudos de Populagéo, v. 34, n. 01, p. 119-143, 2017.

BAKHURST, D. Vygotsky and the social formation of mind. Cambridge University
Press. 2009.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
125

Banque mondiale. (2022a). Données des comptes nationaux de la Banque Mondiale et
fichiers de données des comptes nationaux de I'OCDE. Retrieved from Banque mondiale.
2022: https://donnees.banguemondiale.org/indicator/SP.POP.GROW

Banque mondiale. La Banque mondiale en Haiti. Retrieved 7 22, 2022, from La Banque
mondiale. 2023 : https://www.banquemondiale.org/fr/country/haiti/overview

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo; traducdo Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro.
Sédo Paulo: Edic6es 70, 2011.

BARROS, Eliana Merlin Deganutti. Aproximacodes entre o funcionamento da
Metodologia das Sequéncias Didaticas e o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal. Calidoscopio, v. 11, n. 1, p. 76-89, 2013.

BASSAN, Larissa Helyne. O trabalho pedagdgico e a zona de desenvolvimento proximal
na aprendizagem da linguagem escrita. 2008.

BASTOS, Clecia Rosas Brito et al. As brincadeiras como praticas ludicas nos anos
iniciais do ensino fundamental: contribuicdes a luz da teoria de Piaget e Vygotsky.
HUMANIDADES E TECNOLOGIA (FINOM), v. 41, n. 1, p. 462-485, 2023.

BAUBOCK, R. ‘Studying citizenship constellations’, Journal of Ethnic and Migration
Studies 36(5): 847-859. 2010.

BELONY, Virgine; SOLLAI, Luca. Stéréotypes et représentations des communautés
italiennes et haitiennes au Québec: une analyse historique croisée (1900-2024).
Possibles, v. 49, n. 1, p. 46-55, 2025.

BERK, L. E. Why Children Talk to Themselves. Scientific American. p. 78-83, 1994.

BLANCPAIN, Francois. Les droits de la France sur la colonie de Saint Domingue et le
traité de Ryswick. Outre-Mers. Revue d'histoire, v. 94, n. 354, p. 305-329, 2007.

BORTOLOTO, Claudimara C. Migracao e trabalho na contemporaneidade: os haitianos
no Oeste do Parand. Tese (Doutorado en ciéncia sociais ). Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara. 2019.

BOURDIEU, P. L ’économie des échanges symboliques. Paris : Fayard. 1983.

BRAGA, José Luiz. Interacdo como contexto da Comunicacgdo. Matrizes, v. 6, n. 1, p.
25-41, 2012.

BRAHIM, Azoui. Enseigner auprés d'éleves en situation de grande precarité : du désir
didactique a la souffrance ressentie. In Mendonca Dias, Catherine; Azaoui, Brahim;
Chnane-Davin, Fatima (ed.), Allophony. Incluséo e linguas das criangas migrantes na
escola, pp. 107-122. 2020.

BRANDAO, Joselhia Batista de Oliveira. desenvolvimento e aprendizagem: a interacéo
com o ambiente no processo educativo da infancia. 2025.

BRASILIA: Ministério da Educac&o. Secretaria da Educacéo Béasica, 2008.

Brasilia: Ministério da Educacgéo. Secretaria da Educagédo Bésica, 2008.


https://donnees.banquemondiale.org/indicator/SP.POP.GROW
https://www.banquemondiale.org/fr/country/haiti/overview

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
126

Brasilia-DF/INEP/MEC. Institutos Nacional de Estudos e Pesquisas : censo da educacao
basica 2023. Notas estatisticas. 2024. https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar

BRECHON, Pierre. Echantillon aléatoire, échantillon par quotas: les enseignements de
I'enquéte EVS 2008 en France. 2010.

BRITO , B. : "L’intégration linguistique et culturelle est essentielle pour [’inclusion
scolaire des enfants migrants.”2007.

BRITO, A. Educacéo e migracao: desafios e possibilidades. Revista Brasileira de
Educacéo, 12(36), 123-138. 2007.

BRONFENBRENNER, U. The Ecology of Human Development: Experiments by Nature
and Design. Harvard University Press. 1979.

BROSSARD, M. « Vygotski : Lectures et perspectives de recherches en éducation ».
Villeneuve d’Ascq: Presses universitaires du Septentrion, 2004 :
https://books.openedition.org/septentrion/14163

BROWN, L. S. (2010). Stigma and education: A review of the literature. Journal of
Educational Psychology, 102(3), 567-580.

BRUNER, J. Actual Minds, Possible Worlds. Harvard University Press. 1986.
Bruxelles, De Boeck éducation. 2012.

BRZOZOWSKI, Jan. Migracao internacional e desenvolvimento econdmico. Estudos
avangados, 2012, vol. 26, p. 137-156.

CAILLE J.-P. et VALLET L.-A., « La scolarité des enfants d’'immigrés » in VAN
ZANTEN A. (dir.), L'école : I'état des savoirs, Paris, La Découverte, (pp. 293-301). 2002.

CARVALHO, Luisa Manuela da Costa Ramos de. Identidade étnica e estratégias de
aculturac@o em contextos multiculturais: Estudos com criangas e agentes socializadores.
2009.

CASA-NOVA, Maria José. Politicas sociais e educativas publicas, direitos humanos e
diferenca cultural. In: Comunicacdo apresentada no VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro
de Ciéncias Sociais, em [16, 17 e 18] Set., Coimbra, Portugal. 2004.

CASIMIR, Jean. Haiti : La longue marche vers la liberté. Paris : Karthala. 2000.

CASTLES, Stephen; MILLER, Mark J. Migration in the Asia-Pacific region. Migration
Information Source, v. 10, p. 1-11, 2009.

CASTORINA, Jose A.; BAQUERO, Ricardo J. Dialética e psicologia do
desenvolvimento: o pensamento de Piaget e Vygotsky. Artmed Editora, 2009.

CASTORINA, Jose Antonio. Piaget e Vigotsky: novos argumentos para uma
controvérsia. Cadernos de Pesquisa, n. 105, p. 160-183, 1998.

CASTRO, M. H. de M. A educacao e a questao social. Sdo Paulo: Cortez. 2004.


https://books.openedition.org/septentrion/14163

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
127

CASTRO, Solange de et al. O Desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Superiores:
uma leitura historico-cultural para ressignificar as praticas pedagdgica. 2019.

CAVALCANTI, Leonardo; TONHATI, Ténia. Caracteristicas sociodemograficas e
laborais da imigracdo haitiana no Brasil. Périplos: Revista De Estudos Sobre Migracdes,
v.1,n.1, pp. 68-71. 2017

CHAMPY, Philippe; ETEVE, Christiane. Dictionnaire encyclopédique de I'éducation et
de la formation. Retz, p. 36. 2005

CHAIKLIN, S. La zone de développement proximal dans I'analyse vygotskyenne de
I'apprentissage et de I'instruction.Dans A. Kozulin, B. Gindis, V. Ageyev et S. Miller
(dir.), Vygotsky's Educational Theory in Cultural Context (pp. 39-64). Cambridge :
Cambridge University Press. 2003.

CHARLES, Ralph et al. A vulnerabilidade do Haiti frente & variabilidade climatica.
Revista de geografia-PPGEO-UFJF, 2020.

CHNANE-DAVIN, Fatima e FERREIRA-PINTO, Manuela. Un manuel pour les enfants:
entrée en matiére,Le francais aujourd'hui, (164), pp. 99-105. 2009

CIVIDINI, Fatima Regina et al. Migrantes haitianos no Brasil (2010-2017): tensdes e
fronteiras. 2018.

COELHO, Luana; PISONI, Silene. Vygotsky: sua teoria e a influéncia na educacéo.
Revista e-PED, v. 2, n. 1, p. 144-152, 2012.

COLE, M., & ENGESTROM, Y. A cultural-historical approach to human development.
In R.M.Willis & P. 1993.

Collin, J. Bande a part ou quéte d’appartenance ? Une anthropologie de la condition des
jeunes Noirs a Liége [Thése de doctorat non publiée]. Université de Liege. 2019.

COMFORT, Louise K., SICILIANO, Michael D., et OKADA, Aya. Risque, résilience et
reconstruction: le tremblement de terre haitien du 12 janvier 2010. Telescope, 2010, vol.
16, no 2, p. 37-58.

CORGELAS, A. Recherche et formation : former les enseignants : une nécessité pour
améliorer la qualité de |’éducation : de I’enseignement fondamental a I’enseignement
supérieur. Maison d’édition Toussaint. 2018.

CORGELAS, Audyl. Le systeme éducatif haitien face a la violence armée et a
[’instabilité sociopolitique. Revue internationale d’éducation de Sevres, 2024, no 96, p.
33-39.

CORREIA-ZANINI, Marta Regina Gongalves. Um estudo prospectivo sobre o percurso
escolar de criangas nos primeiros anos do Ensino Fundamental. 2013. Tese de
Doutorado. Universidade de Sao Paulo.

CORRIGAN, P. W., & Watson, A. C. Understanding the impact of stigma on people with
mental illness. World Psychiatry, 1(1), 16-20. 2002.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
128

CORTIER, Claude. Accueil et scolarisation des éleves allophones a I'école frangaise:
contextes, dispositifs et didactiques, Ville-Ecole-Intégration Diversité, 151, pp.145-153.
2007

COSTA, Ana Sheila Fernandes; AKKARI, Abdeljalil; SILVA, Rossana Valéria Souza.
Educacao basica no Brasil: politicas publicas e qualidade. Praxis Educacional, v. 7, n.
11, p. 73-93, 2011.

COSTA, Fabiola Nogueira. Estratégias de ensino-aprendizagem de ciéncias no Ensino
Fundamental | para o inicio da alfabetizacdo e letramento cientifico e atuacéo na ZDP.
2016. Tese de Doutorado. Universidade de S&o Paulo.

COSTA, L., & PEREIRA, M. Desafios da insercéo laboral dos haitianos no Brasil.
Cadernos de Migracéo e Trabalho, 7(2), 89-105. 2020.

COSTA, R., & ALMEIDA, P. Diversidade cultural e incluséo escolar: desafios e
possibilidades. Revista Brasileira de Educacéo, 24(1), 45-62. 2019.

COSTA, S. Educacao, desigualdade e estigma. Revista Brasileira de Educacdo, 15(45),
123-140. 2010.

COSTA-LASCOUX, Jacqueline & REBEYROL. L école confrontée aux discriminations
: Administration et éducation, n® 132, décembre, p. 109-114. 2011

COSTE, Daniel. Les langues au ceeur de l'éducation, Louvain-La-Neuve, EME Editions,
285 p. 2013

COSTE, Daniel. Vingt ans dans I'évolution de la didactique des langues : 1968-1988,
CREDIF, Paris, Editions Didier, 206 p. 1995

COTINGUIBA, Geraldo C. a pertinéncia da familia na ampliacao do espaco social
transnacional haitiano: o Brasil como uma nova paz. Tese (Doctorat en Développement
Régional et Environnemental). Universidade Federal de Rondénia, Porto Velho. 2019.

COTINGUIBA, Geraldo C. Imigracao haitiana para o Brasil: a relacdo entre trabalho e
processos migratorios. Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho. 2014

COTINGUIBA, Marilia Lima Pimentel; COTINGUIBA, Geraldo Castro. Imigracéo
haitiana para o Brasil: os desafios no caminho da educacéo escolar. Pedagdgica: Revista
do programa de Pos-graduacdo em Educacdo-PPGE, v. 16, n. 33, p. 61-88, 2014.

COULANGE MERONE, Schwarz. Elementos sociohistdricos para entender la
migracién haitiana a Republica Dominicana. Papeles de poblacion, v. 24, n. 97, p. 173-
193, 2018.

COURBOULEX, Francoise et al. Le réseau de sismologie citoyenne en Haiti face au
séisme de Nippes (Mw 7.2) du 14 Aout 2021. In: 5émes Rencontres Scientifiques et
Techniques Résif. 2021.

CROCKER, J., MAJOR, B., & STEELE, C. (1998). Social stigma. In D. T. Gilbert, S. T.
1998.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
129

CRUSE, R. Géopolitique et migrations en Haiti: essai sur les causes de I'émigration
haitienne et sur I'utilisation des migrants.Editions Publibook, 2012.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacéo basica no Brasil. Educacdo & Sociedade, v.
23, p. 168-200, 2002.

CYPRIANO, Cristina Petersen. Nas travessias da interface: as novas formas da vida
social em rede. 2013.

DA SILVA, Alexandre; DA ROCHA, Karla Marques. Espacos de aprendizagem: uma
abordagem a partir da teoria de Vygotsky. 2012.

DA SILVA, Sidney Antonio. Brazil, a new Eldorado for immigrants? the case of
Haitians and the Brazilian immigration policy. Urbanities, v. 3, n. 2, p. 3-18, 2013.

DANIELS, Harry. Uma introducéo a Vygotsky. Edi¢des Loyola, 2002.

Dargére, C. L accueil d’'un groupe de réfugiés en provenance de « la Jungle de Calais »
en milieu rural : exemple d’un double amalgame. Les cahiers de la LCD. Lutte Contre les
Discriminations, 2(7), 155-163. 2018.

DAROS, Marilene Liége. Vinculos sociais e felicidade: um estudo sobre as relacdes
humanas na economia solidaria. 2016.

DAS MERCES JANUARIO, Tatiana; SCHWARTZ, Cleonara Maria. BAKHTIN E
VYGOTSKY: EXPLORANDO AS RELACOES DIALOGICAS ENTRE
LINGUAGEM, CULTURA, EDUCACAO E FORMACAO HUMANA. TEMAS EM
EDUCAGCAO: Olhares Interdisciplinares, Reflexdes e Saberes—\Vol. 4, p. 253, 2024.

DAVYDOV, V.V. The development of scientific concepts in school-aged children.
UNESCO. 1995.

DE ARAUJO NEVES, Rita; DAMIANI, Magda Floriana. Vygotsky e as teorias da
aprendizagem. 2006.

DE CASTRO, Yandra Katiuscia Moreira. As politicas publicas de suporte psicologico
para professores do ensino fundamental: desafios e impactos na incluséo de criancas
neurodivergentes. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educagao, p.
16-220, 2025.

DE FREITAS DIAS, Vitoria Quirino Muzza; MOTTA, Everson Luiz Oliveira.
Curriculo, historia e migragdo: contribui¢des para a educacdo intercultural no Brasil.

Cadernos Cajuina, v. 11, n. 2, p. €1829-e1829, 2026.

DE FREITAS, Ana Paula. Zona de desenvolvimento proximal: a problematizac¢éo do
conceito através de um estudo de caso. 2001. Tese de Doutorado. [sn].

DE GODOY, Gabriel Gualano. O caso dos haitianos no Brasil e a via da protecao
humanitaria complementar. 60 anos de ACNUR, p. 45, 2011.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
130

DE MORAES, Isaias Albertin; DE AGUIAR, Monica Heinzelmann Portella.
L'intégration des immigrants au Brésil dans une perspective comparée au Canada : le
cas des Haitiens. Interfaces Breésil/Canada , v. 18, n. 1, p. 95-115, 2018.

DE OLIVEIRA GUIMARAES, Isabela. Educacéo e transformagcao social: o sentido da
escola na formacao de identidades criticas dos alunos. 2025.

DE OLIVEIRA NEVES, Amélia. Politica Linguistica de acolhimento a criancas
imigrantes no ensino fundamental brasileiro: Um estudo de caso. 2018.

DE SIQUEIRA, Ranyella; CARDOSO, Helio. O conceito de estigma como processo
social: uma aproximacao teorica a partir da literatura norte-americana. Imagonautas:
revista interdisciplinaria sobre imaginarios sociales, v. 1, n. 2, p. 92-113, 2011.

DE SOUZA, Fabricio Toledo; CORSINI, Leonora. La lutte des réfugiés. Multitudes, v.
56, n. 2, p. 122-131, 2014.

DELBECQ, Hélena. L intégration scolaire des éleves issus de ['immigration : la question
de I’évaluation de leurs compétences, pp. 24-25.2008

DESSENS, Nathalie. Révolution et migration: la route du sucre dans les Amériques.
Caravelle. Cahiers du monde hispanique et luso-brésilien, n. 109, p. 31-43, 2017.

DIAS VARELLA, Marcelo et al. O carater humanista da Lei de Migracdes: avancos da
Lei n. 13.445/2017 e os desafios da regulamentacéo. Revista de Direito Internacional, v.
14, n. 2, 2017.

DIAS, Victoria Rackel Aguiar. O direito a educacao escolar dos imigrantes, refugiados
no Brasil na perspectiva dos direitos humanos. 2021.

DIEME, Kassoum. O Haiti e suas migracGes. Tematicas, v. 25, n. 49, p. 17-48, 2017.

Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/894/89462860012/89462860012.pdf.

DUARTE, Evandro Charles Piza; QUEIROZ, Marcos Vinicius Lustosa. A Revolugdo
Haitiana e o Atlantico Negro: o Constitucionalismo em face do Lado Oculto da
Modernidade/The Haitian Revolution and the Black Atlantic: Constitutionalism in face of
the Dark Side of Modernity. Revista Direito, Estado e Sociedade, n. 49, 2016.

DUARTE, Isabel Cristina Fernandes. A transi¢ao e evolucéo do aluno da educagéo
infantil para o ensino fundamental: uma analise da turma de 1° ano em uma Escola
Municipal de Pinheiro—MA. 2025.

ETIENNE, Carolde. Le projet EXENP, une contribution a I'amélioration de la qualité de
I'éducation en Haiti: bilan et perspectives. 2008.

FABIANO, Maria Lucia Alves; BOGUS, Lucia Maria Machado. Os desafios da incluso,
acolhimento e ensino da lingua para estudantes imigrantes no Brasil. Cuadernos de
Educacién y Desarrollo, v. 16, n. 11, p. €6201-e6201, 2024.

FARIAS, Sandra Alves; BORTOLANZA, Ana Maria Esteves. O papel da linguagem
escrita nos processos de ensino e aprendizagem: um estudo teorico. Educacdo &
Linguagem, v. 18, n. 2, p. 63-85, 2015.


https://www.redalyc.org/journal/894/89462860012/89462860012.pdf

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
131

FERNANDES, Duval; DE CASTRO, Maria da Consolacdo Gomes. A migracéo haitiana
para o Brasil: resultado da pesquisa no destino. La migracion haitiana hacia Brasil, p.
51, 2014.

FERNANDES, Duval; FARIA, Andressa V. A diaspora haitiana no Brasil: processo de
entrada, caracteristicas e perfil. In: R. Baeninger, et al. (org). Imigracdo haitiana no
Brasil. Jundiai: Paco Editorial. 2016

FERNANDEZ, M. La teoria de Vygotsky y sua influencia en la educacion. Revista de
Educacion, 334, 123-138. 2004.

FERNYHOUGH, C. Dialogic Thinking and Self-Regulation. New Ideas in Psychology. p.
1-14, 2008.

FISKE, & G. LINDZEY. The handbook of social psychology (4th ed., pp. 504-553).
McGraw-Hill.1998.

FLORENCIO, Giovana de Carvalho. Os direitos humanos das criancas refugiadas no
Brasil do século XXI: interfaces educacionais. Revista Inter Acdo, v.46, n.2, p. 592-606,
maio/ago.,2021.

FOMBRUN, M. Migration et développement en Haiti. Port-au-Prince : Editions du
Soleil. 2010.

FORTIN, M-F. et GAGNON, J. Fondements et étapes du processus de recherche :
Méthodes quantitatives et qualitatives (3 e édition). Montréal, Québec: Cheneliére
éducation. 2016

FOURON,G.E. Haiti’s painful evolution from promised land to migrant-sending nation.
Retrieved on September 2, 2020 at: https://www.migrationpolicy.org/article/haiti-painful-
evolution-promised-landmigrant-sending-nation.

FRANZON, Giovanna Kazmierczak; DENIZ, Camila De Oliveira. Criangas imigrantes
nas escolas de educacao infantil:: seus aspectos culturais com enfogue no processo
linguistico. Revista Cactacea—Educacéo, Filosofia, v. 3, n. 09, 2023.

FREIRE, Sofia. Um olhar sobre a inclusdo. Revista de Educacdo, p. 5-20, 2008.

GAGNON, A., & ROY, M. Histoire et migration : Les parcours migratoires haitiens au
Canada. Revue Canadienne. 2012.

GALLEZ, R. Histoire d’Haiti. Paris : Karthala.2004.

GALVAO, Ana Carolina; LAVOURA, Tiago Nicola; MARTINS, Ligia Marcia.
Fundamentos da didatica historico-critica. Autores Associados, 2019.

GAMA, Carolina Nozella. Principios curriculares a luz da pedagogia historico-critica:
as contribuicdes da obra de Dermeval Saviani. 2015.

GARCIA, 0. Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective. Wiley-
Blackwell. 2009



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
132

GASTALDO, Edison. Goffman e as relacdes de poder na vida cotidiana. Revista
brasileira de ciéncias sociais, v. 23, p. 149-153, 2008.

GENDREAU, Gilles et al. Jeunes en difficulte et intervention psychoéducative. Montréal,
Canada: Editions Sciences et culture, p.68-78, 2001.

GERHARDT, Uta. Of Kindred Spirit Erving Goffman's Oeuvre and Its. Goffman's
legacy, p. 143, 2003.

GLISSANT, E. Traité du tout-monde. Gallimard. 1997.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacéo da identidade. Tradugé&o:
Mathias Lambert, v. 4, 1988.

GOIS, Pedro; MARQUES, José Carlos. Retrato de um Portugal migrante: a evolucéo da
emigracdo, da imigracéo e do seu estudo nos altimos 40 anos. e-cadernos CES, n. 29,
2018.

GONZALEZ, M. La lengua y el desarrollo cognitivo en nifios migrantes. Revista de
Psicologia, 19(2), 45-60. 2001.

GORGEON, J., LEGRAND, A., & TARDIEU, B. Les migrations haitiennes. Paris :
L’Harmattan.1986.

GRANGER, Stéphane. A Amazonia brasileira, uma nova interface migratéria entre as
Caraibas e a América do Sul? Mercator, v. 13, n. 1, pp. 7-17. 2014.

GRUNEWALD, Frangois et BINDER, Andrea. Evaluation en temps réel en Haiti: 3 mois
apreés le tremblement de terre. Groupe URD & Global Public Policy Institute, 2010.

GUIMARAES, Gustavo Henrique Escobar. Mediacao pedagdgica: uma possibilidade
para o desenvolvimento de atitudes sociais na autonomia. 2012.

GUIMARAES, Leonardo Conceicdo et al. Inclusdo Escolar: ndo acontece como vocé
imagina. 2013.

GUSTAVE, Franck. La mobilité haitienne vers le Québec & travers les Etats-Unis entre
2016 et 2022: entre restrictions, racialisation et déboires. 2024.

GUTIERREZ, K., & ROGOFF, B. Cultural ways of learning: Individual traits or
repertoires of practices? Educational Researcher, 32(5), 19-25.2003

GUY, Ariane. Education en Haiti: Quel futur pour les partenariats publics-privés. 2012.

HACHEM, Zakia Ismail. Fronteiras da educacéo: Trajetdrias Escolares de Imigrantes
Internacionais na Educacéo Bésica do Brasil. Editora CRV, 2024.

HALLIDAY, M. A. K. Language as Social Semiotic: The Social Interpretation of
Language and Meaning. Edward Arnold.1978.

HINSHAW, S. P. The stigmatization of mental illness in children and adolescents: A
review of the literature.Child and Adolescent Psychiatric Clinics of North America,
16(4), 713-727. 2007.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
133

HOGETOP, Luisa. A mediacdo com pessoas com necessidades educacionais especiais
em ambientes de aprendizagem virtuais: desvelando caminhos para atuagéo na Zona de
Desenvolvimento Proximal. 2003.

IBGE. Mato Grosso do Sul/Trés Lagoas/Panorama.2022
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/tres-lagoas/panorama

JABOUIN, Evens. Haiti, en situation post-séisme: quelques effets de la catastrophe du
12 janvier 2010 sur la population locale. Etudes caribéennes, n. 17, 2012.

JACQUELINE, Bhabha & MIKE, Dottridge. Les droits de [’enfant dans les pactes
mondiaux : Recommandations pour protéger, promouvoir et appliquer les droits des
enfants concernés par la mobilité dans les pactes mondiaux proposés. 2017

JARDIM, Ana Paula et al. Relacdo entre familia e escola: proposta de acdo no processo
ensino-aprendizagem. 2006.

JEAN, Jesse. Etude de I’aide internationale pour la réalisation de [’éducation pour tous
en Haiti. Thése de Doctorat. Université Paris-Est.2017.

JOINT, Louis A. Systéme educatif et inégalités sociales en Haiti: Le cas des écoles
catholiques. 2007.

JOLIVET, Violaine. Nouvelles mobilités a Cuba: penser l’espace relationnel cubano-
ameéricain. Cahiers des Amériques latines, n. 84, p. 49-67, 2017.

JOSEPH, Handerson. A historicidade da (e) migrag&o internacional haitiana. O Brasil
como novo espacgo migratdrio. Périplos: Revista De Estudos Sobre Migracfes, v. 1, n. 1,
p. 7-26, 2017.

KILIC, Aksel. Stigmates, contradictions et dilemmes de statut. L expérience des
professeurs des écoles issus de ['immigration. Cahiers de la recherche sur 1’éducation et

les savoirs, n. 20, p. 119-219, 2021.
Kozulin, A. Vygotsky’s psychology: A biography. Harvard University Press.1990.

Kozulin, A. Vygotsky's Psychology: A Biography of Ideas. Harvard University
Press.2003.

LABELLE, Micheline; LAROSE, Serge; PICHE, Victor. Emigration et immigration: les
Haitiens au Quebec. Sociologie et sociétes, v. 15, n. 2, p. 73-88, 1983.

LAETHIER, J.-P. Les migrations haitiennes en Amérique latine. Montréal : Presses de
I’Université de Montréal.2001.

LAFORTUNE, G. Les défis de l’intégration sociale et scolaire de jeunes d’origine
haitienne immigrés au Québec apres le séisme survenu en Haiti en janvier 2010.
Diversité urbaine, 14(2), 51-75. 2014 https://doi.org/10.7202/1035425

LAGUERRE, Samuel. Les inégalités scolaires en Haiti: le cas de I'enseignement
fondamental. These de doctorat. Université Paris Cité.2023.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/tres-lagoas/panorama

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
134

LAHENS, Jean Richard. L'aide internationale a Haiti favorise-t-elle le développement
durable? Thése Doctorat. Université de Sherbrooke.2014.

LAMPREIA, Carolina. Linguagem e atividade no desenvolvimento cognitivo: algumas
reflexdes sobre as contribui¢bes de Vygotsky e Leontiev. Psicologia: reflexdo e critica, v.
12, p. 225-240, 1999.

LAROCHE, Maximilien. La bataille de Vertieres et le" Cahier d'un retour au pays
natal”: westerns du Tiers-Monde. Présence Africaine, n. 151/152, p. 180-196, 1995.

LAVOURA, Tiago Nicola; MARTINS, Ligia Marcia. A dialética do ensino e da
aprendizagem na atividade pedagogica historico-critica. Interface-Comunicacao, Saude,
Educacéo, v. 21, n. 62, p. 531-541, 2017.

LEMOINE, S. Migration and Political Change in Haiti. New York: Routledge.2018.

LEMOS, Ana Heloisa da Costa; DUBEUX, Veranise Jacubowski Correia; PINTO, Mario
Couto Soares. Educacao, empregabilidade e mobilidade social: convergéncias e
divergéncias. Cadernos EBAPE. BR, v. 7, p. 368-384, 2009.

LEONTIEV, A.N. Activity, consciousness, and personality. Prentice-Hall.1978.

LERQY, Aurélie. Editorial. Le genre a la croisée des migrations et du travail. In :
Migrations en tout «genre». Editions Syllepse, 2023. p. 7-24.

LEVESQUE, M. Réseaux migratoires et intégration : La diaspora haitienne en Amérique
Latine.Journal of Migration Studies, 22(4), 89-105.2018.

LIMA, F. Estigma social e autoestima na educacgéo brasileira. Revista Brasileira de
Educacao, 24(78), 101-118.2019.

LIMA, Noemi Nascimento Ribeiro de. Interacéo social e desenvolvimento infantil. 2023.

LIMA, S. Estratégias de enfrentamento da estigmatizacéo entre estudantes migrantes.
Revista de Educacéo e Diversidade, 3(2), 78-92.2015.

LIMA, T., & SANTOS, R. Acesso ao ensino do portugués para migrantes haitianos:
desafios e possibilidades. Revista Educagdo e Lingua Portuguesa, 21(2), 77-94.2019.

LINK, B. G., & PHELAN, J. C. Conceptualizing stigma. Annual Review of Sociology,
27, 363-385. 2001.

LINK, B. G., PHELAN, J. C., & Collier, C. Stigma and its public health implications.
The Lancet, 363(9419), 515-516. 2004.

LORCERIE, Francoise; ALAMARTINE, Francoise. L'école et le défi ethnique:
éducation et intégration. ESF éditeur, 2003.

LOUIS, Pierre; ROC, Luné. La constitution haitienne de 1987 est-elle un produit
importé? essai sur le folklorisme médiatique. 2018.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
135

LOUIS, R. Les réles des directeurs d’école de troisieme cycle fondamental et secondaire
publique du département de I’Artibonite (Haiti) [mémoire de maitrise, Université de
Montréal]. https://Istu.fr/KR2tg8h4.2009.

LURIA, A. R. The Making of Mind: A Personal Account of Soviet Psychology. Harvard
University Press.1979.

LURIA, A. R. The Making of Mind: A Personal Account of Soviet Psychology.1979.
Harvard University Press.

LURIA, A. R. The Nature of Human Conflicts. Basic Books.1973.

MACHADO, Fernando Luis; MATIAS, Ana Raquel; LEAL, Sofia. Desigualdades
sociais e diferengas culturais: os resultados escolares dos filhos de imigrantes africanos.
Analise Social, p. 695-714, 2005.

MAGALHAES, André Vinicius Bezerra. Hoje ndo vai ter aula: educaco historica e
aprendizagem colaborativa a partir da experiéncia com a ONHB. 2020.

MAGALHAES, Luis Felipe A. Imigracao haitiana no estado de Santa Catarina:
contradigdes da insercédo laboral. In: R. Baeninger, et al. (org). Imigragao haitiana no
Brasil. Jundiai: Paco Editorial. 2016.

MAGALHAES, Luis Felipe A. Imigrago haitiana no Estado de Santa Catarina: fases
do fluxo, contradicdes laborais e dependéncia de remessas no Haiti. Tese (Doctorat en
Démographie). Universidade Estadual de Campinas, Campinas. 2017.

MAGALHAES, Luis Felipe A; BAENINGER, Rosana. Imigracdo haitiana no Brasil e
remessas para o Haiti. In: R. Baeninger, et al. (org). Imigracdo haitiana no Brasil.
Jundiai: Paco Editorial. 2016.

MAGALHAES, Luis Felipe Aires. O Haiti é aqui: Primeiros apontamentos sobre 0s
imigrantes haitianos em Balneario Camborid—Santa Catarina—Brasil. PerCursos, v. 15,
n. 28, p. 223-256, 2014.

MAITENA, Armagnague-Roucher. Criancas e jovens migrantes na escola da Republica:
escolarizagéo sobtenséo p. 45-. 2018

MALANCHEN, Julia. Cultura, conhecimento e curriculo. Autores Associados, 2022.

MAMED, Leticia H; LIMA, Eurenice O. Movimento de trabalhadores haitianos para o
Brasil nos altimos cinco anos: a rota de acesso pela Amazdnia sul ocidental e o
acampamento publico de imigrantes do Acre: In: R. Baeninger, et al. (org). Imigracéo
haitiana no Brasil. Jundiai: Paco Editorial. 2016.

MAMED, Leticia Helena. Haitianos no Brasil: do ingresso pela Amazonia a insercao
precarizada. Argumentum, v. 8, n. 3, p. 78-90, 2016.

MARCELIN, L.H., Cela, T., and SHULTZ, J. Haiti and the politics of governance and
community responses to Hurricane Matthew. Disaster Health. 3(4): 1-11. 2016

MARCONI, marina de Andrade & LAKATOS, Eva Maria. Técnica de pesquisa. Sao
Paulo, Atlas, 52 edit., p.24. 2002



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
136

MARINHO, Fabiana da Silva et al. Zona de Desenvolvimento Préximo: Uma analise das
producdes cientificas sobre a apropriagdo do conceito. 2018.

MAROTTI, Juliana et al. Amostragem em pesquisa clinica: tamanho da amostra. Revista
de Odontologia da Universidade Cidade de S&o Paulo, v. 20, n. 2, p. 186-194, 2008.

MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao; MARTINS, Ligia Marcia. A natureza contraditoria
da educacéo escolar: tensdo historica entre humanizacao e alienacéo. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacéo, p. 1697-1710, 2018.

MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo; MARTINS, Ligia Mércia. Dossié “pedagogia
historico-critica: a defesa do ensino e direcionamentos para a educagdo escolar”.
Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 1-7, 2015.

MARTINS, Ligia Méarcia. Fundamentos psicologicos da pedagogia histérico-critica e
fundamentos pedagdgicos da psicologia histérico-cultural. 2013.

MARTINS, Ligia Méarcia; PASQUALINI, Juliana Campregher. O curriculo escolar sob
enfoque historico-critico: aspectos ontoldgico, epistemoldgico, ético-politico e
pedagogico. Nuances: estudos sobre Educacéo, p. 23-37, 2020.

MARTINS, R. Migration et réseaux communautaires : Le cas des Haitiens au Brésil.
Revista Brasileira de Estudos Migratorios, 7(2), 112-130.2019.

MATQOS, Adriana Novais et al. Processo de subjetivacao das criangas venezuelanas
refugiadas no Brasil: entre muros do bilinguismo e das rea¢cdes emocionais. 2024.

MATTOS, Ricardo Mendes. contribuicé@o de vygotsky ao conceito de identidade: uma
leitura da autobiografia de esmeralda (1). Estudos e Pesquisas em Psicologia, v. 3, n. 1,
p. 82-96, 2003.

MENDES, Enicéia Goncalves. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no
Brasil. Revista brasileira de educacao, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006.

MENDESE.G.,CIAF., D'AFFONSECAS.M. (Org.) :Inclusédo Escolar e a avaliacdo do
Publico-alvo da Educacdo Especial. 1.ed. Sdo Carlos: Observatorio nacional de educacéao
especial. 2015.

MENDESE.G.,CIAF., TANNUS-VALADAOG.T.(Org.) :Inclusdo Escolar em Foco:
Organizacdo e Funcionamento do Atendimento Educacional Especializado, 1., ed. Sdo
Carlos: Marquezine & Manzini. 2015

MESSAGER B. et VERGERAU, J. "Quels effets de [’étayage de [’enseignant sur la
dévolution du probléme aux éleves?”. DUMAS (Depdt Universitaire de Mémoires Apres
Soutenance). 2018 : https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01823615

MILLER, J. Stigma and education: The social construction of difference. Educational
Review, 62(4), 415-429.2010.

MILLER, S. E., & MACINTYRE, P. Stigma and inclusive education: A review of the
literature. International Journal of Inclusive Education, 14(4), 377-392.2010.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
137

MINAYO, M. C. de S. (Org.). O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 142 ed. Rio de Janeiro: Hucitec, 408 p. 2014.

Ministere de 1’éducation Nationale et de la Formation Professionnelle, MENFP [Haiti].
Plan décennal d’éducation et de formation (2019-2029). 2018. https://Istu.fr/odFwWAENe

Ministére de 1’éducation Nationale, de la Jeunesse et des Sports, MENJP [Haiti]. Projet
d’élaboration du plan national éducation 2004 : diagnostic technique du systéme éducatif
haitien.2004. https://Istu.fr/0jbLAyeZ

Ministére de 1’éducation nationale, de la jeunesse et des sports, MENJP [Haiti]. Projet
d’élaboration du plan national éducation 2004 : diagnostic technique du systeme éducatif
haitien. 1995. https://Istu.fr/0OjbLAyeZ

Ministére de la Justice et de la Sécurité Publique. Statistiques sur la migration au Brésil.
Brasilia: Gouvernement brésilien.2022.

MISOCZKY, Maria Ceci A. Da abordagem de sistemas abertos a complexidade:
algumas reflexdes sobre seus limites para compreender processos de interacao social.
Cadernos Ebape. br, v. 1, n. 1, p. 01-17, 2003.

MOLL, L. C. Funds of knowledge for teaching: Using a qualitative approach to connect
homes and classrooms. Theory into Practice, 31(2), 132-141.1992.

MOLL, L. C. Vygotsky and Education: Instructional Implications and Applications of
Sociohistorical Psychology. Cambridge University Press.1990.

MOLL, L.C., & Greenberg, J.B. Creating zones of possibilities : Combining social
contexts for instruction. In D.C. Berliner & R.C. Calfee (Eds.), Handbook of educational
psychology, pp. 319-348. 1990.

MONTALEMBERT, Elie de. Les dynamiques contemporaines des migrations africaines
et haitiennes vers le Brésil. Confins. Revue franco-brésilienne de géographie/Revista
franco-brasilera de geografia, 2021, no 51.

MORAES, Isabel Thamires de et al. Educacao e relagdes étnico-raciais: as contribuicdes
das praticas pedagogicas para a construcdo da identidade de criancas afrodescendentes
na educacéo infantil. 2024.

MORAES, Luciene Aparecida Souza Silva. Processo de construcdo da identidade do

adolescente na contemporaneidade: contribui¢des da escola. Dissertacdo de Mestrado
em Psicologia pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2011.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo, diferenca cultural e dialogo. Educacao
& Sociedade, v. 23, p. 15-38, 2002.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Educagéo escolar e cultura
(s): construindo caminhos. Revista brasileira de educagédo, p. 156-168, 2003.

MOREIRA, José Antonio; SCHLEMMER, Eliane. Por um novo conceito e paradigma de
educacdo digital onlife. Revista uFG, v. 20, 2020.


https://lstu.fr/0jbLAyeZ

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
138

MOYA PONS, J. La Republica Dominicana y Haiti: historia y relaciones. Santo
Domingo: Universidad Autdnoma de Santo Domingo.2002.

NADEAU, M.-J. Les diasporas africaines au Canada: entre intégration et
revendications. Presses universitaires de Montréal. 2015.

NAISSANCE, Schiller. L'impact de I'EFACAP (Ecole fondamentale d'application;
Centre d'appuipédagogique) sur les pratiques des enseignants aux deux premiers cycles
de I'école fondamentale haitienne: points de vue des intervenants scolaires. 2017.

NUNES, Everardo Duarte. Goffman: contribui¢es para a Sociologia da Saude. Physis:
Revista de Saude Coletiva, v. 19, p. 173-187, 2009.

OIM .La migration haitienne vers le Brésil: Caractéristiques, opportunités et enjeux.
2014

OIM .La migration haitienne vers le Brésil: Caractéristiques, opportunités et enjeux.
2017.

OIM .La migration haitienne vers le Brésil: Caractéristiques, opportunités et enjeux.
2010.

OLIVEIRA, Antbnio Tadeu R. A imigracao regular no Brasil: movimentagéo e
registros. In: L. Cavalcanti; T. Oliveira; M. Macedo. Imigracdo e Reflgio no Brasil.
Relatério Anual 2019. Série MigracGes. Observatorio das Migracoes Internacionais;
Ministério da Justica e Seguranca Publica/Conselho Nacional de Imigracéo e
Coordenacdo Geral de Imigracéo Laboral. Brasilia, DF: OBMigra. 2019

OLIVEIRA, Bruna Souza de. O acolhimento de estudantes migrantes nas escolas
brasileiras: desafios e propostas a partir do estado da arte. p. 41-48, 2021.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. O imigrante na politica educacional brasileira: um sujeito
ausente. Praxis Educativa, v. 15, p. 01-15. 2020.

OLIVEIRA, M. A. Preconceito, estigma e educacdo: desafios na escola brasileira.
Revista de Educacéo Publica, 21(3), 45-62.nn5. 2012.

OLIVEIRA, Maria Eunice de; STOLTZ, Tania. Teatro na escola: consideracfes a partir
de Vygotsky. Educar em revista, n. 36, p. 77-93, 2010.

OLIVEIRA, P. Barreiras linguisticas enfrentadas pelos migrantes haitianos no Brasil.
Linguistica & Sociedade, 29(4), 112-130.2017

OLIVEIRA, T.S., & LIMA, A. M. (2021). Incluséo de criancas haitianas migrantes na
educacdo bésica brasileira: desafios e estratégias. Revista de Educacdo Internacional,
12(2), 89-105. 2021. https://doi.org/10.1234/revinternacional.2021.122.

OMOTE, Sadao. Normalizagao, integracéo, inclusdo. Ponto de Vista: revista de
educacéo e processos inclusivos, n. 1, p. 04-13, 1999.

ONU. Declaragdo Universal dos Diretos Humanos. Nova York: Nagdes Unidas, 1948.


https://doi.org/10.1234/revinternacional.2021.122

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
139

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e
Vigotski: a relevancia do social. Summus Editorial, 2015.

PATARRA, Neide Lopes. Migracdes internacionais de e para o Brasil contemporaneo:
volumes, fluxos, significados e politicas. Sdo Paulo em perspectiva, 2005, vol. 19, p. 23-
33.

PHELAN, J. C., Link, B. G., & DOVIDIO, J. F. (2008). Stigma and prejudice: Moving
toward a more inclusive understanding. American Psychologist, 63(4), 271-283. 2001.

PICCARDO, Enrica. La médiation comme levier d’innovation dans la didactique des
langues. Action didactique, v. 7, n. 2, p. 20-64, 2024.

PICCOLO, Gustavo Martins; MENDES, Enicéia Goncalves. Dialogando com Goffman:
contribuicdes e limites sobre a Deficiéncia. Poiesis Pedagdgica, v. 10, n. 1, p. 46-63,
2012.

PIERRE, S. Réseaux migratoires et intégration.Port-au-Prince : Editions
Universitaires.2015.

PINA, Leonardo Docena; GAMA, Carolina Nozella. Base nacional comum curricular:
algumas reflexdes a partir da pedagogia histérico-critica. Trabalho necessario, v. 18, n.
36, p. 343-364, 2020.

PIRES, Mirian do Nascimento Batista. Perspectivas de professores em contextos de
diversidade etnocultural: um olhar para o imigrante. 2021. Dissertacdo de Mestrado.
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

PIRES, Rui Pena; PEREIRA, Claudia; ORTIZ, Alejandra. Imigracdo. O Estado da nacéo
e as politicas publicas 2023: Reformas estruturais, 2023.

POTVIN, Maryse; LAFORTUNE, Gina. Introduction. Les jeunes d origine haitienne au
Québec, d’hier a aujourd ’hui. Diversité urbaine, v. 14, n. 2, p. 3-12, 2014.

POULIGNY-MORGANT, Béatrice. L intervention de [’'ONU dans [ histoire politique
récente d’Haiti. Les effets paradoxaux d’une interaction. Pouvoirs dans la Caraibe.
Revue du CRPLC, n. 10, p. 135-190, 1998.

QUIVYet CAMPENHOUDT. Manuel de recherche en sciences sociales, Dunod. 2006

RABELLO, Elaine T.; PASSOS, Jose Silveira. Vygotsky e o desenvolvimento humano.
Portal Brasileiro de Analise Transacional, p. 1-10, 2010.

RABELLO, Elaine T.; PASSOS, José Silveira. Vygotsky e o desenvolvimento humano.
Portal Brasileiro de Analise Transacional, p. 1-10, 2010.

RENOU, Marcel. Psychoéducation: une conception une méthode. Montréal, Canada :
éditeur Béliveau, p.28-32, 2005.

RIBEIRO, Elisa Antonia. A perspectiva da entrevista na investigacdo qualitativa.
Evidéncia: olhares e pesquisa em saberes educacionais, Araxa/MG, n. 04, p.129-148,
maio de 2008.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
140

RIBEIRO, Patricia Batista. DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NO CONTEXTO
ESCOLAR: Um estudo das intera¢Ges sociais em uma escola de Educagao Infantil. 2017.

RIBEIRO, Taina Pinto Bessa; DE SOUZA, Janaina Moreira Pacheco. Escolarizagédo de
criancas imigrantes e refugiadas no Brasil: uma revisdo integrativa da literatura.
Perspectivas em Dialogo: Revista de Educacéo e Sociedade, v. 12, n. 31, p. 105-121,
2025.

RICHTER, Leonice Matilde et al. Movimento corporal da crianca na educacao infantil:
expressao, comunicacgao e interacdo. 2006.

RODRIGUES, Raianne de Souza. Interacdes sociais entre alunos do 6° ano do ensino
fundamental e o processo de aprendizagem escolar. 2013.

RODRIGUES, Renata Ramos. " Construindo pontes em vez de muros™: acolhimento de
estudantes refugiados e migrantes forcados na educacéo bésica. 2021.

RODRIGUES, Renato Guimardes; DA SILVA, José Luiz Teixeira; SILVA, Marcos
Antonio. Aprofundando o conhecimento sobre a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) de Vygotsky. Revista carioca de ciéncia, tecnologia e educacéo, v. 6, n. 1, p. 2-15,
2021.

ROGOFF, B. Apprentissage de la pensée : développement cognitif dans les relations
sociales. Presses de I'Université d'Oxford.1990.

ROGOFF, B. The cultural nature of human development. Oxford University Press.2003.

ROGOFF, B., & Lave, J. Everyday cognition: Its development in social context. Harvard
University Press.1984.

ROLIM, Wania Maria de Oliveira et al. Didatica nos anos iniciais do ensino fundamental:
contribuicdes da teoria historico-cultural e do ensino desenvolvimental. 2024.

RONCANCIO MORENO, Monica et al. Dindmica das significacdes de si em criangas
na perspectiva dialogico-cultural. 2015.

ROSEMBERT, Jacques. Analyse sociologique des intentions de la réforme du systeme
éducatif Haitien: réforme Bernard: 1979-1980. University of Ottawa (Canada), 1998.

SANCHES, Isabel; TEODORO, Anténio. Da integracdo a inclusdo escolar: cruzando
perspectivas e conceitos. Revista Lusdfona de educacao, v. 8, n. 8, 2006.

SANTOS, Diana Leonhardt dos et al. Aprendizagem socioemocional: um olhar dos
professores da educacdo basica. 2023.

SANTOS, Joana dos. Intervencdo em socializagéo étnica: efeitos sobre a identidade e
autoestima individual e grupal de criangas negras. 2021.

SANTOS, Marcia de Souza dos; ALVES, Rosimaria Aparecida Ruela; MACHADO,
Erica Esch. Relacao familia-escola de criangas imigrantes na educacdo infantil: o que as
pesquisas (ndo) tém a dizer?. Revista Teias, v. 23, n. 69, p. 91-114, 2022.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
141

SANTOS, P. R. Educacédo de criancas haitianas migrantes no Brasil: desafios e
perspectivas. Educacdo & Sociedade, 41(150), 123-139. 2020.
https://doi.org/10.1590/EduS0c202041150

SAVIANI, Dermeval. O conceito dialético de mediagdo na pedagogia historico-critica
em intermediacdo com a psicologia historico-cultural. Teoria historico-cultural: Questbes
fundamentais para a educacdo escolar, p. 77-94, 2016.

SAVIANI, Dermeval; MARTINS, Marcos Francisco; CARDOSO, Mario Mariano Ruiz.
Catarse na pedagogia historico-critica: a concepc¢do de Saviani. Critica Educativa, v. 1,
n. 1, p. 163-217, 2015.

SCHEFF, T. J. Being Mentally 1ll: A Sociological Theory. Aldine Publishing
Company.1996.

SERRANO-PUCHE, Javier et al. La presentacio de la persona a les xarxes socials: una
aproximacio des de ’'obra d’Erving Goffiman. Analisi, p. 1-17, 2012.

SILVA, Ana Paula Ferreira da. A construcdo ideolégica da escola como antidoto ao
estigma" situacao de risco" atribuido a criangas e jovens: elementos para uma critica.
2005.

SILVA, Elisvania Marques da et al. Contribuicdes da teoria histérico-cultural de
Vigotsky para o ensino de leitura literaria no ensino fundamental. 2024.

SILVA, Janaina Cassiano; HAI, Alessandra Arce. O conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal na educacéo infantil: apropriacdes nas produgdes
académicas e documentos oficiais brasileiros. Perspectiva, v. 34, n. 2, p. 602-628, 2016.

SILVA, M. A., PEREIRA, L. F., & COSTA, R. Desafios da incluséo de criangas
migrantes na educacao bésica brasileira. Revista Brasileira de Educacéo, 23(1), 45-
67.2018. https://doi.org/10.1590/S1413-2478201823001

SILVA, M., & PEREIRA, L. Preconceitos e discriminacdo na escola: o olhar dos
professores sobre estudantes migrantes. Revista Educacdo & Sociedade, 39, 123-1309.
2018.

SILVA, R. Migracé&o haitiana e mercado de trabalho no Brasil: desafios e perspectivas.
Revista Brasileira de Estudos Migratorios, 12(3), 45-62. 2018.

SILVA, Sidney Antonio da. Imigracgéo e redes de acolhimento: o caso dos haitianos no
Brasil. Revista Brasileira de Estudos de Populacéo, v. 34, n. 01, p. 99-117, 2017.

SILVA, Sidney Antonio. Aqui comeca o Brasil. Haitianos na Triplice Fronteira e
Manaus. 2012

SILVA, Sidney Antbnio. Fronteira amazonica: passagem obrigatoria para haitianos?
Revista Interdisciplinar Mobilidade Humana, Ano XXIlII, n. 44, p. 119-134. 2015

SILVA, Sidney Antonio. Imigracéo e redes de acolhimento: o caso dos haitianos no
Brasil. In. Revista Brasileira de Estudos de Populagéo. v. 34, n.1, pp. 99-117. 2017



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO #
142

SILVEIRA, Adriana A. Dragone. Judicializacdo da educacdo para a efetivacdo do
direito a educacéao basica. Jornal de politicas educacionais, v. 5, n. 09, p. 30-40, 2011.

SOARES, L. E. Diversidade urbana e migracado: desafios contemporaneos. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais. 2010.

SOARES, L. H. Estigma e educacéo: desafios e possibilidades. Educacdo& Sociedade,
36(132), 567-583. 2015.

SOUFFRANT, Claude. Les Haitiens aux Etats-Unis. Population (French Edition), p.
133-146, 1974.

SOUZA, Audrey Pietrobelli de; ROSSO, Ademir José. Mediacdo e Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP): entre pensamentos e praticas docentes. In: Congresso
Nacional De Educagdo: EDUCERE. 2011. p. 5894-5906.

SOUZA, C. E. Estigma, discriminacao e inclusdo na educacédo brasileira. Educacdo &
Sociedade, 39(144), 789-805. 2018.

SOUZA, Fabiane Romano de. O lugar das diferencas e a configuracdo dos espacos

escolares. 2004.

SOUZA, Maria Cecilia Braz Ribeiro de. A concepcéo de crianca para o enfoque
histérico-cultural. 2007.

SOUZA, Selma Lucia de Oliveira et al. A importancia da afetividade para o
desenvolvimento da crianca nos anos iniciais do Ensino Fundamental. 2025.

STELLA, Claudia. Um dia na vida de crian¢as: criancas migrantes em transicéo. 2017.

TEIXEIRA, Marcia. O acolhimento as criangas em situacdo de reflgio nas séries iniciais
do ensino fundamental: contribuicGes a partir da teoria de DW Winnicott. 2023.

THEODAT, Jean-Marie. Haiti—Etats-Unis, récit d 'une histoire complexe. Diplomatie, n.
133, p. 86-93, 2025.

TONHATI, Tania; CAVALCANTI, Leonardo; OLIVEIRA, Anténio T. Os imigrantes
haitianos no Brasil: formas de entrada, permanéncia e registros. In: L. Cavalcanti et al.
A imigracéo haitiana no Brasil: caracteristicas sociodemogréficas e laborais na Regido
Sul e no Distrito Federal. Brasilia: OBMIGRA. 2016

TORRES, Patricia Lupion; IRALA, Esrom Adriano Freitas. Aprendizagem colaborativa:
teoria e pratica. Complexidade: redes e conexdes na produgdo do conhecimento.
Curitiba: Senar, p. 61-93, 2014.

TOSTA, Cintia Gomide. Vigotski e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Perspectivas em psicologia, v. 16, n. 1, 2012,

TROUILLOT, L. Le réve derriére la porte. Editions Mémoire d’encrier. 2004.

TROUILLOT, M. R. Haiti : La crise permanente. Paris : Karthala. 2012.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
143

TROUILLOT, Michel-Rolph. Histoire de Haiti. Paris : Karthala. 1995.

UCHOA, Silvia Beatriz Beger; UCHOA, Bruno Beger. Coronavirus (COVID-19)-Um
Exame Constitucional e Etico das Medidas Previstas na Lei n. 13.979, de 6 de fevereiro
de 2020. Cadernos de Prospeccéo, 2020.

UNESCO. Declaragao mundial sobre educacgéo para todo se plano de acédo para
satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem. Jomtien, Tailandia: UNESCO, 1990

UNESCO. Final report — World conference on special needs education: Access and
quality. Paris: UNESCO. 1994

UNESCO. L éducation pour les migrants : un droit de [’homme inaliénable. 2018
UNESCO. The open file on inclusive education. Paris: UNESCO. 2001

UNICEF, Etude sur les enfants non scolarisés en Haiti : réalisée avec I'appui technique
de I’Institut haitien de l’enfance (IHE-Haiti) et Asociation Civile d’Education Pour Tous
(AEPT- Argentine). 2017. https://Istu.fr/\V/-k02kdE

UNICEF. Etude sur les enfants non scolarisés en Haiti : réalisée avec I’appui technique
de ’Institut haitien de |’enfance (IHE-Haiti) et Association d’Education Pour Tous
(AEPT- Argentine). 2017. https://Istu.fr/\V/-k02kdE

VALLE, Paulo Roberto Dalla; FERREIRA, Jacques de Lima. Analise de contetdo na
perspectiva de Bardin: contribuicdes e limitagcdes para a pesquisa qualitativa em
educacdo. Educacdo em Revista, v. 41, p. e49377, 2025.

VANDENPLAS.C. « Apprendre avec autrui tout au long de la vie : la zone proximalede
développement revisitée ». In,nApprendre et faire apprendre. Paris. Puf (195- 11). 2006.

VANEY, L. &DEBRUERES, C. (2002). Intégration scolaire (Partie 1). INSIEME,
Geneéve. Dossier tiré du bulletin n°174, [Page Web]. Acceés : http://www.insieme-
ge.ch/documentation/bulletins/dossier174.pdf

VENET, Michéle; CORREA MOLINA, E.; SAUSSEZ, Frédéric. Le role de la médiation
langagiére dans la compréhension du concept de zone proximale de développement. La
part du langage: pratiques professionnelles en formation, p. 153-185, 2015.

VERNER, Dorte. Le peuple haitien : démographie, pauvrete, résultats et risques
socioéconomiques. Banque mondiale, Résilience sociale et fragilité de 1’Etat en Haiti.
Washington, DC : Banque mondiale , p. 7-42, 2007.

VERONESE, Josiane Rose Petry; VIEIRA, Cleverton Elias. A educagéo bésica na
legislacdo brasileira. Sequéncia: estudos juridicos e politicos, v. 24, n. 47, p. 99-126,
2003.

VIENNE, P. La poisse des stigmates scolaires. In S. Héas & C. Dargeére (dir.), Les
porteurs de stigmates. Entre expériences intimes, contraintes institutionnelles et
expressions collectives. L’Harmattan, 161-169. 2014.


https://lstu.fr/V-k02kdE
http://www.insieme-ge.ch/documentation/bulletins/dossier174.pdf
http://www.insieme-ge.ch/documentation/bulletins/dossier174.pdf

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ﬁ
144

VINCENT, Marc-Donald. Haiti: Nécessité de passer vers un systeme fédéral,
décentralisé et déconcentré par département. Revue Haitienne des Sciences Sociales et
Humaines, v. 2, n. 1, p. 1-7, 2025.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Cambridge: Harvard University Press, 1978.

VYGOTSKY, L. S. O método instrumental na psicologia. Cambridge: Harvard
University Press, 1981.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001,
p.156

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Cambridge: MIT Press, 1986.
VYGOTSKY, Lev Semenovich et al. Pensamento e linguagem [em linha]. 1987.

WALDMAN, Tatiana Chang. O acesso a educacao escolar de imigrantes em Sao Paulo:
a trajetoria de um direito. Dissertacdo de mestrado. Sao Paulo: Faculdade de Direito da
Universidade de S&o Paulo, 2012.

WATZOLD, Juliane Costa. A Lingua de Heranga em contexto ndo-formal de
aprendizagem: o caso da transmissao intergeracional do Portugués: Um estudo
qualitativo. Narr Francke Attempto Verlag, 2023.

WEBER, Max. Conceitos socioldgicos fundamentais. Edi¢Ges 70, 2019.

WERTSCH, J. V. Vygotsky and the social formation of mind. Harvard University Press.
1985.

WERTSCH, J. V. Vygotsky and the Social Formation of Mind. Harvard University
Press.1985.

WOOD, D., Bruner, JS et Ross, G. Le rdle du tutorat dans la résolution de problémes.
Journal,1976.

ZANELLA, Andréa Vieira. Zona de desenvolvimento proximal: analise tedrica de um
conceito em algumas situacdes variadas. Temas em psicologia, v. 2, n. 2, p. 97-110,
1994,

ZANOLLA, Silvia Rosa da Silva. O conceito de mediacdo em Vigotski e Adorno.
Psicologia & Sociedade, v. 24, p. 5-14, 2012.

ZAZZO, R. Psychologie de [’enfant. Presses Universitaires de France (PUF). 1966.

Z0OZZOLI, Cecile Diniz et al. A crianga migrante no contexto escolar: uma analise
centrada na afetividade. 2009.

ZUCCHI, Eliana Miura et al. Estigma e discriminacao vividos na escola por criangas e
jovens 6rfaos por Aids. Educagéo e Pesquisa, v. 36, n. 03, p. 719-734, 2010.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA P EDU 3 UE MS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ——m—

145

APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “INTEGRACAO ESCOLAR DE CRIANCAS
HAITIANAS MIGRANTES DE 06 A 11 ANOS EM ESCOLAS BRASILEIRAS: um estudo em Trés
Lagoas -MS”, desenvolvida por MARCO ARTISTE, discente de Mestrado em Educagdo na Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS)/Unidade de Paranaiba. Esta pesquisa esta realizada com a
orienta¢do do Professora Dra. MARIA JOSE DE JESUS ALVES CORDEIRA.

Considerando a migragdo de familias haitianas para o Brasil com filhos em idade escolar, este projeto de
pesquisa tem como foco a integragdo escolar de criangas de origem haitiana no sistema escolar brasileiro.

Vocé esta convidado a participar porque este trabalho de pesquisa tem como critérios de inclusdo os pais ou
cuidadores de criangas haitianas migrantes que frequentam escolas brasileiras e os gestores/as das escolas
com criangas haitianas migrantes que estdo na faixa etdria de 6 a 11 anos, matriculadas nas escolas
municipais da rede municipal de educagio do municipio de Trés Lagoas — MS.

Sua participagdo ¢ voluntaria, isto é, ela ndo ¢ obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como retirar sua participa¢do a qualquer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso
decida ndo consentir sua participa¢do, ou desistir da mesma.

Confidencialidade e Privacidade:

Apenas os pesquisadores do projeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade terdo
acesso a seus dados e ndo fardo uso destas informagdes para outras finalidades” ou “Qualquer dado que
possa identifica-lo sera omitido na divulgag@o dos resultados da pesquisa” ou “o material coletado seréd
armazenado em local seguro.

A sua participagdo consistird em responder algumas perguntas de um roteiro de questionério do projeto. O
tempo de duragdo do questionario aproximadamente seria de trinta minutos. A qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé poderé solicitar informagdes sobre sua participagdo e/ou sobre a pesquisa, o que
poderi ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Se houver algum dano, decorrente da presente pesquisa, vocé terd direito a indenizagdo, através das vias
judiciais, como dispdem o Cdédigo Civil, o Cédigo de Processo Civil, na Resolugdo n°® 466/2012 e na
Resolugdo n° 510/2016), do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Resultados

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com
acesso restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, para utilizagdo em pesquisas futuras,
sendo necessério, para isso, novo contato para que vocé fornega seu consentimento especifico para a nova
pesquisa. A andlise técnica-pedagogica realizada como resultado da pesquisa sera ofertada como sugestdo a
Secretaria Municipal de Educagdo de Trés Lagoas-MS, como subsidio para andlise e possiveis adequacgdes
ou reformulagdes de projeto pedagdgico e outras politicas e agdes educacionais que envolvam a inclusdo de
criangas migrantes, haitianas ou de outras nacionalidades, cuja pratica educativa no processo de
escolarizacdo demonstre a necessidade.

Pagina 1de 2
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Vers3o XX; de DIA de MES de ANO. Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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Beneficios:

No entanto, apesar de ndo haver nenhum beneficio direto ou imediato ao/a participante da pesquisa,
espera-se que este estudo possa trazer informagdes importantes sobre a integracdo das criangas haitianas
migrantes e suas familias nas escolas brasileiras.

Riscos:

Os/As participantes da pesquisa poderéio sofrer riscos, de acordo com Resolugio CNS n® 466 de 2012, item
IV.3.b, que sdo riscos minimos no momento de responder ao questiondrio. Os possiveis riscos na

participagdo da essa pesquisa poderio ser o desconforto ou constrangimento em responder alguma questio.

Os resultados serdo utilizados na elaboragdo da dissertagdo de mestrado para defesa em banca publica. A
andlise técnica-pedagdgica realizada como resultado da pesquisa serd ofertada como sugestdo  Secretaria
Municipal de Educa¢do de Trés Lagoas-MS, como subsidio para andlise e possiveis adequagdes ou
reformulagdes de projeto pedagégico e outras politicas e agdes educacionais que envolvam a inclusdo de
criangas migrantes, haitianas ou de outras nacionalidades, cuja pratica educativa no processo de
escolarizagdo demonstre a necessidade.

-Tel do CEP(Comité de Etica em Pesquisa)/Uni pampa : (55) 3911-0202, voip 8025
Endere¢o: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592

Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

E-Mail: cep@unipampa.edu.br

-Contato com o(a) pesquisador(a) responsavel:
Tel.: 67 99933396
e-mail: artistemarco@gmail.com

Paranaiba-MS, 16 de margo de 2024

Nome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)

= Informo que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagdo na pesquisa intitulada
“INTEGRACAO ESCOLAR DE CRIANCAS HAITIANAS MIGRANTES DE 06 A 11 ANOS EM
ESCOLAS BRASILEIRAS: um estudo em Trés Lagoas -MS” e concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:

Pagina 2 de 2
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Il - QUESTIONARIO PARA GESTAO ESCOLAR
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QUESTIONARIO PARA GESTAO ESCOLAR / TRES LAGOAS-MS / ANO 2024

Dados da escola e gestiio
TNOIIE A ESCOIAL ocorsssssussrinseesssiassisssssssamsssansscnsesnsassssnssssasonsssensnsssensasuasiosssomaishiassutcntatsaein
Nome completo do Diretor(a) da ESCOIA: ..rivvuuumusmsismimmimmssssssssssssmmmnsssss s
Idade: ::iieiiis
Escolaridade: Graduagdo ( ) Especializag@o () Mestrado ( ) Doutorado ( )
Area de fOrmagao: ......covererrsessssssrarssassnsnans
Como se declara étnico racialmente?
() negro(a) / pardo(a)
( ) negro(a) / preto(a)
() branco(a)
() amarelo(a)
( ) indigena
Tempo como Diretor(a) A€ ESCOIA: ... sevscncnnnnisnssessastsnssasssnsssssensssssernssnsnsussasasasassssasasssasassnses
Numero de criangas haitianasmigrantes matriculadas naEscola: .......ccoveivieicinninnnesaene
Enderego € contato(s) A €SCOIA ......wwuvummmmrermssssssemmmsssesssimisssssessniss st s
Questdes relacionadas aos objetivos da pesquisa

1- Quais sdo as exigéncias parapais e/ou responséveis migrantes para que seu(sua)
filho(a) seja aceito(a) naescola?

2- Vocé tem professores(as) migrantes na escola? se sim, quantos(as)?
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( ) nenhum(a)
01
02

() 3 ou mais

3-As criangas haitianas migrantes matriculadas se beneficiam de todos os programas
escolares do governo (municipal, estadual e federal) da mesma forma que as criangas
brasileiras? Se ndo, por qué? Quais os programas que ndo beneficiam as criangas
haitianas migrantes?

4.0s(as) professores(as) daescola conseguem interagir com criangas haitianas migrantes
na lingua materna (crioulo e francés)?( ) sim () ndo

Explique como ocorre ou ndo a interagfo:

5-Com que frequéncia vocé acha que as criangas haitianas migrantes da escola se
envolvem em comunicagdes com os(as) colegas brasileiros(as) , enquanto estdio no
interior da escola?

( ) nenhuma comunicagdo

() pouca comunicagdo

() razoavel comunicagdo

( ) muita comunicagéo

Descreva como se da:
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6-Com que frequéncia vocé acha que as criangas haitianas migrantes fazem perguntas
aos(as) professores(as), em sala de aula?

( ) nenhuma

() pouca

() razoavel
( ) muita

Descreva como se da:

7- Em comparag¢do com os(as) demais alunos(as) da turma, o que podemos deduzir do
nivel de sucesso académico das criangas haitianas migrantes, na escola?

() Mesmo nivel de sucesso académico que os(as) demais
() Nivel de sucesso académico menor que os(as) demais
() Nivel de sucesso académico maiorque os(as) demais

Explique o(s) porqué(s) de tais niveis:

8-Durante as avaliagdes de aprendizagem,as criang¢as haitianas migrantes conseguem
compreender todas as instru¢des escritas e orais?

() Ndo entendem
() Entendem com dificuldade

( ) Entendem razoavelmente
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() Entendem bem

9.H4 criangas haitianas migrantes matriculadas na escola com dificuldades de
aprendizagem?( ) Sim( ) Ndo
Se sim, quais agdes de atendimentos educacionais sdo oferecidas a essas criangas?

dirige?

11-Quais sugestdes vocé tem para o sistema educacional municipal para melhorar a
integragdo e a aprendizagem das criangas haitianas migrantes?
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I11 - QUESTIONARIO PARA PAI/S OU RESPONSAVEIS PELAS CRIANCAS
TRES LAGOAS-MS / ANO 2024

Observacdo:os itens deste questionario para uso dos pais ou responsaveis pelas criancas
haitianas estdo traduzidos para o crioulo, lingua nativa dos haitianos, para maior
compreens&o.

Dados sociodemograficos/ Done sosyodemografik

Nome do(s) pai(s) ou responsaveis da crianga haitiana migrante
Non paran oubyen moun ki responsab timoun ayisyen imigran an

Atividades econémicas dos pais/responsaveis da crianca
Aktivite ekonomik paran/responsab timoun nan

Nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis
Nivo etid paran /responsab timoun nan

Nome completo da crianca
Non konple timoun nan

Data e local de nascimento da crianga ....../.......... | e e
Dat ak lye nesans timoun nan

Nome da escola da crianca
Non lekol timoun nan ye a

Ano de integracao da crianga Na esCola: ......cccvvvveieviieie e
Ane timoun nan antre lekol la

Nimewo telefon paran oubyen responsab timoun nan

Questdes relacionadas aos objetivos da pesquisa/Kesyon sou objektif rechéch la

1- Foi dificil matricular seu(sua) filho(a) na escola?
Eske | te dificil pou w te antre pitit ou lekol la

() Sim/wi

() Nao/non

2-Seu(sua) filho(a) sempre recebe todo o material escolar necessario?
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Pitit ou a toujou resevwa tout materyel eskolé ki nesese yo?

(Livros/liv, cadernos/kaye, canetas/plim, lapis/kreyon, borrachas/gom, sacolas e
outros/valiz elatriye)

() Sim/wi
() Nao/ non
EXPHQUEIEKSPIKE. ...ttt sae e nre e

3- Seu(sua) filho(a) tem amigos(as) na escola?
Pitit ou a gen zanmi nan lekol 1a?

() amigos(as) haitianos(as)/zanmi ayisyen

() amigos(as) brasileiros(as)/ zanmi brezilyen

() Amigos(as) haitianos(as) e brasileiros(as)/zanmi ayisyen ak zanmi brezilyen
Amigos(as) de outra(s) nacionalidade(s)/zanmi ki gen lot nasyonalite..............ccccccevenenenn

4- Vocé é frequentemente convocado(a) pela escola do seu(sua) filho(a)? Se sim, por que
motivos? /Eske yo souvan rele w nan lekol la pou pitit ou a? si wi poukisa ?

5-Seu(a) filho(a) ja frequentou a escola no Haiti? se sim, por quantos anos?
Pitit ou a te deja lekol Ayiti? Si wi pandan konbyen ane?

()1 ano ou 2 anos/ 1 ane oubyen 2 ane

()2 anos ou 3 anos/ 2 ane oubyen 3 ane

()3 anos ou 4 anos/ 3 ane oubyen 4 ane

()Mais de 4 anos /plis pase 4 ane .......ccccceevveveeeeesrieseesnenns

6-Em que idioma vocé mais se comunica com seu(a) filho(a) em casa?

Nan ki lang ou plis pale a pitit ou pandan nou lakay la?
() crioulo/francés// kreyol/Franse

() crioulo/portugués//kreyol/potige
() francés / Portugués//Fransé/potige

() OULrO/IOt 1ang......ccveverieriere e e

7-Seu(a) filho(a) reclama das pegadinhas dos amigos? Se sim, que tipo de pegadinhas?
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Pitit ou a konn pote plent pou blag zanmi | yo fé sou 1i? ¢Si wi Ki tip blag konsa?

()Brincadeira sobre sua cor/ Blag sou koulé |

() Brincadeira sobre o sotaque dele(a)/ Blag sou fason | pale

() Brincadeira sobre as roupas dele(a)/ Blag sou rad li

(@ IOV (oI [o] o] F- Vo PSS

8-Seu(a) filho(a) participa de todas as atividades extracurriculares organizadas pela
escola? / Pitit ou a toujou patisipe nan tout aktivite ki andeyo pwogram li nan lekol la ?

() sempre participa / li toujou patisipe
() raramente participa / li raman patisipe

() nunca participa / li pa janm patisipe

Se raramente ou nunca participa, por que motivo? / si se raman oubyen li pa janm
patisipe, POUKI MOTIT? ......ooiiiiicc e re e

9-Na sua opinido, quais sdo os principais problemas que podem afetar o bom desempenho
escolar de seu(a) filho(a)? Vocé pode escolher varias respostas./ Dapré ou menm Ki pi
gwo pwoblem ki kapab afekte bom rezilta pitit ou lekol la ? ou kapab pran plizyé repons.

() pedagogico (ensino) / pwoblem pedagojik(enséyman)

()econdmico / pwoblém ekonomik

() linguistico / lengistik (lang)

()étnico-racial / pwoblém orijin (rasyal)

() Outro problema /10t PWODBIEM ..o

10-Vocé acha que seu(a) filho(a) precisa de ajuda para ter sucesso na escola? Se sim, o
que vocé ja fez para ajudar? / Eske w panse pitit ou a bezwen ed pou I rive fe siksé nan
lekol 1i? Si wi , kisa w fé pou ede I?
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ANEXOS
| - PARECER DE APROVACAO DE PROJETO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - w«' me
UEMS

Continuacao do Parecer: 6.937.831

ANALISE: PPENDENCIA ATENDIDA

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribui¢cdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de
2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVACAO.

Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteracéo feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagdo na Plataforma
Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2305703 .pdf 17:10:44
Outros Questionariotraduzido.pdf 05/05/2024 | MARCO ARTISTE Aceito
17:04:04

TCLE / Termos de |TCLECRIULO.pdf 05/05/2024 | MARCO ARTISTE Aceito

Assentimento / 17:02:20

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projetoatendendosugestaodocomite.pdf | 05/05/2024 | MARCO ARTISTE Aceito

Brochura 16:56:49

Investigador

Declaracéo de DECLARACAODOPESQUISADOR.pdf | 25/03/2024 |MARCO ARTISTE Aceito

Pesquisadores 22:40:29

Cronograma Cronograma.pdf 25/03/2024 | MARCO ARTISTE Aceito
22:39:24

Folha de Rosto FOLHADOROSTO.pdf 25/03/2024 |MARCO ARTISTE Aceito
22:28:50

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco: : Rodovia Dourados/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems.br
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Continuagdo do Parecer: 6.937.831

DOURADOS, 08 de Julho de 2024

Assinado por:
LIDIANI FIGUEIREDO SANTANA
(Coordenador(a))

Endereco: : Rodovia Dourados/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior
Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems.br
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Continuagéo do Parecer: 6.937.831

DOURADOS, 08 de Julho de 2024

Assinado por:
LIDIANI FIGUEIREDO SANTANA
(Coordenador(a))

Enderego: : Rodovia Dourados/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior
Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems.br
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2 - CARTA DE AVALICAO DA PESQUISA - SEMEC/TRES LAGOAS

16/02/2024. 16 54 Zimbra

Zimbra maria.nunes@treslagoas.ms. gov br

S ——

Re: Projeto de Pesquisa Marco Artiste

De : José Manoel de Souza Junior qui., 15 de fev. de 2024 15:36
<jose.junior@treslagoas.ms.gov.br> 7 2 anexos

Assunto : Re: Projeto de Pesquisa Marco Artiste

Para : Maria Celia Santos Nunes
<maria.nunes@treslagoas.ms.gov.br >

Boa Tarde ‘
Analisando o pré projeto de Mestrado do pesquisador Marcos Artiste, considero que seja ,
valida e de alta relevancia a pesquisa na Rede Municipal de ensino. ,
Observagoes: No que se refere a aplicagdo do questionario. Reflito que a coordenacao das
unidades possua dados mais consistentes sobre a vida do estudante/crianca haitiana pela |
proximidade com a vida escolar das mesmas. ‘
Além disso o pesquisador propde a entrevista dentro da unidade escolar, tanto com a |
diregdo, como dos pais e responsaveis dos estudantes/criangas haitianas. Reflito que seja |
necessario averiguar a possibilidade de entrevistar os pais na unidade.

Sem mais, me coloco a disposicado para esclarecimentos

‘ At.te

José Manoel de Souza Junior

i Técnico Pedagogico do Componente Curricular ARTE.
Setor Pedagdgico

Secretaria Municipal de Educagao - SEMEC

Tel: (67) 3929-1478 Cel: (67) 99956-3857

E-mail: jose.junior@treslagoas.ms.gov.br

Trés Lagoas - MS

De: "Maria Celia Santos Nunes" <maria.nunes@treslagoas.ms.gov.br>
Para: "José Manoel de Souza Junior" <jose.junior@treslagoas.ms.gov.br>
Enviadas: Quinta-feira, 15 de fevereiro de 2024 14:28:58 i
Assunto: Fwd: Projeto de Pesquisa Marco Artiste

Analisar e dar um feedback

Atenc.osamente

MARIA CELIA SANTOS NUNES

Dinlm do u.pmnmme de Cestiio Pedagogica
aguasmsaovi

De: "Luana Thais Souza Romanini" <luana.romanini@treslagoas.ms.gov.br>
Para: "Maria Celia Santos Nunes" <maria.nunes@treslagoas.ms.gov.br>
Cc: "Janaina" <janaina.ferreira@treslagoas.ms.gov.br>

hitps:/webmail.treslagoas.ms gov.br/h/printmessage?id=38938&tz=America/Cuiaba&xim=1 12
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11-CARTA DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DC SUL
UNIDADE UNIVERSITAIIA UE PARANAIBA
PROGRAMA L POS-GRADUAGAD FM EDUCAGAD JZ o
- »M
AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Nos, Mestrando Mareo Arliste @ Profa Dra Mara Jose de Jesus Aives Coraer:
pesquisadoria responsavers. pela pesquisa mtitulada INTEGRAGAO ESCOLAR DE CRIANGAS
HAITIANAS MIGRANTES DE 06 A 11 ANOS EM ESCOLAS BRASILEIRAS: um estudo em
Trés Lagoas -MS, desenvolvida no programa de Pés-Graduagac Sinclo Sensu em Educacan 4a
Unidade Universitdria de Paranaiba, da Universidade Fstadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
solicitamos a lima Sra. Profa. Ms Angela Maria Brito, Secretéria Municipal ce Educasao de Trés
Lagoas — MS, autorizagéio para realizar uma coleta de dados desta pesquisa, junto aons/as
geslores/as das escolas municipals que possuem alunos/as hatianos migrantes matr culados/as.

A pesquisa tem como pesquisador pnncipal o mestrando Marco Aruste ( hatiano) que sers
o responsavel direto pela coleta dos dados e informagées. por mewo de reahzagao de questionaria
aplicado a gestéo das referidas escolas.

O questionano consiste de breves perguntas e terd coma objetivo buscar junto aos/as
gestores/as informagées que possam ajudar a compreender o desenvolvimento social de criangas
hailianas migrantes em escolas brasileiras por meio das interagdes soctals berm como estabelecer
contatos com familias destas criangas para aplicagdo de outro questionario aos pais ou
responsaveis. Os queslionarios serdo aplicados nas dependéncias da escola com protocolas
exigidos. Os dados oblidos serdo analisados com vistas a construgao da dissertagdo de mestrado
do pesquisador.

A identificagao dos participantes e da instituig@o escolar serdo devidamente resquardadas
eticamente, por aprovagao do Conselho de Etica em pesquisa da UEIMS e conforme a Resolugao
N®. 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde.

Desde j4 agradecemos e colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos de qualquer
divida que possam surgir.

MARIA JOSE DE JESUS ~ Asnadc o (orma dignal zor

MAPIA JOSE DF JLSUS ALVES
& 7 y ALVES CORDEIRG27190%661563
y , LYY CORDEIRO:27190960163 Dadss 202431 23 15 35,2504 00

Marco Artiste

Prof* Dr* Maria José de Jesus Alves Cordeiro
Pesquisador Responsavel

Pesquisadora e Orientadora Responsavel

(M Autorizo
() Ndo autorizo Al Y
Assinatura (O M’Z’fa
Secretaria Municipal de(¥ducacio de Trés Lagoas.
Angela Maria de Brito
all.
Decreton®4, de 01 ge [anei de 28;
Trés L agoas/MS



