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RESUMO

O trabalho apresentado pertence a linha de pesquisa Curriculo, Formacdo de Professores e
Diversidade do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, na cidade de Paranaiba, tendo como objetivos apresentar e analisar teoricamente
um projeto didatico formativo elaborado para o ensino da lingua inglesa em nivel fundamental
e basico as alunas e aos alunos de graduagao da UEMS/Paranaiba, na expectativa de verificar
em que medida as aulas de inglés poderiam ou ndo promover o desenvolvimento das alunas e
dos alunos ao aprenderem o contetido basico do inglés. Dessa maneira, a proposta mencionada
foi decorrente de aulas previstas para 12 sessdes com um total de 10 estudantes, durante os
meses de agosto a outubro no II semestre do 2019. A partir dos referenciais tedricos da
Psicologia Historico-Cultural, com recortes da Pedagogia Histérico-Critica, este relatorio de
pesquisa, cujos resultados sdo agora apresentados neste texto da qualificacdo, teve como dados
coletados por meio da aplicagao de um pré-teste € um pos-teste, e de aulas filmadas e gravadas,
os quais foram analisados tendo por base a mediacdo como elemento crucial ao
desenvolvimento do psiquismo humano a partir da apropriagao cultural, somente possivel por
meio de uma ac¢do docente tedrica e intencionalmente organizada de modo a garantir o
movimento dialético de compreensao abstrata da realidade concreta. A aplicagdo do pré-teste e
pos-teste foi realizado no inicio e no final do projeto didatico, o que permitiu um adequado
planejamento, execugao e avaliagdo do mesmo. Em relacdo as aulas filmadas e gravadas, os
alunos assinaram um Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) declarando seu
acordo com esse tipo de procedimento, essencial para evidenciar, avaliar e analisar o
desenvolvimento académico das alunas e dos alunos em relagdo a esta lingua. Ao mesmo tempo,
esse procedimento permitiu uma autoanalise da professora como mediadora na agdo educativa.
Os dados levantados apontaram em que nivel a aplicagdo do projeto didatico formativo teve
impacto no ensino da lingua inglesa para as alunas e os alunos de graduagao desta universidade.
Este trabalho permitiu potencializar o uso da lingua inglesa nas aulas por meio da interacdo oral
e fomentar, ao mesmo tempo, as destrezas orais, bem como o desenvolvimento das estratégias
comunicativas, com o fim de evitar alguns dos problemas que surgem na interacao dialogica e
conseguir que a comunicagao entre a professora, as alunas e os alunos fosse cada vez mais
efetiva. A pesquisa desenvolvida possibilitou a apropriagdo de referencial teérico-metodologico
e orientador da pratica pedagogica, também permitindo refletir sobre o uso da lingua inglesa
nas aulas, por intermédio da interag@o oral, envolvendo docente e estudantes na apropriagdo do
vocabulario e da estrutura da lingua.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino da lingua inglesa. Projeto didatico formativo. Psicologia
Historico-Cultural. Pedagogia Historico-Critica.



RESUMEN

El trabajo presentado pertenece a la linea de pesquisa sobre Curriculo, Formacion de Profesores
y Diversidad del Programa de Post Grado en Educacion de la Universidad Estatal de Mato
Grosso del Sur en la ciudad de Paranaiba; con el proposito de presentar y analizar teéricamente,
un proyecto didactico formativo elaborado para la ensefianza de idioma inglés a nivel
fundamental y bésico a estudiantes de pregrado de UEMS/Paranaiba, con la expectativa de
verificar en qué medida las clases de inglés pudieron o no promover el desarrollo de los
estudiantes en el aprendizaje de los contenidos basicos del inglés. Asi, la citada propuesta fue
el resultado de clases previstas para 12 sesiones con un total de 10 estudiantes, durante los
meses de agosto a octubre en el II semestre del 2019. A partir de referenciales teodricos de la
Psicologia Historico-Cultural, con aportes de la Pedagogia Historico-Critica, este informe de
investigacion, cuyos resultados se presentan ahora en este texto de cualificacion, tuvo como
datos recolectados por medio de la aplicacion de un pre test y un post test; y de clases filmadas
y grabadas, las cuales fueron analizadas sobre la base de la mediacion como elemento crucial
al desarrollo del psiquismo humano a partir de la apropiacion cultural, inicamente posible por
medio de una accién docente tedrica e intencionalmente organizada para garantizar el
movimiento dialéctico de la comprension abstracta de la realidad concreta. La aplicacion del
pre test y post test se realizo al inicio y al final del proyecto didactico, lo que permitié una
adecuada planificacion, ejecucion y evaluacion del mismo. En relacion a las aulas filmadas y
grabadas, las alumnas y los alumnos firmaron una Carta de Consentimiento Libre y Esclarecido
(CCLE) aceptando su acuerdo con este tipo de procedimiento, que fueron posteriormente
observadas en aula, con el fin de demostrar y evaluar el desenvolvimiento académico de las
alumnas y los alumnos con relacion a este idioma. Al mismo tiempo, este procedimiento
permitié un autoandlisis de la profesora como mediadora en la accion educativa. Los datos
analizados mostraron en qué nivel la aplicacion del proyecto didactico formativo repercutié en
la ensefianza del idioma inglés de las alumnas y los alumnos de pregrado de esta universidad.
Este trabajo permitié potenciar el uso del idioma inglés en las aulas a través de la interaccion
oral, y de fomentar al mismo tiempo las destrezas orales, asi como en el desarrollo de las
estrategias comunicativas, con el fin de evitar algunos de los problemas que surgen en la
interaccion dialdgica y en lograr que la comunicacion entre la profesora, las alumnas y los
alumnos sea, cada vez, mas efectiva. La investigacion desarrollada permitio la apropiacion del
marco tedrico-metodologico y orientador de la practica pedagodgica, permitiendo también
reflexionar sobre el uso de la lengua inglesa en las clases, a través de la interaccion oral,
involucrando a la profesora y estudiantes en la apropiacion del vocabulario y la estructura del
lenguaje.

Palabras-clave: Educacion. Ensefianza de la lengua inglesa. Proyecto didactico formativo.
Psicologia Histdrico-Cultural. Pedagogia Histérico-Critica.
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didatico formativo: a experiéncia na UEMS/Paranaiba. 2021. 128 f. Dissertacao (Mestrado em

Educacdo) — Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, Paranaiba, 2021. ABSTRACT

This project presented belongs to the research line on Curriculum, Teacher Training and
Diversity of the Postgraduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do
Sul in Paranaiba; with the purpose of presenting and analyzing theoretically, a formative
teaching project designed for the teaching of English language at a fundamental and basic level
to undergraduate students of UEMS/Paranaiba, with the expectation of verifying to what extent
English classes might or might not promote the students development in learning the basic
contents of English. Thus, the proposal mentioned was the result of classes planned for 12
sessions with a total of 10 students, from August to October in II semester of 2019. Based on
theoretical references of Historical-Cultural Psychology, with contributions from Historical-
Critical Pedagogy, this research report, whose results are now presented in this qualification
text, had as data collected through the application of a pre-test and a post-test; and filmed and
recorded classes, which were analyzed on the basis of mediation as a crucial element to the
development of the human psyche from cultural appropriation, only possible through a
theoretical and intentionally organized teaching action to guarantee the dialectical movement
of the abstract understanding of concrete reality. The application of the pre-test and post-test
was carried out at the beginning and end of the formative teaching project, which allowed a
correct planning, execution and evaluation of the same. Due to the filmed and recorded classes,
the students signed a Letter of Free and Informed Consent accepting their agreement with this
type of procedure, which were later showed in the classes, in order to study, demonstrate and
evaluate the academic development of the students in relation to this language. At the same
time, this procedure allowed a self-analysis of the teacher as a mediator in the educational
action. The data analyzed showed at what level the application of formative teaching project
had an impact on the teaching of the English language of the undergraduate students of this
university. This work allowed to enhance the use of the English language in the classes through
oral interaction, and to promote at the same time oral skills, as well as the development of
communicative strategies, in order to avoid some of the problems that appear in the dialogical
interaction and to achieve that communication between the teacher and the student was
increasingly effective. The research developed allowed the appropriation of theoretical-
methodological and guiding framework of pedagogical practice, also allowing to reflect on the
use of the English language in classes, through oral interaction, involving teachers and students
in the appropriation of vocabulary and language structure.

Keywords: Education. English language teaching. Formative teaching project. Historical-
Cultural Psychology. Historical-Critical Pedagogy.
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APRESENTACAO



Minha formagao como professora de linguas estrangeiras (Inglés-Francés) iniciou-se em
2007, com a conclusdo de meus estudos de licenciatura, na Universidade Nacional de Trujillo,
na cidade de Trujillo, no Peru, estudos provenientes da educagao publica. Em seguida, comecei
a docéncia como professora da lingua inglesa para uma turma de Ensino Médio em uma escola
publica por um periodo de 4 anos. Mais tarde, trabalhei como professora de Inglés-Francés no
Ensino Superior em universidades privadas, de 2008 até agosto 2018.

Durante essa pratica docente me vi mediada pela realidade das politicas educacionais
que as vezes estimulam os profissionais da educacao a promoverem suas alunas e seus alunos
de forma automatica, sem nenhum parametro de aprendizagem, as vezes os estimulam para o
aproveitamento dos resultados em avaliagdes que sdo externas a realidade das escolas,
promovendo resultados contrarios a qualidade do ensino promovido, as vezes estimulam a
competi¢ao entre os proprios alunas e alunos na mesma escola. Fatos como esses, dentre outros,
me possibilitaram entender contradi¢gdes entre as agdes € as intengdes que transcorrem por esses
contextos e quado vulneravel se constitui a funcdo da professora neste cenario.

O desejo de estudar a docéncia surgiu no decorrer de um curso de graduacdo em
Pedagogia, e culminou com a realizacdo de uma pesquisa sobre a formagdo e o percurso
profissional de professores diante dos desafios da pratica docente. E estimulante estudar a
atuacdo docente em diferentes contextos e situagdes, bem como pesquisar sobre a pratica
docente. Buscar entender como a atuagdo e a pratica docente foram elaboradas e divididas pelos
sujeitos foi a linha motivadora para a escolha de me tornar uma professora da lingua inglesa,
considerando-se que o percurso de vida dos docentes possibilita significagdes e identificagoes,
do processo de formagdo a pratica. Esses fatores geram influéncias na constru¢do da identidade
docente.

No decorrer da minha trajetéria profissional, em que histdrias de vida diversas cruzam-
se e constroem-se em ambientes variados e de multiplas fungdes e expressdes, cabem discussoes
sobre identidade docente, sobretudo porque a esse percurso agregam-se fatos historicos em um
momento de constantes mudancas na sociedade e na area educacional. Por isso acho que ter
trabalhado em uma escola rural me ajudou muito na escolha de ser professora de lingua
estrangeira porque a realidade de uma escola rural e de uma urbana foi totalmente diferente e
porque me permitiu conhecer mais sobre a pratica pedagogica a partir de um curriculo que nem
sempre atendiu as necessidades das estudantes, dos alunos e da comunidade. O contetido, nesse
contexto, requereu que como professora desta lingua faga adaptacdes constantes, para atender

as especificidades dos meus alunos.



Entdo, em julho de 2017, tomei a decisdo de solicitar uma bolsa de estudos de mestrado
em Educagao fora do meu pais. Quando decidi tinha grandes expectativas, mas a0 mesmo tempo
estava com muito medo, porque tinha que enfrentar uma nova cultura, novos avancos
académicos e tecnoldgicos, uma nova sociedade, se a resposta da minha solicitacdo de estudos
fosse favoravel ou rejeitada, enfim, tudo novo que envolve um grande desafio académico e
profissional. Mas também, entre o meu principal medo, estava a separacao fisica por varios
meses, por 2 anos consecutivos, de minhas duas filhas pequenas (a mais velha de 4 anos e a
mais nova de 7 meses, quase recém-nascida). Mas eu sabia que mais tarde meu esforco e
coragem trariam crescimento em nivel pessoal e profissional.

Decidi me apresentar ao concurso de bolsas do programa de estudos de mestrado
realizado pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e pelo Grupo Coimbra de
Universidades Brasileiras (GCUB), cujo periodo de estudo ¢ de 2 anos, sendo bom aceitar a
universidade que ela me escolheu como sua possivel mestranda, ja que, ao preencher minha
inscri¢do, eu tinha trés opgdes para universidades de trés regides diferentes do Brasil.

E foi assim que cheguei a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, na cidade de
Paranaiba, que decidiu me escolher e apostar em mim. Mas o caminho nao foi facil, porque eles
tiveram que avaliar primeiro meu projeto apresentado como requisito fundamental para a
aplicacdo da bolsa.

Foi assim que, em agosto de 2018, iniciei meus estudos no Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo (PPGE) em nivel de Mestrado na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
na cidade de Paranaiba, cuja experiéncia académica tem sido muito gratificante, permitindo-me
um novo olhar sobre o mundo da educagao e, considerando favoraveis todas as condigdes de
certezas, duvidas e contradigdes presentes nesse caminho pessoal e profissional, me aproximei
do referencial tedrico Historico-Cultural e de sua relacdo entre o trabalho — pratica docente
realizada por mim no Peru - e, respectivamente, do clareamento quanto a relagdo entre o meu
desenvolvimento humano e a minha pratica social.

Esse fato me levou a iniciar o processo de abordagem da minha pesquisa porque me
possibilitou o desenvolvimento de uma conduta mais consciente, mediado e apropriado; e me
levou a refletir sobre a implementacdo das aulas de inglés, promovendo um projeto didatico
formativo, baseado na concep¢do de desenvolvimento humano a partir da perspectiva
Historico-Cultural, por meio do qual como hipotese, considerei permitir as alunas e aos alunos
com pouco ou nada de conhecimentos dessa lingua: novas apropriacdes e ou refor¢cando os
conhecimentos ja adquiridos, e a resolugdo de possiveis problemas de comunicagao, tanto da

professora, quanto das alunas e dos alunos, que viessem a ocorrer durante as aulas.



Durante o tempo de meus estudos no Mestrado, na apropriagao dos conceitos e formacao
do pensamento teorico, busquei referenciais que sustentam e direcionam a compreensao sobre
a organizagao do ensino de uma segunda lingua, tendo como recorte as teorias, métodos e
abordagens da lingua inglesa como ferramenta cultural do trabalho pedagogico, capaz de nao
sO6 descrever, mas promover, no interior de cada aluna e aluno, o desenvolvimento mais
humanizado, tanto do ponto de vista pessoal, quanto académico.

Assim, o fato de vivenciar o PPGE como aluna regular e estrangeira, proveniente de um
pais onde o nivel da leitura e da pesquisa possui naturais diferenciagdes frente aos apresentados
por outros paises como o Brasil, me proporcionou a apropriagdo de conteudos fundamentais
para a constitui¢do de uma nova consciéncia que acredito necessaria para buscar compreender
a esséncia da realidade profissional identificada, antes percebida apenas em sua aparéncia.

Enfim, apropriar-me de conceitos antes desconhecidos, as vezes pela desinformacgao
presente nos curriculos dos cursos de educacdo e linguas estrangeiras, as vezes pela falta de
oportunidade e acesso, possibilitou-me condicdes aproximadas do ideal, o que possibilita
transformar minha pratica docente, como também traz qualidade a minha producao académica,

como pesquisadora.
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INTRODUCAO

Atualmente, a necessidade do aprendizado de uma segunda lingua tornou-se essencial
para praticamente todas as pessoas e isso se deve ao fato de o mundo estar cada vez mais
globalizado, o que, consequentemente, gera a necessidade de que haja uma lingua em comum
entre as pessoas. O ensino de lingua inglesa vem se difundindo cada vez mais a propor¢ao que
aumenta a necessidade de se aprender uma segunda lingua.

Conforme explica Paiva (2005, p. 19), “[...] aprender a lingua inglesa hoje ¢ tdo
importante como aprender uma profissao. Essa lingua tornou-se tao necessaria para a vida atual
que, para conseguirmos aprimorar qualquer atividade profissional, [...] temos de saber falar
inglés.” Aprender linguas favorece o desenvolvimento de uma postura questionadora, analitica
e critica, concorrendo para a formagdo de cidadaos autonomos, participantes e ativos em suas
comunidades.

Em se tratando de uma educa¢do multicultural, o ensino e a aprendizagem de linguas
assumem um papel relevante na formacao integral das alunas e dos alunos, ndo apenas no que
diz respeito aos processos de aquisicao dos saberes curriculares, como também na construgao
de uma educacdo para a cidadania. A professora que se sujeita a difundir uma segunda lingua
ao aluno ou a aluna deve-se atentar para a diversidade cultural que ele encontrara em uma sala
de aula e, a partir disso, escolher os métodos mais apropriados para orientacdo da aprendizagem
daqueles sujeitos e desta forma obter melhores resultados.

Nesse periodo, o mediador em sala de aula deve optar por uma metodologia de ensino
em suas concepgdes sobre a linguagem e o aprendizado de uma lingua estrangeira, o papel do
aprendiz e da professora, as atividades e os materiais instrucionais. Sendo assim, metodologia
¢ um processo dindmico, criativo e exploratorio que se renova a cada grupo de novos
aprendizes. Nesse sentido, baseando-se na propria formagao, concepgoes € crengas, a professora
tende a eleger o método que melhor aborda todo o processo em sua pratica e que esteja de
acordo com as caracteristicas, interesses e necessidades das alunas e dos alunos, numa tentativa
de organizar as relagdes entre os elementos que contextualizam uma aula (PRABHU, 1990
apud KFOURI KANEOYA, 2002).

Assim, o presente trabalho denominado "O ensino da lingua inglesa a partir de um
projeto didatico formativo: a experiéncia na UEMS/Paranaiba", do Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo (PPGE), centrou-se em analisar um projeto didatico formativo para o ensino dessa
lingua nos niveis fundamental e basico as alunas e aos alunos de graduagao desta universidade

realizado durante os meses de agosto a outubro no II semestre do 2019 e, ainda, em apresenta-
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lo como proposta pedagdgica para a implementagdo das aulas de inglés, ofertando
oportunidades dos alunos e das alunas aprenderem inglés, que nao apenas devem agir de forma
criativa, mas também possam repetir a atividade, com frequéncia e periodicidade, de modo que
elas se tornem habitos, os quais, mais tarde serdo uteis para alcangar uma aprendizagem que
resulte em desenvolvimento do psiquismo humano.

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa desenvolvida foi analisar as concepgdes sobre
a triade ensino, aprendizagem e mediagdo para o ensino do inglés, a fim de refletir sobre a
influéncia do projeto didatico e formativo elaborado para o ensino basico da lingua inglesa as
alunas e aos alunos de graduacdo da UEMS/Paranaiba, na expectativa de verificar em que
medida as aulas de inglés podem ou ndo promover o desenvolvimento das alunas e dos alunos
ao aprenderem o conteudo basico do inglés. A partir do objetivo geral, foram tragados os
seguintes objetivos especificos para a pesquisa: compreender, a partir da Psicologia Historico-
Cultural, as implicagdes dos fundamentos, com énfase na teoria da atividade de estudo proposta
por Davidov (1988), e de uma didatica, segundo a Pedagogia Historico-critica, para o ensino
de uma segunda lingua para o desenvolvimento das pessoas; analisar os significados atribuidos
pelos sujeitos de pesquisa ao ensino da lingua inglesa; e, apresentar e analisar teoricamente, um
projeto didatico formativo para o ensino de inglés com as alunas e os alunos de graduacao da
UEMS / Paranaiba.

Toda a pesquisa foi desenvolvida num ambiente de ensino e de aprendizagem de lingua
estrangeira, inglés, no contexto das aulas na UEMS/Paranaiba, e foram planejadas em 12
sessdes durante os meses de agosto a outubro de 2019. Os 10 sujeitos pesquisados eram
estudantes de ambos os sexos, na idade entre os 20 e 33 anos, pertencentes ao 3° ano de
Pedagogia, regularmente matriculados nessa universidade. Para salvaguardar a identidade dos
participantes, cada aluna e aluno da pesquisa foi nomeado como: P1 (Estudante 1), P2
(Estudante 2), P3 (Estudante 3), e assim por diante at¢ P10 (Estudante 10), uma vez que o pré-
teste e o pos-teste (Em apéndices) foram entregues na enumeragao de cada um deles.

A pesquisa cujos resultados parciais ora apresento foi desenvolvida levando-se em conta
a importancia do ensino de uma segunda lingua as alunas e aos alunos de graduacdo da
Universidade em questdo e considerando-se que, em sua maioria, foram os alunos e as alunas
que pouco ou nada tiveram de acesso a uma segunda lingua, durante o estadgio escolar. O
interesse em aprender o inglé€s significa que, a partir dos primeiros anos de escolarizagdo formal,
as alunas e os alunos poderiam receber meios e recursos para adquirir conhecimentos e
desenvolver uma apropriacdo necessaria ao desenvolvimento humano, sobretudo em nossa

sociedade que exclui da discussao os que nao dominam a lingua inglesa, que lhes permitisse se
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expressar nessa lingua, se comunicarem com seus pares e entenderem as informagdes em
diferentes situacdes, dando-lhes a oportunidade de aprender o inglés de forma efetiva, na qual
até mesmo as tarefas que precisam ser interiorizadas, de forma a se tornarem habitos de
comunicagdo, sejam compreendidas e utilizadas de forma criativa.

Por isso, durante o processo do ensino dessa lingua surge a questao de por que, diante
da realidade social, econdmica e educacional, as classes populares ndo tém acesso a uma boa
qualidade do ensino do inglés que, de fato, as leve a apropriacao dessa linguagem como segunda
lingua, deixando apenas o ensino da lingua limitado as mais altas classes sociais.

Assim sendo, defendemos que a lingua inglesa pode desempenhar um papel importante
no processo de ensino e de aprendizagem como lingua estrangeira, permitindo que a aluna e o
aluno se tornem um usuario-alvo da lingua que estuda. Considerando que esse processo,
geralmente, ocorre em salas de aulas, lugar em que devem ser sustentadas atividades
intencionalmente planejadas, devem se caracterizar como espacos de relacdo de interagdo
comunicativa, em que acontecem trocas de informacdes, por meio das quais os protagonistas
(professora/aluna ou aluno) interagem em diferentes contextos e situacoes.

Para efetivar as aulas de inglés, levamos aproximadamente um més antes do seu inicio
para convidar e inscrever alunas e alunos de graduacao que desejavam fazer parte deste projeto
didatico formativo, que por sua vez assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme aprovagio pelo Comité de Etica da UEMS, aceitando que as aulas fossem
filmadas e gravadas para, posteriormente, serem observadas, a fim de evidenciar e avaliar o
desenvolvimento académico das alunas e dos alunos em relagdo a essa linguagem.

Da mesma forma, vale salientar que foram utilizados dois questionarios (pré-teste e pos-
teste), contendendo varias questdes sobre as aulas de inglés, aplicados no inicio e no final do
desenvolvimento do projeto didatico, o que permitiu um adequado planejamento, execucdo e
avaliag¢do. Tanto o pré-teste, quanto o pos-teste estdo na se¢do de apéndices.

O pré-teste (vide Apéndice A) foi aplicado antes do projeto didatico e estd composto
por sete questdes sobre o conhecimento que vocé tem sobre a lingua inglesa, como as aulas de
inglés foram desenvolvidas em sua etapa de escolaridade basica, quais eram as expectativas
sobre essas aulas, entre outras. Enquanto o pds-teste (vide Apéndice B), foi aplicado como a
conclusdo do projeto e estd composto por seis questdes sobre sua opinido atual sobre a lingua
inglesa apos a conclusdao do projeto didatico formativo, se o ensino da lingua inglesa pode
influenciar sua vida futura, entre outros.

Portanto, as respostas do pré-teste foram a base para a concep¢do, planejamento e

execuc¢ao de um projeto didatico formativo para o ensino da lingua inglesa, para o qual as aulas
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de inglés foram filmadas e gravadas em comum acordo com as alunas e os alunos, para que o a
participagdo ativa deles e as formas de mediacdo da professora pudessem ser utilizados para
dados de analise posterior. Também, a analise dos dados capturados e as gravagdes, bem como
as respostas do pods-teste, dardo a conhecer a eficacia do desenvolvimento do projeto didatico
formativo e a repercussdo no desenvolvimento das alunas e dos alunos para a aprendizagem
dessa linguagem.

Ademais, este projeto destinou-se a desenvolver as competéncias da lingua inglesa,
tendo em conta as etapas de planejamento, execucdo e avaliagdo do processo académico do
inglés. Em relagdo a primeira, foram levadas em consideracao os objetivos a serem alcangados,
os contetdos, as metodologias, os recursos didaticos, as atividades e a avaliacdo da
aprendizagem. A segunda foi projetada em 12 sessdes sequenciadas, na quais foram
desenvolvidos os momentos e processos cognitivos inerentes a cada teoria da aprendizagem
subjacente a cada método (natural, audiolingual e comunicativo). E a terceira, feita apos cada
sessao de ensino, confirmando se a aprendizagem esperada foi alcancada em cada uma delas.

Além disso, esse projeto didatico formativo assumiu uma abordagem integrada e
sequenciada no processo de ensino e de aprendizagem do inglés como lingua particular, onde a
complementacdo dos métodos natural e dudio lingual com a abordagem comunicativa poderia
atender as necessidades e interesses dessas alunas e desses alunos, alcangando assim um dos
objetivos da lingua inglesa que foi se comunicar oralmente nesse idioma. Quanto ao método
natural, a aluna e o aluno recebem a linguagem do ambiente de acordo como acontece na
realidade, distinguindo elementos conhecidos e desconhecidos, o que permite desenvolver a
compreensdo oral; enquanto o papel da professora, dentro desse método ¢ ser a fonte de
exposi¢ao da linguagem que a aluna e o aluno querem aprender (KRASHEN, 1982, p. 114).
Por outro lado, no método 4udio lingual, a aluna e o aluno assume um papel reativo,
respondendo apenas a estimulos, o que as vezes faz com que ele ndo entenda o significado das
palavras, frases que repete como exercicios, propoe hipoteses sobre as associagdes € ensaia-as
por meio da repeti¢ao, usando atividades para desenvolver o vocabulario, a gramatica ¢ a
pronuncia; enquanto o papel da professora ¢ central e ativo, é o principal modelador da
linguagem, corrige e controla os passos da aprendizagem, organiza as variadas atividades para
poder manter a aten¢do das alunas e dos alunos (LARSEN-FREEMAN, 1987). E em relacao a
abordagem comunicativa, permitira a aluna ou ao aluno passar a interagir com a lingua inglesa,
relacionando os novos conhecimentos aos ja adquiridos e permite-lhe realizar atividades para

desenvolver a expressao oral em situagdes reais de comunicacdo (GONZALES REY, 2000).
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Assim, na integra¢ao dos métodos de aprendizagem de uma segunda lingua houve a
finalidade de apropriag¢do das bases do uso da lingua inglesa, tendo em conta as habilidades de
compreensao oral, vocabulario, pronuncia e gramatica das alunas e dos alunos participantes do
referido projeto, uma vez que para falar uma lingua estrangeira € preciso um conhecimento
basico de gramatica e vocabulario da linguagem que se tenta falar. Esses métodos ndo se
contrapdem, mas se complementam no sentido de atender as necessidades e os interesses dessas
alunas e desses alunos, objetivando, assim, um dos objetivos da lingua inglesa que foi o de se
comunicar oralmente nesse idioma.

A partir da abordagem historico-cultural, pode-se compreender o papel de cada um dos
sujeitos que participam da sala de aula, considerando que o psiquismo humano tem um carater
ativo na regulagdo da agdo, sendo historica e socialmente determinado em sua origem e
desenvolvimento, na medida em que se forma no processo de atividade e comunicagdo que o
sujeito estabelece com o meio historico-social em que vive.

Na sala de aula, durante o processo interativo, problemas de comunicagdao podem
ocorrer, sendo assim a professora, a aluna e o aluno usam estratégias de comunicagao para
resolver as dificuldades que advém da aprendizagem do inglés, ou elaboram um plano de ajuda
para enfrentar, com sucesso, as diferentes situacdes que surgem durante a comunicagdo. Essas
estratégias de comunicagdo tornaram-se o foco de estudo mais importante de pesquisa sobre o
ensino de uma segunda lingua. Selinker (1972) teorizou importantes fases na aprendizagem de
uma lingua, entendidas como fundamentais para solucionar alguns dos problemas que ocorrem
durante o processo comunicativo.

Na pesquisa desenvolvida seguimos os referenciais tedricos da Psicologia Historico-
Cultural, com recortes da Pedagogia Historico-Critica. Essa pesquisa tive por base a mediagdo
como elemento crucial ao desenvolvimento do psiquismo humano a partir da apropriacao
cultural, somente possivel por meio de uma agado docente tedrica e intencionalmente organizada
de modo a garantir o movimento dialético de compreensdo abstrata da realidade concreta. Nao
se trata também de qualquer Psicologia e/ou Pedagogia, mas de uma Psicologia que define a
psique humana como cultural e, portanto, historica; e de uma Pedagogia que € pressuposta no
“[...] materialismo historico, isto €, na compreensao da historia do desenvolvimento material,
da determinacao das condigdes materiais da existéncia humana.” (SAVIANI, 2011, p. 76).

Assim, para a Pedagogia Historico-Critica, isso significa determinar a compreensao do
papel da educacdo, especialmente aquela promovida pela escola, para a promogao da psique
humana, uma vez que corresponde a ela fornecer a cultura mais elaborada as suas alunas e aos

seus alunos. De tal modo, refletimos sobre as consequéncias da concep¢do de ensino,



20

aprendizagem e mediacdo no trabalho com os conteudos da lingua inglesa para a constituigao
da pratica comunicativa das alunas e dos alunos. Martins (2013) apresenta, sob o ponto de vista

da Psicologia Historico-Cultural e, portanto, de Vygotsky, que o ensino:

[...] desponta como condi¢do para o desenvolvimento, ou seja, entre esses processos
se instalam uma relacdo de condicionalidade reciproca, explicavel a luz do preceito
l6gico-dialético da dindmica entre “quantidade e qualidade”, ou seja, a “quantidade”
de aprendizagens promovidas pelo ensino qualifica o desenvolvimento, ‘a mesma
medida que a “quantidade” de desenvolvimento qualifica as possibilidades para o
ensino (p. 277).

De tal modo consideramos que, para lidar com uma verdadeira significacdo ou
ressignificagdo dos conhecimentos, o educador precisa propiciar aos seus educandos
circunstancias e conhecimentos ricos e adequados para que possam se apropriar do
conhecimento a partir das interagcdes que estabelecem com as outras pessoas € com o meio em
que vivem, ¢ nao considerar que as apropriacdes devam partir deles. Somente assim serdo
capazes de compreender a sociedade atual com sua complexidade, visando a construir uma
sociedade mais auténtica.

Nas agoes de um educador devem estar previstas condi¢des necessarias para ofertar os
conhecimentos basicos vitais ao desenvolvimento da aluna e do aluno. O fato ¢ que tudo
depende de como a educacao ¢ tratada, de como agimos e reagimos nos ambientes educacionais,
de que forma langamos nossos propoésitos e como a eles nos dirigimos. Entretanto, ndo ¢ bem
essa realidade com que lidamos no dia a dia das escolas, portanto carecemos de efetivar o que
chamamos de “educacdo de qualidade”. Analisando a educacdo, conforme Saviani (2004),
podemos refletir que a qualidade se refere a promoc¢ao do homem, ao seu desenvolvimento em
todos os aspectos: fisico-motor, intelectual, afetivo-emocional e social — desde o nascimento
até a idade adulta.

Duarte (2009) defende que a formagao do sujeito histérico € um processo educativo em
que a Educagdo Escolar assume papel decisivo por mediatizar o modo de apropriacdo da
cultura, ou seja, o trabalho educativo deve ter papel “direto e intencional” na humanizacao das
pessoas. E para que esse papel seja realizado, espera-se que a professora tenha uma defini¢ao
clara dos conceitos relacionados a disciplina que serd desenvolvida.

O fato de a escola tratar o ensino como produto e ndo um processo de desenvolvimento
humano permite que seus protagonistas tratem o conceito de ensino como forma e ndo meio.
Ou seja, as professoras e os professores, ao se posicionarem em cada situagao proposta na agao
educativa, se nao tratarem o conhecimento como uma construcao social desenvolvida de forma

consciente de seu papel (o que possibilita a emancipacdo cidada nas alunas e nos alunos e a
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participagdo na aula, além da demonstracdo de mais interesse, se a aula estiver associada a
situacdes reais do cotidiano), ndo ocorrera o processo de interacdo, portanto o percurso de
desenvolvimento humano nao evolui.

Desse modo, ndo ¢ com qualquer ensino que alcancamos esse desenvolvimento, mas
sim com aquele ensino mediado na zona de desenvolvimento proximal. Ao transitar do nivel
de desenvolvimento real ao nivel de desenvolvimento proximal, de modo a permitir o
conhecimento do objeto de estudo por meio de suas varias determinagdes, a quantidade de
aprendizagem proporcionada pelo ensino promove o desenvolvimento esperado, adequado a
transformagao real no sujeito historico e, assim, em suas semelhangas.

Leontiev (2004) exemplifica que se todos os adultos viessem a ser extintos,
permanecendo somente as criancas, nenhum conhecimento seria aprendido. Nao haveria
aprendizagem e nenhuma mudanga no desenvolvimento dessas criangas ocorreria sem a
intervenc¢do de alguém com mais conhecimento que elas, que lhes proporcionasse motivagao,
interesse, consciéncia, despertando, assim, a aprendizagem de algo.

E cabe lembrar que Vygotsky (1995) tem na mediagdo seu ponto crucial para a
realizacdo da relacdo entre homem e mundo, na qual a possibilidade de apropriagdo das
operacdes ocorre sob a mediagdo de instrumentos (materiais — fisicos; e materiais simbolicos —
linguagem), que correspondem a um objeto social e mediador da relagdo entre o sujeito
histérico e o mundo. Logo, confiamos no processo da mediacdo para o ensino dos
conhecimentos e¢ a promocdo da apropriagdo desses conhecimentos, ou seja, no trabalho
pedagbgico intencionado e organizado pelas professoras e pelos professores.

Dessa maneira, € preciso estabelecer as categorias de andlise da realidade, na medida
em que o seu processo de desvelamento, mediante o método dialético materialista exige tal
procedimento, e também para se conhecer um determinado objeto ou fei¢do da realidade ¢é
necessario estabelecer quais sao os elementos que os compdem, compreendendo como esses
elementos se relacionam na sua constitui¢ao.

No caso do ensino da lingua inglesa abordada na pesquisa, € necessario que se
decomponha a situag¢do vivenciada em determinagdes menores, estabeleca relacdes entre elas
e, seguindo o processo, abstraia determinagdes cada vez mais leves, de modo a culminar num
complexo de inter-relagdes e conjuntos dessas inter-relagdes que caracterizam e dao forma a
realidade analisada.

Vygotsky, a partir do método proposto por Marx, preocupou-se em elaborar uma nova
psicologia no inicio do século XX, com o intuito de, considerando as condi¢des materiais e

sociais de desenvolvimento humano, investigar como a apropriacao da cultura genérica ocorre
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em condicdes particulares, formando a representagdo singular de cada pessoa (PASQUALINI;
MARTINS, 2015). Seu interesse se firmava na ja referida apropriacdo do conhecimento, a partir
das representagdes da realidade possiveis, especialmente por meio da linguagem, da atribuicao
de significados e sentidos a linguagem.

Dessa forma, a Teoria Historico-Cultural ¢ a denominacdo dada a abordagem
psicolédgica fundada por Vygotsky, que procurou compreender todo o complexo processo de
desenvolvimento do psiquismo humano, baseado nos pressupostos da dialética materialista
(DUARTE, 2002). Para Duarte (2002), essa teoria apresenta-se como multidisciplinar,
englobando os campos da Educacdo, Antropologia, Sociologia do Trabalho, Linguistica,
Filosofia. Essas areas do conhecimento formaram a base tedrica da Psicologia Historico-
Cultural, que trata de temas como origem e desenvolvimento do psiquismo, processos
intelectuais, emogdes, consciéncia, atividade, linguagem, desenvolvimento humano, ensino e
aprendizagem (LIBANEO; FREITAS, 2004).

Segundo os autores, Vygotsky explicou a constituicdo histérico-social do
desenvolvimento psicologico do homem no processo de apropriacao da cultura, apropriacao
esta que s6 ocorre de forma mediada, principalmente pela comunicagdo com outros homens.
Esses processos de comunicagdo e as fungdes psiquicas superiores envolvidas neles tornam-se
efetivas na atividade interpessoal, social por natureza, que ¢ internalizada pela atividade
individual, regulada pela consciéncia. O processo de internalizagdo da atividade ¢ mediado pela
linguagem, a partir da qual os signos sociais ganham significado e sentido (LIBANEO;
FREITAS, 2004).

Beserra, Carvalho, Melo e Gongalves (2009) demonstram que, inicialmente, essas
fungdes se apresentam na inter-relacdo entre pessoas, para somente depois influenciar a
personalidade, tornando-se uma caracteristica interna. O sujeito historico apropria-se de a
cultura humana, das formas superiores de comportamentos, por meio de suas relagdes sociais.
Os autores, nesse ponto, se referem a lei genérica do desenvolvimento humano, elaborada por
Vygotsky, que afirma que todo desenvolvimento passa por dois momentos: primeiro o
interpsiquico - nas relagdes sociais - para, depois, ocorrer no plano intrapsiquico - que € a
internalizacao das vivéncias.

Eles, também, apontam que os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural nao
desprezam a importancia da evolugado biologica na formagao do homem moderno, contudo, esse
homem acabado, pronto - do ponto de vista biologico - sofreu total influéncia das leis socio-
historicas, por meio do trabalho. Logo, é preciso que esse homem passe por um processo de

humanizagao, para que ele possa tornar-se verdadeiramente pertencente ao género humano, ou
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seja, passe por um processo de transmissdo e apropriagdo de cultura. Processo em que cada
pessoa deve apropriar-se dos conhecimentos, valores e comportamentos produzidos por seu
grupo, a fim de humanizar-se, uma vez que essa humanizagao ¢ um processo historico-social
(BESERRA; CARVALHO; MELO; GONCALVES, 2009).

O referido processo de humanizagao caracteriza-se especialmente por meio da atividade
humana. Segundo Duarte (2002), a Teoria da Atividade Humana teve sua origem no campo da
Psicologia, com os trabalhos de Vygotsky, Leontiev e Luria. Estd intimamente ligada a
Psicologia Socio-Historico-Cultural calcada nos pressupostos da Filosofia de Marx. Duarte
(2002) relata que Leontiev evidencia as diferencas entre a estrutura da atividade animal e a
estrutura da atividade humana, esta ltima produzindo diferengas qualitativas no psiquismo
humano.

Desse modo, as transformacoes ocorridas na dinamica da atividade coletiva dos homens
fizeram com que essa mesma atividade passasse a acontecer de forma complexa e mediatizada
pelas acdes e pela linguagem, em que as relagdes individuais tornaram-se unidades articuladas,
congregadas na atividade como um todo, dando origem a relacao entre o objetivo de cada acao
e 0 motivo que justifica a atividade em seu conjunto, surgindo a relagdo entre o significado da
acao realizada pelo sujeito historico e o sentido desta.

Leontiev (2004), referindo-se ao desenvolvimento do psiquismo em sua idealidade, isto
¢, como ideia, deixa claro que ndo se trata de prescindir da materialidade da imagem, muito
menos contrapor uma a outra (matéria e ideia). Trata-se de situa-la no mundo material da
atividade que a constitui e pela qual o psiquismo se manifesta como imagem subjetiva do

mundo objetivo, ou seja, como reflexo psiquico da realidade. Segundo o autor:

[...] a atividade complexa dos animais superiores, submetida a rela¢cdes naturais entre
coisas, transforma-se, no homem, numa atividade submetida a relagdes sociais desde
a sua origem. Esta ¢ a causa imediata que da origem a forma especificamente humana
do reflexo da realidade: a consciéncia humana. (LEONTIEV, 2004, p. 79).

Ainda segundo Leontiev (2004), o psiquismo existe em uma forma dupla. A primeira
manifesta-se na atividade, forma primaria e objetiva de sua existéncia. A segunda forma,
subjetiva, manifesta-se na constru¢do da ideia, da imagem, enfim, como consciéncia. Portanto,
segundo o autor, a vivéncia psiquica ¢ produzida pela relagdo com o mundo objetivo externo e
sO se institui com base nessa relacdo. Por essa razao, atividade e consciéncia sdo, na teoria
historico-cultural, as categorias centrais no estudo do psiquismo. Afirmar unidade entre

atividade e consciéncia implica conceber o psiquismo humano como um processo no qual a
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atividade condiciona a formac¢ao da consciéncia e esta, por sua vez, a regula. Gragas a essa
unidade, o psiquismo firma-se como imagem subjetiva do real.

Zanella (2004, p. 130), mostra que a atividade humana ¢ sempre orientada por um
objetivo, que “[...] supde-se que seja consciente [...]”. Beserra, Carvalho, Melo e Gongalves
(2009) destacam a questdo da atividade humana - o trabalho - uma vez que por meio desta o
homem diferenciou-se dos demais animais por produzir circunstincias mais adequadas a sua
sobrevivéncia. Desse modo, adquiriu comportamentos diferenciados, novas maneiras de ser,
com necessidades novas, nos quais “[...] a cada novo objetivo produzido pelo homem se recria,
se modifica, induz novos conhecimentos e habilidades ao género, marcando um novo grau de
desenvolvimento.” (BESERRA, CARVALHO, MELO E GONCALVES, 2009, p. 4). Quanto
a produgdo de elementos da cultura, diz respeito ao que € produzido em toda a atividade
empreendida pelo homem, que, por sua vez, produz a cultura. Essa cultura, entretanto, pode ser
tanto objetiva - a producdo de uma realidade - quanto subjetiva - a humanizagao do sujeito que
empreende a atividade - como efeito da relagdo sujeito/sociedade (ZANELLA, 2004).

Ainda sobre atividade humana € necessario apontar que, como um conceito construido
sobre as bases da dialética materialista, esta ndo se apresenta pronta, ou seja, ¢ preciso
vislumbrar as partes que a compdem. Zanella (2004, p. 131) revela que toda atividade ¢
composta por um conjunto de acoes: “[...] as acdes humanas correspondem aos processos em
que o objeto ao qual se dirigem e os motivos que a impulsionam coincidem, sendo, portanto,
partes constitutivas das atividades.” Dessa maneira, compreende-se que a atividade humana
sera sempre em funcdo de um motivo provocado.

Para Vygotsky (1995), a escola desempenha bem o seu papel a medida que parte da
pratica inicial social, ou seja, do nivel de conhecimento em que a aluna ou o aluno esteja e que
seja capaz de ampliar e desafiar a constru¢do de novos conhecimentos, incidindo na zona de
desenvolvimento proximal das alunas e dos alunos. E isso possibilita, assim, que as alunas e os
alunos se objetivem e expressem o nivel real de conhecimento sobre, por exemplo, os principios
e vocabuldrio da lingua inglesa, oferecendo material para o planejamento intencional da
professora.

Enquanto, Mello (2009) relata que o papel da professora ¢ o de selecionar os conteudos
da cultura que devem ser apropriados pelas proximas geragdes, com a finalidade de dar a
oportunidade de formagao humanizadora a cada sujeito. Para a autora, a professora cabe ainda
buscar formas de otimizar essa apropriagdo. Desse modo, a educagdo escolar apresenta-se como
promotora das relagdes sociais e materiais que promovem esse motivo provocado, por

intermédio da atividade intencional do ensino, por isso a importancia da Psicologia Historico-
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Cultural no ensino da lingua inglesa em nivel fundamental e basico, a partir de um projeto
didatico formativo, planejado com as alunas e os alunos de graduacao da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), na cidade de Paranaiba.

Para isso, a consciéncia e o compromisso da mediadora na organizacdo da
disponibilidade dos contetidos essenciais a esse desenvolvimento pautam e diferenciam a
pratica docente com o enfoque Historico-Cultural. De acordo com essa abordagem tedrica, a
escola € o centro especializado para a promog¢ao do desenvolvimento humano, uma vez que,
nas relacoes interpessoais estabelecidas com as alunas e os alunos, reside a responsabilidade de
promover seu desenvolvimento intelectual, promover a apropriagdo dos significados sociais e
historicos produzidos por e nessas relagdes, definindo seu papel como espaco democratizante e
transformador da sociedade.

Essa acdo inclui a organizacdo dos contetidos, a fim de tornar acessivel as novas
geracgdes a cultura que, quando apropriada de forma complexa pelas pessoas, permite tornarem-
se agentes na constru¢ao de uma sociedade na qual seus sujeitos historicos se desenvolvam com
sentido, instaurando relagcdes humanas plenas de contetdo. Duarte (2009) argumenta que a
formagdo da pessoa ¢ um processo educativo no qual a educagdo escolar assume um papel
decisivo para mediar o0 modo de apropriacdo da cultura, ou seja, o trabalho educativo deve ter
um papel direto e intencional na humanizac¢ao dos sujeitos historicos.

Assim, a Pedagogia Historico-Critica efetiva a Psicologia Histérico-Cultural ao se
dedicar ao desenvolvimento pleno da pessoa por meio da pratica pedagdgica, entendendo que
“[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada sujeito
histérico singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens.” (SAVIANI, 2011, p. 13). Consequentemente, o ato educativo carrega sempre a
responsabilidade, conforme Martins (2013, p. 12), de promover o processo de humanizagado
visando a “[...] apropriacdo do saber objetivo historicamente sistematizado, preconizado pela
Pedagogia Historico-Critica”.

Conforme a pesquisa procurou demonstrar, especialmente em relagao a dinamica entre
ensino e aprendizagem da lingua inglesa, apenas um so6lido ensino as alunas e aos alunos podera
assegurar o dominio da cultura tedrico-pratica requerida ao trabalho docente da lingua
estrangeira, bem como o reconhecimento desse trabalho na trama de relagdes sociais que
produzem a vida social. Por conseguinte, o ensino as alunas e aos alunos em questdo se
estabelecerd como via de formacao académica, determinante da aprendizagem de um conjunto
de conteudos da lingua, com enfoque em conhecimentos teoricos, praticos, metodologicos e

técnicos em relacao a lingua inglesa.
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Por meio da pesquisa, cujos elementos constitutivos do seu projeto foram aqui
apresentados, abre-se espaco para analise do desenvolvimento da fung¢do social da professora
no processo educacional, seu papel de mediadora do “bom ensino”. Grosso modo, ha de se
reconhecer que os sujeitos desta pesquisa, as alunas e os alunos da graduagdo, bem como a
maioria dos docentes da lingua inglesa, pelo aspecto desumanizador das realidades objetivas
individuais e profissionais, encontram-se em vulnerabilidade conceitual e teoérica e, portanto,
metodologica para o ensino de inglés, sobretudo ao defender a atividade comunicativa como
principal elemento tedrico-metodologico para o ensino de uma segunda lingua.

Seguindo o mencionado, a pesquisa foi conduzida sob a convic¢do de que a apropriacdo
da cultura humana, na perspectiva Historico-Cultural, se dard com a articulag@o entre a teoria e
a pratica dos conhecimentos, os quais constituem as relagdes sociais mediatizadas pela funcao
das pessoas mais experientes, na busca por transformagdes baseados nos principios de
Vygotsky (1995) e da Psicologia Historico-Cultural, no que diz respeito ao desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores e sua relagdo com a educagado escolar, dentro dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Diante da necessidade urgente de mudancas na pratica pedagodgica, a fim de
proporcionar qualidade do ensino da lingua inglesa nas escolas, trazemos reflexdes sobre
perspectivas tedricas que sustentam e desenvolvem relagcdes na busca do auto reconhecimento
dos sujeitos, mediadores, autores desse processo. Portanto, a pesquisa se pautou na
implementagdo das aulas da lingua inglesa, por meio de um projeto didatico formativo, a fim
de se converter numa peca fundamental para a professora na elaboragao de uma pratica docente,
destacando as implicacdes desse ensino para o desenvolvimento psiquico das alunas e dos
alunos.

No reconhecimento do valor e da necessaria concretizagdo da Teoria Historico-Cultural
no processo pratico educacional, consideramos relevante analisar as repercussdes do
movimento historico dialético, quando vivenciado em uma realidade educacional.

Considerando o sujeito historico enquanto produto da relagdo entre a objetivacao e a
apropriagdo do género humano no percurso do desenvolvimento histdrico-social, conforme
apresentado por Duarte (2013), a atividade comunicativa assume papel metodologico
fundamental, ndo s6 por criar uma dindmica que causa necessidade de aprendizagem das alunas
e dos alunos, mas também por considerar a importancia da linguagem para a estruturacao do
pensamento. Dessa forma, a apropriacdo de uma segunda lingua, por meio da atividade
comunicativa, pode tornar-se promotora de desenvolvimento de todas as fungdes psiquicas e,

portanto, colaboradora no desenvolvimento da consciéncia das alunas e dos alunos.
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E por isso, organizamos este trabalho em cinco capitulos tendo como base os
referenciais teoricos, bem como a pesquisa de campo por meio dos questionarios utilizados para
o projeto didatico formativo.

No primeiro capitulo, a propria experiéncia da pesquisadora foi analisada desde o inicio
de sua carreira como professora, além de comparar de forma geral o ensino de linguas
estrangeiras no Peru e no Brasil explicando-a por meio de sua pesquisa. Além disso, ela
ressaltou como ¢ importante estudar a lingua inglesa, que hoje ¢ um dos requisitos para se
candidatar a um emprego e essencial para nossa vida académica.

No segundo capitulo, foi adotado o método utilizado por Vygotsky em suas pesquisas,
ou seja, utilizamos o Materialismo Historico Dialético. Para este método, todo conhecimento €
resultado das relagdes entre homem e natureza, materializados na pratica social, a partir da
apropriacao cultural historicamente construida. Ainda, nesse capitulo, foi apresentado aspectos
de uma Didatica para o ensino de Lingua Inglesa, a partir de aspectos sobre o planejamento na
Pedagogia Historico Critica, sua organizagdo como procedimento intencional de ensino para a
Psicologia Historico-Cultural, a teoria da atividade — proposta por Leontiev (1978) -
considerando que € a partir da organizagao do ensino que, conforme Davidov (1988), se propde
a consolidar a aprendizagem, como categoria escolar. Nesse capitulo, se pretendeu explicar que
nao sao todas as atividades capazes de desenvolver especificidades humanas, mas aquelas que
tém como motivo praticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento teorico, a abstragao
dos conceitos em suas alunas e seus alunos. Além disso, esse capitulo tratou sobre a mediagao
entre 0 ensino e a aprendizagem; a relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento e a Zona
de Desenvolvimento Proximo; e a relacao entre as fungdes psiquicas superiores do pensamento
e a linguagem, considerando que a linguagem ¢ um instrumento mediador de comunicagdo e
desenvolvimento de pensamento.

No terceiro capitulo, com base nos pressupostos apresentados, se abordou sobre o ensino
de uma segunda lingua poder tornar-se promotor de desenvolvimento de todas as fungdes
psiquicas e, portanto, colaborador no desenvolvimento da consciéncia das alunas e dos alunos,
tendo a atividade comunicativa nos principios propagados pela Teoria da Atividade como
fundamento a pratica dialogica. Desse modo, a lingua inglesa desempenha um papel importante
no processo de ensino e de aprendizagem como lingua estrangeira, permitindo que a aluna e o
aluno se torne um usuario-alvo da lingua que estuda e porque esse processo ¢ geralmente dado
dentro da aula, lugar em que diferentes atividades intencionalmente planejadas sdo realizadas e

onde ocorrem espagos de interacdo comunicativa em que ocorrem trocas de informagdes onde
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os protagonistas (professor ou professora /aluna ou aluno) interagem em diferentes contextos e
situagoes.

No quarto capitulo, se considerou a implementacao das aulas de inglés, por meio de um
projeto didatico formativo, que poderd tornar-se uma ferramenta fundamental para a professora
na elaboragdo de uma pratica docente que contemple uma intencionalidade, destacando o
reflexo desse ensino para o desenvolvimento psiquico das alunas e dos alunos. Preparar as aulas
para o ensino de uma segunda lingua, de forma intencionada e organizada para a promog¢ao de
novas aprendizagens e do desenvolvimento humano ¢, de fato, o caminho para a significacao
da escola e, portanto, ¢ um novo desafio académico para as alunas e os alunos e um novo
compromisso profissional para as professoras e os professores, assim como para o
desenvolvimento do papel social da escola em se comprometer com a formagao de produtos
humanos, por meio da valorizagdo do trabalho humano.

Fundamentamos nossas andlises, considerando, também, no quinto capitulo, os dados
coletados mediante os questionarios (pré-teste e pos-teste) aplicados as alunas e aos alunos no
inicio e no final da realizagao do projeto didatico formativo, cujas perguntas foram relacionadas
as aulas de inglés e sobre as atividades realizadas nela, que permitird a promoc¢do da
aprendizagem da lingua inglesa nas alunas e nos alunos pesquisados.

Em consideracdes finais, procurei retomar a trajetdria da pesquisa, seus objetivos e
analisar em que medida a experiéncia junto as alunas e aos alunos de graduacao do 3° ano de
Pedagogia, ao trabalharem as aulas de inglés por meio de um projeto didatico formativo, o
estudo da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica, por meio da
organizacdo da atividade de ensino, pode tornar-se um importante instrumento de

transformagao do trabalho educativo no ensino da lingua inglesa.
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CAPITULO 1
O “LUGAR DE ONDE FALO”

O contexto escolar tem se tornado, nos ultimos anos, objeto de pesquisa constante por
parte de professores, professoras e pesquisadores na busca de um ensino de qualidade, que
satisfaca as necessidades e os interesses dos aprendizes. Procura-se entender, cada vez melhor,
esse grande universo e criar formas para desenvolver cidadaos criticos e responsaveis. Entender
o universo das alunas e dos alunos significa conhecer ndo sé as alunas e os alunos como pessoas,
mas também o conhecimento e as experiéncias que eles trazem consigo, inclusive suas
insegurancas, frustracdes, expectativas e crengas.

O estudo da disciplina da lingua inglesa em Peru me abriu as portas para muitas
oportunidades e me tornou uma professora todo-o-terreno! tanto académica quanto
profissionalmente, porque me permitiu ensinar alunas e alunos estrangeiros, fazer cursos
internacionais e interagir com os nativos com quem aprendi muito que me ajudou a fortalecer
cada uma das habilidades desse idioma, o que no inicio nao foi facil porque exigia muita pratica.
Em suma, acho que aprender uma segunda lingua oferece muitas vantagens na vida social e
cultural, na situa¢do econdmica e no desenvolvimento do cérebro. Assim, saber uma segunda
lingua permite que as pessoas se comuniquem, € porque essa comunicacdo € importante na
economia global.

Na pesquisa desenvolvida, iniciei o processo de compreensao dos processos de tomada
de consciéncia que constitui o pensamento de uma pesquisadora. Foi quando, também, pude
refletir sobre a complexidade do desenvolvimento do homem e suas relagdes sociais, a fim de
constituir uma sociedade mais humanizada, assim como, sobre a fun¢dao da escola e da
professora nesse processo de humanizagao das novas geragdes e, paralelamente, de seu proprio
processo de humanizagao.

Durante os dez anos de trabalho (2007-2017) realizado como professora de inglés em
escolas publicas, privadas e universidades, pude observar que a maioria das alunas e dos alunos
tem um grande interesse pela lingua inglesa no primeiro momento, quando ela se constitui uma
novidade. Aos poucos, lamentavelmente, muitos vao perdendo a motivacao inicial de aprender
a usar a lingua de forma eficaz e desenvolver as quatro habilidades: ler, escrever, falar e
entender a produgao oral. Além disso, passam a investir pouco tempo e esfor¢o em suas tarefas
escolares.

No entanto, outros estudantes se mantém motivados e se envolvem com jogos, musicas,

dramatizacdes, filmes e situacdes em que possam usar a lingua estrangeira. Principalmente

1'Todo-o-terreno significa aquella persona que tiene capacidad para adaptarse bien a todo tipo de situacion, lugar
o trabajo y realizar multiples funciones.
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aqueles estudantes que desenvolvem uma atitude positiva com relagdo a lingua se sentem mais
estimulados a estudé-la como forma de investimento no futuro e aspiram a universidade para
se tornarem profissionais competentes e qualificados.

ApOs observar, na pratica da sala de aula, o impacto causado por esses comportamentos
tao distintos, verifiquei ser primordial que as professoras e os professores compreendam o
interesse das alunas e dos alunos em aprender uma lingua estrangeira, bem como a motivagao,
e as expectativas e o quanto elas variam de um aluno para outro sendo que parecem ser os
fatores que mais afetam a pratica da professora e do professor.

Infelizmente, no Peru, as aulas de inglés sdo obrigatdrias ao longo da vida escolar,
universitaria e de pds-graduagao (mestrado e doutorado), pois hoje se tornou uma necessidade
basica para todas as pessoas. E para passar em cada disciplina, o dominio da lingua inglesa ¢
requisito fundamental. Talvez pela obrigatoriedade desta lingua desde a educagdo inicial, as
alunas e os alunos desde cedo cheguem a um ponto de medo ou rejei¢ao dela ou de estudar para
estudar sem saber que aprendé-la € muito importante e que poderdo utilizd-la como um meio
de comunicagdo com os estrangeiros e que os ajudara a desenvolver-se no futuro seja por meio
da realizagdo de pesquisas ou tradugdes nesta lingua.

Assim, considerando favoraveis todas as condi¢des de certezas, dividas e contradi¢des
presentes nesse percurso pessoal e profissional, me aproximei do referencial tedrico Historico-
Cultural e de sua relacdo entre o trabalho — pratica docente executada por mim, e,
simultaneamente com a minha busca pela formacdo académica -, ou seja, do clareamento
quanto a relagdo entre o meu desenvolvimento humano e a minha pratica social.

Durante essa pratica docente, me vi permeada pela realidade das politicas educacionais
que ora estimulam os profissionais da educacdao a promoverem suas alunas e seus alunos de
forma automadtica, sem nenhum parametro de aprendizagem, ora estimulam a promogao de
diferentes tipos de avaliagdes internacionais que sdo externas a realidade das escolas,
promovendo uma lista de qualificagdes duvidosos, quanto a qualidade do ensino promovido.
Fatos como esses, dentre outros, possibilitou-me perceber contradigdes entre as agdes € as
intengdes que perpassam por esses contextos e qudo vulneravel se constitui a fungdo da
professora e do professor neste cenario.

Ao contrario do Peru, no Brasil a lingua inglesa nas escolas nao ¢ considerada uma
disciplina necessaria e obrigatoria para ser usada posteriormente ¢ para toda a vida. Essa
linguagem ¢ retomada quando eles iniciam o mestrado ou doutorado e lembré-la ¢ um pouco
dificil para eles. Mas ndo sdo aulas de ingl€s, mas sdo avaliadas diretamente por meio de um

teste de proficiéncia. E € ai que se torna pouco ou muito dificil para eles aprova-lo.
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No caso da pesquisa desenvolvida, as alunas e os alunos de Pedagogia da UEMS tiveram
diferentes aulas de inglés, iniciando o ensino em nivel basico e de forma profunda. E a partir
disso eles comegaram a se lembrar do que aprenderam h4 muitos anos em suas escolas. Como
professora de inglés, pude perceber que em cada aluna e aluno havia a vontade de aprender com
muita responsabilidade e impeto. Cada ensino e refor¢o das aulas ministradas nessa lingua foi
um aprendizado novo, tanto para as alunas e os alunos, quanto para mim, como mediadora.

Cada uma de suas participagdes me permitiu chegar cada vez mais perto dos objetivos
propostos na pesquisa, cada duvida ou questionamento que me colocaram foi uma grande
satisfacdo para mim, pois me permitiu empenhar-me cada vez mais para realizar um melhor
ensino; a cada sorriso desenhado em seus rostos me fizeram perceber que aos poucos fui me
aproximando de aprendé-los, cada palavra bem pronunciada ou didlogos bem dramatizados e /
ou apresentacoes perfeitamente orais foi um ponto positivo para a pesquisa.

A mediagdo na pesquisa tomou a forma de materiais visuais, discurso em sala de aula,
oportunidades de interagdo, instru¢do e todas as formas possiveis de mediacao social. Nesse
sentido, a aplicacao dessa ideia ao contexto da sala de aula, implicava a visdo de que a mediacao
inclui os meios para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa; seja oral ou escrito, ambos
sendo importantes para a constru¢do do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo. A
mediacdo teve um significado especial em uma metodologia que entendia a escrita e a
aprendizagem na lingua inglesa como um processo de interagcdo entre a mediadora, as alunas e
os alunos e o material educativo, estratégias (cognitivas, metacognitivas e socioafetivas), as
quatro habilidades de lingua inglesa e assume o produto final como reflexo do esfor¢o comum
resultante da interagdo entre todos os participantes (a mediadora, as alunas e os alunos).

Minhas opgdes epistemoldgicas, tedricas e conceituais marcaram um momento de
grandes inquietagdes pessoais € académica, as quais me levaram a mudangas significativas, ou,
como a teoria Historico-Cultural trata, percebo “saltos qualitativos” no meu desenvolvimento
enquanto docente, e, a partir dai, também pesquisadora.

Essas vivéncias, em processo continuo de relagdes sociais, presentes no entrelagamento
dessa experiéncia, foi compondo minha identidade como personalidade profissional, pessoal e
de pesquisadora.

Com tudo isso, posso dizer que as alunas e os alunos brasileiros que estive encarregado
durante todo o periodo que duraram minhas aulas mostraram grande eficiéncia e vontade de
aprender porque, ao contrdrio do Peru, esse idioma ndo foi imposto a eles, mas eles o
aprenderam livremente e como uma boa oferta para desenvolver suas habilidades na lingua

inglesa.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTOS PARA UM PROJETO FORMATIVO DE ENSINO DA LINGUA
INGLESA: A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo, como mencionado, buscamos percorrer fundamentos do método
utilizado por Vygotsky em suas pesquisas, ou seja, com o Materialismo Histdorico Dialético.
Para este método, todo conhecimento ¢ resultado das relacdes entre homem e natureza,
materializados na pratica social, a partir da apropriagao cultural historicamente construida. O
foco desse método esta na verificagdo da realidade, ou seja, na esséncia dos fenomenos que
compde a realidade objetiva.

Ao buscar explicitar as contradigdes da realidade, tal método € necessdrio a
compreensdo e transformagdo intencionada para a educagdo e o ensino da lingua inglesa aqui
projetados, pressupde a explicitagdo dos fendmenos da realidade na perspectiva da totalidade,
ou seja, na busca da relagdo entre os aspectos particulares e universais que determinam a
constituicdo da singularidade que representa o objeto da pesquisa em questao.

Na pesquisa, cujos resultados aqui apresentamos, buscamos captar o movimento entre
as concepgoes da professora acerca dos processos de ensino e de aprendizagem, assim como do
papel do desenvolvimento académico das alunas e dos alunos, com base nos fundamentos da

Psicologia Historico-Cultural e do método Historico-Dialético, os quais passo a apresentar.

2.1  PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A Teoria Historico-Cultural ¢ a denominacdo dada a abordagem psicolégica fundada
por Vygotsky, que procurou compreender todo o complexo processo de desenvolvimento do
psiquismo humano, baseada nos pressupostos da dialética materialista (DUARTE, 2002). Essa
teoria, em sua génese, pressupde que € por meio das interagdes sociais que o sujeito historico
desenvolve suas capacidades intelectuais.

Os estudos de Vygotsky foram influenciados pelo materialismo historico e dialético de
Marx e Engels. Em um dos apontamentos contidos na obra de Engels, podemos perceber a
concepgao social e historica de homem que constrdi seu pensamento por meio do processo de
trabalho (transformagdo da natureza).

Para Vygotsky (2007, p. 100) “o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo por meio do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles

que as cercam.”
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Conforme Vygotsky (1998), o homem ¢é um ser socio historico-cultural e por esse
motivo necessita das relacdes com o outro para que possa aprender e, no que diz respeito a
aprendizagem de linguas estrangeiras, essas relagdes desempenham papel fundamental nesse
processo. A importancia de atividades que sejam interessantes € que vao ao encontro das
necessidades da aluna e do aluno ¢ fator chave para que eles possam se familiarizar com a nova
lingua e, quanto mais significantes as trocas sociais, mais efetivo serd com processo
aprendizado.

Para esse tedrico, no processo de desenvolvimento, o adulto e outros parceiros mais
experientes tornam-se mediadores e criadores de mediagdes entre a crianga e o conjunto da
cultura historica socialmente acumulada a ser apropriada pelas novas geragdes em seu processo
de humanizacao.

Como vamos percebendo, a Teoria Historico-Cultural vé o ser humano e sua
humanidade como produto da historia e da cultura criada pelas habilidades, capacidades e
aptiddes deles proprios seres humanos que foram se formando ao longo da historia por meio da
propria atividade humana (MELLO, 2007, p. 86).

Esse processo de humanizacdo que se da socialmente acontece por meio de um processo
denominado por Vygotsky como internalizagdo, ou seja, uma modificac¢do interna de uma agao
externa. Nesse processo de internalizagdo, a crianga apropria-se dos significados sociais, dando
lhes sentido, “[...] desde os primeiros instantes da sua existéncia, diferentes mecanismos
culturais entram em agao e conferem as agdes do bebé humano um carater cada vez menos
automatico ou instintivo e cada vez mais imitativo deliberativo.” (PINO, 2005, p. 45).

A internalizagdo das atividades socialmente consolidadas e historicamente
desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana e a constante presenca e
mediagdo da geracdo adulta possibilita que os processos psicoldgicos desenvolvam-se na
crianga, ou seja, nos primeiros dias de vida as criancas ddo ao mundo respostas espontaneas; 0s
adultos e parceiros mais experientes criam mediagdes entre o mundo objetivo e a crianca
pequena, iniciando o processo de construgdo dos processos psicologicos mais complexos.

Conforme Vygotsky (2000), as fungdes psiquicas humanas como a linguagem, o
pensamento, a memdria, a linguagem escrita, antes de se tornarem internas a sujeito historico,
acontecem sob forma de atividade interpsiquica (entre as pessoas) antes de assumirem a forma
de atividade intrapsiquica (dentro da pessoa).

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas

e especificamente humanas (VYGOTSKY, 2007, p. 103). Assim, ela defende que o papel da
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educacdo escolar ¢ o de criar aptiddes que sdo inicialmente externas aos sujeitos histéricos.
Portanto, a educagdo tem um papel central no processo de formacdo do homem, as quais sao
resultantes do processo historico de transmissao da cultura humana.

A escola € a unica instituicdo responsavel pela transmissdo dos conhecimentos
sistematizados e acumulados historicamente pela humanidade. E na escola que as
possibilidades de interag¢do e desenvolvimento se fortalecem.

Entretanto, para Duarte (2013, p. 13), “[...] a a¢do educativa se dirige sempre a um ser
humano singular (o educando), ¢ dirigida por outro ser humano singular (o educador) e se
realiza sempre em condi¢des (materiais e ndo materiais) singulares”.

Do mesmo modo, Mello (2009) relata que o papel da professora o do professor € o de
selecionar os conteudos da cultura que devem ser apropriados pelas proximas geragdes com a
finalidade de dar a oportunidade de forma¢do humanizadora a cada sujeito. Para a autora, a4

professora e ao professor cabe ainda buscar formas de otimizar essa apropriacao.

O professor ¢, assim, um intelectual que intencionalmente apresenta as novas geragoes
a cultura social produzida e historicamente acumulada. Sob a forma de experiéncias,
vivéncias e situagdes, o professor intencionalmente produz o processo de
humanizaggo, ou seja, o processo de constituigio do humano nas novas geragdes.
Como lembra Vygotsky, a lei fundamental do desenvolvimento psiquico — do
desenvolvimento cultural — ensina que antes de ser interna, individual, pessoal, uma
fun¢do ¢ vivida externamente, socialmente e coletivamente. (MELLO, 2009, p. 367-
368).

Desta forma, a intervencao pedagogica da professora tem um papel decisivo no processo
de ensino-aprendizagem dos sujeitos historicos que passam pela escola. E vale enfatizar, entdo,
que a educagdo tem o papel essencial de garantir o acesso a cultura para a formagao dos
processos psiquicos, o que determina a base dos espagos fisicos para a educagdo das alunas e

dos alunos.

2.1.1 Funcoes Psicolégicas Superiores

A Psicologia Historico-Cultural instrumentalizada por Vygotsky defende que, o sujeito
historico dialeticamente aprende a medida que desenvolve suas fun¢des psiquicas superiores e,
consequentemente, desenvolve suas fun¢des psiquicas superiores, a medida que aprende. Isto
implica que, suas funcdes psiquicas superiores se desenvolvem quando subordinadas ao que o
autor chamou de um bom ensino, organizado a partir dos contetidos provenientes de elementos
culturais e histdricos na sua forma mais completa e variada.

O objeto de estudo de Vygotsky foi a génese e o desenvolvimento das fungdes

psicologicas superiores. Tais fungdes, segundo Vygotsky (1995), sdo processos intencionais €
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envolvem consciéncia, vontade, agdes voluntarias e intencionais, linguagem e o pensamento
logico. Conforme explica Vygotsky (1991b), “[...] podemos usar o termo fun¢do psicoldgica
superior, ou comportamento superior com referéncia a combinacao entre o instrumento € o
signo na atividade psicoldgica.” (VYGOTSKY, 2003a, p. 63).

Segundo Vygotsky (2003a), ambos, signo e instrumento possuem uma func¢do
mediadora da atividade humana. Porém o instrumento esta orientado externamente “[...] serve
como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade [...] constitui um meio
pelo qual a atividade humana externa ¢ dirigida para o controle e dominio da natureza”
(VYGOTSKY, 2003a, p. 72). Ja o conceito de signo diz respeito aos instrumentos da atividade
psicoldgica. “O signo [...] constitui um meio de atividade interna dirigida para o controle do
proprio sujeito historico [...]” (VYGOTSKY, 2003a, p. 73).

Portanto, as fungdes psicologicas superiores sdo as agdes conscientes como atencao
voluntaria, memoria deliberada, pensamento abstrato, comportamento intencional, entre outros.
“Os processos psicoldgicos superiores se originam na vida social, quer dizer, na participagdo
do sujeito em atividades compartilhadas com os outros.” (BAQUERO, 1998, p. 26).

A visdo de Vygotsky sobre as funcdes psicologicas superiores ¢ baseada nos seguintes
pressupostos: a) que elas se originam e se desenvolvem na cultura; b) o ser humano se humaniza
por meio das relagdes sociais que estabelece com seus semelhantes dentro de um contexto
socio-cultural; c) a relacdo do ser humano com seu entorno ¢ mediada pelas ferramentas (ou
instrumentos) de trabalho e pelos signos, sendo a linguagem o principal sistema simbolico.

O carater social das fungdes psicoldgicas superiores, de acordo com Beserra, Carvalho,
Melo e Gongalvez (s/d), demonstra que inicialmente estas fungdes se apresentam na inter-
relagdo entre os sujeitos historicos, para somente depois influenciar a personalidade, tornando-
se uma caracteristica interna dele.

Porém, a constituicdo dos processos de desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores esta intimamente ligada ao conceito de ZDP, onde Vygotsky (2009) define como

[...] a distancia entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela capacidade
de resolver independentemente um problema, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por meio da resolu¢do de um problema baixo a guia de um adulto ou em
colaborag@o de um companheiro mais capaz (p. 133).

Dessa forma, ao gerar as Zonas de Desenvolvimento Proximais, a crianga aprende algo
novo, internaliza o novo conceito e entdo ela se desenvolve, ¢ um processo dindmico e em
constante construgao. Além disso, Vygotsky (1998a) considera que o modo de pensar e atuar

do sujeito desenvolve-se a partir das interagdes sociais e culturais que ele estabelece com o
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meio circundante.

Pino (2005, p. 53) esclarece que as fungdes superiores sdao constituidas por meio da
experiéncia social, da pratica social e se caracterizam como portas abertas ao desenvolvimento
da crianga. Assim, as fungdes psiquicas superiores sao propriedades do psiquismo humano que
possibilitam a0 homem seu agir consciente e voluntario no mundo (VYGOTSKY, 1995).

Ao abordar a discussdo de atividade e consciéncia, Davidov (1982) destaca que:

[...] tomar consciéncia das operagdes mentais supde reconstitui-las na imaginagdo com
o fim de lograr sua expressdo discursiva, o que necessariamente esta relacionado com
a generalizagdo dos processos psiquicos. E este reflexo de conversdo da consciéncia
em sua propria atividade engendra esse tipo especial de generalizagdo que esta
presente no conceito cientifico e nas formas superiores do pensamento humano. (p.
221-222).

Assim, Leontiev (1983) afirma que “¢ o objeto da atividade o que lhe confere
determinada direcdo. [...] O importante ¢ que além do objeto da atividade sempre estd a
necessidade [...]” (p. 83). A necessidade, como caracteristica psiquica estabelecida na relacao
entre 0 homem e o mundo, vincula- se diretamente ao objeto da atividade, o que a determina
como acdo consciente.

O motivo esta diretamente relacionado a satisfacdo de uma necessidade e ¢ esta que
“gera nos sujeitos um plano de a¢do que lhe permita concretiza-la” (MOURA, 1998, p. 3).
Assim, as agdes sdo consideradas como sendo um momento “criativo” muito importante na
atividade, pois se desprendem do objetivo, geral ou especifico, que ¢ dado pelo objeto da
atividade e pelo motivo.

Relacionando os componentes da atividade, as acdes ndo sdo realizadas eventualmente,
ndo se estabelecem separadas umas das outras, mas se vinculam umas as outras, como grupos
de agdes que apontam ao cumprimento de um objetivo, meta a ser efetivada na atividade.
Portanto, o objetivo ndo estabelecido pelo sujeito de forma arbitraria, mas os objetivos sao
estabelecidos pelas circunstancias e condi¢des determinadas na atividade.

Assim como os motivos se ligam a atividade, e as acdes aos objetivos, as operagdes
vinculam-se as condi¢des da atividade. Diante de determinada atividade, o objetivo se mantém
o mesmo, definido. No entanto, as condigdes de cumprimento das acdes podem mudar e, entao,
o que modifica sdo os aspectos operacionais das a¢des na atividade.

Cedro (2008) elabora um esquema para compreender a estrutura da atividade humana,

conforme proposta por Leontiev, sintetizando todos os elementos envolvidos nela:
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Figura 1 — A estrutura da atividade humana

Necessidade <—» Motivos— Atividade

l

Objetivo —> Agao

l

Condigdes —» Operacao

Fonte: Cedro (2008, p. 27).

Com relacdo as nogdes de acdo e operagdo, importa compreender o lugar que cada uma

ocupa na estrutura da atividade. Nesse sentido, segundo Sforni (2004):

Cabe reforgar que uma operagdo ndo ¢ simplesmente um ato mecanico que é
aprendido como tal. Para que a operagdo possa ser trazida a consciéncia, quando
diante de uma situagdo-problema, ¢ fundamental que ela tenha se formado
inicialmente como agao, processo em que cada movimento ¢ consciente para o sujeito,
e somente depois transformado em pratica automatizada. Caso a operagdo nao tenha
percorrido esse processo, ndo sendo consciente, permanece estanque, vinculada
apenas a situacdo na qual foi aprendida. Nao ¢ efetivamente de dominio do sujeito,
pois ndo pode ser acionada conscientemente diante de outra situagdo (p. 102).

Aproximando essas ideias ao contexto educativo acredita-se que essas sO tém sentido
como disciplinas ao conformem-se como uma atividade. Isso implica estabelecer que a
organiza¢do do ensino deve possibilitar que o sujeito, futuro professora, seja colocado em
atividade. Esse movimento gera a apresentacao de situagdes desencadeadas por necessidades e
motivos e, portanto, geradoras de agdes ¢ operagdes vinculadas ao objetivo, ao motivo da
atividade, que deem conta de tais necessidades.

Sobre a necessidade da organiza¢dao do ensino pela professora, destaca-se o papel
atribuido a Atividade Orientadora de Ensino, proposta por Moura (2016), como um modo de
organiza¢do do ensino a partir da estrutura da Atividade, desenvolvida por Leontiev.

Considerando os pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, algumas de suas
caracteristicas fundamentais podem ser destacadas, tais como: a sua intencionalidade na dire¢ao
da agdo educativa; a atividade como coletividade educativa, envolvendo parceiras, divisdo de
trabalho e busca comum de resultados; a situacdo desencadeadora de aprendizagem como
concretizacdo da propria atividade educativa, que tem por finalidade aproximar os sujeitos de

um determinado conteido (MOURA, 2002).
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Sendo assim, importa ressaltar que os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Atividade
Orientadora de Ensino, cujos pressupostos estdo sustentados no Teoria Historico-Cultural e na
Teoria da Atividade “sdo indicadores de um modo de organizagdo do ensino para que a escola
cumpra sua fung¢ao principal, que ¢ possibilitar a apropriagdo dos conhecimentos tedricos pelos
estudantes.” (MOURA, 2016, p. 109).

Para Vygotsky, a fala, importante instrumento psicoldgico é, a0 mesmo tempo, elemento
social e cultural, mediando a internalizacdo dos processos sociais. Dessa forma, as complexas
relacdes entre consciéncia, pensamento, linguagem, fala, palavra, signo, significado, sentido,
unem-se nas relacoes sociais.

Segundo Ribeiro (2005, p. 85),

Para Vygotsky, a relacdo entre pensamento e linguagem ¢ estreita. A linguagem
(verbal, gestual e escrita) ¢ nosso instrumento de relagdo com os outros e, por isso, ¢
importantissima na nossa constituicdo como sujeitos. Além disso, ¢ por meio da
linguagem que aprendemos a pensar.

Vygotsky (2003b) afirma que o pensamento e a linguagem humana sdo a chave
primordial para o entendimento da natureza da consciéncia humana. Com efeito, Vygotsky
considera a fala, portanto, a linguagem, um importante instrumento psicoldgico que oferece a
base para o desenvolvimento do conhecimento consciente, pois acredita que o conhecimento
consciente do significado das palavras permite a base para novas formas de pensamento.

A linguagem humana ¢ altamente complexa e, devido a gama de implicagdes envolvidas

no processo de sua aquisi¢do, tem sido alvo de muitos estudos. Nas palavras de Demo (1994),

Linguagem denota a base de comunicacdo, na condi¢do vital de saber expressar-se,
um dos fundamentos mais notaveis da cidadania. A par disso, sinaliza o horizonte
cultural, que ancora o significado das coisas, inclusive da vida, outro fundamento
crucial da cidadania, que ¢ a identidade socio-cultural. A linguagem realiza o encontro
entre o mundo moderno da comunicagdo, pervadido de tecnologia, e o mundo da vida,
pervadido de cultura. A cidadania moderna nutre-se dos dois, porque precisa dos dois
para forjar o sujeito histérico tdo critico quanto culturalmente plantado. A solidez
desta autonomia construtiva advém do chdo inteiro sobre que a pessoa pisa, para dai
vislumbrar o futuro como conquista e constru¢do, ndo como imposi¢do artificial.
Linguagem ¢ profundamente saber comunicar e comunicar-se. (p. 22).

Vygotsky e colaboradores, que consideram a linguagem como tendo um papel crucial
na formag¢do do pensamento do sujeito historico. O autor enfatiza que “a fun¢do primordial da
linguagem, tanto nas criangas como nos adultos, ¢ a comunicagdo, o contato social”
(VYGOTSKY, 2002, p. 17). O ser humano ¢ entendido como um ser social, formado dentro de
um ambiente culturalmente definido, sendo por meio da intera¢do do sujeito com o outro e com
0 meio que ele se constitui como tal, e redefine seu entorno. A linguagem, nesse ambito, €

ferramenta cultural determinante.
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Para Vygotsky (apud COLE, 1989, p. 62), a linguagem ¢ um signo mediador, pois
carrega em si os conceitos generalizados, elaborados pela cultura humana. Dessa forma, ¢ no
significado da palavra que se unem pensamento e fala, o que justifica, numa analise funcional,
o desenvolvimento humano ser sempre social. O surgimento da linguagem permite ao homem
lidar com os objetos do mundo exterior, quando, mesmo estes estando ausentes, generalizem as
caracteristicas dos objetos e da realidade e, por fim, permita a comunicacao entre os homens.

Conforme os pensamentos de Lyons (1981), aquilo que comumente ¢ denominado de
aquisi¢do da linguagem, manifesta-se em todas as circunstancias normais, no conhecimento e
no uso de determinadas linguas. E isso que se quer dizer quando se afirmar que ndo se pode
possuir (ou usar) a linguagem sem possuir (ou usar) alguma lingua determinada. O termo
“aquisicdo de linguagem” poder ser interpretado tanto como “aquisi¢ao de linguagem” quanto
como ‘“aquisicao de uma lingua”.

Assim, sendo a linguagem um elemento simbolico, ela permite a crianga a incorporagao
da base socio-cultural, mediante sua inser¢ao num determinado contexto social e cultural, da
sua interacado com membros do grupo e da sua participagdo em praticas sociais historicamente
construidas.

Por todo exposto, portanto, a luz dos fundamentos da Teoria Historico-Cultural e
considerando as especificidades da sociedade e educagdo dos paises capitalistas em que as
relagdes sao desiguais, foi cunhada por Dermeval Saviani a Pedagogia Historico-Critica, a luz

da qual buscamos um Didética para nosso projeto formativo da lingua inglesa.

2.2 UMA DIDATICA PARA O ENSINO DA LINGUA INGLESA: A PEDAGOGIA

HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Historico-Critica, teoria pedagodgica elaborada a partir dos estudos
realizados por Saviani traz a concepgao do desenvolvimento humano plasmada no materialismo
histérico dialético para a area da educagao.

Tal concepgao, para Saviani (2011, p. 76), refere-se “[...] a compreensao da historia a
partir do desenvolvimento material, da determina¢do das condigdes materiais da existéncia
humana”, e nos possibilita compreender a educagdo escolar como fruto de um desenvolvimento
historico.

Para o autor,

O que se chama desenvolvimento historico ndo ¢ outra coisa sendo 0 processo por
meio do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a natureza,
ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo histdrico, vai construindo o
mundo da cultura, o mundo humano. E a educacgio tem suas origens nesse processo.
No principio, o homem agia sobre a natureza coletivamente e a educagdo coincidia
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com o proprio ato de agir e existir, com o trabalho, portanto. O ato de viver era o ato
de se formar homem, de se educar. (SAVIANI 2011, p. 81).

O processo historico de evolugao da produgdo da vida material fez com que tal processo
de produgdo se desunisse dos processos educativos.

Segundo Saviani (2011), faz-se necessario retomar um discurso critico, onde se leve em
considera¢do as relacdes entre educacao e condicionamentos sociais, de maneira em que nao se
possa separar a pratica social de pratica educativa. O objetivo da pratica educativa ¢ que a aluna
ou o aluno compreenda o saber historicamente produzido ¢ que o homem nao nasce sabendo,
ele se torna homem conforme se apropria do que foi produzido pelas geragdes que o
antecederam.

A Pedagogia Historico-Critica postula que o ato educativo ¢ marcado pela
intencionalidade da professora, na medida em que ele é o responsavel pela organizagdo do
ensino em sala de aula tendo como objetivo garantir a apropriacdo do conhecimento
sistematizado pela aluna ou pelo aluno.

Além disso, a Pedagogia Histérico-Critica defende que a professora, enquanto
mediadora do conhecimento cientifico, deve utilizar as atividades cotidianas, sempre que
possivel, como a linguagem, os costumes e os utensilios proprios da cultura, como pratica social
inicial, isto €, utilizar o cotidiano das alunas e dos alunos para dar inicio ao processo de ensino,
mediando este com atividades como a ciéncias, a filosofia, a politica, a ética, a moral e a arte,
proprias da vida ndo-cotidiana, ou seja, parte da pratica social inicial a titulo de conhecer a zona
de desenvolvimento real.

Dessa forma, a educacdo tem como funcdo, de um lado, identificar os elementos
culturais essenciais que os sujeitos necessitam apropriar-se para que se “[...] tornem mais
humanos”, e, junto a esse processo, os educadores precisam encontrar as formas mais adequadas
para que esse objetivo seja atingido (SAVIANI, 2011).

Partindo dessa visdo o trabalho desenvolvido com o objetivo de produzir bens materiais
ou instrumentos objetivos de trabalho para garantir a sobrevivéncia humana em busca de
satisfazer suas necessidades, ¢ denominado por Saviani de “trabalho material”. Ja, o trabalho
ndo material, refere-se a representagdo mental dos objetivos a serem alcangados, ou seja, a
producdo de ideias, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades e outros aspectos
considerados importantes para a manuten¢ao da vida social. E nesta segunda forma de trabalho
encontra-se a educacao, em que ha a transmissao dos conhecimentos e da cultura aos mais novos

(SAVIANI, 2011, p. 12).
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Saviani (2011, p. 14) esclarece que “a escola diz respeito ao conhecimento elaborado ¢
ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular.” Do mesmo ponto, o método de ensino aponta estimular a
atividade e a iniciativa da professora; favorecer o didlogo das alunas ou dos alunos entre si e
com a professora, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levar em conta os interesses das alunas e dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e o desenvolvimento psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos, sua ordenacao e gradagdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagao
dos conteudos cognitivos. Esse método deve fazer a vinculagdo entre educagdo e sociedade,
onde professoras, professores, alunas e alunos sdo tomados como agentes sociais (SAVIANI,
2007).

De acordo com Saviani (2007), os cinco passos para o desenvolvimento do seu método
sdo: a pratica social, como ponto de partida; a problematizacdo; a instrumentalizacdo; a catarse;
e a pratica social, como ponto de chegada.

No primeiro passo, a Pratica Social como ponto de partida, a professora ou o professor
deve apresentar os conteudos a serem trabalhados, explicitando seus respectivos objetivos,
dialogando com as alunas e os alunos sobre os contetidos, buscando verificar qual o dominio
que ja possuem e que uso fazem deles na pratica social cotidiana. No segundo passo, a
Problematizacao, ¢ o momento onde sao identificadas as perguntas que precisam ser resolvidas
no ambito da pratica social e os conhecimentos que sdo necessarios para solucdo da
problematica tratada. No terceiro passo, a Instrumentalizagdo, ¢ 0 momento em que as alunas e
os alunos se apropriam dos instrumentos teéricos e praticos, ou seja, do conhecimento
socialmente produzido e organizado. No quarto passo, na Catarse, o educando ¢ capaz de situar
e entender as questdes sociais postas no inicio e trabalhadas nas demais fases, (re) situando o
contetdo em uma nova totalidade social e dando a aprendizagem um novo sentido
(GASPARIN, 2009, p. 132). No ultimo passo, o ponto de chegada ¢ a propria Pratica Social,
onde o trabalho se realiza por meio de uma nova atitude pratica da aluna e do aluno - o qual
mostra suas intencdes de por em pratica o novo conhecimento - e, também, por meio de
propostas de acdes que podem ser desenvolvidas individualmente ou pelo grupo, com
compromisso social.

Em suma, a pedagogia historico-critica, ao asseverar a escola como /locus do saber
historicamente sistematizado e espago privilegiado para a socializa¢do desse saber a coloca na
condicdo de uma instituicao social que deva prezar pela transmissdo de conhecimentos que

incidam sobre o desenvolvimento dos sujeitos historicos e sobre as contradigdes sociais por eles
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enfrentadas, posicionando-se a favor de determinadas possibilidades — em especial da plena
formagdo humana — e contra outras, a exemplo da conversdo dos saberes cldssicos em

propriedade privada da classe dominante (SAVIANI, 2011)

2.3 METODO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Entendendo o Materialismo Historico como adequado para compreender a realidade
educacional, ja que a logica formal, por ser dualista, ndo d4 conta, uma vez que ela separa
sujeito e objeto, essa andlise trata de como o sujeito ¢ e ndo de como deveria ser.

Marx, baseado em Hegel, propde o método materialista historico dialético como um
método de interpretagdo da realidade, sendo esse movimento uma prdaxis (pratica articulada a
teoria) a partir da realidade concreta. Trata-se do postulado pela Psicologia Historico-Cultural
do psiquismo como imagem subjetiva da realidade objetiva, a quem compete orientar os sujeitos
historicos na realidade concreta.

Nessa direc¢ao, Lukacs (1970) propde que, para uma auténtica e verdadeira aproximagao
e compreensao da realidade, devem ser explicitados as relagdes existentes entre as dimensdes
singular, particular e universal dos fendmenos. A relacdo entre o singular-particular-universal,
propria do método do materialismo historico dialético ¢ comentada por Oliveira (2005) ao
afirmar que a relacao pessoa-genericidade refere-se a relagdo do homem com o género humano,
fato que, necessariamente, inclui a singularidade de cada pessoa com as objetivagdes humanas
concretizadas ao longo da humanidade.

Para Lukacs (1970), a dialética entre singular-particular-universal ¢ uma propriedade
objetiva dos fenomenos. Dessa forma, a relagdo entre o singular e o universal € posta na
identificacao da realidade objetiva no contexto com os pesquisados quando se analisa o
processo de transformacgdo dos sujeitos historicos, tendo em vista as relagdes com o género
humano. Tal processo se estabelece considerando-se as relagdes universais dadas pela esséncia
das agdes pedagodgicas que possibilitam a constituicdo da genericidade na individualidade
humana.

O método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento
por meio da materialidade historica da vida dos homens em sociedade, isto ¢, trata-se de
descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma
organizativa dos homens em sociedade por meio da historia. Este instrumento de reflexao
tedrico-pratica pode estar colocado para que a realidade educacional aparente seja, pelos
educadores, superada, buscando-se entdo a realidade educacional concreta, pensada,

compreendida em seus mais diversos e contraditorios aspectos.
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Compreendendo a esséncia do materialismo historico dialético no enfoque Historico-
Cultural, buscamos nesta pesquisa contemplar o trabalho educativo e os papeis da escola na

constitui¢do social, em conformidade com Saviani (2011, p.20), que apresenta

[...] a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo material, cujo
produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a especificidade de
educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade
em cada pessoa singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada
e intencionalmente, por meio de relagdes pedagdgicas historicamente determinadas
que se travam entre os homens.

Entdo, compreender o fenomeno educacional consiste em descobrir as mais simples
manifestagdes, para elaborar abstragdes (reflexdes, teorias, elaboracao do pensamento) e poder
compreender plenamente o fendmeno examinado, por exemplo, para um determinado processo
educativo ser compreendido a partir das reflexdes empreendidas sobre as relagdes cotidianas
entre professoras, professores, alunas e alunos em sala de aula.

Quanto mais abstracdes (teoria) puderem ser pensadas sobre estas categorias empiricas
(relagdes entre professoras, professores, alunas e alunos), mais proximo se chegard da
compreensio plena dos processos educacional em questdo. E preciso esclarecer, porém, que o
ponto de vista a partir do qual a dialética marxista ¢ aqui tratada ¢ a educagao e o ponto a partir
do qual a educacao ¢ tratada, aqui, ¢ o pensamento marxista.

A atuacgdo profissional na educagdo coloca a necessidade de conhecer os mais variados
elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade de compreendé-la da forma mais
completa possivel. No entanto, nao se pode fazer isto sem um método, um caminho que permita,
filosofica e cientificamente, compreender a educacdo. Portanto, sdo de e para educadores as
analises das ideias marxistas como paradigmas de interpretacdo da realidade apresentadas na
pesquisa.

Enfim, consideramos a responsabilidade da educadora em um processo educativo que
ndo pode deixar de considerar a sua dimensdo politica e social, e o Materialismo Historico
Dialético para alimentar a pratica pedagdgica. Partindo de alguns dos pressupostos basicos do
Materialismo Historico Dialético, assim como da tarefa historica de superacao da sociedade de
classes, podemos afirmar que a educagao tem uma fung¢ao social, na qual cada educador podera
transformar a realidade dos educandos, construindo coletivamente uma nova cultura e novas
relacdes. Contudo, € necessaria a proposi¢do de caminhos, no ambito didatico, metodoldgico,
de questdes pertinentes a escola e ao conhecimento cientifico epistemologico e a relagdo entre

teoria e pratica na escola.
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CAPITULO 3
ENSINANDO UMA SEGUNDA LINGUA

Neste capitulo, apresento os métodos e abordagens no ensino da lingua inglesa que
foram levados em conta nesta pesquisa, ja que todos eles visam melhorar o ensino de inglés no
nivel fundamental e basico dos alunos de 3° ano de Pedagogia da UEMS/Paranaiba, por meio
das sessoes de aprendizagem apresentadas no projeto didatico formativo.

Atualmente, vivemos em uma sociedade em que o idioma inglés €, de fato, a linguagem
"universal", de modo que a necessidade de o aprender tornou-se o objetivo fundamental de todo
falante. Essa necessidade significa que, a partir dos primeiros anos de aprendizagem, as alunas
e os alunos recebem meios e recursos para adquirir e desenvolver uma competéncia
comunicativa que lhes permita expressar-se nessa lingua, comunicar-se com seus pares €
entender as informacgdes em diferentes situagoes.

De tal modo, que o inglés ¢ uma das linguas mais difundidas internacionalmente e, como
tal, torna-se uma ferramenta ttil na formacao integral das alunas e dos alunos; permite o acesso
a informacgdo para atender as demandas académicas atuais, para funcionar eficientemente em
diferentes situagdes da vida ao entrar em contato com pessoas que falam inglés de outros
ambientes sociais e culturais, bem como para trabalhar em diferentes contextos. Também sao
criadas as condigOes e oportunidades para aprimorar metodologias inovadoras que fortalecam
sua autonomia no aprendizado de outras linguas.

O ensino de lingua inglesa vem se difundindo cada vez mais a propor¢ao que aumenta
a necessidade de se aprender uma lingua diferente do nosso idioma nativo. Segundo Nunan
(2001, p. 9), o numero de falantes de inglés como lingua estrangeira ou como segunda lingua
chega a superar o nimero de falantes nativos.

De acordo com Paiva (2005, p. 10), o inglés, [...] ¢ uma epidemia que contamina 750
milhdes de pessoas no planeta. Essa lingua sem fronteiras esta na metade dos 10.000 jornais do
mundo, em mais de 80% dos trabalhos cientificos e no jargdo de inumeras profissdes, como a
informatica, a economia e a publicidade.

Além de ser tratada como requisito basico em muitas profissdes atualmente, seja em
empresas nacionais ou internacionais, a lingua inglesa €, nao raramente, considerada uma lingua
universal, como a lingua que facilita a comunicagao e negociagdes pelo mundo todo.

Segundo Widdowson (1991, p. 11), ha dois pontos de vista predominantes sobre esse
assunto. Um defende que a alcance dessa lingua apareceria acompanhada do estilo de vida

ocidental. Ou seja, a lingua expressaria com que os habitos culturais dos paises falantes desta
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fossem igualmente difundidos, o que poderia criar um bloqueio em certos paises onde a cultura
e as crengas ndo permitiriam hébitos ocidentais. O outro ponto de vista apontado por Nunan
(2001) ¢ de que a lingua inglesa surgiria acompanhada de uma neutralidade de valores, isto €,
a lingua ndo estaria atribuida a questdes e particularidades desta ou daquela cultura, e dessa
forma, seria facilmente difundida pelo mundo.

Na area, o inglés adota a abordagem comunicativa, que envolve apreender o inglés em
pleno funcionamento, em simulacdes de situagdes comunicativas e atender as necessidades e
interesses das alunas e dos alunos. Pois, a lingua inglesa responde a demanda nacional e
internacional de capacitar alunas e alunos cidadaos do mundo que podem se comunicar usando
ferramentas tecnologicas via virtual. Da mesma forma, permite que as alunas e os alunos
tenham acesso a avancos em ciéncia e tecnologia, cujas publicacdes sdo geralmente feitas no
idioma inglés.

Entdo, o inglés ¢ uma necessidade do ser humano poder se comunicar, pois além da
tecnologia existente ¢ de vital importancia uma linguagem na qual todos possam se relacionar,
sendo enfatico por sua importancia ndo reside apenas no processo de comunicagdo, mas na
capacidade e na capacidade de entrega para quem a estuda.

Nas palavras de Ortega (2009, p. 28), “o inglés € entdo visto como uma lingua do mundo,
que ndo pertence a ninguém em especial.” Porém, sempre quando se fala em lingua inglesa, o
primeiro pais em que pensamos sao os Estados Unidos, e sua influéncia economica e cultural
sobre outros paises, incluindo o Brasil, ¢ inegavel. Entretanto, acredito que ensinar a lingua
inglesa também pode estar atrelado a aproximar as alunas e os alunos de uma cultura do outro,
sem que isso possa prejudicar a sua propria cultura.

Porém, Duarte (2009) argumenta que a formagao da pessoa ¢ um processo educativo no
qual a Educacdo Escolar assume um papel decisivo para midiatizar o modo de apropriagdo da
cultura, ou seja, o trabalho educativo deve ter um papel direto e intencional na humanizagao
dos sujeitos historicos. E para que esse papel seja realizado, espera-se que a professora tenha
uma defini¢do clara dos conceitos relacionados a disciplina que sera desenvolvida.

Vygotsky (2000) compara a assimilag@o da lingua materna com a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, mostrando que seguem caminhos de aprendizagens diferentes. A
preocupacao em aprender inglés vem aumentando, assim como as preocupacdes de algumas
professoras e alguns professores em relagao a como ensina-la. As metodologias de ensino de
lingua estrangeira vém sendo desenvolvidas e aperfeigoadas para melhor se adaptarem a

demanda do mundo atual. Devido a evolugdo dos estudos na area, percebe-se uma evolugao
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também no que diz respeito as formas de ensino, levando em conta novas necessidades e novos
objetivos dos aprendizes.

Deste modo, Richards e Rodgers (2001) referem a importancia de aprender uma lingua
estrangeira ndo se limita apenas a capacidade de se comunicar com pessoas que falam linguas
diferentes, mas na capacidade das alunas e dos alunos de ter pensamentos distintos, maior
criatividade e maior desenvolvimento cognitivo.

E assim que o inglés ¢ necessario em todo o mundo e ndo se limita apenas as transagdes
comerciais, mas muito mais hoje quando enfrentamos diretamente o ensino deles, o que

evidentemente traz maiores capacidades e habilidades para nossas alunas e nossos alunos.

3.1 Os métodos no Ensino da Lingua inglesa
3.1.1 O método natural

Este método inicia a aprendizagem de uma lingua por meio do desenvolvimento da
compreensdo auditiva. Assim, a aluna ou o aluno recebe um conjunto de informagdes como
acontece na realidade (entradas) e € a partir dai que elas constroem a competéncia linguistica
necessaria para se comunicar fluentemente (KRASHEN, 1982, p. 114).

De acordo com o método natural, Krashen e Terrell (1998, p. 31) definiram trés
momentos pelos quais as alunas e os alunos deveriam passar: (a) desenvolvimento de
habilidades de compreensao auditiva; (b) estimulo a producao, mesmo que com erros, pois 0
foco era no significado, ndo na estrutura; e (c) producdes mais longas e incentivo para outros
tipos de producao, como didlogos, discussdes, etc.

Neste método a comunicagdo € o objetivo principal e evita-se a corre¢do de erros feitos
pelas alunas ou pelos alunos. Para a aprendizagem ocorrer a professora sera aquele que
promovera o input linguistico, e este deve ser compreensivel e ir um pouco além do nivel da
aluna e do aluno. As atividades t€ém um carater significativo e sdo relacionadas com o mundo
real de comunicagdo. Este método ensina as professoras e aos professores que ha necessidade
de respeitar o tempo das alunas e dos alunos. Promover este ambiente permite as alunas e aos
alunos decidirem quando produzir na lingua alvo na qual estdo expostos.

O método natural defende a ideia de que a aluna ou o aluno necessita desenvolver
habilidades orais por meio de situagdes do cotidiano. Assim, a professora estaria desenvolvendo
o momento inicial de aprendizagem que ¢ a compreensdo. Apods esse periodo de
desenvolvimento, a aluna ou o aluno ndo se manifestaria até que a oralidade aparecesse com

seguranca (ALMEIDA; GALVAO, 2003, p. 12).
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Por sua vez Krashen (1982), visualiza a comunicacdo como a primeira fun¢do da
linguagem. Além disso, afirma a importancia do vocabulario porque determina a producao de
uma mensagem. Cerezal (1996, p. 180), argumenta que os autores do método natural
consideram que a linguagem tem uma fun¢do comunicativa, portanto, o0 método deve focar no
conhecimento dos significados e ndo nas estruturas gramaticais; no entanto, eles ndo desistem
de aprender as estruturas e o vocabulario.

Por outro lado, Richards e Rodgers, (2001, p. 184), afirmaram que o método natural ¢
para aqueles que estdo iniciando o aprendizado de uma segunda lingua, por isso este método
inicia o ensino do inglés com o desenvolvimento da compreensdo auditiva. Somente quando as
alunas e os alunos se sentirem prontos e motivados para falar, passarao para o desenvolvimento
da produgdo oral e escrita. Como vocé€ pode ver, o método enfatiza mais contato com a
linguagem do que com a pratica.

O papel da professora ou do professor, dentro desse método, ¢ ser a fonte de exposicao
da linguagem que vocé quer aprender. Nele € considerado de grande importancia aprender pelo
contato natural que ¢ dado com a nova lingua. A professora ou o professor deve falar lentamente
e com clareza, fazendo perguntas. Além disso, a professora ou o professor, como indicado por
Richards e Rodgers (2001, p. 187), deve criar um ambiente agradavel, amigédvel e interessante
para aprender onde os processos de associacao e repeticao sao muito importantes.

Por seu lado, o papel da aluna e do aluno ¢ o do processador de mensagens (entradas),
que deve ser feito naturalmente, partindo de frases curtas e simples para as mais complexas.

Brown (2007, p. 23) apresenta alguns principios basicos desse método: novos topicos
sao introduzidos em forma de didlogos; ha muito pouca ou nenhuma explica¢do gramatical, a
gramatica deve ser aprendida indutivamente; o vocabulario ensinado limita-se a o que se precisa
para certo topico, além de ser incentivado que seja aprendido no contexto; a pronuncia ¢ fator
fundamental, além de ser dada muita importancia a corre¢do dos erros.

Além disso, o autor diz que “descobrimos que uma lingua ndo era realmente adquirida
por meio de um processo de formagdao de habito e super aprendizagem, que erros nao
necessariamente deveriam ser evitados a todo custo e que linguistas estruturais ndo disseram
tudo que precisdvamos saber sobre lingua (BROWN, 2007, p. 23). H4 ainda hoje cursos que
adotam esse método, porém houve modificacdes para adapta-lo a realidade e as necessidades

que existem hoje.
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3.1.2 O método audiolingual

O método 4udiolingual baseia-se em duas teorias: uma de natureza linguistica estrutural
e outra baseada em uma psicologia da aprendizagem comportamental (HARMER, 2007). Este
método adota essa tendéncia de uma analise gramatical; isto ¢, aconselha que as alunas e os
alunos usem uma linguagem direta, sem necessidade de usar a lingua materna para explicar
novas palavras ou a gramética da lingua estrangeira. E por isso que este método d4 importancia
a aprendizagem da expressao oral e nao se centra no ensino de vocabulario; e assim mesmo a
maneira de ensinar uma segunda lingua sob este método ¢ sequenciada. Foi fundamental,
compreensdo oral e depois expressdo oral; ler e escrever sdo atividades secundarias.

Quanto ao uso da lingua materna, ndo deve ser usado, e qualquer explicacao deve ser
feita apos a pratica (LARSEN-FREEMAN, 2011). No que diz respeito a aprendizagem do
vocabulério, as alunas e os alunos aprendem pela associacdo da palavra falada e da imagem
visual usando todos os meios tecnologicos adequados as suas intengdes. Além disso, eles usam
um guia detalhando o uso do vocabuldrio, frases que sdo uteis dentro de um contexto especifico.
Dentro deste método, o papel da professora ou do professor ¢ central e ativo, ¢ o principal
modelador da linguagem, corrige e controla os passos da aprendizagem, organiza as variadas
atividades para poder manter a atencdo das alunas e dos alunos. Por sua parte, as alunas e os
alunos assumem um papel reativo, respondendo apenas a estimulos, o que as vezes faz com que
eles nao entendam o significado das palavras, frases que repetem como exercicios.

Segundo Almeida e Galvao (2003, p. 98), diz respeito que no método audiolingual, o
ensino das habilidades orais (ouvir e falar) antecede o ensino das habilidades escritas de ler e
de escrever. Como o principal objetivo € automatizar as respostas orais do aprendiz, os textos
trabalhados em sala de aula constituem-se, prioritariamente, em didlogos entre interlocutores
em situagdes diversas, enfatizando-se a pronuncia correta, a entonacao e o ritmo de leitura do
texto escrito. O texto ¢ tratado como um instrumento que transmite um sentido a ser
compreendido. Observa-se uma énfase na decodificagdo de informacgdes literais, isto &,
naquelas que estao explicitamente mencionadas no texto.

De acordo com Prator (1979 apud BROWN, 2007, p. 23) as caracteristicas do método
audiolingual sdo:

a) novo assunto apresentado em forma de dialogo;

Saviani buscou conciliar uma pedagogia que estimule a atividade da aluna ou do
aluno sem descuidar da iniciativa da professora ou do professor, promovendo o
dialogo das alunas e dos alunos entre si, com a professora ou o professor e também
com a cultura, “sem perder de vista a organizacdo logica dos conhecimentos, sua
ordenagdo e gradagdo para efeitos de sua transmissdo-assimilagdo.” (SAVIANI,
2003a, p. 69). Nessa perspectiva, o trabalho educacional desenvolvido na escola
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demandarad que o professor seja capaz de compreender os vinculos de sua prdtica
pedagogica com a pratica social global, uma vez que dessa relagdo deriva a
contribui¢do de cada um, com o seu conhecimento especifico, para as finalidades
sociais mais amplas.

b) dependéncia em imitagdes, memorizagdes de conjuntos de frases;

¢) estruturas sequenciadas por meio de analises contrativas e ensinadas uma de cada
vez;

d) padrdes estruturais ensinados por meio de exercicios repetitivos;

e) pouca ou quase nenhuma explicagdo gramatical. A gramatica era ensinada por
analogia indutiva ¢ ndo por explanac¢do dedutiva;

f) o vocabulario era estritamente limitado e aprendido no contexto;

g) havia muito uso de fitas e laboratorios de linguas, assim como de material visual;
h) grande importancia dada a prontncia;

i) pouquissimo uso da lingua mae pelas professoras e pelos professores;

j) respostas corretas eram reforcadas imediatamente;

k) os erros cometidos pelas alunas e pelos alunos ndo eram vistos como prejudiciais;
1) tendéncia a manipular a lingua e desconsiderar o conteudo.

Entre as principais atividades deste método estao: a memorizacao por meio da repeticao
de didlogos e exercicios de substituicdo, cujo objetivo ¢ conseguir uma boa pronuncia e
imitagdo da fala a mais perfeita possivel para a lingua nativa que estad sendo aprendida
(DAVIES; PEARSE, 2000).
E entre os principios, segundo Harmer (2007, p. 35), pelos quais este método ¢é
dirigido estdo:

a) as instrugdes sdo dadas na lingua estrangeira;

b) o ensino ¢ realizado dentro de um contexto;

¢) os erros sdo evitados a medida que produzem a formagdo de maus habitos, por meio
do refor¢o positivo a aluna e o aluno é ajudado a desenvolver bons habitos;

d) a professora ou o professor ¢ considerado como um maestro que orienta ¢ controla
as alunas e os alunos nos exercicios de lingua estrangeira;

¢) mimica, memorizac¢ao e padrio, sdo as técnicas mais utilizadas; ouvintes e falar
recebe maior importancia, e precede a leitura e a escrita;

f) mais atencdo ¢ dada para corrigir a pronuncia;

g) o estresse, o ritmo e a entoacao, e os significados das palavras sdo derivados de um
contexto linguistico e cultural, e ndo de uma forma isolada.

Em conclusio, para este método a linguagem ¢ oral e resulta de um conjunto de habitos,

que devem ser ensinados a falar tanto quanto os nativos falam da lingua-alvo.

3.1.3 A abordagem comunicativa

A abordagem comunicativa tem seus antecedentes nas teorias dos atos de fala, da
pragmatica da linguagem e da teoria da relevancia (Austin, Wiggenstein, Searle, Grice,
Sperberg) que surgiram em meados do século XX, que contribuiram com conceitos como uso
de a linguagem, inten¢do comunicativa e contexto situacional (MAQUEO, 2005; MARIN,
2008). Também um dos conceitos que aparece na cena dos estudos da linguagem ¢ o da

competéncia comunicativa desenvolvida por Hymes (1972), segundo Pons (2004):
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O conceito de competéncia comunicativa, proposto por Hymes (1972), pretendia
completar a distingdo de Chomsky entre competi¢do e performance. Hymes (1972) diz respeito
que ndo ¢ competente em um idioma quando conhece seus normas, mas quando também sabe
como adaptar seu discurso as diferentes situacdes comunicativas que enfrenta. Este conceito ¢
principalmente sociolinguistico, mas tem um aspecto pragmatico, na medida em que se refere
a relagdo entre linguagem e uso.

Portanto, uma linguagem ndo mais consistia apenas no conhecimento de estruturas
gramaticais, ou produzia todas as frases possiveis de uma linguagem, mas as colocava em uma
situagdo de comunicacdo. Tudo isso foi importante para a concretizagdo da abordagem
comunicativa.

A abordagem comunicativa requer o uso da linguagem de forma contextualizada, com
foco na funcdo, com a progressdao do curso abordado pelas fungdes linguisticas, o sentido de
comunicagdo e os interesses do grupo de alunas e alunos.

Segundo Richards (2006), aponta que a abordagem comunicativa pode ser definida
como aquela que considerara que a aprendizagem de uma lingua deve ter como objetivo a sua
utilizagdo com intengdo comunicativa, ao invés de seu conhecimento formal, dentro de uma
situacdo ou contexto especifico (p. 2).

Assim, dentro do ambiente escolar, a lingua ¢ ensinada e aprendida em plena atividade;
e, portanto, na escola, situacdes reais de comunicagao devem ser aproveitadas, utilizando-se
textos completos que surgem na mesma troca comunicativa, assim, as aulas sdo mais atrativas
e participativas, e o aprendizado ¢ mais significativo. Souza (2005, p. 80) aponta “a lingua nao
deve ser vista como uma imposicao cultural ou como um imperialismo, e sim, como uma forma
de comunicacao”.

Segundo Silva-Lima e Silva-Filho (2013) diz respeito

[...] a abordagem comunicativa centraliza o aluno ou a aluna, torna-o auténomo a
ponto de construir suas proprias ideias, dando-lhe participacdo direta no processo
ensino-aprendizagem e proporcionando ao aluno a oportunidade de comunicar-se na
lingua estudada. O aluno ou a aluna deve ter voz na sala de aula, pois suas
contribuigdes sdo importantes, afinal o objetivo ¢ a comunicagdo. Enquanto ao
professor ou a professora ¢ quem fala menos e escuta mais, deixa de ser autoridade e
torna-se facilitador, mediador, pois se as alunas e os alunos se sentirem oprimidos ndo
ficardo a vontade para expressar suas ideias. Esse processo deve ocorrer em um
ambiente de respeito mutuo entre professoras, professores, alunas e alunos, onde todos
saibam seus direitos e deveres. A professora ou o professor tem que estar ciente que
a aluna ou o aluno ¢ um participante ativo desse processo; mesmo que ele cometa
erros ndo deve ser severamente punido, pois isso faz parte do aprendizado. (p. 2).
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Sobre catarse, segundo Saviani (2007b, p. 71), a catarse, “trata-se da efetiva
incorporagao dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de

transformagao social”.

Na Catarse o educando ¢ capaz de situar e entender as questdes sociais postas no inicio
e trabalhadas nas demais fases, ressituando o conteudo em uma nova totalidade social
e dando a aprendizagem um novo sentido. Percebe, entdo, que ndo aprendeu apenas
um conteudo, mas algo que tem significado e utilidade para a sua vida, algo que lhe
exige o compromisso de atuar na transformagao social. O conteudo tem agora para ele
uma significa¢@o: constitui um novo instrumento de trabalho, de luta, de construcdo
da realidade pessoal e social (GASPARIN, 2009, p. 132).

Widdowson (1991) propde na abordagem comunicativa um tratamento integrado de
habilidades linguisticas visando o desenvolvimento das capacidades comunicativas do
aprendiz. O aprendiz sempre produzird em interagdo com os outros (0 outro estd sempre
presente, embora na condicdo de potencial destinatario). As necessidades comunicativas do
grupo devem ser detectadas e tratadas em um processo de negociagdo com a professora € o
professor.

Segundo Almeida e Galvao (2003, p. 98), na abordagem comunicativa, o trabalho com
as quatro habilidades - ouvir, falar, ler e escrever - ¢ integrado. H4 uma grande variedade de
tipos de textos apresentados em sala de aula que servem de suporte a compreensao. Textos tais
como: cartas, mensagens, anuncios de jornal, didlogos, pequenos relatos, historias e textos
descritivos, e figuras e ilustracdes. Aos estudantes ¢ solicitado que identifiquem os diferentes
tipos de textos apresentados, estabelecendo relagdes entre o conhecimento de textos em sua
propria lingua e os tipos de textos na lingua estrangeira. O texto ¢ tratado, prioritariamente,
como um instrumento que apresenta um sentido a ser compreendido, estando este sentido
associado a informagdes ligadas no texto e ao conhecimento do mundo do leitor.

Pode-se constatar que a abordagem comunicativa tende a valorizar um ensino
comunicativo de contetudos funcionais e o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa,
além da simples competéncia linguistica. Contudo ¢ preciso esclarecer o que realmente significa
ser comunicativo em termos de comportamento da professora em sala de aula.

De acordo com Almeida Filho (2013), ser comunicativo significa:

[...] uma maior preocupacao com o proprio aluno ou a propria aluna enquanto sujeito
e agente no processo de formacdo por meio da lingua estrangeira, ou seja, menor
énfase no ensinar e mais aprofundamento naquilo que permita a aluna ou ao aluno a
possibilidade de se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que
faz diferenca para o seu futuro como pessoa (p. 42).

Portanto a perfei¢do gramatical ndo serd um objetivo. A aluna ou o aluno ndo serd

separado do conhecimento gramatical, mas o objetivo final ¢ a comunicagdo, e para que isso
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ocorra, 0 ensino deve estar baseado em func¢des comunicativas ¢ o contetido deve ser relevante
e significativo para as alunas e os alunos.

Tais contetidos também devem proporcionar assimilagdo natural por meio de interacao
humana em ambientes multiculturais, evitando-se o ensino formal, no qual a aluna ou o aluno
¢ subordinado a exaustivos e repetitivos exercicios, como no método audiolingual, que o
deixam impaciente, ¢ o fazem perder o interesse pela lingua limitando-o em sua expressao
linguistica (ALMEIDA; GALVAO, 2003, p. 22).

Tais formulagdes vao ao encontro de Souza (2005, p. 57) que afirma que o ensino de
linguas na abordagem comunicativa ¢ concentrado nas seguintes fungdes: como pedir
informagdes; como dar informagdes; como fazer convites; como expressar o interesse; como
expressar paciéncia; como mudar de assunto no didlogo.

De acordo com Almeida Filho (2013, p. 51), a abordagem comunicativa ¢ caracterizada
por ter o foco no sentido, no significado e na interacdo entre os falantes da nova lingua. Além,
0 ensino comunicativo € aquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de
tarefas/atividades de real interesse e/ou necessidade da aluna ou do aluno para que ele esteja
capacitado a usar a lingua—alvo e, portanto, realizar agdes auténticas na interagdo com outros
falantes dessa lingua (RICHARDS, 2006, p. 30). Além disso, este ensino ndo prioriza as formas
da lingua descrita nas gramaticas, pois nao ¢ suficiente falar e aprender outra lingua, embora
nao descarte a necessidade de criar na sala momentos de explicitagdo gramatical, mas tudo isso
de forma contextualizada.

Brown (2007, p. 85) descreve cinco caracteristicas comuns na abordagem comunicativa:

a) uma énfase no aprender a comunicar-se por meio da interagdo com a lingua-alvo;
b) a introdugdo de textos auténticos na situagdo de aprendizagem,;

¢) a provisdo de oportunidades para as alunas ou os alunos, ndo somente na linguagem,
mas também no processo de sua aprendizagem,;

d) uma intensificagdo das proprias experiéncias pessoais da aluna ou do aluno como
elementos importantes na contribui¢do para a aprendizagem em sala de aula;

¢) uma tentativa de ligar a aprendizagem da linguagem em sala de aula com a ativagao
da linguagem fora deste ambiente.

As principais caracteristicas da abordagem comunicativa, segundo Richards e Rodgers
(2001), sao:

a) importancia para o significado contextualizado;

b) é importante dizer algo para alguém em situagdes especificas;

¢) énfase nas funcdes que sdo aprendidas por meio da pratica e ndo memorizagdo, para
depois se comunicar em situagdes reais;

d) procura desenvolver uma prontncia abrangente ¢ ndo a de um falante nativo;

e) o uso da lingua materna ¢ permitido quando apropriado e necessario; a gramatica,
a pronuncia e o 1éxico constituem meios para a realizagdo de fins comunicativos
interpessoais;

f) os alunos ou as alunas se comunicam dependendo do contexto funcional;
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g) usam expressdes de tempo, duracdo, quantidade e lugares;

h) o objetivo principal é desenvolver principalmente a fluéncia comunicativa e, em
segundo lugar, a corre¢do gramatical;

1) énfase em atividades comunicativas;

j) as quatro habilidades linguisticas tém espaco nesta abordagem: ouvir, falar, ler e
escrever.

Em relagdo as técnicas relacionadas a essa abordagem, Larsen-Freeman e Anderson

(2011, p. 46) apontam os seguintes:

a) Alcangando o consenso: refere-se as atividades de consenso foram muito bem-
sucedidas na promog¢ao do uso de linguagem livre ¢ espontanea. Por exemplo: Indo
para Nova York, as alunas ou os alunos escrevem 10 objetos que levariam para esse
local por duas semanas. Eles negociam uma nova lista. Em pares de 4 eles negociam
uma nova lista com os mais importantes. Um feedback ¢ feito para toda a turma na
qual ele explica e justifica sua escolha;

b) Discussao: refere-se a que existem duas técnicas que podem ser usadas para fazer
com que as alunas ou os alunos falem na lingua-alvo. A primeira técnica refere-se a
dar a chance para se preparar, ou seja, as alunas ou os alunos discutirem a simulacao
de uma familia ou de trabalhadores de radio e televisao, eles precisarao de tempo para
reunir seus pensamentos, ideias e ordena-los com seus argumentos para apoiar seu
caso ou situagdo correspondente. E o segundo refere-se o tema controverso em que as
alunas ou os alunos recebem um tdépico sobre o tabagismo e sdo informados de que
devem circular o nimero que melhor reflete sua concordancia ou discordancia com o
topico (0 = discordo totalmente, 5 = concordo plenamente). Quando eles fazem esse
processo, eles realizam uma atividade em consenso;

c¢) Instrugdes de retransmissdo: refere-se as alunas ou aos alunos tém que dar
instru¢des uns aos outros. O sucesso dessa atividade depende das alunas ou dos alunos
dizerem corretamente as instrugdes para serem executadas com sucesso. Descreva e
desenhe, uma aluna ou um aluno tem uma figura que a outra aluna ou o outro aluno
ndo pode ver. A segunda aluna ou o segundo aluno deve desenhar uma figura idéntica
ao ouvir as instru¢des do primeiro aluno. As alunas ou os alunos devem estar em pares
e ndo devem olhar para as figuras até que tenham terminado a atividade. E quando a
aluna ou o aluno B ndo consegue ver a figura da aluna ou do aluno A onde a
comunicagdo acontece;

d) Jogo de comunicagdo: refere-se as alunas ou aos alunos estdo em uma situagao na
qual eles precisam usar 0 maximo ou o pouco de linguagem que tém para concluir um
jogo como li¢do de casa;

e¢) Encontre as diferencas (ou semelhangas): refere-se as alunas ou aos alunos devem
ser colocados em pares. Em cada par, a aluna ou o aluno A recebe um desenho ¢ a
aluna ou o aluno B recebe um desenho semelhante, mas diferente em alguns aspectos
notorios. Eles sdo informados de que devem encontrar um certo numero de diferencas
entre os dois desenhos por meio de discussdo ou didlogo;

f) Descreva e organize: refere-se as alunas ou aos alunos sdo convidados a trabalhar
em pares. Em cada par, a aluna ou o aluno A recebe uma foto que s6 mostra a aluna
ou o aluno B. Uma vez, a aluna ou o aluno B recebe a mesma imagem, mas corta, isto
¢, sem ordem. Assim, o trabalho da aluna ou do aluno B é encomendar o desenho na
mesma ordem que o desenho original da aluna ou do aluno A;

g) Simulagdo ¢ dramatizagdo: significa que a ideia de uma simulagdo é fingir uma
situagdo da vida real na sala de aula, onde as alunas ou os alunos simulam um mundo
real. O que estamos tentando fazer, artificialmente, ¢ que as alunas ou os alunos
pratiquem o inglés em um mundo real. Para um trabalho de simulag@o, sdo necessarias
certas caracteristicas tales como: assume uma fungao real (que as alunas ou os alunos
aceitem seu papel e nd3o pensem por si mesmos, mas como as pessoas que estio
simulando); um ambiente simulado (nfo precisa estar no mesmo cenario da
simulacdo); a estrutura (deve haver alguma estrutura na simulaco);

h) O agente de viagens refere-se as alunas ou aos alunos devem ser divididos em pares,
nos quais eles desempenhardo as funcdes de agente de viagens e cliente. O cliente
quer se registrar no hotel, mas insiste que tem algumas qualidades: um bom preco,
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boa comida, bom atendimento no quarto, boa infraestrutura, bom atendimento e entre
outros. O agente de viagens deve ter todas as informagdes dos hotéis;

1) Organizando para atender refere-se aos grupos de alunas ou alunos irdo preparar
uma reunido para celebrar um evento como: aniversario, entre outros. Eles tém que
concordar onde e quando a reunido sera;

j) O monstro do Lago Ness significa que, nessa atividade, o monstro que supostamente
vive na Escocia tem sido objeto de considerdvel interesse e especulacdo. Nesta
simulagdo, quatro pessoas viram o monstro ¢ o descreveram ao inspetor de policia que
tem que criar uma imagem igual a descrig@o.

Deste modo, a lingua inglesa desempenha um papel importante no processo de ensino e
de aprendizagem como lingua estrangeira, permitindo que a aluna ou o aluno se torne um
usuario - alvo da lingua que estuda e porque esse processo ¢ geralmente dado dentro da sala de
aula, lugar em que diferentes atividades intencionalmente planejadas sdo realizadas e onde
ocorrem espacos de interagdo comunicativa em que ocorrem trocas de informagdes onde os
protagonistas (professora/aluna ou aluno) interagem em diferentes contextos e situagdes.

Segundo Harmer (2007), a comunicagdo na lingua inglesa requer cinco habilidades que
as alunas ou os alunos devem dominar, que serdo anunciados abaixo. Mas ¢ enfatizado que na

pesquisa apenas quatro habilidades foram tiradas, juntando duas delas em uma:

- Compreensdo oral: A compreensdo oral ¢ considerada uma habilidade receptiva e interna, o
que ndo significa passivo e diretamente observavel, pois o ouvinte participa ativamente da
situagdo comunicativa porque ¢ por meio de respostas orais ou escritas que podemos verificar
que a compreensao ocorreu. Para que ela seja eficaz, € necessario que a pessoa entre em contato
com os dados linguisticos da nova lingua. Esses dados ou entradas terdo que ser abundantes e
compreensiveis para despertar no aprendiz o desejo e a agdo de ouvir (KRASHEN, 1982). Ao
mesmo tempo em que a compreensao oral ¢ promovida por meio da escuta ativa, devemos ter
em mente que nosso objetivo ¢ garantir que a entrada seja internalizada pelas alunas e pelos
alunos e possa estar disponivel para uso como producdo oral ou saida posterior. Ela também
requer as seguintes qualidades que nos tornam bons ouvintes: concentrar-se; entender
claramente a mensagem; prestar atencao ao interlocutor; especificar ideias gerais e especificas;
saber perguntar sobre o assunto; saber responder de maneira oportuna; saber esperar a sua vez

antes de uma duvida para solicitar esclarecimentos (ORTEGA, 2009).

- Compreensao escrita: O processo de aprendizagem da compreensao escrita da lingua inglesa
tem como ponto de partida o reconhecimento de letras, silabas, palavras; € por isso que vocé
precisa comegar a aprender com o periodo escolar. O desenvolvimento dela ¢ uma das
recomendacdes para uma boa aprendizagem em todas as areas do conhecimento, tanto na escola

como fora dela. Estudos tém mostrado que o bom desenvolvimento da compreensao escrita €



55

um dos elementos que aumenta a probabilidade de aprender muito rapido a lingua estrangeira.
A compreensao escrita ¢ a componente chave para aprender inglés e €, sem duvida, importante,
uma vez que uma lingua ndo consiste apenas na palavra falada (HARMER, 2007). Ela aplicada
em quantidades precisas com informagdes compreensiveis que ajudara no desenvolvimento da
linguagem; desenvolvimento da capacidade de observagdo, atencdo, concentragdo, andlise e
espirito critico; além de gerar reflexdo e didlogo nas alunas e nos alunos, sendo o
desenvolvimento e a compreensdo da cultura; e a expansdo do vocabulario, os dois principais
beneficios da compreensao escrita, permitindo assim uma comunicagdo oral e escrita mais

completa.

- A expressao oral: A expressdo oral ¢ a capacidade linguistica mais importante da pessoa, a
mais natural e cotidiana na vida das pessoas, que consiste em comunicar fluentemente, encaixar
a entonagdo e a acentuagdo, usando recursos verbais e ndo verbais completamente. Entre as
dimensdes da expressdo oral, Paiva (2005) refere a capacidade receptiva de entender e a
capacidade produtiva de falar. A habilidade receptiva (compreensao) consiste em saber ouvir.
Ela ¢ uma habilidade que nos permite entender a mensagem do nosso interlocutor. Isso implica
desenvolver nossa capacidade de ouvir e entender o que os outros estdo nos dizendo. Enquanto
as habilidades produtivas sdo externas e observaveis diretamente. Nos ja ouvimos falar de bons
leitores, excelentes oradores e grandes escritores, no entanto, raramente ouvimos falar de um
bom ouvinte (CASSANY; LUNA; SANZ, 1998). Segundo Ortega (2009, p. 45), os quatro

critérios para a classificacdo das atividades de expressao oral sdo:

1) segundo a técnica: dialogos guiados, jogos, questionarios, trabalho em equipe entre
outros;

2) de acordo com o tipo de resposta: exercicios de repetigdo mecanica, brainstorming,
agindo a partir de instrugdes (receitas de culinaria), debate para resolver um problema,
entre outros;

3) de acordo com os recursos materiais: textos escritos (completar uma histéria), som
(cantar uma musica), imagem (encomendar um desenho animado), objetos (adivinhar
objetos de toque, cheiro.), entre outros;

4) comunicacdes especificas: exposicao de um topico preparado antecipadamente,
improvisagdo, conversa telefonica, leitura em voz alta, debates sobre temas atuais,
entre outros.

Dependendo do nivel das alunas ou dos alunos e dos objetivos da disciplina, segundo
Moita Lopes (1996, p. 194), a avaliagdo da expressdo oral pode se concentrar nas seguintes

habilidades:

1) organize e estruture o discurso de maneira coerente (por ordem cronoldgica);

2) adaptar-se a situagdo em que a fala se desenvolve (tom);

3) transmite uma mensagem com fluéncia (sem hesitagdo, orientagdes), corre¢ao
gramatical, precisdo e um grau apropriado de complexidade de acordo com o nivel
das alunas ou dos alunos;

4) deixe claro quais sdo as principais ideias e quais sdo as complementares;



56

5) esclarece, expande e resume de acordo com o feedback que recebem dos ouvintes;
6) transmite o humor e atitude;
7) consiga o propdsito do discurso.

Nessa perspectiva, a catarse promovida pelo processo educativo aponta para um tipo de
formagdo humana que produz sujeitos cientes do caminho percorrido pela humanidade até
aquele momento, e ao mesmo tempo, pela incorporagdo dessa “humanidade produzida
historicamente e coletivamente pelos conjuntos dos homens” (SAVAINI, 2010, p. 422), tém
em maos os instrumentos necessarios para conceber formas novas criativas de sociabilidade
que apontem para novas relagdes de producao e reproducdo da vida global.

Saviani conclui,

Pela catarse o processo educativo atinge seu apice, propiciando aos educandos atingir
uma concepg¢do superior, liberta de toda magia e bruxaria. Pela catarse da-se a
passagem do nivel puramente econdmico ao momento ético-politico. Igualmente, pela
catarse da-se a elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens, ou seja, ocorre a assimilagdo subjetiva das condigdes objetivas, permitindo a
passagem da condi¢do de classe-em-si para a condigdo de classe-para-si. E, enfim,
pela catarse que tudo aquilo que era objeto de aprendizagem se incorpora no proprio
modo de ser dos homens, operando uma espécie de segunda natureza que transforma
qualitativamente sua vida integralmente, isto ¢, no plano das concepgdes e no plano
da acdo. (SAVIANI, 2013, p. 74)

Portanto, o desenvolvimento e a pratica continua dessa habilidade (a expressao oral) em
sala de aula permite desenvolver a fluéncia necessaria para se comunicar efetivamente,
envolvendo saber ouvir os outros, respeitando suas ideias e participacdes, ou seja, implica a
compreensdo das mensagens orais que possibilitam seu desenvolvimento, os quais dardo o
melhor resultado, uma vez que, tendo um amplo vocabuldrio e cultura alcancados pelo

desenvolvimento da leitura e da escrita, a expressao oral sera muito mais eficiente e apropriada.

- Produgdo escrita: A aprendizagem da produgdo escrita tem um inicio variavel que ¢
determinado pelos responsaveis pela educagdo das alunas ou dos alunos. No processo de
producao escrita podem ser estabelecidas as seguintes etapas: andlise da situagdo de
comunicac¢do; producdo de ideias; organizagdo de ideias; busca de informacao; elaboragdo,
revisdo, reestruturacdo e corre¢do; redagdo final e consideragdes finais (CEREZAL, 1996). O
processo de transmissdo de ideias em forma escrita na lingua inglesa tem como requisito a
capacidade da aluna e do aluno de escrever em seu idioma principal. A produgdo escrita ¢ uma
das chamadas habilidades linguisticas que se refere a producao de linguagem escrita (BROWN,
2007). Ela ¢ baseada principalmente na linguagem verbal, mas também contém elementos nao
verbais, como mapas, graficos, formulas matematicas, entre outros. Uma das fungdes da

producdo escrita ¢ registrar eventos que ocorreram (a historia de um povo), ou ndo esquecer os
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eventos que vao acontecer (a viagem das minhas férias). Para o desenvolvimento da produgao
escrita, ¢ importante ler. Com efeito, por meio das leituras apropriadas, a aluna ou o aluno
recebe uma entrada (input) gerado em modelos, devidamente contextualizado, sobre as
multiplas facetas desta habilidade: organizacdo do texto, recursos de coeréncia e coeréncia,

estilo, registro, 1€xico, estruturas gramaticais, entre outros (NUNAN, 2001).

- Interagdo Oral: Nessa habilidade, as pessoas se comprometem com grande confianca em
conversas que surgem da maneira natural geradas com topicos familiares e de interesse pessoal,
além de poderem enfrentar possiveis conversas que se originam quando se interatua com um
falante nativo. Nas atividades interativas, aquele que usa a linguagem atua alternadamente como
aquele que fala e ouve com um ou mais interlocutores para construir um todo, por meio da
negociagao do significado. As estratégias de recepcao e produgao sao constantemente utilizadas
durante a interagdo (ORTEGA, 2009). Segundo Oxford (1990), - ha também classes de
estratégias cognitivas e colaborativas sobre o0 manejo da interagdo como a vez de falar e escutar,
adaptar o tema ou topico e estabelecer uma linha de foco, propor e avaliar solugodes,
recapitulando e resumindo o ponto alcangado ¢ intercedendo em um conflito. Exemplos de
interagdo incluem: transagdes, conversas causais, discussoes formais ¢ informais, debate,
entrevista, negociagdo, cooperagdo pratica e orientada para objetivos. E, ha escalas ilustrativas
como interacdo oral, compreensdo de um falante nativo, conversagdo, discussdo informal,
discussdes e reunides formais, cooperacdo orientada por objetivos, transagdes para obter bens

e servigos, troca de informacdes, entrevistas (NUNAN, 2001).
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CAPITULO 4
PROPOSTA DO PROJETO DIDATICO FORMATIVO PARA O ENSINO BASICO
DA LINGUA INGLESA AOS ALUNOS DE GRADUACAO DA UEMS/PARANAIBA

Neste capitulo, apresento aspectos de um projeto formativo para o ensino da lingua
inglesa em nivel fundamental e basico desenvolvido junto as alunas e aos alunos da
Universidade Estadual Mato Grosso do Sul na cidade de Paranaiba.

O presente projeto didatico formativo ofereceu as alunas e aos alunos a oportunidade de
aprender inglés, onde eles ndo apenas agiram criativamente, mas também foi necessario repetir
a atividade, frequéncia e periodicidade de tais atividades, de modo que estes se tornaram
costumes, que mais tarde foram uteis para alcancar uma aprendizagem desenvolvido.

Assim, o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras registram-se num processo mais
amplo, que supera a competéncia linguistica, juntando aspectos unidos ao desenvolvimento
individual e social das alunas e dos alunos, levando-os a desenvolver a sua identidade por meio
do contato com outras linguas e culturas. Aprender linguas beneficia o desenvolvimento de uma
atitude questionadora, analitica e critica, concorrendo para a formacdo de pessoas
independentes, participes e ativos em seus grupos. E se abordando de uma educagdo
multicultural, o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras assume uma fung¢ao relevante na
formacao absoluta das alunas e dos alunos, ndo apenas aos processos de aquisi¢ao dos saberes,
como também na constru¢do de uma educacdo para a cidadania.

Os sujeitos participantes na pesquisa foram integrados por 10 estudantes de graduacao,
foram brasileiros e brasileiras, falantes da lingua portuguesa como lingua materna, de ambos
sexos. Estudantes na idade entre os 20 e 33 anos, aprendizes de nivel entre fundamental e basico
na lingua inglesa como lingua estrangeira, regularmente matriculados no 3° ano de Pedagogia
da UEMS/Paranaiba, e para salvaguardar a identidade dos participantes, cada aluna e cada aluno
desta pesquisa foi nomeado como: P1 (Estudante 1), P2 (Estudante 2), e assim por diante até
P10 (Estudante 10).

As aulas de inglés foram feitas durante o segundo semestre de 2019 entre os meses de
agosto até outubro, tendo como objetivo geral melhorar o ensino de inglés no nivel fundamental
e basico das alunas e dos alunos de graduacao da UEMS/Paranaiba durante o II semestre de
2019. A partir do objetivo geral, tragamos os seguintes objetivos especificos: Identificar o
progresso das alunas e dos alunos em relagao ao nivel fundamental e basico da lingua inglesa;

aplicar os métodos natural e dudiolingual, e abordagem comunicativa utilizados no ensino da
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lingua inglesa; e avaliar e analisar os aspectos positivos ¢ negativos do projeto didatico
formativo para o ensino de inglés no nivel fundamental e basico.

Este projeto didatico formativo destinou-se a desenvolver as competéncias da lingua
inglesa, tendo em conta as fases de planejamento, execucao e avaliacdo. Referente a primeira
fase, o papel fundamental do planejamento foi a efetivagcdo do ensino da lingua inglesa, visando
a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento humano. O projeto desenvolveu os
conteudos, as metodologias, os recursos didaticos, as atividades e avaliacdo da aprendizagem
dos processos para atingir as habilidades de inglés nas alunas e nos alunos. Por essa razao,
deveu se realizar a escolha dos conteudos e recursos didaticos relacionados a cada método;
escolha do método e das estratégias apropriadas para cada estagio do desenvolvimento de inglés
considerada dentro deste projeto, assim como a escolha das habilidades e atividades relevantes
para cada método selecionado; e a escolha do tipo de avaliagdo de acordo com cada estagio do
projeto.

Em relacdo a fase de execugao do projeto, as aulas foram planejadas em 12 sessdes da
aprendizagem sequencialmente durante os meses de agosto a outubro durante o II semestre de
2019, nas quais foram desenvolvidos os momentos e processos cognitivos inerentes a
aprendizagem da lingua inglesa. Referente ao método natural o objetivo do processo de ensino
e de aprendizagem ¢ que a aluna ou o aluno recebe a linguagem do ambiente de acordo com
suas necessidades e distingue elementos conhecidos e desconhecidos; a competéncia ¢ o
desenvolvimento da compreensdo oral; e os momentos sdo a apresentagdo das entradas, o
periodo de siléncio e a producao oral. Por outro lado, no método dudiolingual o objetivo do
processo de ensino e de aprendizagem € que a aluna ou o aluno cria hipoteses sobre associagdes
e ensaia-as por meio da repeticdo; a competéncia ¢ o desenvolvimento de vocabulario, a
pronincia e a gramatica; ¢ os momentos sdo a apresentacdo das entradas, a recepcdo, a
assimilagdo, a recuperacdo e a producdo oral. E finalmente a abordagem comunicativa o
objetivo do processo de ensino e de aprendizagem ¢ que a aluna ou o aluno interage com a
linguagem que refor¢a o conhecimento conhecido com aqueles ja conhecidos (entradas e
saidas); a competéncia ¢ o desenvolvimento da expressdo oral; e os momentos sdo a
apresentacao de trabalhos, a execugdo de tarefas e a compreensao e produgao oral

Por outro lado, a tltima fase ¢ a avaliacao do projeto que foi feita apds cada sessao de
aprendizagem, e consistiu na verifica¢cdo da eficacia do projeto didatico formativo durante todo
o seu desenvolvimento, confirmando se a aprendizagem esperada foi alcancada.

Este projeto didatico formativo assumiu uma abordagem integrada e sequenciada no

processo ensino-aprendizagem do inglé€s, onde a complementagdo dos métodos natural e dudio
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lingual com a abordagem comunicativa atendeu as necessidades e interesses dessas alunas e
desses alunos, alcancando assim um dos objetivos da lingua inglesa que foi comunicar-se
oralmente neste idioma. Quanto ao método natural, a aluna ou o aluno recebe a linguagem do
ambiente de acordo como acontece na realidade distinguindo elementos conhecidos e
desconhecidos que permite desenvolver a compreensdo oral; enquanto o papel da professora,
dentro desse método, ¢ ser a fonte de exposi¢do da linguagem que a aluna ou o aluno quer
aprender (KRASHEN, 1982, p. 114).

Por outro lado, no método audio lingual, a aluna ou o aluno assume um papel reativo
respondendo apenas aos estimulos. As vezes, a aluna ou o aluno ndo entendera o significado
das palavras nas frases que repete como exercicios, e ird a estabelecer hipoteses sobre as
associacdes € ensaia-as por meio da repeticdo, usando atividades para desenvolver o
vocabuldrio, a gramdtica e a pronuincia; enquanto o papel da professora ¢ central e ativo, € o
principal modelador da linguagem, corrige e controla os passos da aprendizagem, organiza as
variadas atividades para poder manter a aten¢do das alunas ou dos alunos (LARSEN-
FREEMAN, 1987).

E em relagdo a abordagem comunicativa, permitird a aluna ou ao aluno interagir com a
lingua inglesa, relacionando os novos conhecimentos aos ja adquiridos; e permite-lhe realizar
atividades para desenvolver a expressao oral em situacdes reais de comunicacao (GONZALES
REY, 2000).

Esta integrag¢do ¢ feita com base no fato de que em cada uma dessas contribui¢des
teoricas e metodoldgicas, existe uma teoria da aprendizagem e uma concepcao da linguagem;
também com a afirmac¢do de que até agora ndo existe um método Unico para a aprendizagem de
uma lingua estrangeira (GONZALEZ REY, 2000). Por outro lado, ¢ verdade que a construgao
do conhecimento ¢ alcangada por meio de um processo de interagdo, no entanto, deve-se
reconhecer que a memoria desempenha uma fung¢do importante nesse processo de ensino-
aprendizagem, assim como a imaginacao, a motivagao, percepgao, sensagdes € outros processos
mentais (DAVIDOV, 1988).

De tal forma que para aprender a aprender inglés a aluna ou o aluno ndo so¢ tera de agir
criativamente, mas também € necessario a repeticdo da atividade, a frequéncia e a periodicidade
de tal forma que estes fixam as operacdes até que sejam automatizadas (converté-las em
habitos), o que em seguida, serd Util para alcangar uma aprendizagem desenvolvido.

O questionario foi considerado um instrumento utilizado para a obtencdo e
discriminacdo dos dados de uma pesquisa. Segundo Dalberio (2009, p. 218) “[...] € um

instrumento que visa obter informagdes de ordem pessoal, existencial e valorativa sobre a
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realidade do investigado”. De caracteristica limitada quanto sua extensdo e intencionalidade o
questionario, para o mesmo autor, quando de “[...] natureza impessoal assegura uniformidade
na avaliacao de uma situagao para a outra”.

Para facilitar a pesquisadora, a obten¢ao das informagdes precisou-se sobre a populacao
analisada e das questdes. Dalberio (2009, p. 218) assinala que “[...] devem ser coerentemente
articuladas e compor um todo logico e ordenado, usando uma linguagem simples, palavras
claras e oragdes exatas e compreensiveis. As perguntas abertas permitem obter respostas livres
[...]".

Na pesquisa, o questionario foi utilizado como instrumento metodoldgico para coletar,
processar e analisar as informagdes antes e depois do funcionamento do projeto didatico
formativo sobre a lingua inglesa nas alunas e nos alunos de graduacao da UEMS/Paranaiba.
Assim, se permitiu conhecer se os objetivos estabelecidos baseados na perspectiva
fundamentada teoricamente e metodologicamente foram atingidas, bem como, ressaltar a
importancia do processo de aprendizagem dos sujeitos.

Dois questionarios foram utilizados: o pré-teste € o pds-teste. O pré-teste (Apéndice A)
foi aplicado antes do projeto didatico formativo e foi composto por sete questdes sobre o pré-
conhecimento da lingua inglesa, como as salas de aula de inglés foram desenvolvidas em sua
etapa de escolaridade basica, quais expectativas a aluna ou o aluno esperou das salas de aula,
entre outras. Por sua vez, as questoes no pos-teste (Apéndice B), aplicado como a conclusao do
projeto, foi composto por seis questdes sobre a opinido atual da aluna ou do aluno sobre a lingua
inglesa ap6s a conclusao do projeto didatico formativo, se o ensino da lingua inglesa influenciou
sua vida futura dele, entre outros.

Além disso, as respostas do pré-teste foram fundamentais para a concepgao,
planejamento e execucdo de um projeto didatico formativo adequado e interessante para o
ensino da lingua inglesa. As aulas de inglés foram filmadas e gravadas como registro da
participacao ativa das alunas ou dos alunos e as formas de mediagdo da professora para dados
de analise posterior. Além disso, a analise dos dados capturados e as gravagdes, bem como as
respostas do pos-teste, revelaram a conhecer a eficacia do desenvolvimento do projeto didatico
formativo e a repercussdo no desenvolvimento das alunas e dos alunos para a aprendizagem
dessa linguagem.

Para a coleta de dados, as inscrigdes das alunas e dos alunos de graduacao nas aulas de
inglés foram realizadas 1 més antes do inicio. As alunas e os alunos que desejavam fazer parte
do projeto didatico formativo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE). O aceite do TCLE permitiu que estas foram filmadas e gravadas; e posteriormente
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observadas nas aulas, a fim de evidenciar e avaliar o desenvolvimento académico das alunas e
dos alunos em relagdo a essa lingua. Os dados utilizados na pesquisa foram por meio do pré-
teste e do pds-teste.

De mesmo modo, a metodologia ¢ um processo ativo, criador e exploratorio, que se
renova aos diferentes grupos de novos aprendizes. Neste sentido, baseando-se na propria
formagdo, concepgdes e crencgas, a professora ou o professor procura a escolher o método que
melhor aborda todo o processo em sua pratica, numa tentativa de organizar as relacdes entre os
elementos que contextualizam uma aula (PRABHU, 1990 apud KFOURI KANEOYA, 2002).

Isto implica uma metodologia que tem como concepc¢ao de educagdo o processo de levar
a formac¢ao da consciéncia humana em seu modo consciente de relacionar o sujeito e o objeto
do conhecimento. Deste modo, deve-se contar com o processo de mediacao para o ensino de
habilidades da lingua inglesa e a promocao da apropriacdo desse conhecimento, ou seja, no
trabalho pedagdgico pretendido e organizado pela professora.

As orientagdes metodoldgicas usadas neste projeto didatico formativo foram os 2 tipos
de estratégias didaticas propostas por Oxford (1990) devido a sua praticidade e clareza:
Estratégias Direitas e Indiretas. Em relagdo as estratégias diretas foram usadas as estratégias de
memoria que ajudam a registrar o vocabulério, lembrar e recuperar novas informagdes; as
estratégias cognitivas que ajudam a entender e produzir a linguagem; e as estratégias de
compensagao que ajudam para o uso da lingua apesar de possivel limitagao do conhecimento
(improvisacdo). Por outro lado, para as estratégias indiretas foram usadas as estratégias de
socializacdo que ajudam para a aprendizagem nas relagdes sociais; as estratégias afetivas que
ajudam para regular as emogdes; e as estratégias meta cognitivas que ajudam para ordenar o
processo de aprendizagem.

E entre as técnicas utilizadas para este projeto didatico formativo foram: memorizagao
de didlogos, repeti¢do de brocas, exercicios em cadeia, broca de perguntas e respostas, uso de
pares minimos, completar o didlogo, chegar a um consenso, discussdo, instrugdes de
retransmissao, jogos de comunicagdo, simulacao, dramatizagdao. E entre os midias e matérias
que foram usados temos as imagens, audios, videos, quadro negro, giz, slides (Power point),
computador, folha de trabalho.

Enfim, a metodologia desempenha um papel importante nas aulas de inglés, pois
permitira relacionar o conhecimento dessa lingua para chegar a aprendizagem, indo de maos
dadas com a teoria e a pratica. Por tanto, a mudanca das aulas deve ser feita para promover o
desenvolvimento intelectual (do concreto com o abstrato e o abstrato com o concreto), tomando

os métodos natural e audiolingual, e a abordagem comunicativa como as bases tedricas que
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sustentam as experiéncias. Assim, acreditamos em promover a aprendizagem e os saltos do

desenvolvimento humano, como a Psicologia Histérico-Cultural traz.
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CAPITULO 5
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS TESTES

Neste capitulo, a luz dos fundamentos da THC e do que foi elaborado até o momento,

apresentei e discuti os resultados dos testes realizados, para a proposi¢ao de uma proposta

pedagdgica para o ensino de lingua inglesa na UEMS.

5.1 Analise e interpretaciao do pré-teste

Quadro 1 — Questionarios do Pré-teste

Pergunta 01:

Qual a sua opinido sobre aprender a lingua inglesa?

Aluno/Aluna Resposta
PO1 Importante para a continuidade de meus estudos.
P02 Uma oportunidade para aumentar os conhecimentos.
P03 E muito importante aprender a lingua inglesa.
P04 E muito importante para o futuro, em questdes de oportunidades de emprego.
P05 De extrema importancia para a vida pessoal e profissional.
P06 E importante para a formacio académica.
P07 E uma maneira de conhecer a cultura de outros povos.
P08 E muito importante para enriquecimento cultural e formagio dos estudos.
P09 E importante para qualificacdo e o trabalho.
P10 E importante, pois em vérios paises se fala a lingua inglesa.

O inglés ndo ¢ considerado mais um diferencial dos candidatos a vagas de diversas areas,

e sim, ¢ um requisito. Sabendo inglé€s, ¢ possivel fazer intercAmbios e cursos que se somam ao

seu curriculo como diferenciais. Mesmo quando as pessoas ja estdo trabalhando, aprimorar o

inglés € essencial para seguir crescendo na a carreira profissional.

Aprender algo novo ¢ sempre bom para termos mais bagagem de conhecimentos, ainda

mais quando ¢ algo presente no nosso dia a dia, como o inglés: musicas, séries, filmes e palavras

da lingua inglesa que usamos no nosso vocabulario.

As alunas e os alunos também acreditam que aprender a lingua inglesa ¢ fundamental
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em todas as areas de sua vida, principalmente académica e profissional, por ser uma lingua
falada mundialmente.

Também abre portas e aumenta as opcgoes de conseguir um bom emprego ou trabalhar
no estrangeiro e porque aprender ¢ uma porta para outros tipos de conhecimento conhecimentos
por meio de cursos no exterior, como especializagdes, mestrados e pos-graduagdes; e também

porque esta lingua os ajudard a conhecer novas culturas de lingua inglesa.



Pergunta 02:
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Vocé gostava de estudar a inglesa na escola?

Aluno/Aluna

Resposta

Po1

Nao

P02

Sim

P03

Sim

P04

Nao

P05

Sim

P06

Sim

Po7

Sim

P08

Sim

P09

Sim

P10

Sim

Vocé gostava de estudar a inglesa na escola?

10

, IR
0

Nao

Sim

A maioria das alunas e dos alunos (8 estudantes) respondeu que gostaram da area de

inglés durante os anos letivos, o que significa que foi mais do que provavel que os recursos

didaticos utilizados por sua professora ou seu professor de inglés foram 6timos, resultando em

um bom nivel de recepgdo das alunas e dos alunos e a metodologia utilizada foi favoravel a sua

aprendizagem.

Pelo contrario, com os 2 estudantes restantes que responderam NAO a pergunta, talvez

tenham tentado aprender inglés por obrigacdo, porque foi um requisito para o mercado de

trabalho; ou so foi estudada porque era uma disciplina obrigatéria ou porque simplesmente

tinham que fazer para passar o ano.
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Pergunta 03:
Como foi o contato com a lingua inglesa na Educagdo Basica (anos anteriores de
escolaridade)?
Aluno/Aluna Resposta

PO1 Nao foi muito prospero.

P02 Bésico, com uma tnica aula por semana.

P03 Nao foi muito valorizada.

P04 Nao foi bom.

P0OS Sempre muito superficial e mecanica.

P06 Nao tive contato.

P07 Foi quase inexistente.

P08 Foi muito escasso.

P09 As vezes frustrante.

P10 Foi por meio de desenhos na televisdo.

As respostas a esta questdo foram muito diversas, mas concordaram que o contacto com
a lingua inglesa foi pouco ou quase nada, visto que o trataram de forma muito superficial.

Isso possivelmente aconteceu porque as horas ministradas para esta disciplina ndo foram
suficientes ou ndo foram consideradas como disciplina principal.

Por isso, o nivel de inglés de cada uma das alunas e cada um dos alunos participantes

do projeto, segundo suas respostas, foi um nivel muito bésico.
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Pergunta 04:

Como suas aulas de inglés eram desenvolvidas nas suas experiéncias escolares?

Aluno/Aluna Resposta

PO1 Tradugdo dos textos ou associacdo da imagem com a palavra.

P02 Por meio de exercicios em um livro de inglés.

P03 Por meio das apostilas em aula.

P04 Sempre muito superficial e mecanica.

P05 Por meio de copias, com raras excegdes em que escrita e a proniincia eram
incentivadas.

P06 Com poucas horas aulas durante a semana.

P07 Eram voltados para o ensino de aspectos basicos da lingua.

P08 Consistia na leitura de textos para responder questoes.

P09 Bastante atividade na escrita.

P10 Eram apresentados os verbos, e alguns textos eram levados para a
tradugao.

As alunas e os alunos desenvolveram muito a lingua inglesa com diferentes técnicas
metodologicas utilizadas por suas professoras e seus professores como: usar o livro de inglés
para desenvolver os diferentes exercicios, usar textos para traduzi-los, ler textos, entre outros.

Além disso, colocaram muita énfase a escrita com temas basicos da lingua inglesa, o
que os ajudou a conhecer um pouco mais sobre a lingua inglesa.

Entretanto, foi comum provavelmente esperar que as professoras e os professores
produzam aulas mais dinamicas que fagam a aluna ou o aluno a interagir e participar mais das
aulas, integrando-se ao que estd sendo ensinado, adequando o idioma inglés ao mundo dos
aprendizes, levando-os a descobrir que o inglés ja se tornou parte do nosso cotidiano, e que

aprender esta lingua lhes trardo novas perspectivas intelectuais e até mesmo sociais.
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Pergunta 05:

Por que vocé quer ou precisa aprender inglés agora? Qual ¢ o principal motivo?

Aluno/Aluna Resposta

P01 Contribuira na continuidade de minha formag¢ao académica.

P02 Sera uma oportunidade para prestar o mestrado.

P03 Conhecimento ¢ sempre bom.

P04 Contribuir e acrescentar em minha formagao académica e profissional.

P05 Para conquistar uma possivel autonomia no futuro profissional e pessoal.

P06 Uma nogdo principalmente para pronuncia correta e leitura de alguns
textos académicos.

P07 Para acrescentar ao curriculo.

P08 O conhecimento poderd me ajudar para entrar em um programa de
mestrado.

P09 Qualificagdo profissional e pessoal.

P10 Acho interessante aprender algo novo.

Aprender inglés e dominar o idioma tornou-se cada vez mais obrigatdrio nos dias de

hoje. Isso porque com a globalizacdo, o inglé€s acabou se tornando uma das linguas mais faladas

do mundo e hoje ¢ considerada uma lingua mundial/universal.

O que significa que pessoas de todos os cantos do mundo falam o idioma ou t€ém ao

menos um conhecimento basico.

Por este motivo, as alunas e os alunos, apesar de ja estarem em fase universitaria,

mostraram-se interessados em retomar a aprendizagem da lingua inglesa, considerando-a uma

grande oportunidade a nivel pessoal e académico e que lhes permitira ter as portas abertas para

desenvolver no futuro.
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Pergunta 06:
Quais habilidades do idioma inglés vocé gostaria de desenvolver com esta experiéncia de
aprendizagem?
Aluno/Aluna Resposta

P01 Falar e escrita.

P02 Falar e escrita.

P03 Falar, escrita, pronuncia.

P04 Falar e gramatica.

P05 Falar e gramatica.

P06 Ler e pronuncia.

P07 Falar.

P08 Falar, escrita e ler.

P09 Falar e escrita.

P10 Falar.

Quais habilidades do idioma inglés vocé gostaria
de desenvolver com esta experiencia de
aprendizagem?
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Aprender inglés ¢ uma atividade que faz bem para diversos aspectos da vida de uma
pessoa. Além do conhecimento adquirido que sera ttil no futuro, elas conseguem desenvolver
habilidades importantes que também fardo a diferenca quando tenham algum trabalho o quando
desejan estudar para obter alguma vaga em mestrado o doutorado.

Por esse motivo, 3 estudantes comentaram que a capacidade de falar e escrever foram
as que mais gostaram de desenvolver nas aulas de inglé€s, 2 estudantes destacaram as habilidades
de falar e usar a gramatica, 1 estudante mencionou as habilidades de falar, escrita e leitura, 1
estudante destacou as habilidades de fala, escrita e prontincia, 2 estudantes gostaram apenas de

saber falar e, finalmente, 1 estudante com habilidades de leitura e pronincia.
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Pergunta 07:

Quais sdo as suas expectativas em relacdo com esta experiéncia de aprendizagem?

Aluno/Aluna Resposta

PO1 Ler uma base sobre a lingua inglesa.

P02 Sao as melhores, pois a partir do conhecimento adquirido poderei
continuar os estudos da lingua inglesa.

P03 Serao positivas.

P04 Desenvolver o basico.

P0S Todo e qualquer conhecimento sera de grande proveito.

P06 Contribuir com a pesquisa e alcancar objetivos basicos da lingua inglesa.

P07 Alcancar as habilidades e motivos descritos no projeto, seja um
aprendizado amplo, divertido e didatico.

P08 Acrescentar os conhecimentos e adquirir novos.

P09 Aprender o basico ampliando assim meu vocabulario.

P10 Aprender um pouco a lingua inglesa para ter alguma nocdo de fala e
escrita

Para esta pergunta, as alunas e os alunos participantes do projeto responderam que suas

expectativas foram as melhores, ja que desejavam continuar aprendendo a lingua inglesa ou

relembrar os conhecimentos que aprenderam na escola.

Contribuir também com a sua participagdo para esta pesquisa, esperando que o ensino

da lingua foi interativo e com muita dindmica; ¢ que o conhecimento foi ampliado com as

diferentes aulas que foram ministradas, ¢ que tudo o que foi mencionado no projeto foi

cumprido.

Por outro lado, as aulas ajudaram a desenvolver os diferentes conhecimentos da lingua

inglesa e que o ensino foi de grande beneficio para as alunas e os alunos participantes do projeto.




5.2 Analise e interpretacio do pds-teste

Quadro 2 — Questionarios do Pos-teste

Pergunta 01

Em que nivel vocé colocaria sua aprendizagem do inglés agora?

Aluno/Aluna Resposta
PO1 Bésico
P02 Bésico
P03 Bésico
P04 Bésico
P05 Bésico
P06 Basico
P07 Intermédio
P08 Bésico
P09 Basico
P10 Intermédio
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Ap0s ter concluido todas as aulas de inglés, o nivel da lingua inglesa de 8 estudantes foi

basico, enquanto 2 culminaram com nivel intermediar

10.

Possivelmente os dois alunos ja tinham conhecimento prévio dessa lingua e porque nao

foi dificil para eles lembrarem dos temas discutidos nessas aulas com as quais haviam estudado

em sua etapa escolar.

Enquanto o resto estava apenas terminando de participar das aulas e da propria lingua;

que era possivelmente tudo novo para eles.

Pergunta 02:
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Vocé mudou sua maneira de pensar sobre a aprendizagem dessa lingua depois de ter feito essa

aula?

Aluno/Aluna | Resposta
P01 Sim
P02 Sim
P03 Sim
P04 Sim
P05 Sim
P06 Sim
P07 Sim
P08 Sim
P09 Sim
P10 Sim

Todos os alunos e as alunas responderam a essa pergunta que se mudassem sua maneira
de pensar sobre essa lingua, ja que no inicio dessas salas de aula tinham a ideia de que o inglés
era dificil e que ndo entenderiam, e de uma forma ou de outra tinham um certo medo de fazer
essas aulas, mas pouco a pouco e com o decorrer das aulas perceberam que seu pensamento
estava errado.

E em cada aula administrada, os alunos e as alunas se divertiram porque realizavam
pecas teatrais, dramatizagdes, musicas em inglés, didlogos em pares entre outros; e eles estavam

sempre dispostos a participar e, acima de tudo, aprender mais da lingua inglesa.
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Pergunta 03:

Como vocé acha que a aprendizagem do inglés pode influenciar sua vida futura?

Aluno/Aluna Resposta

PO1 Pode abrir portas para trabalhos e estudos.

P02 Sempre precisamos buscar ter conhecimento e aprimorar.

P03 E importante o aprendizado do inglés.

P04 Acredito que ajudara bastante nos meus estudos futuros.

P05 Com esse projeto pude reforgar meus conhecimentos prévios, e
futuramente acredito que poder vir a ser muito importante em minha vida
profissional.

P06 Pretendo continuar aos estudos por isso ter no¢des do inglés ¢ importante.

P07 Aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ uma vantagem no curriculo
que confere autonomia e uma “passo a frente” nas oportunidades de
trabalho.

P08 Abrir novas portas de emprego, passar em um programa de mestrado, me
comunicar com outras pessoas € viajar para outro pais.

P09 E no trabalho, mas o principal ¢ o conhecimento adquirido.

P10 Pode me ajudar em algumas situagdes, a identificar o que esta escrito em
uma frase.

O ensino de uma lingua estrangeira idealmente associa a novidade de uma cultura

diferente, os nuances culturais que o idioma encerra e o aprendizado em si ao conhecimento de

cada pessoa.

Isto significa dar as pessoas a oportunidade de acrescentar suas vivéncias profissionais

e pessoais ao universo de uma segunda lingua e importar conceitos, opinides e historias

relevantes desta segunda lingua para o seu mundo particular.

O esfor¢o do profissional € necessario, mas se ndo houver o real interesse deles o delas

e principalmente o respeito pelo profissional, ndo havera ambiente propicio para a

aprendizagem.
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Pergunta 04:
Vocé acha que deveria continuar a aprender mais sobre esse idioma?

Aluno/Aluna | Resposta
P01 Sim
P02 Sim
P03 Sim
P04 Sim
P05 Sim
P06 Sim
Po7 Sim
Po8 Sim
P09 Sim
P10 Sim

Todas as alunas e todos os alunos concordaram que a lingua inglesa foi parte de toda a
sua vida pessoal, académica e profissional, j4 que hoje ¢ uma lingua primaria que todas as
pessoas devem conhecer.

Além disso, todas essas alunas e todos esses alunos continuariam a ser treinados na

lingua inglesa e continuariam seus estudos.
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Pergunta 05:

Suas expectativas com essa disciplina foram abordadas?

Aluno/Aluna | Resposta
PO1 Sim
P02 Sim
P03 Sim
P04 Sim
P05 Sim
P06 Sim
P07 Sim
P08 Sim
P09 Sim
P10 Sim

Tendo concluido as aulas ministradas na lingua inglesa, todos os alunos e as alunas
opinaram para essa questao que conseguiram concluir o curso com grande satisfagcdo e que todas
as suas expectativas colocadas sobre eles foram plenamente atendidas.

Grande parte dessa satisfacdo se deveu a grande participacdo e colaboragdo que tiveram
na aula, atendendo a cada tema tratado e desenvolvendo cada atividade proposta sendo imersa

em cada uma delas.
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Pergunta 06:

Vocé considera que durante as aulas foram desenvolvidas atividades, no sentido atribuido

pela Psicologia Historico-Cultural? Por qué?

Aluno/Aluna

Resposta

PO1

Sim, pois foram apresentadas formas de ensino diferentes o que deixou a aula
interessante e manter as alunas e os alunos em atividade. Além disso tivemos
liberdade para participar e perguntar.

P02

Sim, a mediacdo entre a turma e a pesquisadora foi de fundamental
importancia para o aprendizado.

P03

Sim, pois as alunas e os alunos tinham espago para falar, trabalhar e fazer
perguntas e resolver duvidas.

P04

Sim, a todo momento a professora fez atividades de forma coletiva, buscou
sempre utilizar nosso conhecimento bésico sobre a disciplina.

P0S

Sim, a professora sempre se demostrou preocupa em entender nossa realidade
e nossos conhecimentos prévios para a realizagdo de todas as atividades.

P06

Sim, pois durante as aulas a professora considerou o que foi ensinado a todos
antes de dar inicio a essas aulas e as atividades foram promovidas de forma
que todos participassem envolvendo a cultura e a criatividade pessoal.

P07

Sim, porque, desde o inicio, forma considerados nossos conhecimentos
prévios e tiveram o ensino da nova lingua centradas em aspectos do nosso
cotidiano, onde tiveram os temas problematizados para nos levar a pensar em
questoes além do simples contetudo.

P08

Sim, porque por meio das atividades propostas pudemos aprender juntamente
com 0s nossos erros € os erros dos outros. Os que sabiam um pouco mais,
ajudaram os que precisavam.

P09

Sim, partimos daquilo que tinhamos dificuldades na época da escola, a didatica
usada pela professora nos deixou a vontade e o tempo todo estdvamos em
atividade, era nos que resolvia as atividades, e a professora ajudava nas
dificuldades.

P10

Sim, pois as aulas colocam todos em atividade, os exercicios eram
interessantes. A professora ajudava-nos em todas as atividades quando
tinhamos dificuldade.

Durante as aulas ministradas todos os alunos e as alunas participaram das diferentes

atividades programadas para a aula em que, como mediadora, eu sempre os orientou € 0s apoiou

quando havia um certo grau de dificuldade.

Da mesma forma, o trabalho foi organizado individualmente e em grupos, € em que os

alunos e as alunas eram livres para perguntar. E no caso de erros foram cometidos nas atividades

dadas porque todos nos conseguimos resolvé-los juntos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de inglés em qualquer lugar do mundo, hoje, ¢ visto como uma necessidade e
uma urgéncia. Nao importa em que continente estamos ou quantos anos temos, o fato ¢ que
para qualquer pessoa ¢ essencial ter o respectivo conhecimento da lingua inglesa. Em varias
universidades ao redor do mundo, cujas alunas e cujos alunos nao tém o inglés como lingua
materna, estruturas € mecanismos para ensinar essa lingua foram potencializados e continuam
a ser desenvolvidos.

Qualquer um que tenha se deparado com o ensino de uma lingua estrangeira podera ver
que esta ¢ uma disciplina que exige uma renovagao constante em sua metodologia. Pesquisas,
estudos, observagado, resultados ou experiéncias pessoais sdo um excelente guia que nos diz
para onde um ensino moderno de segunda lingua deve ir e de acordo com os novos tempos.

A linguagem, do ponto de vista da Psicologia Historico-Cultural ¢ uma ferramenta que
além de ser utilizada para mediar a interacdo social, ¢ o principal mediador da atividade
cognitiva, pois ¢ usada ndo so para se comunicar, mas também para orientar, planejar e regular
a atividade.

Ao aprender a lingua inglesa, o uso da Zona de Desenvolvimento Préximo exige ndo
apenas estar ciente da relagdo entre lingua, pensamento e cultura, mas também do uso de
principios pedagdgicos adequados, uma vez que as alunas e os alunos de inglés t€ém que explorar
um novo sistema linguistico e cultural; porque eles sdo vistos como alunas e alunos capazes,
mas que precisam de maneiras adequadas a fim de propiciar a sua apropriagdo e promover seu
sucesso na aprendizagem.

O ensino de uma lingua estrangeira idealmente associa a novidade de uma cultura
diferente, os nuances culturais que o idioma encerra ¢ o aprendizado em si ao conhecimento de
cada aluna e cada aluno. Isto significa dar as alunas e aos alunos a oportunidade de acrescentar
suas vivéncias profissionais e pessoais ao universo de uma segunda lingua e importar conceitos,
opinides e historias relevantes desta segunda lingua para o seu mundo particular

Com o trabalho desenvolvido podemos constatar que o principio do materialismo
historico-dialético ¢ considerar o homem como um sujeito histérico que, ao apropria-se da
cultura historicamente produzida, modifica o que ja foi construido num processo dialético de
constante mudanga, modificando-se também. Esse ¢ o parametro adotado por Vygotsky para
elaborar sua teoria e realizar seus experimentos.

Por isso, encontramos na Psicologia Historico-Cultural os resultados dos estudos do

desenvolvimento do psiquismo humano a partir de seu contexto social, ou seja, 0 homem
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aprendendo e se desenvolvendo em interacdo com outros de sua espécie. Dessa forma, o ser
humano utiliza-se dos objetos de comunicacio, como a linguagem para interagir com os outros,
apropriando-se do conhecimento humano.

Da mesma forma que Vygotsky, Saviani também adotou os principios do materialismo
historico dialético e, por isso, foi capaz de desenvolver uma pedagogia critica para a educagao,
considerando a aluna e o aluno como ser que aprende a partir de sua interagdo social com outros
mais experientes, num ambiente organizado e sistematizado.

Logo, a Pedagogia Historico-Critica revelou-se a n6s como uma concepgao educacional
que tem consciéncia de que o homem ¢ um ser histdrico, ou seja, a medida que se desenvolve
ele constrdi historia e ¢ esta historia que origina o conhecimento que lhe € transmitido por meio
na educacdo escolar. Sendo assim, ndo ha como dissociar a Psicologia Historico-Cultural e a
Pedagogia Historico-Critica, considerando que ambas adotaram a filosofia do materialismo
historico dialético.

Mesmo que Vygotsky tenha se preocupado com uma teoria psicolégica para
compreender o desenvolvimento do psiquismo humano, incluindo em seus estudos o
desenvolvimento escolar, e Saviani tenha desenvolvido uma teoria pedagdgica, ambos tiveram
0 mesmo objetivo em comum, ou seja, o desenvolvimento e a emancipacdo do homem,
enquanto sujeito historico e social

E importante que os professores de inglés nas escolas se conscientizem do interesse que
as alunas e os alunos demonstram ter com relacao ao inglés, até mesmo antes de comecarem a
aprender. Em outras palavras, as expectativas das alunas e dos alunos, provavelmente em sua
maioria, sao extremamente positivas. A motivagdo, enquanto necessidade de aprendizagem,
também ¢ fundamental quando as alunas e os alunos comecam a estudar a lingua.

Sabe-se que o caminho € longo e que sdo necessarios muita dedicacao e estudo por parte
de professoras / professores e alunas / alunos para se obter resultados positivos, concretos. Fazer
com que as alunas e os alunos participem, proporcionando situagdes nas quais eles(as) falem,
escrevam, entendam e leiam, com descontragao, interesse e, sobretudo, propriedade, ¢ o grande
desafio as professoras e aos professores de linguas.

Trabalhar na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica exige da professora ou do
professor mais atencdo e dedicacdo no planejamento de sua pratica com o propdsito de
apresentar na problematizagdo, instrumentalizacdo e catarse, meios de desenvolver o processo
de ensino e aprendizagem.

Além disso, nesta pesquisa observamos que as alunas e os alunos pesquisados

reconhecem, também, a importancia da lingua no cenario mundial e até no académico e
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profissional, ja que grande parte dos melhores empregos, exige dominio da lingua, e até para
fazer os estudos de mestrado ou doutorado precisam desta lingua.

Para as alunas e os alunos pesquisados, as habilidades de "falar", "ler" e "escrever",
nesta ordem, sao as prioridades. Conforme observamos, respectivamente, 3 alunos responderam
que as capacidades de falar e escrever sdo as que mais gostariam de desenvolver nas aulas de
inglés, 2 alunos destacaram as habilidades de falar e usar a gramatica, 1 aluno mencionou as
habilidades de falar, escrita e leitura, 1 aluno destacou as habilidades de fala, escrita e
pronuncia, 2 alunos gostariam apenas de saber falar e, finalmente, 1 aluno com habilidades de
leitura e pronuncia (Pergunta 06 do questionario do Pré-teste). No entanto, todas as atividades
devem vir como acessorios € ndo como parte central das aulas. Isso porque ¢ impossivel ler e,
principalmente escrever, sem fazer uso do conhecimento da sintaxe da lingua, do 1éxico e da
semantica.

Desse contexto, pode-se deduzir que uma lingua estrangeira ndo se ensina, aprende-se.
Para isso, a aluna ou o aluno deve ser estimulado a dedicar-se muito ao estudo (ler livros em
Inglés, assistir a filmes sem legenda, etc.), assumindo a sua parte no processo. Consideradas as
condigdes que um mundo globalizado proporciona, ¢ vital: a utilizagdo de material
contextualizado e auténtico - coerente com a realidade das alunas e dos alunos - cujo conteudo
possa ser posto em pratica de forma a despertar o interesse da turma; focar na producao oral e
estimular a comunicacdo unicamente por meio do uso da lingua-alvo (o que certamente
corresponde a vontade da aluna / do aluno); trabalhar de forma ludica, de maneira a tentar
transportar o aluno da situagdo artificial da sala de aula para situagdes reais simuladas.

Por essa razdo, aprender a lingua inglesa ou consolidar sua proficiéncia no ensino
superior ¢ de vital importancia para as alunas e os alunos universitarios. Seus conhecimentos
permitem a consulta de bibliografias importantes, como livros, documentos e informagdes na
web, sendo que grande parte delas estdo nesta lingua. Em varias universidades, por exemplo,
em universidades no Peru, foram estabelecidas estruturas e ferramentas possiveis para melhor
aprendizagem da lingua inglesa, por meio da inser¢ao de disciplinas obrigatorias e da aprovagao
de convénios e bolsas de estudo no exterior que possibilitem aprendé-las. Neste pais considera-
se que o futuro profissional de cada aluna e cada aluno depende de conhecer essa lingua, pois
1sso representa um requisito indispensdvel em muitos empregos de empresas e grandes
transnacionais.

E por isso recomendamos que as alunas e os alunos, ao estudarem uma lingua
estrangeira, ndo deem énfase ao comando correto de estruturas gramaticais ou listas de

vocabulario fornecidas de modo formal, direto, nas quais ndo ha engajamento de atividades



81

comunicativas. Devem, pois, usar a lingua estrangeira para se comunicar de forma auténoma,
buscando se expressar com fluidez e clareza, com 6tima pronuncia e entonagao, empregando
com pertinéncia e naturalidade os recursos nao verbais (mimica, gestos, movimentos do corpo),
que se fagam ouvir, mas que também ougam aos demais.

Finalmente, acreditamos que a pesquisa desenvolvida nos possibilitou a apropriacdo de
referencial tedrico-metodoldgico e orientador da pratica pedagdgica, também permitindo
refletir sobre o uso da lingua inglesa nas aulas, por intermédio da interacao oral, envolvendo
docente, alunas e alunos na apropriacdo do vocabulario e da estrutura da lingua, além de
fomentar, a0 mesmo tempo, as destrezas orais, bem como o desenvolvimento das estratégias
comunicativas, para evitar alguns dos problemas que surgem na interacdo dialdgica, fazendo

com que a comunicagdo entre a professora, a aluna e o aluno seja a cada vez mais efetiva.
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APENDICE A - Teste 1 (Pré-teste).

Pré-teste

ALUNO (A):

Responda as seguintes perguntas:

1. Qual a sua opinido sobre aprender a lingua inglesa?

2. Voceé gostava de estudar a lingua inglesa na escola?

3. Como foi o contato com a lingua inglesa na Educa¢dao Basica (anos anteriores de

escolaridade)?

4. Como suas aulas de inglés eram desenvolvidas nas suas experiéncias escolares?

5. Por que vocé quer ou precisa aprender inglés agora? Qual € o principal motivo?

6. Quais habilidades do idioma inglés vocé gostaria de desenvolver com esta experiéncia de

aprendizagem?

7. Quais sdo as suas expectativas em relacdo com esta experiéncia de aprendizagem?
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APENDICE B - Teste 2 (Pés-teste).

Pos-teste

ALUNO (A):

Responda as seguintes perguntas:

1. Em que nivel vocé colocaria sua aprendizagem do inglés agora?

2. Voce mudou sua maneira de pensar sobre a aprendizagem dessa lingua depois de ter feito

essa aula?

3. Como voceé acha que a aprendizagem do inglés pode influenciar sua vida futura?

4. Vocé acha que deveria continuar a aprender mais sobre esse idioma?

5. Suas expectativas com essa disciplina foram abordadas?

6. Vocé considera que durante as aulas foram desenvolvidas atividades, no sentido atribuido

pela Psicologia Historico-Cultural? Por qué?




APENDICE C - Planejamentos

I. Informacdes gerais:

Plano da aula

Licao 02

Titulo Minha informacao pessoal

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria | Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 — 18:30

Data 30 de agosto de 2019

I1. Objetivo:

&9

 Apresente-se, ¢ faca perguntas sobre informagdes pessoais para outras alunas e outros

alunos, com o fim de desenvolver-se e envolver-se nas atividades programadas. E, portanto,

também fornece suas proprias informagdes pessoais para outras alunas e os outros alunos.

I11. Realizacdo da aprendizagem:

Conteudos

Atividades Midia e materiais

com informagdes pessoais.

- Informacdes pessoais: | - Fala e Prontincia: Apresente-se e | - Folha de trabalho

nome, e-mail, | faca perguntas (Wh-?) sobre | - Slides

numeros de telefone, | vocé. - Videos

etc. - Leitura: Diferentes tipos de | - Computador
- Perguntas: Qual, | cartdes de identificagao. - Imagens

onde, quando, quantos | - Escuta:  Ou¢a  informacdes | - Audios
anos etc. pessoais. - Quadro negro

- Escrita: Preencha formularios | - Giz




ALY PERSONAL INFORAIATION
| Giving information about me.
ntionalty | date of birth
] "?f
e . , . ;
ooty ey - onofessin
PERSONAL _ ocoupgtian
IMEDRMAATION
=i |
el plesss oo b r&
I//\/\/\. Tariml ety
"k

diglikas

.-:pq:rt

divarcsd | sleghs / widos
ey ¥ v bimd ! Pl ]
el
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Il WEITING: Write 3 composition sbout you using the personal information about your favorite

artist. Bring a photo.

-

% Hama

® Lash name
e

» Dmie of mirth
® Flantsl status
» Country

» Nationality

% Professian

® {1l phores rumoesr
* E-miail

» Hobby (ies)

N

: Shslkim

: Kisbarsk

37

T August 22%, 1682
: Mamiad

: Codombin

: Colombian

: singer

1 B¥- 285461270

: shak_irafryahoo.es
:resd poems

'H.HI

Iy

Shakira’s information

L 1 My name iz Shakira
| Mebarak. | am 37 years
cld. My birthday is on
| August 27 1982, | am
maried. | am  from
Colombia. | am

Colombian. | am a singer.
¥ e one number is 67-9E8546-1370.
My e-mail address is- shak_im@yahoo.es. |

like to read poems inmiy free time.

= [Mame

= Last namie

»lige

= Digte of birth

= blaritzl status

= Courtry

= Mationality

= Profecsion

# Cell phone number
= E-mail

» Hobby es)

Iy personal information
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Plano da aula

I. Informacdes gerais:

Aula 03

Titulo Prazer em conhecé-lo

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Unidade Universitaria Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:3

Data 02 de setembro de 2019

I1. Objetivos:
e Envolver-se nas diferentes atividades sobre situagdes comunicativas assumindo os roles de

diferentes personagens, permitindo que elas se envolvam em um didlogo amigavel.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

Conteudos Atividades Midia e materiais

- Saudacodes e | - Fala e Pronuncia: Conte como | - Folha de trabalho
despedidas. vocé ¢, qual é a sua profissdo, | - Slides
- Verbo “Ser". etc. - Videos

- Pronomes  pessoais: | - Leitura: Diferentes tipos de | - Computador

forma singular e | dialogos sobre saudacdes e |- Imagens

plural. despedidas. - Audios

- Vocabulario: - Escuta: Reconhega as respostas | - Quadro negro
Ocupagdes. ao ola e adeus. - Giz

- Artigos: "an", "a". - Escrita: Exercicios completos

com o verbo “Ser” e os artigos

(It

“an” e “a”.




NICE TO MEET YOU
(Prazer em conkecé.lo)

A Listentothe teacher and complete the blanks.

1. AHelo. I'm Mike. What's your
?

4 ATakecareCanine

B e LT

B. VOCABULARY: More Greetings.

07:00em

=
Ny names=..................

Verywelle ... .
O U *

Goodbye= ................

Good moming

92
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D. GRAMMAR: Affrmative, negative and questionsentences. Compleu-thebhnk:u.mgcmu'acUon.

*| [arrmmanveronw] (| [ weaamverorn| | | quesmow Fors - =
-lamLlaura./  Laura.|| | am not Lutza. / b‘:"b".’i. ’r‘::':‘nﬁ}- complement’ 1am 4 rm l
Lutza. Cloe Youare - You're |
Mo ks e ' |

13 our birthday party. || He ts not a chef. / |[ 52 ¥Te“lae carefut:doctems|| e 3 sn
a chef. ) h |

It K
"Iz Mark your friend? | We WD W
-No, he'z not. (Or: No, he izn't.) You are - You're

-
Ny are They're

our birthday perty.

E. PRACTICE' Compiste the blank spaces using the verd to be. Use contractions If possibie.

¢ A_____sheJoanne? v A they Frann and A7
B:No, she .She
Linds. B:Yes,they
< A youtheteacher? v A______youEllen and Herb?
B Yes | B:No, we . We Peter andDiane.

v A:lockathem._ he Ted
B:No, he. .He___John,

F. MAKE SENTENCES: Unscramble the words to maks santences.
< |/not/a teacher/am

v zstudents /Karen andHelen/are/
< at home/are/We/not

< Paul/allz/teacher/?

G. VOCABULARY: Complete the gaps con the occupations. Then write the article “a™ or “an”™.




I. Informacdes gerais:

Plano da aula

Licao 04

Titulo Conhecendo os paises do mundo

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria | Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:30

Data 06 de setembro de 2019

I1. Objetivos:
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e Faga uma composi¢ao sobre sua pessoa favorita, onde ela descreve o local, més, dia e ano

de nascimento, e faca a respectiva apresentacdo oral do seu personagem.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

- Estagdes do ano.

- O clima.

- Leitura: Leia um texto sobre
pessoas de diferentes paises.

- Escrita: Preencha uma pesquisa
sobre a origem das alunas e dos

alunos.

Conteudos Atividades Midia e materiais
- O alfabeto. - Fala e Pronuncia: Pergunte de | - Folha de trabalho
- Paises onde as pessoas sao. - Slides
nacionalidades. - Escuta: Reconhecer nomes de | - Videos
- Numeros cardinais. paises e nacionalidades. / Ouga | - Computador
- Dias da semana. os numeros cardinais e os dias da | - Imagens
- Meses do ano. semana. - Audios

- Quadro negro

- Giz




ENOWING COUNTRIES OF THE WORLD
(Conhecendo os parses do mundo)

s, COUNTRY - NATIONALITY Sl

TORE + FROM +  CITY | 3o from Sydney.
YOUE + FROM + coummey | am from Australia,

TOHBE + NATIONALITY | sy Australian.

b o8 b

He s fromn  Veoics | He s fromn Vancouwer

He s from  Maly | He is fromm  Canade .
He s italan He |5 Canadian
Where are you from?

1. VOCABULARY. Countries and nationalities. Complete the blank spaces. Practice the pronunciation.

= SN 011

usa

Brazifion

A Hi. Are you
Peruvian?

B: No,1am not.

A: So, where are you
from?

B: I'm from Bragil.
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CARDIMAL HUMBERS
1. VOCABULARY: Numbers 0-100. Complete and practice.

0 zero £ sin 1z 18 =izhteen &0

1 7 13 thirteen 19 70 sewenty

2 two g might 13 20 Tarenky 80 __

3 3 15 fifteen w 30

4 four 10 e is 440 fourty 100 one kundred
5 __ nm__ 17 seventeen 50

DAYS OF THE WEEK: Write and find the days of the wesk.

e .
;_:Hﬂ-'ﬁ'.l.ga'_-ﬂ __,.-' '-._ ;:l.urnuh;-'r.l-é
SYSTRODAAU

& B . =,
HPIDmA - HBUAEY .
g -
- “EDWSMNEY AL
.:-.;}-\. i N . r - -""\-\,
i R =1
||_|-‘-|| . '|'\.-\l ": m "'\.quTE |I|"||'.'-._
,\:-".:_ LS b, 1'- 'i"-ﬂ‘ ?3{_. N - =
e e
T tugspd THUBSDAY  SATURDAY -
MOMDAY  WEDNESDAY FRIDAY  sUbipay O
THE ALFHABET THE SEASONS
A-B-C- E <~ F- o
' ' ' SUMMER T ——
d = LM Q@ - e
o N RN = |
Urglllh - | —
LWL XY T
i L

T D .

VAR

PRACTICE: Compilete the chart with information about your partner and introduce herhim to the dass.

Ji

MiEme: Address:

Last name: City:

Age: Cellphone number:
Hationaity:
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Plano da aula

I. Informacdées gerais:

Licao 05

Titulo Essa é sua familia?

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Unidade Universitaria Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:30

Data 09 de setembro de 2019

I1. Objetivos:
e Desenhe de maneira criativa sua propria arvore genealdgica, indicando o relacionamento
com cada membro da sua familia e, oralmente, descreva as informacdes pessoais de um

dos membros da sua familia.

II1. Realizacdo da aprendizagem:

Conteudos Atividades Midia e materiais
- Vocabulario: - Fala e Prontincia: Sobre uma familia. | - Folha de trabalho
membros da | - Escuta: Exercicios completos sobre o | - Slides

familia e seus | relacionamento entre os membros da | - Videos
relacionamentos. familia. - Computador
- Leitura: Leia e responda um texto | - Imagens
sobre uma arvore genealégica e todos | - Audios
0s seus membros. - Quadro negro
- Escrita: As alunas e os alunos fazem | - Giz

a arvore de suas familias.




I5 THIS YOUR FAMILY?

4. Read the text about Ana.

by name is Ana. 'm 22 years old, F'm a3 police officer and 'm from the
USA. I'm going to introduce you to my lovely family. [t's guite big and we
are very happy.

MJ..-" My mother is Lawra and my father is Peter. My mother has got blond hair
and she is wery tender. My father is tall and slim, and he is 2 funny person.

My parents have got three children. There's my brother Tim, my baby
brother David and me. Tim is & sweet boy who loves playing and being

with me all the time. He is only three years, so he atbends the
kindergarten. My younger brother, David, is 3 sever-month baby but he is
full of personality.

by father has got = sister. Her name is Olivia and she is my sunt. By
mother has got two brothers. Their names are Richard and William and
they are my uncles.

| have also pot my grandparents znd my oousins Jacob, Kevin and Chioe.

We have got 2 pet called Pirate. It is my favorite dog!

B. Answer the following questions about the text:
1. How oldis Ana?

2. |z she Peruvian®

. How many brothers has she got?

. What's her mother’s namie?

. What's her father’s namea?

(= (I~ I I =]

. How old is Tim?

. Who is Tim?

]

B. How many cousins has &na got?

MALE FEMALE
father

sister
i Complete the chart with

family relationships uncle

grandmather

cousin




O Bead the text

1 Hend mnd write the names in the boxes.

Ity zrandpa ard miy grandma lve on 2 small farm. They're guite old. My grendpa‘s naime is Johin and
my grandma’s name is Ameliz. They have got many farm animals like cows, pigs and chidoen.

Ity mum Emma likes flowers very much. She has ot the most beautiful garden. My dad's name is
Beeni. He likes fishing.

I have mot one brother and a sister. My brother is 12 years old and he plays pc games all day. His
naime is Mark. My sister is younger than me. She likes to play with her dolls, blocks and puzzes. Her
naimie is Juliz. She is B years old.

Ity uncle and aunt fee in @ big toswn. My surt's name is Lisa. $he is 3 teacher. She works in @ schoal.
sty uncle’s name is Ted. He is 2 cook. They have ot 2 daughter. She is my cousin. Her name is Alice.
She likes to write letters. She has got friends all over the world.

2. Bead and circle True [T] or False [F). 3. Complete the sentences.

a. My prandparents live in 2 town. TF
= My zrandpa’s name is
b. My grandpa has got farm animals. T F
b. My sister's name is
c My brother likes fishing. TF ]
i . My oousin's name is
d. | hawve zot a sister. T F i
I -
vod. faithier"
e My brother plays with puzzles. TF ! Ny father's name is
. My sister is older thain me. TF | e My mame s s
 E is Emma.
g by sumt has got one daughter. T F ! My niame is Emmia
h. My cousin has got many friends. T F ; . My name is &melia.
. My rame is Ted,
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I. Informacdes gerais:

Plano da aula

Licao 06

Titulo Como chego a universidade?

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria | Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:30

Data 13 de setembro de 2019

I1. Objetivos:

100

e Faga um esbogo da sua cidade, apresentando as principais ruas e locais turisticos a serem

visitados, e torne-se um guia turistico para seus parceiros, fornecendo-lhes as informagdes

precisas dos enderecos de que precisam.

II1. Realizacdo da aprendizagem:

Conteudos Atividades Midia e materiais
- Vocabulario: lugares | - Fala e Pronuncia: As alunas e os | - Folha de trabalho
em uma cidade. alunos interpretam uma | - Slides
- Preposi¢des de lugar: | conversa. - Videos
em, embaixo, proximo | - Escuta: Ouca um homem dando | - Computador
a, em frente, atras, | direcdo a outro. - Imagens
préximo, na esquina, | - Leitura: As alunas e os alunos | - Audios

entre, ao redor, muito

longe.

leem um texto sobre a cidade de
Paranaiba e dao orientagoes.

- Escrita: As alunas e os alunos
escrevem sobre como ir de um
lugar para outro usando um

mapa.

- Quadro negro

- Giz




101

HOW DO I GET TO THE UNIVERSITY ?

I. PLACES IN THE CITY: Complete the gaps with the words from the box.

airport / bank / bookshop / pharmacy / anema / hairdressers / hospital / hotel / Sibrary /
police station /museum / park / petrol station / school / green grocers / bakers




M. GRAMMAR PREPOSITIONS OF PLACE

€@

P

BEHIMD

IN FRONT OF
M o
Jre—— BETWEEN MEAR
5 |[Je
. £
MEXT TO 2

&. Look at the map. Complete the sentences with the words in the box.

ACROSS FROM BETWEEN NEXT TO

N THE CORMNER OF

1. The post office is
2. The drugstore is

4. The subway station is
post office.

the bank.

102

Center

and Main.
3. The bank is

store and the past office.

the departrnent

the

B. Look at the map. Complete the sentences, Write the letter of the correct building (A-E) in the

parentheses,

1. The public restrooms | A ) are next to the

Convenience store.

2. The department store | ] is across from
the subway station.

3. Thebank [ | is onthe corner of First
and East.

4. The drugstore | | is between the post
office [ | and the park.

wn.'ﬂl.ﬁ.'.lﬂllul
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Plano da aula

I. Informacdées gerais:

Licao 07

Titulo Vocé pode jogar futebol?

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Unidade Universitaria Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 — 18:30

Data 16 de setembro de 2019

I1. Objetivos:
e Descreva suas habilidades em uma area especifica e interatue com seus colegas, indicando

em que coisas sao muito boas e em que outras nao.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

Conteudos Atividades Midia e materiais

- Vocabulario: Esportes. | - Fala e Proniincia: As alunas e | - Folha de trabalho
- Modal: "Can" (pode) ou | os alunos fazem frases usando | - Slides
"Can't" (n3o pode):| "Can" (pode) ou "Can't" (ndo | - Videos
Forma afirmativa, | pode). - Computador
negativa e interrogativa. | - Escuta: Ouga as pessoas | - Imagens
falarem sobre os exercicios que | - Audios
eles gostam. - Quadro negro
- Escrita: Escreva um artigo | - Giz
dando conselhos sobre

exercicios.
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CAN YOU FLAY FOOTBALL>

L Can you name these verbs? Choose and complete.

DAMCE [ 3WIM [ SING | COOK T DRIVE I RUN ! 5K/ PLAY THE PIARO /
RIDE & HORSE ! PAINT

. GRAMMAR

CANCGARN"T

POSITIVE AND QUESTION ANSWER
NEGATIVE

I | |
Yiou G Swim. You You Can.
He He Yes, He
EI‘IE Can SII'tE' owim ? S::E'
We can’T swim. We We can't
They \= can not) They Ho. | They

1. PRATICE: Complete the following statements. Use "CAN™ OR "CANT .

a) Monkeys talk.

k) Pigs fly.

g) | swirm, but Ann can't.

d) You o on vacation. It's too expensive.

e} | don't know the answer. you t=ll me?

fi Mary makes great food. She cook wery well,

g} If's too noisy. | study well.

h}) she walk? No, She . 5he is six months cld now.
i} What he play? He can play the wiclin.

i) he cook? Yes, he . He works in a restaurant.
k) she ride a bike? Mo, she . She is toD young.

J] you speak Chinese? Mo, | .| think & s difficult



2. FORM

HLAnRd you? Can you do these things? Write short answers.
1. Can you speak French?
2. Can you nde a bike?
3. Can you play chess?

4. Can you make a cake?

V. WRITING

Write a paragraph about the activiies you can do and the activities you can't do

GQUESTIONS AND ANSWER THEM.

. (He ! play the piano — Yes)
Can he play the piano? — Yes, he can.

. (her parents | ski — Mo)

{rmy friends and me { play football - Yes)
{you { ride a horse — Yes)
(C-arla [ eat seven apples — Mo)

{the elephant / climb trees — Mo

. (Cardos [ wirite a letter — Yes)

105
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I. Informacdées gerais:

Plano da aula

Licao 08

Titulo Isso ¢ delicioso.

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Bésico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria | Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:30

Data 20 de setembro de 2019

I1. Objetivos:

106

e Apresente diferentes pratos tipicos das regides do seu pais e descreva suas respectivas

preparacdes, seus ingredientes e como prepara-los.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

festivais gastronomicos.
- Leitura: Leia sobre os famosos festivais
de comida tipica.
- Escrita: As alunas e os alunos escrevem
sobre  famosos

uma  composicao

festivais de comida tipica.

Conteudos Atividades Midia e materiais
- Substantivos - Fala e Pronuncia: As alunas e os alunos | - Folha de trabalho
contaveis e | fazem frases usando quantificadores, | - Slides
incontaveis. substantivos contaveis e substantivos | - Videos
- Quantificadore | incontaveis. / Fale sobre a comida tipica | - Computador
s: alguns, | brasileira. - Imagens
qualquer. - Escuta: Ouga diferentes tipos de | - Audios

- Quadro negro

- Giz




I THIS IS DELICIOUS

L. Classify the words in the correct column.

choco e
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Il. GRAMMAR: COUNT NOUNS (CN) and NON - COUNT NOUNS (UN).

1. COUNTABLE NOUNS AND UNCOUNTABLE NOUNS:

7 alan + singuiar count nouns
7 s0me + plural
7 30mMa + NON-Count NoUNs.

SINGULAR | PLURAL
COUNTABLE NOUNS 3 camot carmors
UNCOUNTABLE NOUNS YK %

2. A, AN:
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A_ PRACTICE: What do you think about these words? COUNT NOUNS (CN) or NON -
COUNT NOUNS {NC).

1} sandwich 2} orange 3} coffes 4) bread
5) beef @) shop 7 T B) singer
2} massic 10) shampoo 11) firunit 12) book

B. PRACTICE: Complete: "A — AN - SOME”
1) .. lethuce 2) ...... chip 3) ......egQ 4] ...... tomatoes

L) I honey a)...... bread [ j - water B)...... ice cream

. GRAMMAR: "SOME™ - "ANY"

SOME ANY
» Used in affirmative sentences. |« Used in guestions and n nepgative
sentences
= Examples:
« Examples:

¥ | want some juice.
* You ke some tomato sauce # | dont have any cheese.
¥ |s there any buther in the refrigerator?

A_ Complete the sentences with "SOME™ or “ANY"

1. | bought cheese but | didn't by bread.
2. | ‘'m going to the post office. | need stamps.

3. There aren't shops in this part on town

4. George and Alice haven't got children

5. Hawe you got brothers or sisters?

6. There are beautiful flowers in the garden.

. What is your favorite dish? Write a short composition about it

a )




I. Informacdées gerais:

Plano da aula

Licao 09

Titulo Eu tenho olhos grandes

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Unidade Universitaria Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:30

Data 23 de setembro de 2019

I1. Objetivos:
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e Envolver-se na atividade dindmica intitulada "Simon diz: toque sua cabega, toque no

quadro verde, ... ... " e crie seu proprio relogio de forma criativa.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

- Escrita: As alunas e os alunos
escrevem quando sdo seus

aniversarios.

Conteudos Atividades Midia e materiais

- As cores. - Fala e Pronuncia: Pergunte a | - Folha de trabalho
- Vocabulario: partes do | data. - Slides

corpo. - Escuta: As alunas e os alunos | - Videos
- Verbo “Ter". ouvem o tempo. - Computador
- Adjetivo + | - Leitura: A aluna e o aluno | - Imagens

substantivo. reconhecem as partes do corpo e | - Audios
- A hora. como dizer a hora. - Quadro negro

- Giz
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I HAVE BIGEYES

|. THE PARTS F THE BODY: Draw 3 line from
each label to the right part of the body.

1 1
i Har PR ™ i
: S |
1 :l - 1
i hose i = | Epebron !
! ' i
i Cer U Magh |
1 i !
: T |
| - ] ! _I
! LB i \ (s i
i A i :
P ek J " el |
I o -___.- :
I  * L'-'._..-. _I
i St L Ehow |1
: Y !
! it =y [Cam ||
' il | 1
! | . i
i Haid I s Ty |
: - - |
I i L 1
1 .’m — L i
1
&
| Y — |
1 ' - - i
| oot | oLl
1

Il. THE COLOURS: Complete with the missing

letters and then colour.

AKX AN
W) HL. ¢

WTEC ) ORNE
g

M FAAITHE

BON{ il

L. BESCRIBING PEOPLE- Write the words in the box in the correct lists.

IW. THE TIME: Wirite the time.

blonde  red
broearm (2] /
short
blue f
grey (x2)/
straight f curly f
faiir f weaney
medium length
green /

Hair colomr

Hair =iyl

black / long

505

730

12:45

E:35

11:55
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3:20

1215

2:2%

V. GRAMMAR: Verb “TO HAVE"

FOSITIVE FORM NEGATIVE FORM
I I
You You
We have ... We haven't ...
They They
He He
Che has .. Che hasn't ...
It It

&. Look at the table and write santences about Jessie and her brother Tom. Use the comrect
form of “hawe”.

Jessie | Tom
a bicycla X
a mobile phone X X
a CD player X
brown hair X
a big family X
brown eyes
3 COMIpTET X

1. Jessie [ a bicycle

2. Tom [ a mobile phone

3. Jessie and Tom / a big family

4. Tom fa CD player

5. Jessie / brown hair

6. Jessie and Tom / brown eyes

7. Tom / a computer

E. Jessie [ computer




I. Informacdées gerais:

Plano da aula
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Licao 10

Titulo Minhas rotinas diarias

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 — 18:30

Data 27 de setembro de 2019

I1. Objetivos:

e Escreva uma composi¢ao sobre suas rotinas diarias e depois

mostrando imagens sobre ela.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

faca a apresentagao oral

Conteudos

Atividades

Midia e materiais

- Rotinas diarias e suas
atividades de tempo
livre.

- Tempo presente

simples: Os pronomes

pessoais: eu, Vvoce,
nos, eles, elas: forma

afirmativa, negativa e

interrogativa.

- Fala e Pronuncia: Descreva sua
rotina semanal.

- Escuta: Ouga a rotina diaria da
professora e corresponda a
resposta correta.

- Leitura: Leia um texto sobre a
rotina semanal de Estela.

- Escrita: Escreva uma

composi¢ao sobre suas rotinas

diarias.

- Folha de trabalho
- Slides

- Videos

- Computador

- Imagens

- Audios

- Quadro negro

- Giz
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A LISTEN to vour teacher and match the times with the actions according to the sentences your
teacher says.

EXAMPLE:

Teacher: | get up at six o dock.

E]

o
LA
=

=1 |- P =
=3 I = = sll=
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B. Match the pictures to the correct phrase.

.\.
]

- o
" II':

oL b1
.ﬁlﬂ} '-'

-\._1

- = -"
o
— — |

to brush your teeth
to et breakfast
to wake up

to have & shower

to gt dressed

C. Write a senfence to describe the picture.

Example; % I brush my testh after breakfast




I. Informacdées gerais:

Plano da aula

Licao 11

Titulo Pessoas comuns

Lingua Inglés

Nivel Fundamental e Basico

Universidade Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria | Paranaiba

Ano 3°

Curso Pedagogia

Hora 17:30 - 18:30

Data 30 de setembro de 2019
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I1. Objetivos:
eEscreva uma composi¢do sobre as rotinas diarias do seu melhor amigo e faca sua

apresentacao oral.

II1. Realiza¢do da aprendizagem:

Conteudos Atividades Midia e materiais
- Tempo presente | - Fala e Pronuncia: Faga e |- Folha de trabalho
simples: Os pronomes | responda perguntas sobre rotinas | - Slides
pessoais: ela, ele:| didrias. - Videos
forma afirmativa, | - Escuta: Ouga e complete | - Computador
negativa e | exercicios sobre horarios das | - Imagens
interrogativa. aulas. - Audios

- Quadro negro

- Giz

- Leitura: Leia um texto sobre a
vida cotidiana de um cidadado.

- Escrita. Entreviste a rotina de seu

colega e anote-a
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ORDINARY FEOPLE

(Pessoas comuns)
EVERYDAY ACTIVITIES
L VOCABLILARY: Verbs in third person singular
Conjusate the werbs from the list

w:ke,fh:ue.fl'utenjgufmrk.fwﬂ:hjlwej

U U S S

m. Write werks from the text on the box:

b. Work in pairs:

Look at the underfined verbs. Why do

soure verbs Fave different end ? Compane youwr
idezs with your partner.

HE SHE IT

. Answer the questions related to the text:

1. What does Annie love to do?

2. Whio does she walk with?

3. What time does she have breakfast?

IL Read the text:

She is Anmie and this is what she normally
does. She loves to walk on the mountzin
and during the week she wakes up early
and poes for 3 small walk om the mowntain.
She wsually poes with her father or her
brother. They like to get some fresh air
befone they start their day.

Armie absays has breakfast at 7:30 am and
she takes the bus at about 08:30am and she
amives at school at 5:00am. Her father is 2
vet and he has a weterinary dinic. Her
mather & a secretary and she works at the
bank. The family has three dogs and two
cats, they lowe animals.

d. Correct the following sentences related to the
et
Annie is 2 wet.
Annic’s fatharis o wet
1. Shewskes uplate.

2. Arnie does not like the mountzin.

3. Annie is 2 seoretary.

4, Herfather is a farmer.

5. 5he hastwo dogs.

R. What does her father do?

5. Where does her father work?

6. What time does she armive at schoal?




ll. GRAMMAR

POSITIVE FORM

Voo

We odd 4 19 the verb 1o form the third
perdon snguar (he, she, it)

T drink = he drirks

Lrune he run

BUT
o Weodd -5 10 verts that end in =55,
“gh -eh -x -0
T watch = he watches

o Withverbs endirg n consonent + y,
we change the -y te ~ies,
Loy-hecres
But with verbs ending nvewel « y,

Q{/_ﬁ

we Just odd -4 af Lsudl
\ [ phoy - he plays }

a. Change the sentences into negative:

1. She speaks German.

2. They cook every day.

3. |domy homework.

4. Hehasacat

5. WewatchTV.

6. She drinks coffee.

NEGATIVE
FORM

In the regative, we e
the suaaflary TONT
for "DOESNT) for the
third persen vngider,

I don't walk

You don't walk
He doesn't walk
She doesn't walk
It doesn't walk
We don't walk
You don't walk

They don't walk

b. SPEAKING:

Tell your partner six true things about
you: Three positives and three
negatives.

For example:

I ploy the guitar. | don't wear
glesses.

c. Change partners. Tell your new partner
the six things about your old partner.

For example:

Juon ploys the guitar. He doesn’t wear
glasses.

117
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APENDICE D — Fotos sobre os trabalhos realizados na sala da aula.

MY PERSONAL INFORMATION
(Minha informacdo pessoal)

Desenvolvimento da atividade:

- As alunas e os alunos escreveram uma pequena composicao sobre seu artista favorito
com base em suas informacdes pessoais.

- As alunas e os alunos usaram os topicos estudados para escrever sua composicao.
Topicos como: verbo "ser", paises e nacionalidades, profissoes, gostos e preferéncias, fornecer
informacdes, etc.

- Finalmente, As alunas e os alunos fizeram a apresentacao oral de sua composigao.
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MY FAMILY’S TREE
(Minha familia)

SUSEEEEEEEEEEEEEEEEREEEEEES (AEEEETTTRRY N

Desenvolvimento da atividade:

- As alunas e os alunos desenharam a arvore genealogica de sua familia, tornando-a de
acordo com sua criatividade.

- Posteriormente, as alunas e os alunos escolheram um membro da familia para fazer
uma descri¢do escrita com base em sua vida pessoal, académica e profissional.

- Finalmente, as alunas e os alunos reagiram a apresentacdo oral sobre essa pessoa.
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HOW DO I GET TO THE UNIVERSITY?
(Como chego a universidade?)

Desenvolvimento da atividade:
- As alunas e os alunos escreveram frases diferentes sobre os locais indicados no esboco usando o topico ensinado " preposi¢des de lugar".
- Posteriormente, as frases seriam revisadas pela professora e depois entregues as alunas e aos alunos para levantar as observagoes dadas.

- Finalmente, as alunas e os alunos fazem a apresentacao final do seu trabalho
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GRUPO DO INGLES

e
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ANEXOS
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Anexo A — Parecer Comité de Etica - Plataforma Brasil

UEMS  unIVERSIDADE ESTADUAL DE

~—&——  MATO GROSS0 DO SUL - W“"’P
Urwrerrwdade Bl oduel UEMS

s B drrran o el
PARECER CONSUBSTANCLADC DD CEP
DADOS [0 PROJETO DE PESGUISA
Tifulo da Pesquisa; O ensino da lingua Inglesa a partir de um projeto didatico formativ; a experiancia na

UEMEPararalba
Pesquizador Gretell Angellea Alcade Mosquela
Arsa Tematica:
Viersdo: 32

CAAE: 08723419.3.0000.5030
Insfttubc:Bo Proponesnts: FUNDACAD UNINERSIDADE ESTADUAL DE MATD GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamemo Prioprio

DADDS DO PARECER

Hibmene do Parecar: 3.318.307

Apragsntagio do Projeto:

Esie projeto perience 3 inha de pesquisa sobre Curmiculo, Treinamento e deProfesores Programa de
PasGratuacho Diversitade na Educagio da Universidate Estatal de Mato Grosso do Sul, na odace de
Paranalba; & cenfra-62 em propor a0 Modo depropuesta educacional para Implementar o Inglés salas de
aula um projeto didacicoformativo que IR promover o ensinn Sesta lingua no nivel elementar & basico Inthe
aAUN0s 02 gracuacao desta UNVErsinate, com DAsE Na AD0MS0em COMUNICIVE & JoSMEtnans 08 5agUNas
aprendizagem de |inguas que 530 0 audiclingual e o naturalista. Estaintegracien visa mehorar o uso de
Ingids, tendo em contHas compresnsan oral, vocabulano, pronincla e gramatca da alumnosgue val
paniipar 0eEse projetn, de moda que as 53las de aula 583 reallzada em 12 se6l0nescon um otal de 20
amnos e vontade quinzenal durante oF meses de setembro aMoviembre no segundo semesire de 20449,
Dado que as referencias tetricas pslcoioglaHisitico-culturals, com confibulclies do Historical Review
Educagdn, 25585 d3ods de pesquisa colelados pela apiicagao de um pré-tesie oove Dasear-¢ um pos-
testere dasesflimadas & gravado, que sera0 analsados com Dase na mediagdo como elementocrucial o
desanvalvimento da psigue humana a partir da apropriacdo cultural, solamenieposinle por mels de
datividades @2 ensing tedricos Intenconaimente organizadas paragarantzar ¢ mavimeno dialetico de
enterdimento astrato de realldade concreta A aplicagdo do pré-tesie & pos-teste serd reallzada no Inlcko &
no final 4o projeto didatico, o que parmibtid wm adequado planejamenio, exacucdo e avalagdo dos
mesmos,e enrzlacion 3 sala de aula Mimado e gravado como estudantes

Endaregy:  Rodosdta Doodabes Bafen - Ke 12 - Ox 351

Badsie  Cadardn |Livdved sltidnia CEP: 70 6l4-70

LiF: WS Hunespla: DOLURADGE

Teleform (&7 S 500 E-muil:  cmshfl et b



124

UEMS  UnivERSIDADE ESTADUAL DE

~—&——  MATO GROSSO DO SUL - W
drwvrrudade B oduel UEMS

A Bt hrren din al
Confmangle 33 Pemaar 1910307

assinar uma carta deConsentimlents Llibre aceliar a sua concarddncla com egia 'ﬂl}ﬂ de
procagdimento cualespostenoments 5era Obsenado Na 53l oe aula viva, a im de ter um registro e avallar
eidesenvaivimienio estudantes academicos reiativos para esta Iinguagem. Os dades analsados mostrario
em que nivel 3 apiicacio do projetn didatco educacional IMpaciou No ensino &3 lingua Inglesa do6 aluncs
de graduagio desta universidage. Este frabajopemmiticd promover o uso de Ingi2s na sala de aula viva
atraves da In1era-;'.h oral, & ao mesmao ter'npn promeayer ab ['rEII'I"FIEtEHIﬂEE- arals, bem comd o

deservohimenio de lasasirateglas de comunicagao, a im de evitar alguns dos problemas gue sUngem na
Inferagdo dlaidgica & em tomar 3 comunicagao enfre professor & aluno cada vez maks eficaz. Finalmente,

esie projeto educacional formativa & Importante ponque senecesha estudantes que pOdSm 52 expressar
flusntements e claraments com oima pronunga yenionacion, empregando relevans & recursos nio-vertals

naturalidade {mimetismo, gestos, movimentios CoMPorAls), Tazem-62 OUNir, Mas Tambam ouga 06 outios.

Costivio da Pesgulsa:

Cbietvo Primano;

O projeto de pesguisa tem como objetivos gerals: anallsar 2 refletlr sobre 3s concepdes que o professor
possul 5obre @ triade: ensino, aprendlzagem & medlagdo para o ensing do Inglés; & o que deferminou a
Infuencia do projeto didatico @ formativo no ensing fundamental & baskeo dos alunas de graduacdo da
UEMS |/ Paranalba durante o Il semestne da 2019,

Objetvo Sapundaro:

Compreender, a partir da Psicologla Histarco-Cultural, 3s Impliicagies do ensing de uma segunda ingua
para o deservoivimento dos Individuos, -Analsar 06 signifcados atribuldos pelos sulethos e pesquisa 3o
ensing da lingua Inglesa - Anallsar teofcamanta, organtzar, desanvoiver e avallar, 3 partir da referéncla
athidade de estudo proposta por Davidov {1568, um profeto didatico form@Eve para o ensing de INgKs com
s alunces de graduacan da UEMS / Paanalba.

Svallagao dos Rliecos & Beneliclos:
Riscos
A participagdo na Investigagdo nao traz complicagles lagals, sendo que nenhum dos procedimenios

uillzados apresenta Nscos 3 dignidade & Imagridade dos participaniss. Apesar dlsso, durants o estudos &
discussfes, podem surgir desconforios & imitachess decomentes do processo de apropriacao de novos
conhacimentos, Importantes para o trabaho coletivo.

Endenetn: Fodowvis Douimbes Babom - Ke 12 - 351

Babrres  Calachn Uinkos sitiria CEP: 7o ald-g70
LiF: B Bunisipka: DOLURADCS
Telefone &7 a5 E-mail: cmfluass. iy
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UEMS  univERSIDADE ESTADUAL DE

“&——  MATO GROSSO DO SUL- W‘"‘“
Urmarrwdade Bl el UEMS

s Bvta lorrean din il
Confmasgle 32 Pamar: 1 HE X7

Corelderamos nabua e saudavel que diiculdades decomemies do

processd de apmpriagdo de novos conhecimentos ocomam, pols possilitam 3 revisdo nos pocedimentos
de ensing & aprendizagem A fim oe minimizar o5 riscos, 586 salvaguardada a identidade dos participantes,
uma vez que cada sujelto desta pasquisa sera denominado como: P 1), P2 (Estudanie 2), P3 (Estudante
3), & assim por dante ate P20 (Sstudante 20), a partir da a enumeracio de cada um deles a0 reallzar o Pre-
tesiz e 0 Pre-teshe Ajdm diss0, DUSCAr-66-3 constrir um ambiente de respeltn, COOperacso & Camaratagem
entre o5 alunos & 3 professora/pesquisacora, para que as dificuldades apresentadas sejam de faio
compreendidas como parte importanie do processo de aprendizagem deles Mesmo 3ssim, c3s0 algum
aluno s2 sinta prejudicado, a0 3ssinar o TCLE todos serdo Infonmados que poderdo delxar 3 Investigacdo a
qualguer momenta, sem

QUBIILET prRConCEiho DUl COSnCan.

Eeneficlos:

Oferecer 305 alunos o2 graduagdo 03 Universidade Esiadual de Mato Grosso 00 Sul da cidade de
Paranalba a cporiunidade de aprander Inglés onde ndo somente devem atuar criativaments, mas tambam
SETA NECESEAND rapetir 3 Aidade, a frequéncda & a perodicidade de de modo que esbes 52 IMEM habitos,

que mais farde serdo (t=s para acangar uma aprendizagem significativa,

Comentarios & Conslderaghes sobre a Peaquisa:
A documentacao esta em conconadncia com a5 solicitacdes axigidas.
Conslderaghen s0bre 08 Termos de apressntagao obrigatoria:
6 termos foram apresentados.

Recomentdages:

MNao ha recomendaches.

Conclusdes ou Pendénclas & Liata de Inadequagies:

(O pré-feste fol apresentadc;
(Ol “crtténio de ewclus30" ol comigido;

A minimizag3o dos rscos 2613 N0 IUgar adequada;
% riscos & benaficios estdo de acordo com O pFopostD na legisaco.

Conslderagas Flinals a critério do CEP:

Endamets: Fodovia Doisaben Babfrn - K5 12 - Ox 381

Buirie O s |srens s CEP: 70 a0&adT0

L W Hunispia: DOURADOS

Teleform &7 S0 E-mail: comifof L

Fagre Sice o
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Eﬂtﬁpﬂ'ﬁﬁlm s aborade basaado nog documenios abalkd relacionaios:
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SBean ™

Tipo Documento Amuho Postagem ALror GRG0
TTommactes Dasas| Fe_INF ORMALCES BASICAS Do P | T0da0s A0
30 Projstn ROUETD 1287284, pdf 135605
Projeln Deftainato ! | Projeio_porigues. o 10042010 | Gretall Angelica ACETD
Bmchura 135347 | Alcade Moesquelra
Investigator
CuTCs Fre_pese. pdf DL 2049 | Gretell Angelica #oeitn
172734 | Alcads Mooquelra

Cronograma CROMOGR AN, Fadoma. pal TR0 | Gretal Angeica A0
172550 | Alcade Mosquelra

de Declaratao pdf 17HER019 | Getel Angelca Pl = i)

Insit E 22540 | Akcade Mosguelra

INfT3e6ineIra

oS PosTeshe pdf 17ER2019 | Getel Angelica Hueito
232451 | Alcads Mosguelra

TCLE/ Termoe de | TCLEnowvoupdf 17GR01S | Getel Angelica #oeitn

Assentimenta / 231517 | Alcade Mosgquelra

Justificathva de

AUBENCla

Folha de Rosto Folhade RosioGeiel pdf 1502209 | Getel Angelica #oeitn
2311251 | Alcads Miosgquelra

Sltuagao do Parecer:

APrOVaD

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mo

DOURADCES, 10 de Malo de 2019

Az8INacs por
Marcla Mara de Medelnos

Endarsces Forlovii Deuades Babom - K& 12 - T2 381

Babie:  Cobichn Liviveduliria CEP: 7o pld-70
LIF: B Hunksdpla: DOURADCS
Telefone: a7 e e E-mail: comhlimem. b

Filgie oa e o
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Anexo B - Termo de Consentimento Livre.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O ensino da
lingua inglesa a partir de um projeto diditico formativo: a experiéncia na
UEMS/Paranaiba” (“La ensefianza de la lengua inglesa a partir de un proyecto didactico
formativo: la experiencia en la UEMS/ Paranaiba”), sob a responsabilidade das pesquisadoras
Gretell Angelica Alcalde Mosqueira e Maria Silvia Rosa Santana.

Nesta pesquisa nos estamos buscando desenvolver, como proposta pedagogica para a
implementagdo das aulas de inglés, um projeto didatico formativo que promova o ensino da
lingua inglesa em nivel fundamental e basico nos alunos de graduacdo da UEMS/Paranaiba,
com base na abordagem comunicativa e dois métodos de aprendizagem de segunda lingua, que
s3o o audiolingual e o naturalista. Esta integragdo tem como finalidade a melhoria do uso da
lingua inglesa tendo em conta as habilidades de compreensao oral, vocabulario, pronincia e
gramatica dos alunos que participardo do referido projeto, ¢ por isso que as aulas serdo feitas
em 12 sessdes com um total de 10 alunos, e ocorrerdo durante os meses de agosto a outubro, no
IT semestre do 2019. A sua participagao € livre, sendo que sua adesao ao projeto apenas ocorrera
apo6s tomar ciéncia de todas as agdes pertinentes a ele, sendo que, em comum acordo com todos
os participantes, estipularemos data e horério para os encontros. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Gretell no primeiro encontro realizado na
UEMS.

Sua participacao na pesquisa consiste em participar dos encontros, formados por alunos
de graduacdo da UEMS que possuem pouco ou nenhum conhecimento em relagdo a lingua
inglesa, a fim de desenvolvermos atividades dialdgicas para apropriagdo dos fundamentos da
referida lingua. Os encontros deverdo ser gravados em audio e video para permitir uma
transcricdo fidedigna, ou seja, fiel as discussdes e participagdes orais realizadas no momento
dos encontros. Apos a transcricdo das gravacgdes para a pesquisa, a mesma ficara a sua
disposi¢ao para leitura e aprovagao antes de ser utilizada na pesquisa e em seguida as gravagdes
serdo eliminadas. Além da participacdao nos encontros e da realizagao das atividades propostas
nestes vocé precisara responder a um questionario antes de se iniciarem os encontros de estudo
e outro ao final destes, possibilitando-nos parametros para analise dos dados coletados durante
0S encontros.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo

publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé€ ndo tera nenhum gasto ou
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ganho financeiro por participar na pesquisa. Sua participacdo nesta pesquisa nio traz
complicacdes legais, sendo que nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua
dignidade e integridade. Apesar disto, deve estar ciente que podem aparecer, durante os estudos
e as discussoes, desconfortos e constrangimentos decorrentes do processo de apropriagdo dos
novos conhecimentos, comuns no trabalho coletivo. Consideramos natural e salutar que
dificuldades provenientes do processo de apropriagdo de novos conhecimentos ocorram, uma
vez que possibilitam revisao nos procedimentos de ensino e de aprendizagem. Além disso,
participar deste processo formativo também pode lhe causar cansago e estresse, por se tratar de
atividade extracurricular.

Nesse sentido, esperamos que este estudo traga ao grupo participante da pesquisa
conhecimentos fundamentais da lingua inglesa, capacitando-o a continuar seus estudos em
niveis mais avancados, mas principalmente com propriedade e prazer em fazé-lo. E a toda
comunidade escolar e académica, esperamos contribuir para a compreensdo do fendmeno
estudado e para a producdo de conhecimento cientifico, a partir do desenvolvimento de uma
didatica formativa especifica para o ensino da referida lingua. Salienta-se que a pesquisadora
se compromete, neste ato, a divulgar os resultados obtidos da pesquisa ora apresentada.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagdo. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara
com vocé. Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com:
Pesquisadora: Gretell Angelica Alcalde Mosqueira— Fone: (67) 8106-4247, Orientadora: Prof.®.
Dra. Maria Silvia Rosa Santana — Fone: (67) 98132-8005 ou na Instituicdo vinculada:
UEMS/Paranaiba - (67) 3503-1006. Podera também entrar em contato com o CESH (Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos) da UEMS/ Universidade Estadual de Mato Grosso

do Sul - (67) 3902 2699 ou e-mail cesh@uems.br.

Paranaiba, de de 20 .

Assinatura da pesquisada

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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