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FERREIRA, ANGELA VICTORIA RODRIGUES. Principios de Reggio Emilia no Ensino de
Inglés: Caminhos para uma Educa¢do Linguistica Sensivel nas Infdncias. 2026. 167 f.

Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande/MS, 2026.

RESUMO: O ensino de linguas para criangas tem tido crescente destaque no atual contexto
educacional, especialmente diante das demandas por metodologias que respeitem a infancia e
promovam praticas pedagdgicas contextualizadas. Inserida no campo da Linguistica Aplicada,
esta dissertacdo tem como objetivo investigar em que medida os principios fundamentais da
abordagem Reggio Emilia podem contribuir para o ensino de Lingua Inglesa a criangas em um
curso de idiomas ofertado no contraturno de uma escola privada de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul. Especificamente, busca-se: (i) analisar de que forma as oficinas formativas com
professores favoreceram transformagdes em suas praticas pedagogicas; e (ii) compreender as
percepcoes desses docentes no que concerne a interacdo € ao engajamento das criancas na
aplicacdo dos principios da abordagem. A abordagem Reggio Emilia, originada no contexto do
pos-guerra italiano, fundamenta-se em pilares como a centralidade da crianca no processo de
aprendizagem, o reconhecimento das multiplas linguagens e a constru¢do do conhecimento em
contextos colaborativos. Tais principios configuram um referencial fecundo para repensar o
ensino de linguas, favorecendo praticas ativas, criativas e significativas. Do ponto de vista
tedrico, a pesquisa ancora-se em autores que discutem a abordagem Reggio Emilia (Edwards;
Gandini; Forman, 2012), em estudos sobre o ensino de linguas para criangas e em referenciais
da Linguistica Aplicada que problematizam a formac¢ao docente ¢ o papel das metodologias
ativas no ensino de linguas (Paiva, 2019; Leffa, 2006; Almeida Filho, 2011). A metodologia
adotada ¢ qualitativa, com delineamento de pesquisa-a¢do. Participaram do estudo professores
de inglés formados em Letras que atuam no curso de idiomas da escola investigada. A coleta de
dados ocorreu por meio de questionarios aplicados apos um ciclo de oficinas formativas
estruturadas nos principios da abordagem Reggio Emilia, envolvendo estudo teorico, praticas
com multiplas linguagens e momentos de reflexdo coletiva. As respostas foram submetidas a
analise de contetido, buscando evidenciar alteracdes nas estratégias de ensino e nas percepgdes
docentes quanto a participagdo das criancas. Os resultados preliminares indicam maior
consciéncia dos professores em relagdo a centralidade da crianga e a necessidade de
diversificacdo de recursos e estratégias no ensino de inglés, além de sinais de maior
engajamento infantil em atividades que favorecem a exploracdo criativa e colaborativa. Esses
achados contribuem para o campo da Linguistica Aplicada ao oferecer subsidios tedricos e
praticos para a formagao de professores de inglés e para a insercao de abordagens ativas no
ensino de linguas voltado a infancia.

Palavras-chave: Reggio Emilia; Ensino de Inglés; Abordagens Ativas; Formagdo Docente;
Infancia.



FERREIRA, ANGELA VICTORIA RODRIGUES. Principles of the Reggio Emilia Approach
in English Language Teaching: Pathways to a Sensitive Language Education in Childhood.
2026. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande/MS, 2026.

ABSTRACT: Language teaching for children has gained increasing prominence in the
contemporary educational context, especially in response to the demand for methodologies that
respect childhood and promote contextualized pedagogical practices. Situated within the field
of Applied Linguistics, this dissertation aims to investigate the extent to which the fundamental
principles of the Reggio Emilia approach can contribute to the teaching of English to children
in a language course offered in the extracurricular period of a private school in Campo Grande,
Mato Grosso do Sul. Specifically, it seeks to: (i) analyze how formative workshops with
teachers fostered transformations in their pedagogical practices; and (ii) understand these
teachers’ perceptions regarding children’s interaction and engagement in the application of the
approach’s principles. The Reggio Emilia approach, which emerged in the Italian post-war
context, is grounded in pillars such as the centrality of the child in the learning process, the
recognition of multiple languages, and the construction of knowledge in collaborative contexts.
These principles constitute a fruitful framework for rethinking language teaching, favoring
active, creative, and meaningful practices. From a theoretical perspective, the study is anchored
in authors who discuss the Reggio Emilia approach (Edwards; Gandini; Forman, 2012), in
research on language teaching for children, and in Applied Linguistics frameworks that
problematize teacher education and the role of active methodologies in language teaching
(Paiva, 2019; Leffa, 2006; Almeida Filho, 2011). The methodology adopted is qualitative, with
a research-action design. The study involved English teachers with degrees in Languages who
work in the language course of the investigated school. Data collection was carried out through
questionnaires applied after a cycle of formative workshops structured on the principles of the
Reggio Emilia approach, involving theoretical study, practices with multiple languages, and
collective reflection. The responses were submitted to content analysis, seeking to highlight
changes in teaching strategies and in teachers’ perceptions regarding children’s participation.
Preliminary results indicate greater teacher awareness of the centrality of the child and the need
to diversify resources and strategies in English teaching, as well as signs of greater child
engagement in activities that encourage creative and collaborative exploration. These findings
contribute to the field of Applied Linguistics by offering theoretical and practical support for
English teacher education and for the integration of active approaches in language teaching for
children.

Keywords: Reggio Emilia; English Language Teaching; Active Approaches; Teacher
Education; Childhood.
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INTRODUCAO
O ensino de linguas para criancas, em especial da lingua inglesa, tem se consolida "~

como uma demanda significativa no cendrio educacional contemporaneo, tanto no Brasil
quanto em outros contextos. Esse movimento relaciona-se a mundializacdo da comunicacao, a
globalizacdo da economia e a intensificacdo dos fluxos culturais e sociais, fatores que
contribuem para a consolidagao do inglés como lingua franca e ampliam sua relevancia em
praticas sociais diversas (Megale, 2019).

Nesse contexto, a aprendizagem de uma lingua adicional passa a ser cada vez mais
valorizada desde a infancia, sendo compreendida como um elemento que pode favorecer a
participagao social, o desenvolvimento académico e a ampliagdo das possibilidades de interagao
ao longo da vida escolar.

A inser¢do da lingua inglesa nos primeiros anos de escolarizagdo tem se expandido de
forma expressiva, impulsionada pela crenga de que o contato precoce com a lingua favorece
processos de aprendizagem mais consistentes e pode contribuir para o desempenho linguistico
nos anos posteriores (Brown, 2001; Lemes, 2019; Silva, 2016 apud Santos, 2020), bem como
pelo interesse das familias em ampliar oportunidades académicas e profissionais futuras. Tal
cendrio tem fomentado o crescimento de escolas bilingues, programas de internacionalizagao
em institui¢des regulares e cursos de idiomas voltados ao publico infantil (Tonelli, 2017).

No estado de Mato Grosso do Sul, observa-se igualmente um aumento significativo
desse tipo de oferta, ainda que, em muitos casos, prevalecam motivagdes de carater
mercadoldgico em detrimento de reflexdes pedagdgicas mais aprofundadas.

Apesar desse avanco, a presenca da lingua inglesa nos anos iniciais da escolarizagdo nao
ocorre sem tensoes. Por um lado, a valorizagdo social do inglé€s frequentemente se associa a
uma logica mercantil, na qual a crianca € concebida como investimento a ser realizado desde a
primeira infancia (Silva; Carvalho, 2018). Essa perspectiva pode reforcar desigualdades sociais
e educacionais, além de sustentar concep¢des monolingues e instrumentais de lingua (Megale,
2019).

Por outro lado, evidenciam-se lacunas importantes na formagdo de professores que
atuam com criangas. Os cursos de Licenciatura em Letras, tradicionalmente responsaveis pela
formacao de docentes de lingua inglesa, nem sempre contemplam de modo sistematico as
especificidades da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (Colombo;
Consolo, 2017; Avila; Tonelli, 2018 apud Correa; Koerner, 2025). Como consequéncia, muitos
professores relatam dificuldades em articular seus conhecimentos linguisticos as demandas

pedagogicas da infincia, recorrendo a adaptagdes intuitivas e carecendo de orientagdes
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metodolégicas mais consistentes para esse contexto (Rossi; Tonelli, 2021). E nesse cenario que
se insere a presente pesquisa.

A trajetdria da pesquisadora, marcada pela atuagdo como professora de lingua inglesa e,
posteriormente, como coordenadora de internacionalizagdo em uma escola privada que passou
a adotar a abordagem Reggio Emilia, doravante RE, recentemente (cerca de quatro anos), na
Educacdo Infantil, deixando de aplicar praticas pedagogicas tradicionais de ensino e
alfabetizacdo, que aplicava ha mais de 20 anos, — em outros segmentos ainda sao sustentadas,
mas que aos poucos estdo sendo revistas. Assim, essa articulagdo despertou o interesse em
articular conhecimentos das areas de Letras e Pedagogia.

Nesse sentido, a vivéncia da pesquisadora nesse contexto evidenciou um contraste entre
praticas tradicionais de ensino de inglés ofertadas no contraturno escolar e concepgdes de
infancia que reconhecem a crianga como sujeito ativo, criativo e participante do processo
educativo. Tal percepcao suscitou reflexdes sobre a necessidade de praticas pedagdgicas mais
sensiveis as especificidades da infancia e alinhadas a perspectivas contemporaneas de educagdo
linguistica.

Dessa maneira, a abordagem Reggio Emilia apresenta-se como um referencial
pedagogico relevante para problematizar o ensino de linguas na infancia. Compreendida como
uma filosofia educacional situada e construida a partir das relagdes e dos contextos em que se
desenvolve, essa abordagem valoriza a centralidade da crianga, a escuta atenta, o trabalho
colaborativo e a construgdo do conhecimento por meio de diferentes formas de expressao.

Ao ser articulada ao ensino de lingua inglesa, tal perspectiva permite repensar praticas
ainda fortemente marcadas pela repeticdo e pela centralidade do professor, favorecendo
experiéncias de aprendizagem mais significativas, criativas e contextualizadas. Desse modo, a
presente pesquisa busca contribuir para o campo da Linguistica Aplicada, ao investigar de que
maneira principios da RE podem dialogar com a formag¢do docente e com o ensino de inglés
voltado a infancia.

Diante desse cenario, o presente trabalho visa compreender de que modo a articulagdo
de principios da abordagem Reggio Emilia, desenvolvido por meio de uma pesquisa-agao, pode
favorecer processos de reflexdo e de transformacao das praticas pedagogicas de professores de
lingua inglesa que atuam com criangas, contribuindo para uma educacdo linguistica mais
sensivel e significativa na infancia.

Com base nisso, o objetivo geral do estudo consiste em investigar em que medida os

principios da abordagem Reggio Emilia podem contribuir para o ensino de lingua inglesa
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a criancas em cursos de idiomas ofertados no contraturno de uma escola privada
localizada em Campo Grande/MS.

Para responder a esse objetivo, tem-se os objetivos especificos: 1. analisar como as
oficinas formativas favoreceram mudangas nas praticas pedagodgicas dos professores
participantes e; ii. examinar as percepgoes dos docentes acerca da interagdo e do engajamento
das criancas durante a aplicacdo dos principios da abordagem.

A relevancia dessa pesquisa esta relacionada, sobretudo, as lacunas ainda existentes na
formacao de professores de lingua inglesa que atuam com criangas, um campo marcado pela
expansao da oferta e, a0 mesmo tempo, pela auséncia de preparagdo pedagdgica especifica para
esse publico.

A fim de atingir os objetivos propostos, no primeiro capitulo dessa dissertagao, discute-
se a RE a partir de seu contexto histérico, de seus fundamentos éticos, politicos e estéticos e de
suas possiveis contribui¢cdes para a educacdo contemporanea. Partindo do surgimento da
experiéncia reggiana no pos-guerra italiano, evidencia-se como a proposta se constroi
coletivamente, ancorada na defesa dos direitos da criang¢a € na concepgao da infancia como
tempo de produgao cultural, intelectual e social.

Ao longo do capitulo, sdo apresentados principios centrais da abordagem, como a
imagem da crianga potente e protagonista, a valorizagdo de multiplas linguagens, a escuta
sensivel, a documentacdo pedagogica, o ambiente como terceiro educador, o trabalho por
projetos e a participacao ativa das familias, compreendidos ndo como técnicas isoladas, mas
como elementos interdependentes de uma filosofia educativa em constante construgao.

Em didlogo com referenciais da Linguistica Aplicada (LA) e da educacao linguistica, o
capitulo estabelece aproximagdes entre esses principios e o ensino de lingua inglesa na infancia,
problematizando perspectivas instrumentalistas e defendendo praticas que integrem a
linguagem, cognicdo, interacdo social e experiéncia cultural. Por fim, sdo apresentadas
possibilidades de operacionalizagdo dos principios reggianos no contexto especifico do ensino
de inglés, reconhecendo limites, mediagdes e desafios, bem como a centralidade da formagao
docente e da pratica reflexiva para a constru¢do de uma educagdo linguistica sensivel as
infancias.

Adiante, o segundo capitulo dedica-se a contextualizacao do ensino de lingua inglesa
no Brasil, com especial atengdo ao ensino voltado as infancias e as condigdes em que esse
trabalho tem se desenvolvido no cenario educacional contemporaneo. Inicialmente, discute-se

o percurso historico do ensino de linguas no pais, evidenciando como fatores politicos,
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econdmicos e sociais influenciaram a valorizacdo do inglés e a consolidagcdo de praticas
pedagbgicas que, em muitos contextos, ainda permanecem marcadas por uma Vvisdo
instrumental e estrutural da lingua.

Em didlogo com estudos recentes da LA, como os de Megale (2019) e Tonelli (2022), o
capitulo problematiza a no¢do de “ensino de inglés para criangas” e adota a perspectiva da
educacdo linguistica na infancia, compreendendo a lingua como pratica social e espaco de
construcao de sentidos, identidades e relagoes.

Na sequéncia, o capitulo volta-se ao papel do professor de lingua inglesa, discutindo
desafios enfrentados na pratica pedagdgica, especialmente no que se refere a formagao docente,
as crengas sobre ensino e aprendizagem e a necessidade de uma postura critico-reflexiva. A
partir de referenciais da Linguistica Aplicada, especialmente aqueles que discutem formacgao
docente, crengas e pratica reflexiva (Almeida Filho, 2011; Barcelos, 2004; Leffa, 2006; Paiva,
2019), o professor ¢ concebido como pesquisador de sua propria pratica, mediador de
experiéncias significativas e agente de transformagdo no contexto educativo, o que dialoga
diretamente com os principios da abordagem Reggio Emilia.

O capitulo também analisa a influéncia das abordagens pedagogicas e das metodologias
ativas no ensino de lingua inglesa, situando-as em um cendrio marcado pelo ecletismo
metodoldgico e pelo deslocamento progressivo de modelos prescritivos para perspectivas pos-
método. Nesse percurso, sdo discutidas propostas como a abordagem comunicativa, o trabalho
com projetos, as multimodalidades, o storytelling e outras praticas que convergem com a
valorizacdo do protagonismo infantil, da interagdo e das multiplas linguagens, elementos
centrais tanto na educa¢do linguistica quanto na pedagogia reggiana.

Por fim, o capitulo contextualiza o 16cus da pesquisa, abordando as especificidades da
escola privada em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, e as tensdes que atravessam o ensino
de inglés nesse espago, marcado simultaneamente por possibilidades de inovagdo pedagogica e
por fortes pressdes mercadologicas. Ao discutir a educacdo bilingue de prestigio, as
desigualdades de acesso e as contradi¢des institucionais presentes no contexto investigado, o
capitulo constréi o pano de fundo necessario para compreender as escolhas metodologicas da
pesquisa e as analises desenvolvidas nos capitulos subsequentes.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os aspectos metodologicos que orientam o
desenvolvimento desta pesquisa. Ancorada em uma perspectiva qualitativa e conduzida sob a

abordagem da pesquisa-acdo, a investigacdo parte do pressuposto de que a producgdo de
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conhecimento ndo se dissocia da intervengao no contexto investigado, mas se constroi de forma
processual, colaborativa e reflexiva, em dialogo constante com a pratica pedagogica.

O capitulo descreve o locus da pesquisa, realizado em um curso de lingua inglesa
ofertado no contraturno de uma escola privada localizada em Campo Grande, Mato Grosso do
Sul, bem como os participantes do estudo. A pesquisa contou com a participagdo de quatro (4)
professores de lingua inglesa que atuam com criancas nesse contexto educacional. Em
conformidade com os principios éticos da pesquisa com seres humanos e com a Lei Geral de
Protecdo de Dados (Lei n° 13.709/2018), os participantes foram identificados ao longo do
trabalho por meio de nomes ficticios, de modo a preservar sua identidade e garantir a
confidencialidade das informagdes produzidas.

Sao apresentadas, ainda, informagdes relativas ao perfil formativo e profissional dos
docentes, considerando aspectos como experiéncia no ensino de lingua inglesa para criangas,
formacao inicial e continuada e inser¢do institucional, com o objetivo de situar as praticas
pedagogicas analisadas ao longo da investigagao.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, o capitulo detalha o
desenvolvimento de oficinas formativas realizadas com os professores participantes,
concebidas como espagos de estudo, reflexdo e experimentacdo pedagogica. Essas oficinas
tiveram como eixo a abordagem de Reggio Emilia e buscaram promover o didlogo entre seus
principios e as praticas de ensino de lingua inglesa desenvolvidas pelos docentes.

O corpus principal da pesquisa € constituido por questionarios semiestruturados
respondidos pelos participantes, aplicados antes e depois das oficinas formativas. Os
questionarios pré-oficina tiveram como finalidade identificar concepgdes, expectativas e
praticas docentes relacionadas ao ensino de lingua inglesa e ao conhecimento prévio sobre a
abordagem de Reggio Emilia. J& os questionérios pos-oficina buscaram compreender os
processos de reflexdo, apropriacdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas a partir das
discussdes e experiéncias vivenciadas ao longo do percurso formativo.

Além dos questionarios, a produgdo de dados envolveu registros reflexivos, observacdes
das praticas pedagdgicas e momentos de didlogo com os participantes. Esses instrumentos
foram compreendidos nao apenas como procedimentos de coleta de dados, mas também como
dispositivos formativos, em consonancia com a perspectiva da pesquisa-acao e com a proposta
de constru¢do conjunta do conhecimento. A andlise desse material foi realizada de forma

sistemadtica e interpretativa, considerando os objetivos da pesquisa, os referenciais teoricos que
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a fundamentam e os sentidos atribuidos pelos participantes as experiéncias vivenciadas ao longo
do percurso formativo.

Por fim, o capitulo apresenta os procedimentos de organizacdo e analise dos dados,
fundamentados em uma perspectiva interpretativista, que privilegia a compreensao dos sentidos
atribuidos pelos professores as suas praticas e as experié€ncias vivenciadas ao longo do processo
investigativo.

O quarto capitulo analisa os dados produzidos ao longo do ciclo de oficinas formativas,
articulando questiondrios pré e pos-oficina, registros reflexivos e relatos de implementacgao das
propostas nas aulas de lingua inglesa. A analise ¢ organizada em eixos tematicos que dialogam
diretamente com os principios da RE e com a perspectiva da educagao linguistica na infancia:
as multiplas linguagens e a escuta pedagdgica; o papel do professor e a autonomia infantil; o
espago, o planejamento e o trabalho com projetos como estruturantes da pratica pedagdgica.

No primeiro eixo analitico, sdo discutidas as no¢des de multiplas linguagens e de
pedagogia da escuta, abordadas nas Oficinas 1 e 2, considerando suas implica¢des para o ensino
de lingua inglesa na infancia. O foco recai sobre como essas nog¢des tensionam concepgoes
tradicionais de linguagem e ampliam as possibilidades de uso da lingua inglesa como meio de
expressao, interacdo e investigagao no cotidiano escolar.

O segundo eixo, ancorado nas discussdes e vivéncias da Oficina 3, volta-se ao papel do
professor no processo educativo e as formas de construcdo da autonomia infantil. A analise
considera a relagdo professor-crianga, as praticas de mediacao pedagodgica e o lugar da
experiéncia, da investigacao e das multiplas linguagens na organizacao das propostas didaticas.

O terceiro eixo analitico concentra-se nas Oficinas 4, 5 e 6 e discute o espago educativo,
o planejamento pedagogico e o trabalho com projetos no ensino de lingua inglesa. Nesse eixo,
o capitulo aborda o ambiente como terceiro educador, a nogdo de progettazione e o trabalho
com projetos como perspectivas que permitem articular escuta, participagdo infantil e
experiéncias linguisticas contextualizadas.

Na sequéncia, o capitulo amplia o olhar analitico ao contemplar as Oficinas 7, 8 ¢ 9,
dedicadas a documentagdo pedagodgica, a relagao familia-escola e as metodologias de ensino.
Sao discutidas as concepcdes de documentacdo como pratica de registro, interpretacao e
comunicag¢ao dos processos de aprendizagem, bem como as formas de participacao das familias

no contexto do ensino de lingua inglesa para criangas.

17



Enfim, o capitulo analisa as metodologias de ensino mobilizadas pelos professores,
situando-as no campo das metodologias ativas e das abordagens pos-método, em didlogo com
a abordagem Reggio Emilia e com os pressupostos da educagado linguistica na infancia.

Por fim, a se¢do das consideracdes finais discute as contribuigdes teodricas ¢ formativas
da pesquisa, especialmente no que se refere a aproximagao entre a abordagem de Reggio Emilia,
a Linguistica Aplicada e o ensino de linguas na infancia, campo ainda em consolidacdo no
contexto brasileiro. Nesse sentido, reflete-se sobre o potencial da pesquisa-agdo como
metodologia formativa, capaz de promover espagos de escuta, reflexao e investigagdo da pratica
docente, valorizando os saberes ja constituidos pelos professores e favorecendo processos de
ressignificagdo pedagogica situados.

Além disso, a secao final aborda os limites da pesquisa, considerando o recorte
contextual e o nimero de participantes, e aponta possiveis desdobramentos para investigagdes
futuras, tanto no ambito da formagdo de professores de lingua inglesa para criangas quanto na

ampliacdo do didlogo entre a abordagem de Reggio Emilia e outros contextos educacionais.
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CAPITULO 1 - A ABORDAGEM DE REGGIO EMILIA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO

1.1 Historico da abordagem Reggio Emilia

A abordagem de Reggio Emilia tem origem na cidade italiana que lhe d4 nome,
localizada no norte da Italia, e emerge de um contexto historico, social e politico marcado pela
reconstru¢do do pds-guerra. A partir da década de 1990, a cidade passa a ganhar projecdo
internacional, sobretudo apds uma publicacdo em uma revista norte-americana reconhecer a
escola de educagao infantil coordenada por Loris Malaguzzi como uma das melhores do mundo,
chamando a aten¢do da comunidade educacional para uma experiéncia pedagdgica até entdo
pouco conhecida fora da Italia.

Loris Malaguzzi formou-se em Pedagogia na década de 1940, na Universidade de
Urbino, institui¢ao publica situada nas proximidades de Roma, e iniciou sua trajetoria docente
em municipios da provincia de Reggio Emilia. Mais do que um educador no sentido estrito,
Malaguzzi era um intelectual de interesses multiplos, transitava entre a educacgao, a arte, o teatro
e a politica, participava ativamente de encontros pedagdgicos europeus e demonstrava profundo
interesse em compreender como a educagdo se organizava em diferentes contextos ao redor do
mundo. Essa postura curiosa, aberta e sensivel as questdes sociais viria a marcar de forma
decisiva a concepcao pedagdgica que se desenvolveria posteriormente em Reggio Emilia.

Foi nesse contexto que Malaguzzi tomou conhecimento de um movimento iniciado em
1946, no imediato pds-guerra, quando familias da regido de Reggio Emilia passaram a se
organizar coletivamente para construir uma escola para suas criangas a partir dos escombros
deixados pela destruicao do conflito. Sensibilizado por essa iniciativa, que articulava educagao,
participagdo comunitdria e reconstrucao social, Malaguzzi decidiu aproximar-se do grupo e
conhecer de perto a experiéncia em curso. Segundo relato divulgado pela revista Desafios da
Educagao (2020), ao deslocar-se até o local onde a escola estava sendo construida, Malaguzzi

deparou-se com uma cena emblematica desse processo coletivo:

Ao pedalar até o local onde as familias construiam a escola, em 1946, encontrou duas
mulheres martelando de forma obstinada o cimento velho dos tijolos retirados de casas
bombardeadas. Malaguzzi pode confirmar que, de fato, construia-se uma escola com
as sobras da guerra — e sem interferéncia de engenheiros, governantes ou burocratas.
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Ao longo de sua trajetdria, Loris Malaguzzi esteve diretamente envolvido em diferentes
iniciativas de cunho social e educativo, atuando na criagdo de escolas de campo, na produgao
de textos voltados a educagdo, na participagdo em organismos internacionais, como a
UNESCO, entre outros projetos (Ivo, 2023).

Esse engajamento evidencia que sua atuagdo ultrapassava os limites da sala de aula,
sendo orientada por uma preocupagdo constante com questoes sociais, especialmente aquelas
que atravessavam grupos historicamente marginalizados. Nesse percurso, destaca-se sua defesa
dos direitos das criangas e o reconhecimento da infincia como uma etapa potente da vida,
marcada pela capacidade de pensar, criar, expressar-se e participar ativamente dos processos
sociais e educativos.

No cendrio pods-guerra em Reggio Emilia, esse compromisso ético e politico
materializou-se de forma coletiva. Homens e mulheres engajaram-se, de maneira autbnoma e
sem incentivos governamentais, na constru¢do de uma escola a partir dos escombros deixados
pelo conflito. Essa mobilizagdo comunitaria resultou ndo apenas na criacdo da primeira escola,
mas na fundagao de outras sete instituigdes organizadas sob o mesmo modelo, todas
administradas pelas proprias familias e localizadas em bairros periféricos do municipio. Como
afirmam os moradores de Villa Cella, em 1945, em um relato que sintetiza o espirito desse
movimento: “Construimos os muros desta escola juntos, homens e mulheres, porque queriamos
que fosse novo e diferente para nossas criangas” (Reggio Children, 2024).

Nos primeiros momentos de funcionamento dessas escolas, a comunidade escolar
deparou-se com uma questdo central relacionada a linguagem. Malaguzzi e os demais
envolvidos perceberam que as criangas apresentavam dificuldades de adaptacdo ao italiano
considerado oficial, uma vez que, ao longo de geragdes, as familias utilizavam
predominantemente o dialeto local em suas interagdes cotidianas. Diante desse cendrio, optou-
se por convocar a participacao das familias no processo educativo, reconhecendo seus saberes
linguisticos e culturais. Conforme apontam Rodrigues Junior et al. (2021, p. 10):

Juntamente com pessoas da comunidade ele percebeu que as criangas estavam com
dificuldade para se adaptar a lingua oficial italiana, pois as familias usavam somente
o dialeto local por varias geragdes, sentindo a necessidade de pedir ajuda aos pais, que

muito prestativos e contrariando todos os padrdes tradicionais da época, contribuiram
no aprendizado dos filhos. Nasce, assim, a pedagogia de Malaguzzi.

A decisdo de recorrer inicialmente as familias, e ndo ao corpo docente local, relaciona-
se ao perfil dos professores que atuavam naquele periodo. Em sua maioria, tratava-se de

profissionais formados em institui¢des de ensino de orientagdo catodlica, cujas praticas

20



pedagogicas eram marcadamente conservadoras. Essas praticas frequentemente
desconsideravam a pluralidade linguistica das criangas, exigindo o uso do italiano formal e
padronizado, em detrimento dos falares regionais que constituiam o repertério linguistico dos
estudantes.

Esse posicionamento pedagogico encontra respaldo no contexto histérico italiano, pois
0 pais caracteriza-se por ampla diversidade geografica e linguistica, na qual os dialetos
regionais ocupam lugar central na constituicdo identitaria de seus falantes. Contudo, durante o
regime fascista (1922-1943), instaurou-se uma politica de uniformizagao cultural e linguistica,
que determinava a veiculagdo exclusiva do italiano de prestigio nos meios de comunicagdo e
no sistema educacional. Tal politica contribuiu para a marginalizacdo das variedades
linguisticas locais e para a consolidacdo de uma visao homogénea de lingua.

Nesse sentido, esse cenario apresenta aproximagdes com o contexto brasileiro durante
o Estado Novo (1930-1945), quando a politica de nacionalizagdo promovida por Getulio Vargas
instituiu o portugués como tnico idioma legitimo nos espagos publicos ¢ escolares. A luz das
discussdes contemporaneas, ¢ possivel compreender que aqueles educadores — enquanto
sujeitos historicos — reproduziam uma concep¢do monoglossica de lingua, fortemente
influenciada pelas ideologias linguisticas de seu tempo.

Em contrapartida, Megale (2015, p. 10), ao dialogar com estudos de Garcia (2009),
destaca a necessidade de repensar as nog¢des de bilinguismo e de sujeito bilingue a partir de uma
visdo heterogldssica, na qual as linguas nao sao concebidas como sistemas estanques, mas como

repertorios que se entrelacam na constituicao do sujeito:

A autora propde que as nogdes de individuo bilingue e, consequentemente de
bilinguismo, sejam reconsideradas a partir de uma visdo heteroglossica, que
ndo vé essas linguas como separadas completamente, mas sim considerando
que o sujeito se constitui na imbricacdo de ambas (Garcia, 2009 apud Megale,
2015, p. 10).

No contexto analisado, a ndo valorizagdo das variedades linguisticas locais acabava por
afastar as criancas do processo educativo, ao buscar substituir uma lingua por outra,
desconsiderando que ambas participam da construcio da identidade e da experiéncia do sujeito.

A proposta que emerge com a abordagem Reggio Emilia caminha na dire¢ao oposta, ao
defender a criagdo de ambientes ricos em multiplas linguagens, nos quais a crianga possa
mobilizar todo o seu repertdrio linguistico, expressivo e cultural no processo de aprendizagem.

Desse modo, o surgimento da abordagem Reggio Emilia inscreve-se em um contexto

que dialoga diretamente com a presente pesquisa. Assim como no cenario investigado neste
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estudo, trata-se de um ambiente educacional historicamente marcado por praticas tradicionais,
mas que, ao longo do tempo, passa a abrir-se a possibilidade de propostas pedagdgicas menos
conservadoras. Tal movimento exige um olhar atento e reflexivo sobre a pratica docente, sobre
as concepgdes de linguagem e de infincia que a sustentam e sobre os caminhos possiveis para
a constru¢ao de uma educacao linguistica mais sensivel, plural e humana.

Inserido nos debates educacionais de seu tempo, Loris Malaguzzi construiu sua proposta
pedagdgica a partir de um didlogo constante com diferentes correntes tedricas e autores que
problematizavam os modos de ensinar e aprender. Seu pensamento articula contribui¢des do
sociointeracionismo de Vygotsky, ao compreender a aprendizagem como processo mediado
socialmente; do construtivismo de Piaget, que concebe o conhecimento como construgdo ativa
do sujeito; das proposicdes de Maria Montessori, especialmente no que se refere a organizagao
do espago e ao incentivo a autonomia infantil; e das ideias de Rosa Agazzi, que valorizam a
rotina e o uso de materiais do cotidiano como elementos educativos.

Somam-se a essas influéncias os pressupostos de Froebel, ao reconhecer a natureza
como componente formativo, as reflexdes de John Dewey sobre o conhecimento construido
pela experiéncia e pela reflexdo, e, posteriormente, a teoria das multiplas inteligéncias de
Howard Gardner (Ivo, 2023, p. 10-11). Essas referéncias, longe de constituirem um ecletismo
tedrico acritico, sustentam uma concepgao de educagdo marcada pela escuta, pela investigagao
e pela centralidade da crianga.

Ap6s um periodo em Roma, em 1951, dedicado ao estudo da Psicologia, Malaguzzi
retorna a Reggio Emilia para reassumir suas atividades como pedagogo e psicélogo no Centro
Meédico Psicopedagdgico da cidade, instituicdo fundada por ele e voltada ao acompanhamento
do desenvolvimento infantil. Esse retorno marca uma fase de consolidagdo de seu trabalho no
municipio, que ganha maior expressao a partir de 1963, com a inauguracao da primeira pré-
escola publica.

Nesse contexto, Malaguzzi atua como colaborador dos projetos educativos
implementados nessas e em outras escolas que surgiriam posteriormente, ampliando o alcance
e a consisténcia da experiéncia pedagdgica que viria a ser reconhecida internacionalmente.

Em janeiro de 1994, trés anos apds a publicagdo da revista Newsweek que conferiu
notoriedade mundial a experiéncia de Reggio Emilia, Loris Malaguzzi falece. No mesmo ano,
¢ criado o Centro Internacional para a Defesa e Promog¢do dos Direitos e Potenciais das
Criangas, denominado Reggio Children, com o objetivo de dar continuidade e visibilidade aos

principios que orientaram sua trajetéria. Em 2011, ¢ fundada a Fondazione Reggio Children —
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Centro Loris Malaguzzi, institui¢do dedicada a ampliagdo das pesquisas e a difusdo de uma
educacdao de qualidade em Reggio Emilia e em diferentes contextos ao redor do mundo,

orientada pelos pilares da pesquisa, da internacionalidade e da solidariedade.

1.2 Principios e fundamentos da abordagem Reggio Emilia

A abordagem pedagdgica de Reggio Emilia, concebida por Loris Malaguzzi e construida
ao longo de décadas na cidade italiana que lhe d4 nome, como ja mencionado, organiza-se a
partir de um conjunto de principios profundamente interligados, que configuram mais do que
um conjunto de procedimentos pedagogicos: constituem uma filosofia educativa.

Esses principios expressam uma visdo ética, politica e estética de educagdo
comprometida com a escuta, a participagdo, a investigacao e o protagonismo infantil. Por essa
razdo, a RE nio se apresenta como um método passivel de aplicagdo técnica ou reproducao em
diferentes contextos, mas como uma abordagem que rejeita prescri¢des universais e se constroi
a partir da realidade especifica de cada comunidade educativa, tendo a crianga como centro do
processo.

A compreensdo de crianga, infancia e educacdo que sustenta essa abordagem dialoga
com o reconhecimento historico da infancia como categoria social. Conforme analisa Philippe
Ari¢s em Historia social da crianca e da familia (1986), as concepgdes contemporaneas de
infancia sao resultado de uma construcgao histdrica situada na modernidade.

A partir do final do século XVII, com o fortalecimento da burguesia, observa-se uma
separagdo progressiva entre os mundos infantil e adulto, impulsionada, entre outros fatores, pela
gradual exting¢do do trabalho infantil — comum na Idade Média — e pela institucionaliza¢do da
escolarizagdo. Nesse processo, a escola passa a atender aos interesses da sociedade burguesa,
distinguindo o conhecimento classico, reservado as elites, do conhecimento popular, associado
a formagdo da forga de trabalho.

E nesse contexto que a valorizagdo da infincia e a constituicio da chamada “classe de
idade” se consolidam, acompanhadas da centralidade da familia como espaco privilegiado de
socializagdo e afeto (Aries, 1986). Trata-se de um marco historico importante, pois redefine a
posi¢do da crianca na sociedade, reconhecendo-a como sujeito digno de cuidado e atencao,
ainda que, naquele momento, tal reconhecimento estivesse restrito a determinados grupos

sociais.
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A abordagem pedagogica de Reggio Emilia ressignifica esse reconhecimento histdrico
ao afirma-lo a partir de uma perspectiva democratica, que defende o direito de todas as criangas
a uma educacao de qualidade. No entanto, esse direito permanece, em muitos contextos, como
um ideal ainda distante de sua plena concretizagdo, sobretudo em paises marcados por
profundas desigualdades sociais, como aqueles situados no Sul Global.

Ao se opor a concepgdes assistencialistas ou meramente preparatorias da educacao
infantil, a experiéncia de Reggio Emilia ndo se propde como modelo universal ou solucao
imediata, mas como um horizonte ético e pedagdgico de esperanga, capaz de inspirar reflexdes
e deslocamentos nas praticas educativas.

Nessa perspectiva, a infancia ¢ compreendida como tempo de producdo cultural,
intelectual e relacional, no qual a crianca € reconhecida como sujeito ativo de seu processo de
aprendizagem. Principios como a escuta, a participagcdo € a investigacdo constituem, assim,
fundamentos centrais do aprender e do conviver, orientando praticas pedagdgicas que
reconhecem as criangas como produtoras de sentidos e conhecimentos (Rinaldi, 2006;
Malaguzzi, 1993).

De acordo com Hoyuelos (2012, apud Silva; Carvalho, 2018, p. 50), a pedagogia
malaguzziana sustenta-se em trés principios éticos fundamentais: a concepgdo de crianga, a
ampliacdo do acesso e das oportunidades educativas e o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos historicos e culturais. Conceber a crianga como sujeito potente, ativo,
competente e protagonista de sua aprendizagem implica romper com visdes tradicionais que a
entendem como ser incompleto, dependente ou em constante preparagao para o futuro.

Tal deslocamento convoca, necessariamente, a revisdo de praticas pedagodgicas
excessivamente expositivas, centradas no adulto e na figura do professor como detentor
exclusivo do saber, abrindo espago para uma educagdo que valoriza a escuta, a autonomia e a
participagdo infantil.

Olhar a infancia a partir da perspectiva reggiana implica uma mudanga profunda no
modo como o adulto compreende a crianca e organiza a experiéncia educativa. Ao colocar a
crianca no centro do processo, a abordagem de Reggio Emilia redefine os tempos, os espagos e
as praticas escolares, ampliando as oportunidades de aprendizagem a partir dos interesses, das
curiosidades e das singularidades infantis.

Nesse sentido, ndo se trata apenas de garantir direitos ja reconhecidos no campo juridico
e social, mas de assumir uma compreensao ampliada dos direitos da infincia, que reconhece a

crianca como sujeito cultural, historico e expressivo.
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A pedagogia RE afirma o direito da crianga de se expressar por meio de suas multiplas
linguagens — no brincar, no cantar, no desenhar, no movimentar-se, no falar, no silenciar ou até
no isolar-se — compreendendo essas manifestacdes como formas legitimas de participagao,
aprendizagem e producdo de sentidos.

Esse principio € poeticamente expresso no poema A crianga é feita de cem (Malaguzzi,
2016, p. 10), que reforca a ideia de que “a crianga tem cem linguagens, e depois cem, cem,
cem”, a0 mesmo tempo em que denuncia a tendéncia da escola tradicional de reduzir essa
diversidade expressiva ao uso restrito da linguagem verbal oral e escrita (Machado; Nogueira;
Souza, 2022).

Ao limitar as linguagens da crianga, limita-se também o exercicio de seus direitos,
evidenciando o carater politico dessa concepcdo pedagogica, conforme explicitam Rinaldi e
Piccinini:

a teoria das cem linguagens é, acima de tudo, uma teoria politica e cultural. E uma
teoria que enaltece o valor da pluralidade, das diferencas ¢ do didlogo entre as
diferencas. E uma teoria que tem o pluralismo como ponto inicial para todas as
discussdes acerca de qualidade e democracia. As autoras lembram que quando a teoria
teve inicio, falar de cem linguas, em um tempo em que um infimo nimero de linguas
exercia dominio cultural, era falar do direito de conceder voz e linguagem aqueles que

ndo eram tampouco reconhecidos como detentores de uma linguagem (Rinaldi;
Piccinini, 2016, apud Pereira, 2021, p. 11).

Ao afirmar o direito das criangas a multiplas formas de expressdo e ao reconhecer a
pluralidade como principio ético e politico, a teoria das cem linguagens exige uma pratica
pedagdgica fundamentada na escuta ativa. Isso porque, se cada linguagem — verbal, corporal,
artistica, cientifica ou simbolica — ¢ legitimada cultural e historicamente, cabe ao educador
desenvolver a capacidade de ouvir ndo apenas as palavras ditas, mas também os gestos, 0s
siléncios, as hipoteses e as narrativas que atravessam o cotidiano infantil, garantindo, assim,
uma participagdo efetivamente democratica.

Escutar ativamente, nesse sentido, ndo se configura apenas como uma técnica
pedagogica, mas como uma atitude ética. Trata-se de uma escuta sensivel e intencional, que
ultrapassa a simples audicao e envolve acolhimento, aten¢do, respeito, curiosidade e disposi¢ao
para compreender a crianga em sua totalidade.

Para Rinaldi (2014, apud Matias; Camargo, 2018), escutar significa estar aberto ao
outro, reconhecer o valor das diferencas e acolher o inesperado como parte constitutiva do
processo educativo. Essa escuta possibilita que o professor atue ndo como transmissor de
saberes prontos, mas como pesquisador do cotidiano escolar, capaz de interpretar e documentar

os processos de aprendizagem das criangas (Silva; Carvalho, 2018).
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Por meio dessa escuta atenta, o professor assume o papel de observador-participante,
tendo como uma de suas responsabilidades centrais a documentagao pedagdgica. Rinaldi (2017,
p. 185, apud Ghissoni, 2019) compara a documentagdao a uma “escuta visivel”, uma vez que,
na abordagem reggiana, grande parte do trabalho educativo emerge da atencdo cuidadosa as
experiéncias vividas pelas criangas.

Nesse prisma, a documentacdo pedagogica pode ser compreendida como uma forma de
tornar visivel o pensamento infantil e os caminhos percorridos pelas criangas na construgao de
saberes. Trata-se de uma sistematizagao do fazer pedagogico e de uma produgdo de memorias,
realizada por meio da organizacdo intencional de registros (Almeida; Marques, 2012).
Conforme destaca Munhoz:

Ao contrario do que ¢ possivel acompanhar nas escolas, documentar ndo ¢ sinénimo

de avaliar, ndo € compilagdo de fotos ou desenhos e ndo ¢ sinénimo de registro.
Documentagao ¢ aquilo que consegue explicitar, mostrando o potencial da crianca [...]

Uma dimensdo fundamental da documentacdo pedagodgica consiste no registro das
interagdes das criangas com o ambiente e com os materiais. Como afirma Malaguzzi, “O
professor segue as criangas e nao planos.” (Malaguzzi, 1999, p. 98-101, apud Stemmer, 2006,
p. 108). Nessa perspectiva, o planejamento pedagodgico nao se apresenta como um roteiro fixo,
mas como um processo construido a partir da escuta e da observacdo atentas, ancorado nas
necessidades, curiosidades e vivéncias das criangas.

A aprendizagem, nesse contexto, assume primazia em relacdo ao ensino, que passa a
desempenhar um papel complementar. A crianca aprende por meio da interagdo com o ambiente
e com o outro, em processos de descoberta, invengdo e troca, de forma ativa e
socioconstrutivista.

O ambiente, por sua vez, ¢ compreendido como um “terceiro educador”, ao lado da
crianca ¢ do adulto. Longe de ser neutro, ele ¢ cuidadosamente organizado para favorecer a
autonomia, a experimentagdo, o dialogo e a dimensao estética. Elementos como iluminacgao,
materiais e disposicdo dos modveis sdo planejados de modo a estimular a curiosidade e a
investigagdo. Conforme destaca Gandini:

A fim de agir como um educador para a crianga, 0 ambiente precisa ser flexivel e deve
passar por uma modificacdo frequente pelas criangas e pelos professores a fim de
permanecer atualizado e sensivel a suas necessidades de serem protagonistas na sua
construgdo de seu conhecimento. Tudo o cerca as pessoas na escola e o que usam — 0s
objetos, os materiais e as estruturas — ndo sdo vistos como elementos cognitivos

passivos, mas, ao contrario, como elementos que condicionam e sdo condicionados
pelas agdes dos individuos que agem nela. (Gandini, 1999, p. 157).
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Nesse cenario, um planejamento fechado e inflexivel pode atender as exigéncias do
ensino, mas dificilmente as demandas da aprendizagem. Por essa razao, a abordagem reggiana
adota a projettazione, entendida como um planejamento curricular flexivel, emergente e
construido coletivamente a partir dos interesses, perguntas e experiéncias das criangas,
observadas pelo professor e registradas nas documentagdes pedagogicas, culminando no
desenvolvimento de projetos. Segundo Santos e Bernardi (2019, p. 194):

as criancas pesquisam, levantam hipéteses e teorias juntamente com o grupo de
profissionais que trabalha com elas, constroem suas proprias teorias, as que lhe

inspiram significados e ajudam a compreender e estabelecer seu caminho de
aprendizagem.

Nesse processo, os projetos emergem a partir das vivéncias e curiosidades das criangas
em relagdo ao ambiente em que estdo inseridas, conferindo sentido e intencionalidade as
aprendizagens.

A atuacdo docente, portanto, ¢ profundamente ressignificada. O professor deixa de
ocupar o lugar central do processo de ensino para assumir o papel de mediador da
aprendizagem, provocador e observador atento. Espera-se que seja capaz de acolher o
imprevisivel e de criar contextos que favorecam o pensamento critico, a colaboragdo e o
respeito as singularidades.

Malaguzzi (2016, apud Silva; Carvalho, 2018, p. 58) defende que o educador seja “um
pesquisador da sua pratica”, alguém que acompanha, documenta, cria contextos de
aprendizagem e reflete continuamente sobre os processos educativos. Reconhece-se, contudo,
que a concretizagdo dessa postura pode encontrar limites e desafios, uma vez que a busca por
controle do processo educativo ainda se faz presente na pratica docente.

Propostas inovadoras, como as defendidas por Malaguzzi, podem gerar inseguranca e
desacomodacao, sobretudo por abrirem espago para processos e resultados inesperados. Nesse
sentido, a formacao continuada e os momentos de troca e feedback tornam-se importantes para
sustentar o professor nesse percurso ¢ fortalecer sua curiosidade investigativa.

Ainda no que se refere aos principios éticos da abordagem reggiana, destaca-se que a
preocupacgdo de Malaguzzi ndo se limitava ao fazer pedagogico ou exclusivamente as criangas,
mas se estendia, de modo consistente, a figura do professor. Para o autor, a qualidade da
educacgao esta intrinsecamente relacionada as condi¢des concretas de trabalho docente.

Nesse contexto, Malaguzzi (apud Silva; Carvalho, 2018) enfatiza que, além de formagao

adequada e remuneracdo justa, era imprescindivel assegurar aos professores condigdes de
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trabalho que conferissem sentido a sua pratica pedagogica e possibilitassem o exercicio de uma
docéncia reflexiva e investigativa.

No que diz respeito a dimensao estética, Malaguzzi a compreende como um elemento
central da experiéncia educativa, atribuindo-lhe o conceito de “vibragao estética”. Para o autor,
“¢ a vibracdo estética que nos empurra a dar nomes, nomes as figuras e cores, e as figuras e
cores que parecem nao existir” (Malaguzzi, 1995, p. 83).

A abordagem reggiana, assim, valoriza a beleza ndo como um adorno supérfluo, mas
como uma dimensdo constitutiva do aprender. A estética atua como mediadora na construgao
de significados, favorece as relagdes, torna a aprendizagem mais prazerosa e amplia a
sensibilidade interpretativa e criativa das criangas (Vecchi, 2017 apud Pereira, 2021). Essa
atencdo estética manifesta-se tanto na organiza¢do dos ambientes de aprendizagem quanto na
propria documentacao pedagogica, exposta em salas e corredores, exigindo do educador um
olhar sensivel, intencional e ético sobre aquilo que se apresenta como experiéncia educativa.

Conforme Martins (2016), a experiéncia de Reggio Emilia, expressa na chamada
Pedagogia da Escuta, contribui para o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e para o
fortalecimento da parceria entre escola e familia. Nessa perspectiva, a familia assume um papel
central, sendo reconhecida como um dos trés protagonistas do processo educativo, ao lado das
criangas e dos professores.

Cabe destacar que a abordagem reggiana emerge de um movimento comunitario que
envolveu pais e educadores na organizacdo de escolas infantis comprometidas com o
protagonismo infantil (Santos; Tessaro, 2020). Tal iniciativa evidencia a compreensdo da
educagdo como uma responsabilidade coletiva da comunidade (Martins, 2016).

Em entrevistas concedidas por Malaguzzi, torna-se evidente que, no sistema
educacional de Reggio Emilia, embora a crianga ocupe o centro do processo educativo, ela nao
¢ concebida de forma isolada. Professores e familias integram esse nucleo relacional,
constituindo um elo fundamental na Educacgdo Infantil. Esses trés sujeitos — crianca, familia e
professor — configuram os pilares da abordagem, que valoriza profundamente as inter-relagdes.

Em Reggio Emilia, os pais sdo incentivados a participar ativamente do cotidiano escolar,
e essa participagdo ¢ institucionalizada e reconhecida como parte integrante do processo
educativo (Malaguzzi, apud Gandini, 2016, apud Matias; Camargo, 2021).

A abordagem reggiana fundamenta-se, ainda, em principios de gestdo social (Stemmer,
2006), nos quais criangas, professores, pais e comunidade participam ativamente da condugao

dos servicos educacionais. Essa participagdo se materializa por meio de reunides, conselhos e
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decisdes coletivas acerca da organizacdo dos espacos, critérios de sele¢do, eventos e demais
aspectos da vida escolar.

Dessa forma, os principios da abordagem de Reggio Emilia revelam-se como um
sistema coerente que articula dimensdes éticas, politicas e estéticas, orientando a pratica
pedagogica para além de um método fechado, configurando-se, sobretudo, como uma filosofia
educativa em constante constru¢do. A imagem da crianca como sujeito potente e protagonista
rompe com concepgoes tradicionais de incompletude e dependéncia (Malaguzzi, 2016, apud
Silva; Carvalho, 2018), enquanto a teoria das “cem linguagens” reafirma a pluralidade de
formas de expressdo e de constru¢cdo do conhecimento (Machado; Nogueira; Souza, 2022).

A escuta sensivel e a documentacdo pedagdgica consolidam-se como instrumentos de
valorizacgao da experiéncia infantil e de mediagao reflexiva do trabalho docente (Rinaldi, 2014,
apud Matias; Camargo, 2018). Do mesmo modo, o ambiente, concebido como “terceiro
educador”, organiza-se de maneira estética e intencional para favorecer a investigagdo, a
autonomia e a colaboragdo (Gandini, 1999).

Nessa perspectiva, o professor assume o papel de pesquisador da propria pratica, criando
contextos de aprendizagem abertos ao imprevisivel (Malaguzzi, 1999, apud Stemmer, 2006),
enquanto a familia é convocada a participar ativamente da vida escolar, consolidando-se como
um dos pilares do processo educativo (Santos; Tessaro, 2020). Desse conjunto emerge uma
pedagogia que, ao valorizar a crianga, o professor e a comunidade, afirma-se como uma pratica
social e coletiva, comprometida com uma formacgao integral e humanizadora.

Em sintese, esta dissertagdo mobiliza seis eixos centrais da abordagem de Reggio Emilia
que dialogam diretamente com o ensino de linguas na infancia: a escuta como atitude
pedagbgica; a documentagdo pedagdgica como forma de visibilizar processos e apoiar a
avaliacdo formativa; o ambiente como mediador de aprendizagens; o trabalho por projetos
(progettazione) como organizacao curricular; as multiplas linguagens como vias legitimas de
expressao e construcdo de sentidos; e a participagdo ativa das familias no processo pedagégico.

Reconhece-se que a adogdo de principios reggianos fora do contexto italiano exige
mediacoes cuidadosas. Nao se trata de uma transposi¢ao direta ou de um “copiar e colar” de
praticas, tampouco da aplicagao de um método fechado, mas de inspirar-se nos pressupostos de
Reggio Emilia de modo contextualizado, considerando as especificidades do ensino de Lingua
Inglesa na escola privada investigada.

Para a implementacdo desses principios, fazem-se necessarias condigdes como tempo

destinado a documentacgao pedagogica, formacgdo continuada da equipe docente e alinhamento
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as normativas nacionais vigentes. Além disso, ha o risco de se privilegiar apenas a dimensao
estética dos ambientes, esvaziando sua intencionalidade linguistica. Para enfrentar tais limites,
a secao seguinte dedica-se a traduzir esses eixos em estratégias pedagogicas concretas para as
aulas de lingua inglesa com criangas, explicitando tarefas, recursos e evidéncias de

aprendizagem adequadas ao contexto investigado.

1.3 A abordagem Reggio Emilia: desenvolvimento cognitivo-linguistico e o

ensino de lingua inglesa

Partindo dos eixos delineados anteriormente, apresenta-se, nesta secdo, um mapa de
operacionalizacdo que busca tornar visiveis as conexdes entre os principios da abordagem
Reggio Emilia e as rotinas de ensino de lingua inglesa para criangas.

O objetivo ndo ¢ propor um modelo prescritivo, mas explicitar de que maneira a escuta,
a documentagao pedagogica, o ambiente, os projetos e a progettazione, as multiplas linguagens
e a participagao da familia podem se desdobrar em praticas concretas de sala de aula, coerentes
com uma educagao linguistica sensivel as infancias.

No que se refere a escuta pedagogica, instituem-se, no inicio de cada aula, rotinas breves
de conversacdo nas quais as criancas compartilham sentimentos, desejos, interesses e
descobertas do dia. Essas falas sdo acolhidas pela professora por meio de perguntas abertas e
reformulacdes em lingua inglesa, ampliando turnos de fala e modelando estruturas simples.
Fragmentos significativos dessas interacdes sdo registrados por meio de anotacdes e retomados
no fechamento da aula, favorecendo tanto a coesdo do grupo quanto a percepgao de progresso
linguistico pelas proprias criangas.

A documentagdo pedagogica, por sua vez, ndo se reduz a um instrumento avaliativo,
mas atua como suporte continuo a avaliacdo formativa. Constroi-se um portfolio de turma
composto por registros fotograficos das atividades, legendas ditadas pelas criangas em LI —com
apoio da professora no que diz respeito a forma — e transcri¢cdes breves de falas espontaneas
emergidas durante brincadeiras linguisticas.

Além disso, painéis visuais que expdem rotinas, pattern sentences recorrentes,
microdidlogos surgidos no brincar e producdes coletivas tornam visiveis os processos de
aprendizagem, permitindo ao professor replanejar objetivos linguisticos e revisitar vocabulario

€ estruturas em novos contextos de uso.
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Quanto ao ambiente como mediador da linguagem, ainda que haja limitacdes
decorrentes do uso de salas compartilhadas com o ensino regular, observa-se a intencionalidade
na organizacao do espaco. Os professores dispdem de um mural fixo para expor produgdes do
inglés, reorganizam as carteiras em semicirculos ou pequenos grupos € propdem cantos
semidticos por meio de caixas tematicas: caixa de leitura; caixa de modelagem, com massinha,
argila, formas e utensilios; caixa de arte, com lapis e papéis de diferentes tamanhos e cores; e
caixa da construgdo, com blocos tipo lego. Cada caixa conta com fichas de suporte linguistico
acessiveis as criangas, como cartdes com imagens ¢ palavras, frases de apoio para pedidos e
descri¢des e pequenos roteiros de interacdo (please, can I...7). Materiais tateis, livros de
imagens e objetos reais convidam a circulacdo entre atividades, promovendo oportunidades
auténticas de input e output em inglés, mediadas de forma sensivel pela professora.

No que diz respeito a progettazione, observa-se que o curriculo ainda apresenta pouca
flexibilidade na realidade local, uma vez que o trabalho se da a partir de material didatico
estruturado. Parte da carga horaria semanal ¢ dedicada ao uso desse material, enquanto outra
parte emerge dos interesses observados nas criangas e das trocas estabelecidas em sala, o que
auxilia o professor na construcao de projetos de interesse.

Quando o grupo demonstra curiosidade por determinado tema — como, por exemplo,
“bichos do quintal” — organiza-se um projeto de curta duragdo, estruturado em episodios de
investigacdo. As criancas coletam indicios por meio de desenhos, fotos e relatos, constroem
listas de palavras, produzem pequenas descrigdes orais € ampliam seu repertdrio linguistico
com géneros textuais simples, como cartazes, convites, bilhetes e maquetes expositivas. O
produto final assume carater publico, como exposi¢cdes ou apresentagcdes para outras turmas,
conferindo sentido social ao uso da lingua inglesa. Nesse momento, as familias também sdo
convidadas a comparecer a escola para acompanhar e assistir as apresentagdes orais construidas
ao longo do projeto.

As multiplas linguagens, nesse contexto, colocam-se a servigo das fungdes
comunicativas. O desenho, a modelagem, a musica e a dramatizagdo funcionam como vias
legitimas para praticar atos comunicativos basicos em inglés — pedir, descrever, convidar,
agradecer e contar — respeitando a competéncia linguistica em desenvolvimento. Ao dramatizar,
por exemplo, uma cena de mercado com a caixa de modelagem e alimentos feitos de massinha,
as criangas mobilizam vocabulario relacionado a alimentos e estruturas de pedido; ao ilustrar
um inseto observado, produzem legendas curtas; ao cantar e marcar ritmo, consolidam aspectos

de pronuncia e segmentacao da fala.
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As rotinas de consolidagdo encerram cada sequéncia didatica por meio de jogos rapidos,
leitura de imagens e releitura das produgdes expostas no ambiente. O docente explicita, com
linguagem acessivel, o que foi aprendido pelo grupo e quais questdes permanecem em aberto,
mantendo vivo o fio do projeto e valorizando a autoria das criangas. Movimento semelhante
ocorre com os contetidos do material didatico, retomados ao final da aula de forma gamificada
ou em roda de conversa.

A participacao da familia se concretiza, ao final de cada trimestre, quando as criangas
convidam seus familiares a participar de uma aula no ambiente escolar. Nesse momento, os
alunos demonstram, por meio de suas interagdes com o (a) professor (a), com os colegas e com
os materiais, sua evolucdo na lingua inglesa, sobretudo no que se refere a oralidade, bem como
avangos na socializagdo e na relagdo com o espacgo escolar.

As familias t€ém a oportunidade de conhecer de perto a pratica pedagdgica, dialogar
sobre progressos e dificuldades percebidas e acompanhar, por meio das documentagdes, os
processos de aprendizagem ja evidenciados ao longo do periodo.

A partir desse mapa operacional, torna-se possivel observar que a crianga ocupa o lugar
de protagonista ativa de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, enquanto o
professor assume a responsabilidade pela escuta, observagao, planejamento ¢ documentagao
das interacdes estabelecidas entre os alunos, as atividades e os ambientes propostos.

O estudante influencia as escolhas pedagogicas ao compartilhar interesses e investigar
contextos preparados a partir das observagdes e registros do (a) professor (a), especialmente
nas atividades que extrapolam o material didatico. Além disso, exerce autonomia sobre a forma
de realizacdo das atividades, escolhendo materiais e estratégias — como colorir, pintar, colar ou
desenhar — para intervir de maneira significativa em suas produgdes, promovendo a expressao
criativa e a comunicagao por meio de multiplas linguagens.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento cognitivo-linguistico ocorre de maneira
integrada, enfatizando as interagdes sociais e a mediacdo cultural como elementos centrais do
processo educativo (Vygotsky, 2003).

Segundo Vygotsky (2003, apud Tonelli, 2021), o processo educativo nao pode ser
entendido como algo linear e pacifico, mas como um movimento dinamico, ativo e dialético,
marcado por avangos, rupturas e retrocessos. Tal concepcdo dialoga com a abordagem
sociointeracionista, que compreende a linguagem como um dos principais instrumentos

mediadores do conhecimento.
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A abordagem Reggio Emilia compartilha essa perspectiva ao enfatizar que o
desenvolvimento da linguagem, da cognicao e da identidade ocorre de forma intrinsecamente
relacionada as interacdes com o meio € aos processos comunicativos estabelecidos nas praticas
educativas (Barcellos, 2007).

Malaguzzi afirmava que a crianga possui “cem linguagens”, compreendidas como as
diversas formas de expressdo simbolica — gestos, palavras, desenhos, pintura, danga, musica,
escultura e dramatizagdo, entre outras (Aquino; Martins, 2019, p. 185). Por meio dessas
linguagens, as criangas constroem ¢ comunicam significados sobre o mundo, mediadas por
praticas pedagogicas instigantes, capazes de despertar curiosidade e concentragdo (Hoyuelos
apud Aquino; Martins, 2019, p. 184). Essas praticas favorecem um desenvolvimento cognitivo
mais profundo e significativo ao promoverem contato com multiplas formas de representagao
simbolica.

A representagdo simbolica constitui-se como elemento central nesse processo, uma vez
que, conforme afirma Vygotsky:

Os homens nascem com a possibilidade de representagdo simbdlica, mas o que
promove o desenvolvimento desta funcdo ¢ a insergdo cultural em um meio social rico
em intera¢des de mediacao simbolica” (Vygotsky, 1991, apud Aquino; Martins, 2019,
p. 185).

Essa fungdo simbdlica, segundo Becker (2021), sustenta a insercdo da crian¢a no
universo da linguagem social, possibilitando a constru¢do de significados e significantes, a
formacdo de imagens mentais, a imitagdo na auséncia do modelo, o brincar simbodlico, o
desenho e o uso da linguagem.

A integragdo das multiplas linguagens permite que as criangas explorem um mesmo
tema sob diferentes perspectivas, enriquecendo as interacdes e favorecendo tanto o surgimento
de conflitos produtivos quanto a elaboragao de hipoteses (2012, apud Dias; Vieira, s.d.).

Esse processo contribui para a formagao de sujeitos mais criticos, autbonomos, criativos
e observadores, além de favorecer o desenvolvimento da competéncia linguistica e das
capacidades expressivas (Aquino; Martins, 2019). Nesse sentido, a linguagem também participa
da construcdo da identidade do sujeito, conforme afirma Benveniste (1974, p. 286), “¢ na
linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque so a linguagem
fundamenta na realidade, na sua realidade que ¢ a do ser, o conceito de ‘ego’”.

Assim, ao considerar que o sujeito se constitui pela linguagem, o ensino ¢ a
aprendizagem da lingua inglesa rompem com uma perspectiva meramente instrumental. A

lingua deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser o meio pelo qual o sujeito se relaciona
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consigo € com o outro, em contextos comunicativos reais e permeados por multiplas
oportunidades de uso significativo das linguas. Conforme destaca Garcia (2009, apud Megale,
s.d.), uma visdo heteroglossica do bilinguismo compreende que o sujeito se constitui na
imbricacdo das linguas que fazem parte de sua experiéncia.

Nessa dire¢dao, Marcuschi (2001) defende a lingua como pratica social situada, em que
oralidade e escrita ocupam lugar central nas atividades comunicativas das criangas. A
abordagem reggiana dialoga com essa concep¢ao ao favorecer praticas de letramento com
implicagdes sociais e culturais (Soares, 2001), contribuindo para uma aprendizagem holistica
em que desenvolvimento cognitivo e linguistico se articulam a contextos sociais mais amplos
(Kern, 2009).

Reggio Emilia, portanto, contribui de forma significativa para o ensino de linguas ao
valorizar a comunicagdo real, a interagdo social e a construcdo coletiva do conhecimento
(Avelar; Senefonte, 2023).

Ademais, o ensino centrado no aluno, conforme proposto por Nunan (1999), apresenta
forte alinhamento com a abordagem Reggio Emilia, ao enfatizar as vivéncias concretas € o
protagonismo das criangas. Essa perspectiva dialoga com a nog¢do de curriculo emergente, no
qual o curriculo se constrdi a partir dos interesses e experiéncias dos alunos, possibilitando o
desenvolvimento de projetos investigativos ancorados no cotidiano (Dias; Vieira, 2023).

Ainda que o curriculo emergente ndo se concretize de forma integral no contexto
investigado — em fun¢ao da presen¢a do material didatico —, observa-se espaco para a curadoria
pedagdgica do professor, que pode antecipar, reorganizar ou adaptar percursos de acordo com
as necessidades das criangas.

Desse modo, mesmo mediada por materiais estruturados, a experiéncia cotidiana molda
a construcao do projeto pedagdgico. Torna-se central o olhar atento e a escuta sensivel do
professor, bem como seu repertorio pedagdgico e linguistico para lidar com limitagdes espaciais
e curriculares. A interag¢@o entre estudante, professor, colegas e ambiente constrdi o curriculo
de forma situada, corroborando a nog¢do de aprendizagem contextualizada (Gomes de Matos,
2001, apud Pires, 2012). Essa concepgao ¢ reforcada por Kawachi-Furlan e Tonelli (2021, p.
613, apud Tonelli, 2023, p. 62):

[...] educagdo linguistica em linguas adicionais na infincia significa pensar nos
sentidos que s3o construidos pelas criancas por meio das linguas, como elas

interpretam o mundo ¢ se constroem nas relagdes (com professoras, familiares, outras
criangas) e descobertas de suas subjetividades.
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Trabalhar com projetos educativos implica, portanto, criar contextos em que os alunos
investigam, refletem, constroem hipdteses e testam teorias por meio da lingua inglesa, da lingua
portuguesa e de outras linguagens expressivas (Dias; Vieira, 2023). Conforme destaca Tonelli
(2023), a educacdo linguistica na infancia deve ultrapassar abordagens estruturais, integrando
diferentes formas de representacdo e construcao de sentidos.

Nesse cenario, o papel do professor também se transforma: de transmissor de conteudos,
passa a mediador, observador e pesquisador da prépria pratica, que documenta processos €
valoriza percursos de aprendizagem (Dias; Vieira, 2023). A documentagao pedagdgica assume,
assim, papel central como instrumento reflexivo, potencializando o desenvolvimento
linguistico e cognitivo por meio de atividades contextualizadas.

Por fim, destaca-se que a integracao das linguas na abordagem Reggio Emilia ndo ocorre
de forma isolada ou instrumental, mas profundamente conectada as experiéncias sociais,
culturais e emocionais das criangas, promovendo ndo apenas o aprendizado linguistico, mas
também competéncias criticas e socioculturais (Carneiro, 2022). As conexdes estabelecidas
entre a abordagem Reggio Emilia e o ensino de lingua inglesa possibilitam praticas pedagdgicas
mais sensiveis, eficazes e humanizadoras, nas quais o professor observa, escuta, documenta e
replaneja continuamente, em duas linguas.

Na secdo seguinte, discute-se a formagao desse profissional e o contexto especifico em

que atua.

1.4 Formacdo de professores de inglés e ensino

A formacao de professores e o ensino constituem um campo vasto, complexo e decisivo
para a qualidade da educacdo e para o desenvolvimento integral dos sujeitos. No cendrio
contemporaneo, marcado pela presenca de multiplas linguagens, midias e praticas discursivas,
torna-se cada vez mais evidente que o papel do professor extrapola a simples transmissao de
conteudos.

Conforme apontado por Rojo (2012, apud Silva; Porto, 2024), os educadores precisam
desenvolver competéncias para criar e utilizar materiais multimodais, bem como para orientar
os alunos na interpretacao e producao de textos e discursos diversos. Ao transpor essa discussao
para o contexto da educacdo infantil e dos anos iniciais, especialmente no ensino de lingua

inglesa, compreende-se que cabe ao professor garantir as criangas o contato com uma
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multiplicidade de linguagens e géneros textuais, criando condi¢des para que expressem sentidos
de maneiras diversas, legitimas e significativas.

O desenvolvimento dessas competéncias nao ocorre de forma espontanea ou isolada,
mas demanda processos formativos continuos, criticos e contextualizados. A formagao docente,
nesse sentido, precisa considerar as necessidades concretas dos estudantes, as especificidades
das infancias e as realidades institucionais em que o professor atua. Garcia (1999, apud Santos;
Possa, s.d.) destaca que a formacao de professores se consolidou como um campo complexo de
conhecimento e investigacdo, que, a0 mesmo tempo em que propde caminhos e solugdes,
evidencia desafios estruturais enfrentados pelos sistemas educativos. Para o autor, trata-se de
um tema presente em diferentes esferas — escolares, sociais, politicas e até empresariais —,
havendo um consenso quanto a sua centralidade para a melhoria da educagao.

Esse debate ganha ainda mais relevancia diante da disseminacdo de abordagens
pedagogicas contemporaneas, como a que fundamenta esta pesquisa, e da crescente demanda
por profissionais qualificados para o ensino de linguas adicionais na infancia.

Tanto a formacao inicial quanto a formagao continuada precisam, portanto, ser pensadas
de maneira articulada, critica e situada, levando em conta o contexto social, o cendario
educacional atual e o papel do professor como mediador ¢ formador de sujeitos. Nesse
movimento, torna-se recorrente a critica a distancia entre a produgdo académica e a pratica
cotidiana da sala de aula, lacuna que impacta diretamente a atuacdo docente.

Essa necessidade de aproximacdo ¢ explicitada por Novoa (2009), ao defender um
didlogo mais proficuo entre universidade e escola. Conforme afirmam Tonelli e Ferreira:

[...] aacademia, como um dos érgdos responsaveis pela formagdo docente, ndo pode
se furtar de se somar a centenas ou milhares de profissionais que clamam por um
dialogo mais proficuo e reciproco, compreendendo entre os professores-formadores-

pesquisadores ¢ os docentes que atuam diretamente no ‘chdo da escola’ (Tonelli;
Ferreira, 2017, p. 235, apud Santos; Tonelli; Seccato, 2021, p. 10).

E justamente nesse espago de tensdo entre teoria e pratica que emergem as lacunas
formativas que, muitas vezes, dificultam o processo de ensino e aprendizagem, especialmente
no que se refere a formagao de professores que atuam no ensino de linguas para criangas.

A Linguistica Aplicada surge, nesse contexto, como um campo comprometido com a
problematizagdo dessas relagdes. Rajagopalan (1999) ressalta que uma teoria s6 pode orientar
a pratica quando ¢ construida a partir das condi¢des sociais e concretas em que sera aplicada.
Para o autor, a LA ndo deve se limitar ao papel de mediadora entre teorias linguisticas abstratas

e demandas sociais urgentes, mas precisa intervir diretamente nos problemas reais do ensino,
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produzindo conhecimentos que dialoguem efetivamente com os contextos educativos e com 0s
sujeitos envolvidos.

Refletir sobre o ensino de lingua inglesa na infancia, portanto, implica reconhecer que
os desafios desse campo ndo podem ser analisados de forma dissociada das condigdes de
atuacgdo docente. No contexto brasileiro, o ensino de inglés nos anos infantis e iniciais do Ensino
Fundamental enfrenta entraves que vao desde a auséncia de formacao pedagdgica especifica
até a falta de diretrizes claras para a pratica docente, fatores que impactam diretamente a
qualidade das experiéncias de aprendizagem oferecidas as criangas.

A caréncia de uma formagdo inicial adequada tem levado muitos professores a
improvisarem praticas que nem sempre dialogam com as necessidades reais do
desenvolvimento infantil. Tonelli e Cristovao (2010, p. 66) alertam que:

os cursos de Letras precisam incorporar componentes curriculares especificos que
considerem as peculiaridades do ensino de linguas estrangeiras para criangas,
especialmente no que diz respeito as teorias de aprendizagem infantil e as praticas
pedagogicas adequadas a essa faixa etaria.

A esse cenario somam-se desafios estruturais, como a escassez de materiais didaticos
apropriados e a limitagao da carga horaria destinada ao ensino de lingua inglesa, especialmente
na rede publica. Rabello (2018, p. 623-624) ressalta que a falta de materiais adequados
compromete significativamente o processo de ensino-aprendizagem e destaca que “uma hora
de aula por semana ¢ pouco tempo para se desenvolver um trabalho significativo”.

No contexto especifico desta pesquisa, entretanto, algumas dessas limitagdes ndo se
fazem presentes. Por tratar-se de um curso ofertado no contraturno escolar, ndo ha restri¢cdes
quanto a carga horaria nem escassez de materiais didaticos. A principal dificuldade identificada
relaciona-se a organizac¢do do espago fisico, compartilhado com o ensino regular, o que limita
intervengoes estruturais mais profundas e mantém caracteristicas do modelo escolar tradicional,
como o enfileiramento das carteiras, cuja origem remonta ao século XIX.

Diante dessa realidade, a formag¢do docente assume papel central na busca por
estratégias que potencializem a aprendizagem das criangas, mesmo em contextos espaciais
pouco flexiveis. Santos (2011) enfatiza que a formacao docente ¢ um processo continuo e
dindmico, no qual formacdo inicial e continuada se complementam. Para a autora, ¢
fundamental que os espacos formativos promovam momentos de reflexdo e partilha de
experiéncias, possibilitando aos professores repensar suas praticas e desenvolver competéncias
especificas para o ensino de linguas na infancia.

E nesse horizonte que se inserem as oficinas formativas propostas nesta pesquisa,

concebidas como espagos de construcao coletiva de saberes e fortalecimento da autonomia
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docente. Santos (2011) observa que os professores valorizam especialmente as formacodes
continuadas que favorecem a troca de experiéncias e a reflexdo conjunta sobre a pratica
pedagdgica. Nessas oficinas, o contato com diferentes linguagens, materiais e géneros textuais
— como artigos académicos, apresentagdes, praticas com argila e experiéncias de brincar —
constitui um elemento central para a ampliagdo do repertério pedagdgico e para a
ressignificagdo do fazer docente.

Os professores participantes desta pesquisa sao formados em Letras, o que garante
dominio linguistico, mas n3o assegura, por si sO, conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento infantil. Megale (2018) destaca que ndo basta ao professor de linguas dominar
o idioma; ¢ imprescindivel que ele possua formagao pedagdgica voltada a educacdo infantil e
aos anos iniciais. A autora critica politicas educacionais que privilegiam o conhecimento
linguistico em detrimento do pedagogico, defendendo uma formagao integrada e equilibrada
(Megale, 2018).

Essa tensdo ¢ evidenciada também nas normativas oficiais. Conforme o Parecer
CNE/CES sobre Educacao Bilingue (2020, p. 19, apud Camargo, 2022, p. 35), exige-se que
professores de escolas bilingues possuam licenciatura na segunda lingua ou comprovacao de
proficiéncia, priorizando a formacdo em Letras e desconsiderando, muitas vezes, os saberes
pedagogicos proprios da Pedagogia. Tal descompasso evidencia um “entrelugar” formativo, no
qual o ensino de inglés para criancas pequenas se encontra.

Esse entrelugar exige do coordenador pedagogico e do professor um investimento
constante em formacgdo, atualizacdo e didlogo com diferentes areas do conhecimento. Os
principios de RE, que vem sendo adotados pela rede escolar investigada na educacao infantil,
apresentam-se como um referencial potente também para o ensino de inglés, na medida em que
compartilham objetivos centrais: o protagonismo infantil, a valorizacdo das multiplas
linguagens e a formacao continua do professor.

Historicamente, a propria origem da abordagem reggiana esté ligada a reflexdes sobre a
formacao docente. Malaguzzi observou que professores formados em modelos conservadores
e tradicionais reproduziam praticas pouco sensiveis as criangas, especialmente no ensino da
linguagem. Ao perceber que as criangas nao respondiam a um modelo rigido de lingua padrao,
passou a buscar alternativas pedagogicas mais respeitosas, que valorizassem as linguagens ja
presentes na comunidade e envolvessem as familias no processo educativo. Esse movimento

foi decisivo para a constitui¢do da abordagem de Reggio Emilia.
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A valorizagdo do repertério linguistico das criangas dialoga diretamente com a
perspectiva heterogléssica do bilinguismo. Garcia afirma que € necessario compreender as
praticas linguisticas como dinamicas e fluidas, ajustadas as realidades comunicativas
contemporaneas (Garcia, 2009, apud Ellison, 2012). Essa visao refor¢a a importancia de uma
formacdo docente que supere modelos tradicionais de ensino de linguas e reconheca a
complexidade linguistica e cultural presente nas salas de aula.

Rajagopalan (2009, apud Megale, 2018) alerta ainda para a crenga disseminada de que
o dominio do inglés garante, automaticamente, ascensao social, o que pode levar professores a
priorizarem linguas de prestigio em detrimento da lingua materna. Tal cendrio exige uma
formacao critica, capaz de problematizar essas representacdes e promover praticas educativas
mais inclusivas e democraticas. Nesse sentido, Garcia (2006) destaca que os letramentos
plurilingues possibilitam resisténcias a hegemonia linguistica e contribuem para uma educagao
intercultural.

Diante do exposto, evidencia-se que a formacao de professores de inglés para criangas
demanda mudangas estruturais nas politicas publicas, nos cursos de formacdo inicial e nas
propostas de formagao continuada.

Somente por meio de uma formagao consistente, critica e situada sera possivel assegurar
uma educacao linguistica que respeite as infincias, valorize as multiplas linguagens e promova

experiéncias de aprendizagem mais significativas e humanizadoras.
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CAPITULO 2 - ENSINO DE LINGUA INGLESA E O CONTEXTO
EDUCACIONAL BRASILEIRO

2.1 O ensino de lingua inglesa no Brasil: panorama e desafios

O ensino de lingua inglesa no Brasil configura-se como um campo atravessado por
avangos significativos e desafios persistentes. Nas tltimas décadas, observa-se um crescimento
expressivo da oferta da lingua, especialmente no atendimento a criangas, movimento
impulsionado, sobretudo, pela rede privada de ensino.

Paralelamente, amplia-se a valoriza¢do de metodologias que dialogam com perspectivas
educacionais progressistas € com abordagens comunicativas, em contraste com modelos
tradicionais centrados na memorizacao gramatical. Nesse cendrio, a discussdo nao se limita
apenas as praticas pedagogicas, mas alcanga também a propria concepgao de lingua, de ensino
e de infincia que orienta as acdes educativas.

Recentemente, estudos tém problematizado, inclusive, a nomenclatura utilizada para se
referir a esse campo de atuagao. Tonelli (2023) aponta que o termo educagdo linguistica na
infancia com criangas tem sido preferido em detrimento de ensino de inglés para criangas,
justamente por ampliar o olhar sobre o papel da lingua no processo educativo:

Conclui-se que o termo ‘educagdo linguistica na infincia com criangas’ vem sendo
preferido no lugar de ‘ensino de inglés para criancas’, uma vez que reflexdes
promovidas no referido campo constroem entendimento de que educar por meio da

lingua amplia as possibilidades de ensino amparado em uma abordagem linguistica
sensivel e ampliada (Tonelli, 2023, p. 1).

Sob essa perspectiva, a preocupagdo com o ensino de linguas para criangas pequenas
desloca-se de uma visdao instrumental da lingua para uma compreensdo mais ampla, que
considera sua fun¢@o social e formativa. Trata-se menos de ensinar a lingua pela lingua e mais
de compreender como as criangas constroem sentidos, se posicionam no mundo e se constituem
como sujeitos por meio das interagdes linguisticas. Kawachi-Furlan (2021) e Tonelli (2023)
reforgam essa concepgao ao afirmarem que:

[...] educacdo linguistica em linguas adicionais na infancia significa pensar nos
sentidos que sdo construidos pelas criangas por meio das linguas, como elas
interpretam o mundo ¢ se constroem nas relagdes (com professoras, familiares, outras

criancas) e descobertas de suas subjetividades.” (Kawachi-Furlan; Tonelli, 2021, p.
613, apud Tonelli, 2023, p. 62).

Apesar do avango dessas discussoes no campo académico, observa-se que elas ainda se

concentram, majoritariamente, no ambito da educagdo privada. Tal cenario decorre, em grande
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medida, do fato de a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, ndo
regulamentar nem oferecer orientagdes especificas para o ensino de Lingua Inglesa na educagao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tornando obrigatdria a oferta da lingua
apenas a partir do 6° ano. Essa lacuna normativa contribui para que o ensino de inglés na
infancia se desenvolva de forma desigual e, muitas vezes, desarticulada de principios
pedagogicos solidos.

Embora se trate de uma discussao mais presente no setor privado, sua ampliacao ¢
fundamental, pois permite langar luz sobre uma préatica ja existente, mas pouco regulamentada.
A auséncia de diretrizes claras pode resultar em propostas pedagdgicas inadequadas, que nao
consideram as especificidades do desenvolvimento infantil nem a fungdo social da lingua.
Torna-se, assim, cada vez mais urgente a atualizagdo de politicas publicas que reconhegam o
acesso a educagdo linguistica de qualidade na infancia como um direito de todas as criangas,
contribuindo para a mitigagdo das desigualdades educacionais historicamente construidas.

Para compreender o percurso que levou o ensino de linguas ao cendrio atual, faz-se
necessario revisitar brevemente sua trajetoria histérica no Brasil. O ensino de linguas
estrangeiras remonta ao periodo colonial, inicialmente vinculado a catequizacdo e a
administracdo portuguesa, com destaque para o latim e o grego. Posteriormente, durante o
Império, linguas como o francés, o inglés e o alemao ganharam espaco no sistema educacional
(Mulik, 2012).

No século XIX, a intensificacdo das relagdes comerciais e politicas entre Brasil e
Inglaterra contribuiu para o fortalecimento da presenga do inglés. A partir de 1809, com decreto
do principe regente D. Jodo VI, inicia-se oficialmente o ensino formal da lingua inglesa no pais.
No entanto, esse ensino ocorria de forma precdria, baseado predominantemente na tradugdo e
na andlise gramatical, metodologia herdada do ensino de linguas classicas, como o latim (Leffa,
1999).

Ao longo do século XX, o ensino de inglés passou por transformacdes influenciadas por
contextos politicos e econdmicos. A reforma educacional da década de 1930, promovida
durante o governo Vargas, conferiu maior visibilidade a lingua inglesa em fungdo da
aproximacao com os Estados Unidos. Todavia, reformas posteriores, especialmente a Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, representaram retrocessos ao caracterizar o ensino de linguas como
opcional e reduzir sua carga horaria (Leffa, 1999). Somente com a LDB de 1996 o ensino de
uma lingua estrangeira moderna tornou-se obrigatorio a partir do 6° ano do Ensino Fundamental

(Donnini; Platero; Weigel, 2010).
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A partir dessa obrigatoriedade, intensificaram-se os debates acerca dos desafios do
ensino de inglés, sobretudo na rede publica. Questdes como turmas numerosas, carga horaria
reduzida, infraestrutura inadequada e escassez de materiais didaticos apropriados
comprometem significativamente o processo de ensino e aprendizagem (Pereira; Lopes, 2017).
Soma-se a isso a fragilidade da formacao docente, uma vez que muitos professores nao recebem
preparo especifico para atuar com criangas nos anos iniciais (Cirino; Denardi, 2019).

A dificuldade de formacao de professores aptos a lecionar inglés na educagdo infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental é agravada pelo fato de que, nos contextos publicos,
a lingua inglesa raramente ¢ ofertada a essa faixa etaria. Embora ndo haja proibigdo legal, a
auséncia de legitimacao institucional resulta na falta de investimentos, mantendo o acesso ao
inglés na primeira infAncia como um privilégio das classes socialmente favorecidas.

Os dados refor¢am a gravidade desse cendrio: apenas 39% dos docentes que ministram
aulas de inglés no Brasil possuem formacdo especifica em Letras-Inglés (British Council,
2015). Além disso, ndo hé dados consolidados que indiquem quantos desses profissionais
contam com formagao complementar em pedagogia ou especializagdes voltadas ao ensino de
linguas para criangas, o que evidencia uma lacuna significativa na oferta de cursos e formagdes
especificas para esse publico.

No estado de Mato Grosso do Sul, a realidade local reflete essas dificuldades. A inclusdo
recente da disciplina de Pratica de Ensino de Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em um curso de Letras (Corumba/MS) revela uma tentativa de adequacao as
demandas do mercado educacional. Ainda assim, a caréncia de professores preparados para
atuar com criangas pequenas permanece como um desafio central (Simdes; Baruki-Fonseca,
2017).

Outrossim, observa-se uma diversificagdo das propostas educacionais no setor privado,
com o surgimento de escolas bilingues, programas bilingues, escolas internacionais e curriculos
internacionais. No entanto, Pereira e Lopes (2017) alertam que, apesar dessas iniciativas, o
ensino de inglés no Brasil ainda ¢ fortemente marcado por praticas tradicionais, centradas na
gramatica e na tradugdo, o que limita o desenvolvimento de competéncias comunicativas e
interculturais. Essa realidade contraria as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais,
que defendem uma abordagem sdcio-interacional voltada a comunicacao real e a leitura critica
(Brasil, 1998).

Nesse contexto, a valorizagdo das multiplas linguagens, principio central da RE,

apresenta-se como um caminho metodologico potente para a concretizagdo da educacao
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linguistica na infincia. Ao reconhecer o movimento, a arte e o brincar como linguagens
legitimas, amplia-se a possibilidade de a crianga utilizar seus proprios recursos expressivos para
compreender o mundo e ir além do codigo linguistico (Cavalcanti, 2013, apud Tonelli, 2023).

Garantir o acesso a lingua inglesa na infancia significa, portanto, assegurar as criangas
oportunidades de desenvolvimento integral, em consonancia com seus direitos linguisticos e
culturais. Para que isso se efetive, torna-se indispensavel a regulamentacdo do ensino de linguas
para criangas, especialmente nos contextos publicos, bem como o investimento em formagao
docente especifica e em materiais didaticos adequados as diferentes faixas etarias.

Somente ao entender essa dindmica serd possivel construir praticas pedagogicas que
reconhecam a lingua inglesa ndo como um fim em si mesma, mas como um meio de formagao

humana, social e cultural.

2.2 O papel do professor no ensino de lingua inglesa: desafios e praticas

pedagogicas

O papel do professor no ensino de lingua inglesa ultrapassa a simples aplicagdo de
métodos, técnicas ou a transmissdo de conteudos linguisticos. Cada vez mais, consolida-se a
imagem do docente como um professor reflexivo-critico, compreendido como sujeito ativo na
producdo de conhecimento pedagodgico, a partir da propria pratica, € ndo apenas como
consumidor de teorias elaboradas por outros. Nessa perspectiva, o fazer docente ¢ concebido
como um processo investigativo continuo, no qual ensinar e pesquisar se articulam de forma
indissociavel.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) destaca que:

O professor pesquisador ndo se v€ apenas como um usuario de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais professores ¢
seu compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e

desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele
se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

A construcdo desse perfil critico-reflexivo exige que o professor examine
constantemente suas escolhas pedagdgicas, analisando seus efeitos no processo de ensino-
aprendizagem e identificando possibilidades de aprimoramento. Sob a dtica da Linguistica
Aplicada, espera-se que o docente adote uma postura investigativa e questionadora, repensando

seus métodos a luz das teorias linguisticas e educacionais contemporaneas.
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Rajagopalan (2003) enfatiza a importincia da atualizagdo permanente do professor por
meio do didlogo com a produgdo académica, especialmente porque a linguagem ndo pode ser
compreendida como um sistema homogéneo e neutro. Ao contrario, trata-se de um fenomeno
heterogéneo, constituido nas interagdes humanas e atravessado por dimensdes culturais, sociais
e historicas.

Pensar a linguagem e o ensino sob essa perspectiva implica romper com visdes
instrumentais e imutaveis da lingua. Assim como a linguagem ¢ plural e dindmica, o ensino
também precisa refletir essa complexidade, exigindo do professor flexibilidade metodolégica,
sensibilidade ao contexto e disposi¢do para lidar com a diversidade presente em sala de aula.

Espera-se, portanto, que esse profissional seja capaz de motivar, interagir e criar um
ambiente favoravel a comunicacdo auténtica, promovendo a constru¢ao coletiva do
conhecimento (Lima, 2008). Esse papel vai muito além da instru¢do gramatical tradicional, pois
demanda a capacidade de reconhecer e atender as necessidades individuais dos estudantes
(Costa; Silva, 2013).

Refor¢cando essa compreensao ampliada do papel docente, Miccoli (2007) afirma que o
ensino de lingua inglesa envolve muito mais do que o dominio da lingua ou o uso de
metodologias especificas, exigindo do professor uma leitura critica das limitacdes e desafios
proprios do contexto educacional em que atua. Dessa forma, cabe ao professor de inglés manter-
se reflexivo e critico em relacdo as suas praticas pedagogicas, buscando constantemente
adequagdes metodologicas que dialoguem com a realidade concreta da escola e dos alunos
(Silveira; Santos, 2016).

Nesse ponto, observa-se uma aproximacao significativa entre o perfil de professor
defendido pelos estudos da Linguistica Aplicada e aquele proposto pela pedagogia
malaguzziana: um profissional que pesquisa a propria pratica, interpreta as vivéncias
educacionais e contribui cientificamente de maneira critica e ativa.

Para além da atualizacdo constante e da producdo de conhecimento, outro desafio central
enfrentado pelos professores de lingua inglesa diz respeito a motivagdo dos estudantes,
especialmente em contextos nos quais a lingua ndo ¢ percebida como relevante para a vida
cotidiana dos alunos. Costa e Silva (2013) apontam que a falta de motivacao intensifica as
dificuldades do trabalho docente, uma vez que muitos estudantes consideram o inglés uma
lingua dificil ou desnecessaria para suas trajetorias pessoais. Nesse cenario, a motivagao assume
um papel decisivo como fator que pode determinar o sucesso ou o fracasso da aprendizagem

linguistica.
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Diante desse desafio, a abordagem comunicativa, que privilegia a interacdo real em sala
de aula, apresenta-se como uma estratégia fundamental para tornar o ensino mais significativo.
Conforme destacam Maia et al. (2002 apud Lima, 2008, p. 294): “ao invés de descrever a lingua
por meio de conceitos gramaticais e vocabulario, a lingua era usada por meio de sistemas de
significados necessarios para o uso comunicativo da lingua”.

Entretanto, a implementacao dessa abordagem ainda encontra obstaculos, sobretudo no
contexto das escolas publicas, em razdo de fatores como salas superlotadas, escassez de
recursos didaticos e auséncia de formagao especifica adequada (Miccoli, 2007). Soma-se a isso
outro desafio relevante, as crengas dos proprios professores sobre o ensino e a aprendizagem
de linguas. Muitas dessas crencas sdo construidas a partir de experiéncias pessoais como
aprendizes e podem limitar a adogdo de praticas mais interativas e participativas (Miccoli,
2007). Para enfrentar esse cendrio, torna-se essencial que o professor desenvolva
autoconhecimento e consciéncia critica sobre suas concepgdes pedagogicas (Lima, 2008).

No que se refere as praticas pedagdgicas, Lima (2008) ressalta que o uso de estratégias
ludicas e atividades praticas, como jogos e brincadeiras, tende a gerar resultados positivos no
processo de aprendizagem infantil. Essa perspectiva ¢ corroborada por Raasch (1999 apud
Costa; Silva, 2013, p. 222), ao afirmar que:

O papel do professor em sala de aula € de instigar o aluno, manté-lo curioso a aprender,

e transferir conhecimentos de forma prazerosa a quem esta ali para adquirir
conhecimento, uma aula diferente.

Dessa maneira, cabe ao professor buscar praticas inovadoras que promovam o
envolvimento ativo dos alunos, respeitando suas particularidades e favorecendo aprendizagens
significativas. Em contextos marcados pela heterogeneidade, realidade frequente nas salas de
aula brasileiras, os desafios se intensificam. Miccoli (2007) destaca que turmas heterogéneas
demandam abordagens inclusivas, nas quais o professor desenvolva estratégias capazes de
atender a diferentes niveis de proficiéncia, evitando tanto a exclusdo quanto a desmotivagdo
dos estudantes.

Ao considerar as implicagdes praticas para um curso de idiomas fundamentado na
abordagem de Reggio Emilia, o papel do professor adquire uma complexidade adicional. Isso
ocorre porque, diferentemente da educacao basica, os cursos de linguas ndo estdo submetidos a
regulamentagdes que assegurem a formacdo integral do individuo, j4 que os documentos

normativos da educagdo brasileira se concentram no ensino regular.
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Em cursos de idiomas, frequentemente orientados exclusivamente por metas associadas
ao Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (2001), ha o risco de a lingua ser
concebida como um produto de consumo, desvinculado de suas praticas sociais e culturais. No
ambito dessa discussdo, o curso estd inserido no contexto escolar e ndo pode ser concebido de
forma dissociada dessa realidade, devendo orientar-se para o desenvolvimento integral do
individuo.

Nesse contexto, a inspiragao na RE convida o professor a recentrar seu olhar na crianca
e em suas vivéncias, compreendendo a lingua como meio ¢ ndo como fim. O docente passa a
atuar como facilitador do processo educativo, incentivando a autonomia, a participagdo ativa e
a construgdo coletiva de sentidos em experiéncias significativas e colaborativas, alinhadas as
necessidades reais de aprendizagem (Silveira; Santos, 2016).

Essa concepgdo reforca a ideia de que ensinar ndo se restringe a transmissao de
contetdos, mas envolve a criacdo de ambientes investigativos, nos quais o aluno assume papel
protagonista em seu proprio percurso formativo.

Assim, o professor de lingua inglesa, entendido como pesquisador de sua pratica e
mediador critico do conhecimento, precisa mobilizar diferentes metodologias e abordagens,
adaptando-as as demandas especificas de cada grupo de educandos. Esse entendimento
estabelece um elo direto com a discussdo subsequente sobre a influéncia das abordagens
pedagbgicas e das metodologias ativas no ensino de lingua inglesa, tema que sera aprofundado

na proxima secao.

2.3 Ainfluéncia de abordagens pedagodgicas e das metodologias ativas no ensino

de lingua inglesa

O ensino de lingua inglesa no Brasil tem sido historicamente marcado pela coexisténcia
de diferentes abordagens pedagodgicas, que oscilam entre o foco estrutural da lingua e a
valorizagdo da comunicacdo e da pratica social. A permanéncia de abordagens classicas, bem
como o surgimento de propostas inovadoras — como a abordagem de Reggio Emilia e as
Metodologias Ativas (MA) — evidencia a necessidade de se repensar modelos de ensino que
integrem o desenvolvimento linguistico a formacgao integral do aprendiz.

Durante décadas, predominou no ensino de linguas a abordagem da gramética-tradugao,

centrada na memorizacdo de regras gramaticais e listas de vocabulério, frequentemente
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desvinculada de usos reais e significativos da lingua. Essa heranca ainda se manifesta em
praticas que priorizam a corre¢ao formal em detrimento da comunicagao efetiva (Leffa, 1999).

Tal método, de carater estruturalista, permanece presente em muitos contextos
educacionais, tanto na educacao basica quanto em cursos de idiomas (Avelar; Senefonte, 2023).
Na sequéncia historica, a abordagem audiolingual, também estruturalista e inspirada no
behaviorismo, introduziu o foco na repeticdo e nos chamados drills, com o objetivo de
automatizar estruturas linguisticas. Embora essa metodologia tenha perdido espaco ao longo do
tempo, seus tragos ainda podem ser observados em materiais didaticos e em praticas que
enfatizam a repeticdo mecanica de padrdes linguisticos, especialmente em alguns cursos livres
de idiomas.

Um avanco significativo ocorre com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de 1996, que reconhece a necessidade de diretrizes orientadoras
para o ensino de linguas. Nesse contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
publicados em 1998, passam a recomendar a adocdo da abordagem sociointeracional,
fundamentada nos pressupostos teoricos de Vygotsky (Gileno, 2013, apud Lima; Borghi; Souza
Neto, 2023). Contudo, conforme apontam Pereira e Lopes (2017), essa transi¢do nem sempre
se efetivou de forma plena, resultando em praticas hibridas nas quais abordagens comunicativas
coexistem com tracos de métodos anteriores. Esse cenario caracteriza o chamado momento do
“pos-método”, marcado pelo ecletismo pedagdgico.

Esse percurso historico influencia diretamente as concepgdes e as escolhas
metodoldgicas dos professores. Ao inserir a abordagem RE nesse debate, amplia-se o olhar
sobre o ensino de linguas, deslocando a centralidade do “como ensinar” para o “quem aprende”
e “em quais contextos aprende”. A abordagem reggiana, ao valorizar as multiplas linguagens, a
escuta e o protagonismo infantil, propde uma critica as praticas que reduzem o ensino da lingua
a estruturas formais, defendendo, em seu lugar, experiéncias significativas, interativas e
socialmente situadas.

A adog¢do da abordagem de Reggio Emilia no curso de LI investigado nesta pesquisa
articula-se aos pressupostos da Abordagem Comunicativa e da concepc¢ao sociointeracionista.
Ao enfatizar a intera¢do e a brincadeira como eixos estruturantes da educac¢do infantil, a RE
encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular, que afirma:

[...] os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educagdo Basica
sdo as interacdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian¢as podem construir
e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares

e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializag@o.
(Brasil, 2018, p. 37).

47



A educagdo contemporanea demanda abordagens pedagogicas que posicionem 0s
estudantes como sujeitos ativos e reflexivos, capazes de assumir protagonismo na constru¢ao
do proprio conhecimento. Nesse contexto, as metodologias ativas tém se mostrado
especialmente relevantes no ensino de linguas estrangeiras, sobretudo por valorizarem a
autonomia, a criticidade e a participagdo colaborativa dos estudantes.

As MA podem ser compreendidas como estratégias que buscam promover a autonomia,
a responsabilidade e a motivacdo dos alunos, inserindo-os diretamente no processo de
aprendizagem (Neves; Mercanti; Lima, 2018, p. 13). Em oposi¢cdo as praticas tradicionais,
centradas na memorizagdo e na repetigdo mecanica, essas metodologias favorecem uma
aprendizagem significativa, pautada na resolu¢do de problemas e na reflexdo critica. Prince
define a aprendizagem ativa como:

qualquer método instrucional que envolva os alunos no processo de aprendizagem.
Em suma, a aprendizagem ativa exige que os alunos realizem atividades de

aprendizagem significativas e pensem no que estdo fazendo” (Prince, 2004, apud
Lacerda; Acco, 2020, p. 300).

A incorporacao das metodologias ativas ao ensino de linguas implica uma redefini¢ao
dos papéis tradicionalmente atribuidos ao professor e ao aluno. Segundo Moran (2015, p. 2):
[...] a tecnologia proporciona a integracdo de todos os espagos e tempos, € que o
ensinar ¢ o aprender ocorrem numa interliga¢do simbiotica, profunda, constante entre
o que chamamos de mundo fisico e digital [...] ndo ha dois mundos ou espagos, mas

um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla e se hibridiza
constantemente.

Essa concepgdo dialoga diretamente com os principios da abordagem reggiana, que
compreende o ambiente como um educador ativo, promotor de multiplas linguagens e de
experiéncias significativas.

Outro aspecto central das metodologias ativas ¢ o protagonismo estudantil, conceito
fundamental tanto nas abordagens pedagogicas contemporaneas quanto na proposta de Reggio
Emilia. Drezett (2024, p. 35) ressalta que:

O protagonismo do aluno ndo exime o professor do seu papel como mediador
intelectual do processo educacional. Seu olhar, dialégico com a pedagogia do pos-
método e sensivel para as manifestagdes expressivas dos educandos, é capaz de

adaptar a pratica metodologica as necessidades de seus alunos de acordo com a
realidade de sua sala de aula.

Essa relagao dialdgica conecta-se a pratica docente defendida pela abordagem reggiana,
na qual o professor atua como mediador e provocador de experiéncias, permitindo que as

criangas explorem suas curiosidades e construam significados a partir de vivéncias auténticas.
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Diversas abordagens e metodologias ativas no ensino de linguas dialogam com o
sociointeracionismo ¢ com a abordagem de Reggio Emilia, tais como: CLIL (Content and
Language Integrated Learning), PBL (Project-Based Learning), LPP (Loose Parts Play),
multimodalidades e multiletramentos, storytelling e a transdisciplinaridade, culminando no que
se convencionou chamar de Pedagogia P6s-método.

O CLIL, enquanto abordagem educacional de foco duplo, utiliza a lingua adicional
como meio para o desenvolvimento de contetudos curriculares — entendida ndo como lingua
estrangeira ou segunda lingua, mas como uma lingua que se soma ao repertério do aprendiz,
sem hierarquias ou substituigdes — rompendo com a concepcao da LI como disciplina isolada
e enfatizando o significado e a contextualizagdo. Assim como na abordagem reggiana, o CLIL
valoriza o uso de recursos visuais € materiais concretos, que podem ser manipulados pelas
criancas, tornando os conceitos experienciaveis.

Em ambas as propostas, a flexibilidade linguistica é reconhecida, permitindo, no caso
do CLIL, o uso estratégico da lingua materna para a compreensao de conceitos, especialmente
em contextos bilingues. Ainda que mais recorrente nesses contextos, o CLIL também pode ser
explorado em aulas de ingl€s em cursos de idiomas, seja por meio de materiais especificos, seja
por projetos que integrem contetudos nao exclusivamente linguisticos.

O trabalho com projetos, ou Project-Based Learning (PBL), constitui outro eixo central
tanto no ensino de linguas quanto na RE. Fundamentado nos interesses das criancgas, o PBL
possibilita a elaboracao de projetos multimodais, como producao de videos, blogs, podcasts e
contacao de historias, contemplando diferentes géneros textuais (Silva; Porto, 2025). Na
Educacao Infantil, esses projetos devem emergir das interagdes e manifestagdes das criancas,
exigindo do professor uma escuta atenta as multiplas linguagens, verbais e ndo verbais.

O PBL mobiliza simultaneamente diversas linguagens — verbal, gestual, dramatica e
pléstica — favorecendo a construcao de significados na lingua adicional. Além disso, estimula a
cooperacdo, a investigagdo e a tomada de decisdes, em consondncia com o planejamento
flexivel descrito por Rinaldi (1999, p. 113):

[...] o planejamento ¢ definido como um método de trabalho, no qual os educadores

apresentam objetivos educacionais gerais, mas ndo formulam os objetivos especificos
para cada projeto ou cada atividade de antemao.

Nesse contexto, a lingua passa a ser instrumento e ndo finalidade, demandando do
professor uma postura mediadora, capaz de oferecer suportes linguisticos e estratégias

adequadas as necessidades dos estudantes.
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Outro recurso amplamente utilizado na Educacdo Infantil ¢ o Loose Parts Play (LPP),
ou uso de materiais nao estruturados, proposto por Simon Nicholson na década de 1970. Muito
presente em contextos reggianos, o LPP, quando integrado ao ensino de LI, favorece a
descoberta, a criatividade e o desenvolvimento da consciéncia linguistica. Por meio da interagao
fisica com objetos e com o espago, a crianca ativa o campo de experiéncia “Corpo, gestos e
movimentos”, conforme preconizado pela BNCC, fundamental para a aquisi¢ao da linguagem
de forma ludica (Tonelli; Seccato, 2022).

No campo linguistico, a pedagogia das multimodalidades e dos multiletramentos (Rojo,
2012) assume papel central, ao reconhecer que os textos contemporaneos sao multissemioticos
e mediados pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo. As criangas constroem sentidos
por meio de videos, imagens, musicas € outros recursos que precisam ser incorporados ao
contexto escolar de forma critica e intencional. Atividades como o uso de ipads para registrar
espacos da escola, sob supervisdo, contribuem para o desenvolvimento da autonomia e da
autoria infantil.

O storytelling também se configura como um aliado fundamental no ensino de Lingua
Inglesa para criangas. A contagdo de historias, adequada a faixa etéria, possibilita o contato com
diferentes culturas, amplia o vocabulario, desenvolve a imaginacdo e promove beneficios
amplamente reconhecidos da leitura.

Nesse cenario de pluralidade metodologica, emerge a Pedagogia Pos-método, que
propde compreender o ensino de linguas para além de métodos fechados. Desenvolvida por
Kumaravadivelu (2006), essa perspectiva estrutura-se a partir dos principios da particularidade,
praticidade e possibilidade. A particularidade valoriza o contexto e os sujeitos, rompendo com
modelos universais, em didlogo direto com a abordagem de Reggio Emilia e com diferentes
referenciais teoricos (Ivo, 2023).

A praticidade enfatiza a articulag@o entre teoria e pratica por meio da reflexao continua
sobre o fazer docente, fortalecida, em RE, pela documentacdo pedagogica. Ja o principio da
possibilidade evidencia o compromisso politico do ensino de linguas com a formagao critica e
a transformagao social, aspecto compartilhado tanto pela Linguistica Aplicada contemporanea
quanto pela abordagem reggiana.

Assim, a articulacdo entre Reggio Emilia, metodologias ativas e a Pedagogia Pos-
método amplia as possibilidades de um ensino de Lingua Inglesa mais significativo, no qual os
estudantes deixam de ocupar uma posic¢ao passiva e tornam-se sujeitos ativos na construgdo de

conhecimentos linguisticos, sociais e culturais.
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2.4 A escola privada como contexto educacional: caracteristicas e desafios em

Campo Grande/MS

No Brasil, o ensino de LI para criangas tem sido impulsionado majoritariamente pelo
setor privado. Em Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, observa-se um crescimento
significativo de escolas bilingues, programas de ensino em inglés e cursos de idiomas que
atendem desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Esse movimento responde, em grande medida, as demandas de familias das classes
média e alta, interessadas em oferecer aos filhos uma formagao alinhada as tendéncias
contemporaneas de internacionalizagdo da educacao.

Entretanto, esse processo de expansdao também evidencia e aprofunda desigualdades
educacionais historicamente constituidas. Enquanto a rede privada amplia o acesso ao ensino
de LI desde os primeiros anos de escolarizagdo, a rede publica enfrenta limitagdes estruturais,
pedagbgicas e formativas que dificultam a consolidagdo de uma educacdo linguistica
consistente na infancia. A auséncia de obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira na
Educagao Infantil e nos Anos Iniciais, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
contribui para a constitui¢do de um vacuo normativo, frequentemente ocupado pelo setor
privado, muitas vezes sem diretrizes pedagdgicas especificas para essa etapa.

Esse cenario reforga o papel do inglés como marcador social e econdmico,
aprofundando desigualdades ja presentes no sistema educacional brasileiro (Megale, 2018). No
contexto especifico de Campo Grande, além do aumento do ntimero de escolas bilingues,
observa-se o fortalecimento de parcerias com editoras internacionais, a adogao de curriculos
estrangeiros e o investimento crescente em tecnologias educacionais.

Embora essas iniciativas configurem um ambiente de ensino privilegiado, elas também
podem contribuir para a reprodu¢do de modelos pedagodgicos distanciados das realidades
culturais, sociais e historicas locais.

Tal contexto insere-se no que Megale (2018) denomina Educacao Bilingue de Elite ou
educacao bilingue de prestigio. Nessa perspectiva, a LI passa a ser concebida como capital
cultural associado a obtencdo de vantagens futuras no mercado de trabalho globalizado,
articulando-se a uma légica neoliberal de competitividade.

A oferta de programas bilingues ou internacionais assume, assim, a fun¢ao de diferencial

mercadoldgico, o que pode resultar na adogdo acritica de materiais didaticos e metodologias
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importadas, com centralidade na proficiéncia instrumental em detrimento de uma formacao
intercultural, critica e reflexiva.

E nesse contexto que a escolha de investigar um curso de idiomas inserido no espago
escolar se revela estratégica. No imaginario social brasileiro, os cursos de idiomas sdo
frequentemente percebidos como o0s espacos nos quais “realmente se aprende” a lingua
estrangeira, em oposicao a escola regular. Essa representacdo associa-se ao histérico de ndo
aprendizagem do inglés na escola publica e confere a esses cursos um lugar de legitimidade no
ensino e na atuacao docente.

Paralelamente, tais espacgos sdo atravessados por uma logica neoliberal de qualidade
total, na qual o aluno ¢ concebido como cliente e o ensino ¢ orientado pela eficiéncia, pela
mensuracdo de resultados e pela rapidez do progresso linguistico, frequentemente em
detrimento de uma formag¢dao humana mais ampla (Oliveira, 2002 apud Avelar; Senefonte,
2023).

A inser¢do da abordagem RE nesse espaco educativo tensiona diretamente essa logica
produtivista. Em contraste com métodos tradicionais centrados na transmissao e repeticao de
conteudos, a proposta de Reggio Emilia fundamenta-se em uma pedagogia da escuta e da
relagdo, na qual a crianga ¢ compreendida como sujeito potente, protagonista e portador de
direitos. No ensino de LI, essa perspectiva desloca o foco da lingua como produto a ser
adquirido para a lingua como meio de investigacdo, interacao e constru¢do de sentidos sobre o
mundo.

Embora o contexto da escola privada em Campo Grande seja marcado pela
competitividade e pela busca constante de diferenciais mercadoldgicos, ¢ importante
reconhecer que esse espago também oferece condi¢des favoraveis a inovagdo pedagogica. A
superagdo de uma concepgao estritamente instrumental do ensino de LI, frequentemente
reduzido a condi¢do de mercadoria ou promessa de sucesso profissional, torna-se possivel por
meio da adocdo consciente de abordagens que centralizam a crianga e suas multiplas
linguagens.

A articulagdo entre RE e o sociointeracionismo possibilita, assim, a ressignificacao do
espago da sala de aula, transformando-o em um ambiente de cultura, investigacao e cidadania.
Em vez de um espaco voltado exclusivamente ao treinamento para exames de proficiéncia ou
a reproducdo de modelos nativos idealizados, a escola pode constituir-se como espago de

produgdo de sentidos. A concepg¢do da crianga como sujeito rico, potente e portador de direitos,
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defendida por Malaguzzi, confronta diretamente a logica neoliberal que reduz o aluno a
condig¢do de cliente ou de futuro trabalhador produtivo.

Essa complexidade manifesta-se de forma ainda mais evidente no contexto da escola na
qual o presente trabalho se insere. O /dcus da pesquisa, aqui denominado “Msul”, ¢ uma
instituicao recentemente adquirida por uma grande rede educacional de alcance nacional. Esse
processo de transicdo evidencia tensdes inerentes a implementacdo de propostas pedagogicas
inovadoras em ambientes historicamente marcados por praticas tradicionais e por uma
orienta¢do voltada a resultados imediatos.

Conforme apontam Ferreira e Barros (2025), a instituicdo encontra-se em um momento
transicional delicado. A permanéncia de profissionais vinculados a gestdo anterior constitui um
dos principais desafios a consolidagdo da nova proposta pedagodgica, uma vez que praticas
tradicionais de ensino, centradas na transmissao de contetidos e na valorizacao de resultados
quantitativos, coexistem com discursos de inovagdo educacional. Essa friccdo produz um
ambiente hibrido, no qual o curriculo tende a ser aplicado de forma fragmentada e, por vezes,
instrumental.

Essa tensao institucional ¢ intensificada pelo perfil da comunidade escolar, composta
majoritariamente por familias pertencentes a elite economica local. As expectativas desse grupo
social, frequentemente associadas a manutencdo de status e a obtencdo de resultados
pragmaticos, encontram ressonancia em modelos educacionais pouco criticos, o que pode gerar
resisténcia a propostas pedagogicas voltadas ao pensamento critico € a interculturalidade.
Configura-se, assim, um alinhamento ideologico entre praticas escolares tradicionais e
expectativas familiares, ambos sustentados por uma concep¢ao de educacao entendida como
servigo e investimento privado.

Além dessas pressdes de ordem ideologica, as escolas privadas de Campo Grande
enfrentam desafios relacionados a formagao docente para o ensino de LI na infancia. As lacunas
existentes na formacao inicial, tanto nos cursos de Letras quanto nos de Pedagogia, produzem
um cendrio no qual a contratagdo de professores se apoia, muitas vezes, apenas na fluéncia
linguistica ou, inversamente, no dominio pedagdgico desvinculado de uma formacgao sélida no
idioma e em conhecimentos linguisticos especificos.

E nesse contexto complexo e contraditério que a presente pesquisa se insere. Ao
investigar o ensino de LI para criangas em um curso de idiomas ofertado no contraturno de uma

escola privada, busca-se compreender de que modo praticas pedagdgicas inspiradas na
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abordagem RE podem ressignificar a experiéncia de ensino e impactar a aprendizagem, mesmo
em ambientes atravessados por ldgicas mercadologicas e pressoes ideoldgicas.

Ao conceber o ensino de LI como espaco de investigacdo, criatividade e construgao
identitaria, e ndo apenas como instrumento utilitario, pretende-se ampliar o debate para além
da logica de mercado, apontando caminhos que possam inspirar tanto instituicdes privadas
quanto publicas.

CAPITULO 3 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os propositos do estudo e responder as perguntas de pesquisa, este capitulo
apresenta os aspectos metodologicos que o orientam, delineando as opgdes metodologicas
adotadas. Nesse sentido, compreende-se que essas escolhas ndo sao neutras, mas se ligam ao
posicionamento epistemoldgico da pesquisa. Dessa forma, foca-se na articulacdo de
procedimentos de geragdo de analise de dados a uma perspectiva interpretativista.

Trata-se, portanto, de um estudo de natureza qualitativa, fundamentado na pesquisa-
acdo, modalidade escolhida por seu carater interventivo e reflexivo. Essa abordagem nao se
limita a descricdo de uma realidade educacional, mas propde a problematizacdo e a
transformagao coletiva das praticas pedagbgicas, a partir do envolvimento ativo dos professores
participantes e do desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a propria atuagdo docente.
A partir disso, ¢ que se delimita o objetivo geral desta dissertagdo: em investigar em que
medida os principios da abordagem Reggio Emilia podem contribuir para o ensino de
lingua inglesa a criancas em cursos de idiomas ofertados no contraturno de uma escola
privada localizada em Campo Grande/MS.

Ainda, os objetivos especificos sdo: i. analisar como as oficinas formativas favoreceram
mudangas nas praticas pedagdgicas dos professores participantes e; ii. examinar as percepcoes
dos docentes acerca da interacdo e do engajamento das criangas durante a aplicacdo dos
principios da abordagem.

Nessa perspectiva, o capitulo demonstra o tipo da pesquisa realizada, os instrumentos
de geragdo de dados e os critérios de selegdao dos (as) participantes.

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP), sob o CAAE
85952524.4.0000.8030 e segue, portanto, as diretrizes de cuidados éticos conforme Resolugdes
pertinentes. O parecer de aprovagao expedido pelo CEP pode ser consultado no Anexo X.

Assim, segundo Thiollent (2011), a pesquisa-agdo ¢ concebida e realizada em estreita

associacdo com uma ag¢ao ou com a resolugdo de um problema coletivo, envolvendo
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pesquisadores e participantes de forma cooperativa. No contexto desta investigacdo, o problema
central refere-se a necessidade de ressignificar praticas pedagdgicas tradicionalmente
prescritivas em um cenario de transi¢ao para modelos de ensino mais participativos e centrados
na crianga.

Essa investigacdo desenvolveu-se a partir de etapas metodoldgicas de natureza ciclica,
conforme proposto por Gerhardt e Silveira (2009), proprias da pesquisa-acdo. O percurso
incluiu: (1) a identificagdao do problema, realizada por meio do diagndstico do contexto de
ensino de lingua inglesa e das praticas pedagdgicas vigentes; (2) o planejamento das agdes
formativas e pedagogicas, fundamentadas nos principios da abordagem de Reggio Emilia; e (3)
a implementacdo das propostas no ambito das oficinas e sua repercussdo na pratica docente,
acompanhada pela observacao e pela reflexdo sistematica sobre os processos emergentes. Essas
etapas nao se configuraram de forma linear, mas articulada, permitindo ajustes continuos ao
longo do percurso formativo.

A escolha dessa metodologia justifica-se, portanto, por possibilitar a articulagdo entre
teoria e pratica, deslocando o foco da mera mensuragdao de resultados para a promogao da
reflexdo critica sobre a pratica docente, compreendendo o ensino como um processo dinamico,
situado e em constante constru¢do (Pimenta, 2005 apud Silva; Monteiro; Costa, 2024). Nesse
sentido, reconhece-se o espago escolar como um territério vivo, atravessado por relacdes
sociais, afetivas e pedagogicas produzidas cotidianamente entre professores e criangas, em
consonancia com a concepg¢ao de escola como um sistema de relagdes, conforme defendido por
Malaguzzi (1999 apud Stemmer, 2006).

A adogdo da pesquisa-acdo justifica-se ainda por seu carater pedagogico e formativo.
Conforme Franco (2005, p. 484), trata-se de uma metodologia que ‘“cientificiza a pratica
educativa a partir de principios éticos voltados a formagdo continua e a emancipagdo dos
sujeitos envolvidos”. Participaram do estudo quatro (04) docentes com formacao em Letras e
habilitacdo em lingua inglesa, com experiéncia com turmas do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, atuantes como professores de LI em um curso de idiomas vinculado a uma escola
privada localizada em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, através de respostas a questionarios
que foram aplicados antes e depois das oficinas formativas.

Visando o cumprimento da Lei de Prote¢do de Dados (LPD), os nomes utilizados sdao
ficticios, sendo: Ana, Beatriz, Rafael e Carolina. A selecdo ocorreu por adesdo voluntéria,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Ver Apéndice B), em

conformidade com os principios €ticos que regem pesquisas envolvendo seres humanos. O
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critério de inclusdo dos participantes que participaram das oficinas formativas e responderam
aos questionarios foi por adesao voluntaria.
As acdes desenvolvidas ao longo da pesquisa constituiram um ciclo de oficinas

formativas distribuidas em cinco encontros quinzenais, organizados em dez eixos tematicos:

e Oficina 1 — Conhecendo Reggio Emilia e Loris Malaguzzi: as multiplas linguagens;

e Oficina 2 — Pedagogia da escuta e da visdo de crianga: aprendizagem ativa;

e Oficina 3 — A relagdo professor-crianga: o professor como facilitador do conhecimento;

e Oficina 4 — O espaco como terceiro educador e a flexibilidade do curriculo;

e Oficina 5 — Projetacdo e planejamento;

e Oficina 6 — Trabalho com projetos;

e Oficina 7 — Documentacao pedagodgica;

e Oficina 8 — Participacao da familia e da comunidade;

e Oficina 9 — Metodologias de ensino de LI e a abordagem RE; e

e Oficina 10 — Retomada de conceitos.

Antes e depois das oficinas formativas, os professores participantes responderam
questionarios estruturados (Ver Apéndice A), registrando suas percepcdes sobre os contetidos
abordados nas oficinas. Além disso, um terceiro questionario foi aplicado apés um més das
formagdes e foi possivel analisar as praticas e experiéncias dos docentes, o que constituiu,
também, como corpus desta pesquisa. Ainda, algumas atividades produzidas pelos professores
durante as oficinas também foram utilizadas como andlise quando necessario.

Desse modo, o percurso investigativo segue os principios ciclicos fundamentais da
pesquisa-acdo, caracterizados por “planejamento; acdo; reflexdo; pesquisa; ressignificagao;
replanejamento, acdes cada vez mais ajustadas as necessidades coletivas, reflexdes, e assim por
diante” (Franco, 2005).

Nesse prisma, percebe-se que na articulagdo entre o espago coletivo de reflexdo de
professores, que foi promovido nas oficinas formativas, e o cotidiano da sala de aula —
compreendido como espago de interacao entre docente e alunos — que a presente pesquisa-a¢ao
cria condicOes para a transformagdo da pratica pedagdgica. Nesse movimento, a crianga €
reposicionada como centro do processo educativo, aproximando a reflexdo tedrica da agdo
docente e conferindo sentido as mudancas observadas na pratica.

A dimensao coletiva e colaborativa também ¢ enfatizada por Moser, Pacheco e Ernesto

(2021, p. 124), ao apontarem que a pesquisa-acao estabelece um didlogo estreito com o
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pensamento de Paulo Freire, especialmente no que se refere a relacdo entre pesquisador,
professor e participantes da pesquisa. Isso contribui para a constru¢do de relacdes mais
horizontais e menos hierarquizadas, deslocando o pesquisador de uma posi¢ao externa para uma
atuacdo direta no contexto investigado.

Na presente pesquisa, esse deslocamento se concretiza na inser¢do da pesquisadora
como participante do processo formativo, em didlogo continuo com os professores ao longo das
oficinas, por meio da escuta das demandas do grupo e da reflexdo compartilhada sobre as
praticas. Assim, o conhecimento produzido emerge da problematizacdo conjunta das
experiéncias docentes, em consonancia com os principios da pesquisa-a¢do e com a valorizacao
dos saberes do cotidiano escolar.

Menezes et al. (2020, p. 2) destacam que a pesquisa-agao “cria espagos e tempos para a
formacdo de professores no interior da propria instituicao escolar, evidenciando a poténcia do
trabalho colaborativo entre escola e universidade”. Assim, a proposta de eleger o chao da escola
como locus investigativo e espagco de vivéncia fortalece a aproximacdo entre escola e
universidade, pois infere o compromisso com a producdo de conhecimento situada, implicada
e comprometida com a pratica social, principios caros as pesquisas da Linguistica Aplicada.

Nesse prisma, a recorréncia do pensamento historicamente situado em pesquisas
descritivas e que se afastam da realidade escolar ndo da conta de refletir e interpretar
criticamente processos educativos, o que ndo gera reflexdo e transformacao. Nesta pesquisa, 0s
docentes estdo imersos na pratica pedagogica e, mais do que isso, através das oficinas
formativas, t€ém a possibilidade de ser produtores de conhecimento sobre a sua propria atuagao.

Em sintese, a andlise da pesquisa delimita-se na investigacdo do processo de
desenvolvimento pedagdgico dos docentes, a partir das oficinas formativas e introducao de
conceitos alinhados a abordagem de RE. Com isso, busca-se identificar, por meio de
problematizacdes, os desafios estruturais da pratica docente, especificamente em LI, para a

reflexdo das praticas pedagdgicas tradicionais.

3.1 Contexto da pesquisa: espaco, participantes e corpus de analise

A pesquisa foi realizada em um curso de idiomas oferecido no contraturno de uma escola
privada, localizada em Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul. As aulas sdo destinadas
a criancas com idade de quatro (04) a dez (10) anos. A escolha por um colégio particular ndo se

deu de forma aleatoria, mas porque ha no contexto educacional brasileiro uma crescente
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expansdo do ensino de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC) — nomenclatura consolidada
na pesquisa académica nacional para designar o campo de estudos e praticas de idiomas nos
anos iniciais de escolarizacdo — em espagos de maior prestigio social (Tonelli; Cristovao, 2010;
Rocha, 20006).

Essa crescente, em grande medida, antecede a obrigatoriedade escolar da lingua
estrangeira e responde a demandas sociais relacionadas ao bilinguismo e a proficiéncia precoce,
mesmo em um campo que ainda carece de diretrizes oficiais especificas para a Educacao
Infantil, principalmente no que se refere aos objetivos de aprendizagem, as abordagens
metodoldgicas e aos critérios de acompanhamento do desenvolvimento linguistico nessa etapa.

Nesse contexto, o setor privado passa a ocupar um espago que ndo ¢ plenamente
regulamentado pelas politicas publicas, assumindo protagonismo na oferta de cursos de LI para
criancas pequenas. Essa antecipacdo do ensino de linguas, embora atenda a expectativas
familiares e mercadoldgicas, impde desafios pedagdgicos significativos, especialmente no que
se refere a adequagdo metodologica, a formacao docente e & compreensdo da infincia como
etapa especifica do desenvolvimento.

Como ja mencionado, participaram desta pesquisa quatro (04) professores licenciados
em Letras com habilitacdo em lingua inglesa, na referida instituicdo. A formagdo docente ¢
relevante, uma vez que, conforme apontam Tonelli e Cristovao (2010) e Santos (2009), os
cursos de Letras no Brasil concentram-se majoritariamente na formacao para os anos finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, deixando lacunas importantes no que diz respeito
a docéncia na infancia.

Como consequéncia, mesmo apresentando dominio linguistico e formagao especifica na
area, muitos desses profissionais constroem sua prdxis pedagogica com criancas da Educagao
Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais por meio de processos de tentativa e erro, sem
respaldo tedrico-metodologico voltado as especificidades da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais. Nesses casos, a aprendizagem da docéncia ocorre de modo artesanal, frequentemente
baseada na reproducdo de modelos previamente vivenciados, conforme aponta Tardif (2013
apud Lima; Borghi; Souza Neto, 2019). Esse cenario reforca a pertinéncia da formagado
continuada em servigo proposta nesta pesquisa, ao criar espacos sistematicos de reflexdo sobre
o ensino de LI para criancas.

O grupo de professores participantes caracteriza-se pela heterogeneidade no que se
refere ao tempo de atuagao profissional, sendo composto por docentes em inicio de carreira —

com até cinco anos de experiéncia — e por docentes experientes, com mais de quinze anos de
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atuacdo. Essa diversidade mostrou-se relevante para a investigacdo, pois possibilitou observar
como professores em diferentes estagios da carreira se apropriaram dos principios da
abordagem RE e ressignificaram suas praticas a partir do processo formativo.

A literatura que discute a experiéncia italiana da abordagem de RE enfatiza que a
formagdo docente ndo é concebida como um processo estatico ou linear, mas como um
movimento continuo de “aprender a aprender” (Malaguzzi, 1999, p. 94 apud Stemmer, 2006).

Esse movimento ¢ sustentado pelas trocas coletivas, pela investigacdo da pratica e pelo
questionamento permanente do fazer pedagdgico (Rinaldi, 2012 apud Santos; Possa, s.d.).
Nesse sentido, tanto os docentes iniciantes quanto os mais experientes foram instigados a
assumir uma postura de professor-pesquisador, rompendo com a ldgica da reproducdo técnica
e deslocando-se para uma atuacdo reflexiva, investigativa e contextualizada.

Importante salientar que os participantes atuavam, majoritariamente, no periodo
vespertino nessas turmas e, em sua maioria, conciliavam essas aulas com outras atividades
profissionais no periodo matutino. Trata-se, portanto, de uma realidade pedagogica que exige
um olhar sensivel e especifico para a infancia, na qual, conforme destaca Tonelli (2023), a
crianca nao pode ser compreendida apenas como um aprendiz que acumula vocabulario, mas
como um sujeito social que brinca, interage e constroi sentidos nas relagdes que estabelece.

A proposta de intervencdo fundamentada na abordagem RE buscou responder a essa
demanda, ao conceber o ensino de LI como espaco de investigagdo, experiéncia e constru¢ao
de significados. Edwards (1999) afirma que o desenvolvimento profissional docente constitui
condigdo essencial para o trabalho com projetos e para a pratica de escuta ativa, o que exige do
professor sensibilidade para compreender a crianga em sua totalidade e em seus diversos modos
de se expressar.

Esse contexto ¢ atravessado, ainda, por tensdes relacionadas as concepgoes de avaliacao
e as expectativas das familias. No curso investigado, a avaliacao formal — por meio de provas,
notas e relatdrios quantitativos — ocorre apenas a partir do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Na Educacdo Infantil e nos primeiros anos iniciais, os alunos recebem
devolutivas baseadas em indicadores de participagdo, engajamento e envolvimento nas
atividades, em consonancia com uma proposta mais comunicativa e processual de
aprendizagem.

Entretanto, a coexisténcia desse modelo avaliativo com o ensino regular, que introduz

avaliacdes conteudistas em etapas anteriores, frequentemente gera comparagdes e cobrangas
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por resultados mensuraveis por parte das familias. Esse cendrio evidencia a necessidade de
tornar o processo de aprendizagem visivel, compreensivel e legitimado socialmente.

Nessa perspectiva, a documentacdo pedagdgica, articulada a escuta ativa, ao
protagonismo infantil e ao fortalecimento da relacdo familia—escola, assume papel estratégico
ao mediar o didlogo entre professores, institui¢do e familias, além de sustentar praticas

centradas no processo e coerentes com os principios da abordagem de Reggio Emilia.

3.2 Instrumentos, procedimentos de coleta e analise de dados

A coleta de dados desta investigacdo foi realizada por meio de dois instrumentos
principais: questionarios semiestruturados (Ver Apéndice A) e relatos escritos reflexivos
produzidos pelos professores participantes. A escolha por instrumentos de natureza escrita
justifica-se pela necessidade de acessar concepgdes, reflexdes e significados atribuidos pelos
docentes ao processo de ensino e as praticas desenvolvidas em sala de aula, aspectos centrais
em pesquisas de abordagem qualitativa e plenamente alinhados aos pressupostos da pesquisa-
acao.

Conforme destacam Silva, Matias e Barros (2021), a pesquisa qualitativa pressupde uma
relacdo participativa entre pesquisador e pesquisados, bem como implicagdes interventivas
voltadas a compreensao e a resolugao de situacdes-problema presentes nos contextos escolares.
Trata-se, portanto, de um tipo de investigacdo que assume carater social e pratico, articulando
teoria e chdo da escola por meio da analise das experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos
no processo educativo.

Nesse contexto, o questionario foi adotado como técnica de investigacao com o objetivo
de levantar informagdes acerca dos conhecimentos prévios, crencas e expectativas dos
professores participantes em relacdo ao ensino de LI para criancas e a proposta pedagogica em
discussdo. Esse instrumento ¢ definido como um conjunto ordenado de perguntas que visa
captar opinides, sentimentos e interesses dos sujeitos, minimizando a interferéncia direta do
pesquisador durante o momento de produgdo dos dados (Gil, 1999 apud Gerhardt; Silveira,
2009; Camargo, 2022).

Optou-se pela utilizacdo de questdes abertas, de carater semiestruturado, por
possibilitarem ao informante responder de forma livre, utilizando sua propria linguagem e
organizando suas ideias conforme suas experiéncias e compreensdes (Gil, 1999 apud Gerhardt;

Silveira, 2009). Esse formato favorece a emergéncia de dados mais densos e contextualizados
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sobre as percepcdes docentes, sendo particularmente relevante em estudos de natureza
formativa, nos quais se busca compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas praticas
pedagdgicas (Vieira-Abrahao, 2006 apud Nascimento, 2011).

Complementarmente, a utilizacdo de relatos escritos reflexivos fundamenta-se na
compreensdo de que o registro constitui um importante instrumento metodoldgico para a
reflexdo sobre a pratica. Segundo Weffort (1996 apud Baracho, 2011), o registro possibilita ao
professor recuperar a historia do vivido, organizar a memoria de sua atuacao docente e atribuir
novos significados as experiéncias pedagogicas. A escrita reflexiva, nesse sentido, ndo se limita
a descricdo de acdes, mas favorece a construgdo da autoria docente e a produgdo de novos
conhecimentos sobre o fazer pedagogico (Proenga, 2003 apud Baracho, 2011).

Esses instrumentos mostram-se coerentes com a abordagem qualitativa adotada, a qual
se ocupa de aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo das relagdes sociais, das crengas, atitudes e significados construidos pelos sujeitos
em seus contextos de atuagdo (Minayo, 2001 apud Gerhardt; Silveira, 2009).

Além disso, considerando o carater interventivo da pesquisa, parte-se da premissa de
que a investigagdo deve ser concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou com
a resolugdo de um problema coletivo, envolvendo pesquisadores e participantes de forma
cooperativa (Thiollent, 1986 apud Silva; Monteiro; Costa, 2024).

Para a interpretacdo dos dados produzidos por meio dos questiondrios e dos relatos
reflexivos, adotou-se a técnica de analise de contedo. Segundo Bardin (1979 apud Gerhardt;
Silveira, 2009), a analise de conteudo compreende um conjunto de técnicas voltadas a analise
das comunicagdes, que busca, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo
do contetdo das mensagens, identificar indicadores que possibilitem inferéncias sobre as
condigdes de producdo dessas mensagens.

O tratamento dos dados seguiu as trés fases operacionais propostas por Minayo (2007
apud Gerhardt; Silveira, 2009). A primeira etapa, denominada pré-andlise, consistiu na
organiza¢do do material empirico e na realizacdo de uma leitura flutuante dos questionarios e
relatos reflexivos, com o objetivo de apreender ideias centrais, recorréncias e sentidos
predominantes. A segunda etapa, correspondente a exploracdo do material, envolveu a
codificacdo e a classificagdo dos dados em categorias analiticas, construidas a partir das falas
dos professores e articuladas aos referenciais tedricos que fundamentam a pesquisa, tais como
a abordagem RE, o ensino de linguas e a formacao docente. Por fim, a terceira etapa, referente

ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao, possibilitou a transformacao dos dados
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brutos em unidades de significado, permitindo compreender de que modo os professores
ressignificaram suas praticas pedagogicas a partir da formagdo continuada vivenciada. Essa
etapa favoreceu a constru¢do de interpretacdes que articulam discurso, pratica e contexto,
evidenciando os impactos da proposta formativa no desenvolvimento profissional docente e no

ensino de LI para criangas.

3.3 As oficinas e as limitacdes da pesquisa

A intervencdo pedagogica desenvolvida nesta pesquisa foi estruturada a partir de um
ciclo de dez oficinas formativas, concebidas com o objetivo de articular os principios da
abordagem de Reggio Emilia as especificidades do ensino de lingua inglesa para criangas.

As oficinas foram organizadas de maneira sequencial e articulada, com periodicidade
quinzenal, de modo a possibilitar um acompanhamento processual das reflexdes e das praticas
dos professores participantes ao longo do percurso formativo.

Cada encontro foi estruturado em quatro momentos complementares. Inicialmente,
realizou-se a aplicagdo de um questiondrio pré-oficina, cujo proposito foi mapear as
concepgdes, crencas e praticas prévias dos professores em relagdo aos temas abordados. Em
seguida, desenvolveu-se a oficina formativa propriamente dita, composta por exposi¢do
dialogada, andlise de exemplos, discussdes coletivas e proposi¢do de desafios praticos.

Posteriormente, aplicou-se um questionario pés-oficina, com o objetivo de identificar
possiveis deslocamentos conceituais e reflexivos decorrentes das discussdes realizadas. Por
fim, foi proposto um desafio reflexivo a ser respondido aproximadamente um més apds a
realizacdo das oficinas, visando a analise da incorporagdo dos principios discutidos na pratica
pedagdgica dos participantes.

A organizacao das oficinas partiu da intengdo de superar uma concepgao de formagao
docente centrada no treinamento técnico, privilegiando a constitui¢do de um espago de reflexao
critica e de construcdo coletiva de saberes. Compreende-se, nesse sentido, que a formacao de
professores deve integrar teoria, pratica e reflexao, distinguindo-se de modelos formativos
voltados exclusivamente a obtencdo de resultados imediatos (Leffa, 2001 apud Souza;
Stefanello; Spilmann, 2010). Assim, buscou-se distanciar-se de uma racionalidade técnica que
reduz o professor a condi¢ao de mero executor de prescri¢gdes metodoldgicas, favorecendo sua
atuagdo como intelectual transformador, capaz de interpretar, questionar e ressignificar sua

pratica (Giroux, 1997 apud Borges, 2015).
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As oficinas foram organizadas de forma tematica, articulando os fundamentos tedricos
estudados as praticas e percepcdes dos professores participantes. Tal organizagdo possibilitou o
estabelecimento de um didlogo consistente entre os saberes produzidos no ambito académico e
os conhecimentos construidos pelos docentes no cotidiano do “chio da escola” (Névoa, 2009
apud Tonelli; Seccato, 2023, p. 9).

Ademais, esse formato permitiu acompanhar o movimento de ressignificagdo das
concepgoes docentes ao longo do processo formativo, em consonancia com os pressupostos da
pesquisa-agdo, que compreende a formacdo como um processo dinamico, situado e
colaborativo.

Na sequéncia, apresentam-se os temas desenvolvidos ao longo dos encontros, bem como

as atividades praticas e os desafios reflexivos propostos aos professores participantes.

1. Conhecendo Reggio Emilia e Loris Malaguzzi: as multiplas linguagens

O percurso formativo teve inicio com a contextualizacdo histérica e filosofica da
abordagem de Reggio Emilia, situando seu surgimento no contexto do pds-guerra italiano,
marcado por um movimento coletivo de reconstrugdo social e educacional. Discutiu-se como a
experiéncia reggiana emerge do desejo comunitdrio de construir uma escola democratica,
pautada na participacdo, na escuta e no reconhecimento da crianga como sujeito de direitos.

Nesse momento, foi apresentado o pensamento de Loris Malaguzzi, idealizador da
abordagem, cuja concepc¢ao de infancia rompe com visdes deficitarias ao defender uma imagem
de crianca rica em potencial, forte, competente e protagonista de seus processos de
aprendizagem.

A discussdo avancou a partir da metafora das “cem linguagens”, eixo central do
pensamento malaguzziano. Conforme expresso no poema “Ao contrdrio, as cem existem”
(Malaguzzi apud Gandini, 1999, p. 5), a crianca dispde de inumeras formas de expressao —
plastica, sonora, corporal, gestual e verbal — que se articulam na construcdo de sentidos.
Problematizou-se, nesse contexto, a tendéncia da cultura escolar tradicional de silenciar essa
multiplicidade ao privilegiar modos restritos de aprendizagem e ao fragmentar corpo € mente.

Em contraposicao, a abordagem de Reggio Emilia reconhece as multiplas linguagens
como meios legitimos de construgdo de conhecimento, promovendo o desenvolvimento

intelectual por meio da representacdo simbdlica e da exploracdo ativa do ambiente.

63



No momento pratico, os professores foram convidados a selecionar trechos do poema
que mais lhes chamaram atengdo e a justificar suas escolhas, estabelecendo relagdes com o
ensino de lingua inglesa para criangas. A atividade culminou em uma partilha coletiva, na qual
os docentes mapearam linguagens ja presentes em suas aulas e delinearam possibilidades de
ampliacdo das experiéncias expressivas, como artes, musica, movimento e dramatizagdo, no
planejamento pedagodgico.

O questionario pré-oficina buscou identificar o grau de familiaridade prévia dos
participantes com a abordagem de Reggio Emilia e suas concepgdes iniciais sobre as multiplas
linguagens. O questionario pos-oficina concentrou-se na identificacdo das linguagens mais
recorrentes no ensino de inglés e nas possibilidades de ampliagdo dessas formas de expressao
na pratica docente. O desafio reflexivo solicitou que os professores descrevessem como

incorporavam — ou poderiam incorporar — diferentes linguagens no ensino da lingua inglesa.

2. Pedagogia da escuta e da visdo de crianca: aprendizagem ativa

Na sequéncia, aprofundou-se a discussao em torno da Pedagogia da Escuta,
compreendida como um dos pilares da abordagem de Reggio Emilia. Conforme afirma Rinaldi
(2014, p. 83 apud Ghissoni, 2018), a escuta ultrapassa o plano auditivo e se configura como
uma postura ética de abertura ao outro, a diferencga e a alteridade.

No contexto das oficinas, refletiu-se sobre como essa concepgao pode contribuir para o
ensino de lingua inglesa, deslocando a escuta de uma atencdo restrita a pronlincia para uma
interpretagdo mais ampla dos interesses, hipdteses, emogdes e motivagdes das criangas.

Essa perspectiva sustenta uma visdo de crianga como protagonista e co-construtora do
conhecimento. As criangas sdo concebidas como “protagonistas ativas e competentes que
buscam a realizacao por meio do didlogo e da interagao” (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p.
160), e ndo como sujeitos passivos a serem preenchidos por conteudos. Malaguzzi reforca essa
compreensdo ao afirmar que a crianga possui “cem modos de escutar, de maravilhar e de amar”
(Malaguzzi apud Gandini, 1999, p. 5), cabendo a escola preservar e potencializar tais
capacidades.

No momento pratico, realizou-se uma dinamica de escuta ativa em duplas, na qual um
professor descrevia uma imagem enquanto o outro a desenhava a partir do relato. A comparacao

entre o desenho produzido e a imagem original serviu de base para discutir como a qualidade
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da escuta, a formulag¢do de perguntas e a negociagdo de sentidos interferem na construcdo de
significados, estabelecendo paralelos com situagdes de interacao em lingua adicional.

O questiondrio pré-oficina investigou as concepgdes dos professores sobre infancia e
sobre sua propria pratica de escuta em sala de aula. O questiondrio pos-oficina abordou
estratégias para tratar as producdes das criancas com seriedade e para potencializar a escuta
atenta no cotidiano escolar. O desafio reflexivo focalizou situagdes concretas em que a escuta

das criangas impactou o planejamento ou a dindmica das aulas.

3. Arelagdo professor-crianca: o professor como facilitador do conhecimento

A relagdo entre professor e crianca foi problematizada com o objetivo de desconstruir a
imagem do docente como unico detentor do saber. Na abordagem de Reggio Emilia, o adulto
ndo atua como transmissor de conteudos prontos, mas como mediador que organiza contextos,
provoca investigacdes e acolhe os convites de aprendizagem das criangas (Hoyuelos, 2012 apud
Silva; Carvalho, 2023). Essa atuagdo se insere, ainda, em uma ldogica de trabalho coletivo,
rompendo com o isolamento profissional e com praticas solitarias (Malaguzzi, 1999 apud
Edwards; Gandini; Forman, 1999).

Conforme destacam Edwards, Gandini ¢ Forman, o trabalho docente consiste em
“provocar oportunidades” de crescimento intelectual, escutando as palavras das criangas e
devolvendo-as ao grupo para reativar o didlogo e a reflexdo coletiva (Edwards; Gandini;
Forman, 1999, apud Dias; Vieira, s.d.). Malaguzzi acrescenta que a pratica pedagdgica nao pode
ser dissociada dos valores do professor e que o desenvolvimento profissional se fortalece por
meio da interlocu¢do com colegas, familias e especialistas (Malaguzzi, 1999, p. 82-83 apud
Stemmer, 2006).

Como atividade pratica, os professores foram convidados a representar, por meio de
uma linguagem de sua escolha, aquilo que consideravam central na relacdo professor—crianga
no ensino de LI. As producdes foram socializadas, favorecendo discussdes sobre mediacao,
autonomia, negociacao de sentidos e o lugar do erro e da hipotese na aprendizagem.

Os instrumentos aplicados investigaram, no momento pré-oficina, como os docentes
descreviam sua relagdo com os alunos e compreendiam a diferenca entre transmissdo e

facilitacdo.
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No poés-oficina, exploraram-se estratégias para valorizar a participa¢do das criangas e
para aplicar principios reggianos no ensino de linguas. O desafio reflexivo solicitou relatos de

experiéncias em que os professores atuaram como facilitadores do conhecimento.

4. O espaco como terceiro educador e a flexibilidade do curriculo

Inspirada nas contribui¢cdes de Lella Gandini, esta oficina teve como foco a discussao
do conceito de espaco como “terceiro educador”. Partiu-se do pressuposto de que o ambiente
fisico ndo € neutro, ele comunica valores, orienta agdes e condiciona as interagdes que se
estabelecem no cotidiano escolar. Objetos, materiais e estruturas ndo sdo elementos passivos,
mas participantes ativos do processo educativo, influenciando as possibilidades de exploragao,
investigacao e aprendizagem (Gandini, 1999 apud Dias; Vieira, s.d.).

Nesse sentido, discutiu-se que um ambiente intencionalmente organizado pode
favorecer a autonomia, a curiosidade e a interacdo — aspectos centrais para a aprendizagem de
uma lingua adicional. Para que o espago exerca efetivamente seu papel educativo, ele precisa
ser flexivel, passivel de transformagdes frequentes e sensivel as necessidades e interesses do
grupo, permitindo que criangas e professores intervenham em sua organizac¢ao (Gandini, 1999,
p. 157 apud Dias; Vieira, s.d.). Assim, elementos como disposi¢do do mobiliario, escolha dos
materiais e circulagdo no espaco deixam de ser decisdes meramente logisticas e passam a refletir
concepgoes pedagdgicas e a imagem de crianga sustentada pela instituicdo (Horn, 2004 apud
Matias; Camargo, 2018).

No momento pratico, os professores analisaram possibilidades concretas de
reorganiza¢ao dos espacos de aula e de utilizagdo de materiais ndo estruturados. Em duplas,
elaboraram uma proposta de atividade voltada ao desenvolvimento da consciéncia linguistica,
definindo materiais, organizagdo do ambiente, estratégias de mediagdo e formas de garantir a
autonomia das criangas durante a explora¢ao.

O questiondrio pré-oficina investigou a organizacdo habitual das salas de aula e as
concepgoes docentes sobre a participagdo ativa dos alunos. O questionario pés-oficina abordou
o uso de outros espagos escolares e a importancia de ambientes que “narram” as vivéncias das
criancas. O desafio reflexivo concentrou-se em experiéncias praticas nas quais o ambiente fisico

contribuiu para a aprendizagem da lingua inglesa.

5. Projetacio e planejamento
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Em contraposi¢do a curriculos rigidos e lineares, esta oficina apresentou o conceito de
progettazione, compreendido como uma estratégia de pensamento € acdo que se constrdi na
relacdo com as criangas e aceita a incerteza como parte constitutiva do processo educativo.
Diferentemente de programas previamente determinados, a projetacdo se organiza como um
planejamento aberto, sensivel aos interesses emergentes e as hipdteses infantis (Munhoz, 2017).

Conforme aponta Rinaldi (1999, p. 115 apud Munhoz, 2017), planejar ndo significa
prever todos os passos, mas preparar contextos: organizar espagos, materiais e situacdes de
aprendizagem, mantendo abertura para o inesperado. Essa concepgao desloca o planejamento
de uma logica de controle para uma légica de escuta, investigagdo e negociagdo continua.

No momento pratico, os professores realizaram um exercicio de planejamento semanal
em duplas, a partir de um material didatico utilizado no curso. A proposta envolveu a elaboragao
de um plano de quatro horas semanais que contemplasse provocagdo inicial, hipdteses de
perguntas das criancas, materiais (com énfase em materiais abertos), possiveis exploragoes,
organizacdo do espaco, conexdes com objetivos linguisticos e curriculares, estratégias de
documentacao e um momento final de partilha e reflexao.

O questionario pré-oficina investigou concepgdes docentes sobre planejamento e seus
elementos essenciais. O questiondrio pds-oficina abordou a integracdo dos interesses das
criangas, o papel do espago fisico e a adaptagdo de curriculos tradicionais. O desafio reflexivo

solicitou a descri¢gao de mudangas efetivadas no planejamento apos as reflexdes propostas.

6. Trabalho com projetos

O trabalho com projetos foi apresentado como uma possibilidade de integrar o ensino
de LI a temas significativos para as criangas, promovendo investigagdes mais aprofundadas e
contextualizadas. Partiu-se da compreensao de que os projetos emergem de interesses genuinos
e permitem que as criangas se envolvam ativamente na constru¢ao do conhecimento. Conforme
afirma Katz, “os projetos oferecem uma parte do curriculo na qual as criangas sao encorajadas
a tomar suas proprias decisdes e fazer suas proprias escolhas, geralmente em cooperagao com
seus colegas” (Katz, 2016, p. 37 apud Matias; Camargo, 2018, p. 5).

Na parte pratica, os professores participaram da criagcdo coletiva de um protdtipo de
projeto. Em grupos, escolheram um tema relacionado ao cotidiano infantil e elaboraram uma

pergunta norteadora, definindo possibilidades de investigagdo, exploragdo e producao
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multimodal. Também produziram uma representagdo visual do projeto e apresentaram ao
coletivo, explicitando estratégias para promover engajamento, autonomia e uso significativo da
lingua inglesa.

O questiondrio pré-oficina investigou experiéncias prévias com projetos, bem como
dificuldades e beneficios percebidos. O questionario pos-oficina abordou critérios para escolha
de temas, envolvimento das criancas e impactos no aprendizado de inglés. O desafio reflexivo
solicitou relatos sobre a implementacao de projetos e sobre momentos de protagonismo infantil

observados durante o processo.

7. Documentaciao pedagogica

Intrinsecamente articulada ao trabalho com projetos, a documentagdo pedagogica foi
discutida ndo como registro final ou exigéncia burocratica, mas como processo de tornar visivel
a aprendizagem. A documentagdo permite revisitar o percurso vivido, interpretar as agdes das
criancgas e orientar novos encaminhamentos pedagogicos.

Autores vinculados a experiéncia de Reggio Emilia atribuem a documentacdo trés
funcdes centrais: oferecer as criangas uma memoria concreta do que realizaram, constituir-se
como ferramenta de pesquisa e formagao docente e garantir as familias informacdes detalhadas
sobre o cotidiano escolar, fortalecendo sua participacao (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p.
25 apud Stemmer, 2006, p. 109).

Para Rinaldi, a documentacdo configura-se como um ato de “escuta visivel”,
favorecendo a reflexdo coletiva sobre o processo de aprendizagem enquanto ele acontece
(Rinaldi, 2017, p. 185 apud Ghissoni, 2018, p. 32).

A atividade pratica foi organizada em duas etapas. Inicialmente, realizou-se uma
simulacdo de observacao em a¢do, com preparacdo de um espago com materiais diversos, na
qual alguns participantes interagiram com o ambiente enquanto outros observaram e
registraram falas, gestos e interagdes.

Em seguida, os registros foram analisados coletivamente, buscando identificar
interesses emergentes e discutir como a documentagdo poderia orientar replanejamento e
devolutivas as criangas e as familias.

Os questionarios investigaram, no momento pré-oficina, praticas ja utilizadas para

registrar a aprendizagem. No pos-oficina, exploraram-se formas de documentag@o possiveis no
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contexto do curso. O desafio reflexivo abordou a influéncia da documentacdo no

acompanhamento do desenvolvimento linguistico e no planejamento futuro.

8. Participacio da familia e da comunidade

Esta oficina teve como ponto de partida a leitura de trechos da obra As cem linguagens
da crian¢a (v. 1), que discutem o envolvimento da familia no processo educativo. Na
abordagem de Reggio Emilia, a gestdo educacional fundamenta-se na participagdo comunitaria,
compreendendo a educacdo como responsabilidade compartilhada entre familia, escola e
sociedade.

Nesse contexto, “a participacdo das familias € considerada tdo essencial quanto a
participagdo das criangas e dos educadores” (Spaggiari, 1999 apud Pereira, 2021, p. 14).

No momento pratico, os professores construiram um mapa da rede de relagdes,
posicionando a criang¢a no centro e representando conexdes com familia, escola e comunidade.
A atividade culminou em uma discussdo coletiva sobre possibilidades concretas de ampliar a
participagdo das familias no contexto do curso de idiomas.

O questionario pré-oficina investigou concepgoes docentes sobre o papel da familia. O
questionario pos-oficina abordou estratégias de envolvimento e desafios enfrentados. O desafio
reflexivo solicitou relatos de interagdes com as familias e percepcdes sobre sua contribuicao

para o desenvolvimento linguistico.

9. Metodologias de ensino de LI e a abordagem RE

Esta oficina teve como objetivo analisar de que maneira os principios da abordagem de
Reggio Emilia podem contribuir para o ensino de lingua inglesa, superando praticas centradas
exclusivamente em aspectos gramaticais.

A discussdo partiu do reconhecimento de que o ensino de linguas tem se deslocado para
um contexto de pos-método, no qual o professor atua como intelectual transformador e ndo
como técnico reprodutor de conteudos (Kumaravadivelu, 2003 apud Silva, 2023).

Durante a oficina, discutiram-se estratégias para adaptar atividades tradicionais a
formatos mais exploratorios e investigativos, alinhados a filosofia reggiana. Buscou-se

confrontar uma concepgao fragmentada do ensino de lingua estrangeira com uma perspectiva
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que reconhece a crianga como protagonista ativa e competente (Edwards; Gandini; Forman,
1999 apud Santos; Bernardi, 2019).

Na atividade pratica, os professores analisaram um exemplo de projeto e identificaram
abordagens metodologicas que poderiam sustentd-lo. Em seguida, elaboraram provocagdes
iniciais para introdu¢do de um novo tema de investigagdo, articulando objetivos linguisticos a

situacdes de uso significativo da lingua.

10. Retomada de conceitos

O encerramento do ciclo formativo teve carater integrador e reflexivo. No momento
pratico, os professores produziram uma sintese criativa dos principais pilares da abordagem de
Reggio Emilia, por meio de mapas de palavras, explicitando como esses principios poderiam
orientar o ensino de lingua inglesa.

Também foram propostos desafios de implementagdo para o primeiro més, envolvendo
ampliacdo de linguagens, escuta ativa, mediacdo docente, reorganizacdo do ambiente,
planejamento com materiais abertos, desenvolvimento de projetos, documentagao pedagdgica
e devolutivas as familias.

O questionario final solicitou uma defini¢do pessoal da abordagem de Reggio Emilia e
uma avalia¢do do processo formativo, contemplando desafios, avancos percebidos, impactos

na aprendizagem das criangas e na pratica docente.

Encerrada a apresentacdo dos temas que estruturaram as oficinas formativas e das
dindmicas propostas ao longo do percurso interventivo, faz-se necessario deslocar o olhar do
desenho e desenvolvimento da acao pedagogica para uma reflexao critica acerca de seus limites
e condicionantes. Reconhecer as limitagdes da pesquisa ndo significa fragilizar seus resultados,
mas situd-los de forma ética e rigorosa, compreendendo-os como producdes contextualizadas,
atravessadas por tensdes institucionais, formativas e estruturais.

No que concerne as limitagcdes da presente pesquisa, identificam-se alguns desafios que
devem ser considerados na analise dos resultados. O primeiro refere-se a resisténcia docente. A
transicdo de modelos tradicionais para abordagens abertas e investigativas pode gerar
insegurancga, sobretudo quando os professores foram formados em perspectivas mais

prescritivas e centradas na reproducdo de métodos.
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Estudos apontam que a resisténcia @ mudanga, associada a escassez de tempo, recursos
e apoio institucional, constitui um obstaculo recorrente na implementagao de metodologias
ativas (Diesel et al., 2017 apud Batista, s.d.). Ademais, a exigéncia de uma postura investigativa
—na qual o professor documenta, analisa e reflete sistematicamente sobre sua pratica — demanda
um reposicionamento profissional que nem sempre se consolida de forma imediata,
especialmente em contextos marcados por rotinas intensas ¢ multiplas demandas.

Outra limitagdo diz respeito ao desenvolvimento da proficiéncia linguistica. A
abordagem RE ndo tem como foco exclusivo a aquisicdo formal da lingua ou a precisdo
gramatical, priorizando processos de significagdo, interagdo e uso contextualizado da
linguagem. Essa perspectiva pode gerar tensdes em cursos de idiomas, nos quais familias e
instituicdes frequentemente esperam resultados linguisticos mensuraveis em curto prazo.

Ha, portanto, o risco de que determinadas competéncias linguisticas ndo se desenvolvam
na mesma velocidade observada em métodos tradicionais, ainda que a aprendizagem se torne
mais significativa, integrada e culturalmente situada (Souza; Santos; Santos, 2016 apud
Correia, 2020).

Por fim, destaca-se como limitagdo estrutural a auséncia de regulamentacdo especifica
para o ensino de linguas estrangeiras na Educacgao Infantil no Brasil. A inexisténcia de diretrizes
nacionais para a formagdo e atuagdo docente nesse segmento faz com que muitas praticas
ocorram de forma fragmentada, dependentes de iniciativas institucionais isoladas e,
frequentemente, desvinculadas de politicas publicas consistentes (Rocha, 2008 apud Lima;
Borghi; Souza Neto, 2019). Esse cenario impoe limites a generalizacdo dos resultados desta
pesquisa, uma vez que o contexto investigado — uma escola privada com recursos especificos —
ndo representa a diversidade dos contextos educacionais brasileiros.

Apesar dessas limitagdes, o percurso investigativo desenvolvido possibilitou a producao
de um conjunto expressivo de dados qualitativos, oriundos das oficinas formativas e dos
questionarios respondidos pelos professores participantes.

Esses dados oferecem subsidios consistentes para a andlise dos efeitos do processo
formativo sobre as concepgdes e praticas docentes. Assim, o capitulo seguinte dedica-se a
analise desses dados, buscando compreender de que modo os professores interpretaram,
incorporaram e ressignificaram os principios da abordagem de Reggio Emilia em seu fazer

pedagogico no ensino de lingua inglesa.

71



CAPITULO 4 - ANALISE DOS QUESTIONARIOS

4.1 Valorizacao das multiplas linguagens e escuta ativa

Em aten¢do aos principios éticos que orientam a pesquisa com seres humanos,
especialmente no que se refere a preservagao da identidade dos participantes, os professores
envolvidos neste estudo sdo identificados por nomes ficticios, em conformidade com a Lei
Geral de Prote¢ao de Dados (Lein® 13.709/2018). Assim, os excertos e relatos analisados dizem
respeito aos docentes Ana, Beatriz, Rafael e Carolina, participantes do ciclo de oficinas
formativas desenvolvido no ambito desta pesquisa.

A andlise apresentada neste capitulo resulta da articulagdo de diferentes conjuntos de
dados produzidos ao longo do percurso investigativo-formativo. Consideram-se, de forma
integrada: (i) os questionarios semiestruturados aplicados antes e apos as oficinas, que
possibilitaram mapear concepgoes, expectativas e praticas docentes, bem como transformacoes
ocorridas ao longo do processo; (ii) os registros reflexivos elaborados durante e apods os
encontros formativos, nos quais emergem processos de reflexdo, tensionamento e
ressignificagdo da pratica; e (iii) os relatos de implementagao das propostas nas aulas de lingua
inglesa, incluindo os desafios desenvolvidos apos o periodo formativo, que permitem observar
desdobramentos concretos no cotidiano pedagdgico. Essa organizacdao orienta a leitura dos
dados nos diferentes temas analisados e dialoga diretamente com a natureza processual, ciclica
e reflexiva da pesquisa-a¢do que fundamenta esta investigacao.

A andlise concentra-se nos dados produzidos ao longo das Oficinas 1 e 2, intituladas,

respectivamente, Conhecendo Reggio Emilia e Loris Malaguzzi: as multiplas linguagens e
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Pedagogia da escuta e da visdo de crianga: aprendizagem ativa. O objetivo é compreender de
que maneira a introdugdo dos principios da abordagem de Reggio Emilia contribuiu para a
reflexdo critica e a ressignificacdo das praticas pedagogicas de professores de lingua inglesa
que atuam com criangas, especialmente no que se refere a valorizagao das multiplas linguagens
e ao desenvolvimento da escuta pedagogica.

Os dados coletados antes do inicio das oficinas indicam que os professores participantes,
embora apresentassem repertorio metodologico consistente e experiéncias prévias com praticas
ativas em outros contextos educacionais, ndo possuiam conhecimento sistematizado sobre a
abordagem de Reggio Emilia.

E nesse contexto que a Oficina 1 inaugura o percurso formativo ao tematizar a
concepcdo de crianca e a nocdo das multiplas linguagens, pilares centrais da abordagem
pedagdgica de Reggio Emilia. Ao tomar como referéncia as contribuigdes de Loris Malaguzzi,
a oficina propés uma ruptura inicial com concepgdes escolarizadas de infancia,
tradicionalmente associadas a passividade, a homogeneizacao dos processos de aprendizagem
e a centralidade da linguagem verbal.

Os registros produzidos durante e apos o encontro evidenciam um deslocamento inicial
no olhar docente, sobretudo no que se refere a ampliacdo do entendimento sobre o que conta
como linguagem no contexto educativo.

Isso pdde ser visto ao refletir sobre as linguagens mobilizadas em sua pratica
pedagdgica, Ana destaca que suas aulas envolvem “linguagem corporal, emocional e escrita,
jogos, musicas, representagdes de teatro, interacdes entre colegas € com o professor” (Anexo
II, Oficina 1 — Professora Ana). Essa enumeragdo revela um movimento de tomada de
consciéncia acerca da pluralidade de modos pelos quais as criangas se expressam, aprendem e
constroem sentidos no espago escolar.

Tal ampliagdo conceitual dialoga diretamente com a nocdo das cem linguagens da
crianga, defendida por Malaguzzi (apud Gandini, 1999), segundo a qual a crianga é um sujeito
potente, capaz de pensar, comunicar-se e interpretar o mundo por meio de multiplas formas
simbolicas — verbais, corporais, visuais, sonoras, emocionais e relacionais.

Na perspectiva reggiana, as linguagens ndo sdao compreendidas como recursos
acessOrios ou meramente expressivos, mas como mediadoras centrais dos processos de
aprendizagem, investiga¢do e constru¢ao de conhecimento. Reconhecer as multiplas linguagens
implica, portanto, deslocar a crianga de uma posi¢do de receptora de conteudos para a de

protagonista de processos investigativos, nos quais pensar, sentir, agir € expressar-se constituem
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dimensdes indissociaveis da experiéncia educativa. Esse entendimento passa a tensionar
praticas pedagdgicas baseadas na fragmentacdo do conhecimento e na hierarquizagao de
saberes, fortemente presentes em modelos escolares tradicionais.

No contexto do ensino de LI para criangas, esse deslocamento assume relevancia
particular, uma vez que reposiciona a lingua de um objeto prioritariamente voltado a
transmissdo € a memorizacdo de estruturas gramaticais para um meio de expressdo,
investigacao e relagdo. A lingua deixa de ser tratada exclusivamente como sistema formal e
passa a ser mobilizada em praticas corporais, estéticas, afetivas e interacionais, em consonancia
com perspectivas sociointeracionistas que compreendem a linguagem como pratica cultural
mediada socialmente (Vygotsky, 2003).

Além disso, esse reposicionamento dialoga com discussdes contemporaneas sobre
multimodalidade, que defendem a articulagdo de diferentes modos semidticos na producao de
sentidos (Rojo, 2012), especialmente em contextos educativos marcados pela diversidade de
experiéncias e repertorios infantis.

De forma convergente, Beatriz afirma que o trabalho com diferentes linguagens
“permite ensinar com intengdo e respeito as diferentes formas de acolher pensamentos e
sentimentos em sala de aula” (Anexo II, Oficina 1 — Professora Beatriz). Essa fala evidencia
um afastamento progressivo de praticas centradas exclusivamente no cumprimento linear do
material didatico e aproxima-se de uma concepcdo de ensino que reconhece a crianga como
sujeito integral, cujas dimensdes cognitivas, afetivas, corporais e sociais se entrelagam no
processo de aprendizagem.

Tal movimento dialoga tanto com a abordagem reggiana quanto com a Linguistica
Aplicada critica, ao problematizar praticas instrumentalizadas de ensino de linguas que
reduzem a aprendizagem a repetigdo mecanica de estruturas e a obtencdo de resultados
padronizados (Leffa, 1999).

Os post-its (Anexo IX, figura 12) produzidos a partir da leitura coletiva do poema Ao
contrario, as cem existem reforgam esse processo de identificagdo conceitual. A selecdo de
trechos do poema pelos professores evidencia o reconhecimento da critica formulada por
Malaguzzi a cultura escolar tradicional, marcada pela fragmentacdo do conhecimento, pela
separacao entre razao e emocao € pelo silenciamento das multiplas formas de expressao infantil.

Esse momento formativo operou ndo apenas no plano cognitivo, mas também no

simbolico e afetivo, favorecendo a construcao de sentidos compartilhados em torno da proposta

74



pedagogica e fortalecendo a identificacdo dos docentes com uma imagem de crianga potente,
criativa e produtora de cultura.

Nos relatos reflexivos da Oficina 1, observa-se que essa compreensao ampliada comeca
a se materializar em praticas concretas. Ana relata que “todo o vocabulario de rotina tem sido
introduzido através de musicas e videos”, utilizando recursos como o karaoké para trabalhar
leitura e prontincia de forma mais significativa (Anexo VIII, Desafio 1 — Professora Ana). Esse
movimento indica a incorporag¢do das multiplas linguagens como estratégia pedagogica capaz
de favorecer a participagdo ativa das criangas e a constru¢do de sentidos no aprendizado da
lingua inglesa.

No desafio desenvolvido apds um més, Beatriz descreve o uso de musicas para trabalhar
traducdo, interpretacdo e vocabulario, mencionando sua aplicacdo em aulas sobre simple
present ¢ simple past. Embora essa abordagem ainda dialogue com categorias gramaticais
tradicionais, a professora destaca que a exploracdo das letras gerou participacgdo ativa, didlogo
sobre sentidos e envolvimento coletivo dos alunos (Anexo H, Desafio 1 — Professora Beatriz).

Esse dado evidencia um momento de transi¢ao, no qual praticas consolidadas passam a
ser atravessadas por novas intencionalidades pedagdgicas, sem que isso implique uma ruptura
imediata com referenciais historicamente sedimentados na formagao em LI.

Rafael, por sua vez, destaca que o uso das multiplas linguagens permite enxergar a
crianga como “sujeito integral”, articulando linguagem, emocao, corpo e interagdo (Anexo I,
Oficina 1 — Professor Rafael). Em conjunto, esses dados indicam que a incorporacao das
multiplas linguagens no ensino de lingua inglesa ocorre por meio de processos hibridos e
progressivos, nos quais praticas consolidadas sdo tensionadas, ressignificadas e reorientadas,
mais do que simplesmente substituidas, em consonancia com a compreensao de Gandini (1999)
de que as linguagens constituem mediacdes centrais da aprendizagem.

A partir desse movimento inicial, a Oficina 2 aprofunda a reflexdo ao tematizar a
Pedagogia da Escuta como dimensao estruturante da pratica docente. Conforme defendido por
Rinaldi (2014), a escuta ndo se restringe ao ato de ouvir, mas implica uma postura ética, politica
e pedagogica de abertura ao outro, de atengdo aos processos ¢ de reconhecimento da crianga
como sujeito de direitos, hipdteses e saberes.

Escutar, nessa perspectiva, significa suspender certezas, acolher o imprevisivel e
considerar as multiplas formas pelas quais as criangas comunicam seus pensamentos, interesses

€ emogoes.
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A dinamica pratica da oficina, na qual os professores precisavam descrever uma imagem
para que o colega, de olhos fechados, a desenhasse, tornou visivel a complexidade do ato de
escutar. Ao compararem os desenhos as imagens originais, os docentes reconheceram que
sempre ha espaco para “ouvir melhor e mais”, como explicita Beatriz em seu comentario pos-
dinamica.

Essa vivéncia concreta operou como metafora pedagogica da escuta, evidenciando que
comunicar ndo se reduz a clareza da fala, mas envolve considerar o outro, seus referenciais,
suas experiéncias e suas interpretacoes.

Nos questiondrios e relatos reflexivos da Oficina 2, os professores ampliam sua
compreensdo sobre a escuta como fundamento da pratica pedagogica. Rafael afirma que “ter
escuta atenta significa notar o aluno como ser integral” (Anexo I, Oficina 2 — Professor Rafael)
e, no pos-oficina, destaca a importancia de “olhar nos olhos e perguntar com interesse sobre o
que a crianga esta comunicando” (Anexo II, Oficina 2 — Professor Rafael). Essas falas dialogam
diretamente com Freire (1996 apud Malta, 2019), para quem a escuta constitui condi¢do
indispensavel para uma pratica verdadeiramente dialogica, critica e emancipadora.

No ensino de lingua inglesa, essa postura se traduz na criagdo de situacdes mais
auténticas de uso da lingua, nas quais o professor observa, acolhe ¢ interpreta o que as criangas
comunicam por meio de gestos, escolhas, siléncios e palavras.

Beatriz reconhece que a interagdo, o uso de multiplas linguagens — especialmente a
musica — e a atencao ao que € esperado e sentido pelas criangas favorecem a produgao de sentido
no aprendizado da lingua (Anexo II, Oficina 1 — Professora Beatriz). Carolina, por sua vez,
afirma que os temas precisam ser “queridos pelas criancgas” (Anexo V, Oficina 2 — Professora
Carolina), o que a levou a recalcular suas abordagens pedagodgicas a partir da escuta dos
interesses infantis.

De modo geral, a andlise integrada das Oficinas 1 e 2 evidencia que a ampliacdo das
linguagens constitui fundamento essencial para o desenvolvimento da escuta pedagdgica.
Enquanto a primeira oficina promove a sensibilizagdo para uma concep¢do ampliada de
infancia, linguagem e ensino, a segunda aprofunda essa reflexdo ao deslocar o foco para a
postura docente diante das expressodes infantis.

As oficinas ndo se configuram como acdes isoladas, mas como etapas articuladas de um
processo formativo continuo, coerente com os pressupostos da pesquisa-acao.

A leitura desses resultados indica que a ressignifica¢ao das praticas docentes nao ocorre

apenas no plano declarativo, mas comega a reorganizar, ainda que de modo inicial, os critérios

76



pelos quais os professores interpretam o que constitui uma “boa aula” de lingua inglesa para
criancas, menos centrada na execug¢ao linear do livro didatico e mais orientada pela qualidade
das relacoes, pelas possibilidades de expressao e pela escuta do que as criangas comunicam em
suas agoes.

Nesse sentido, a formacao inspirada na abordagem de RE atua como sustentacao tedrica
e ética para que praticas ja conhecidas pelos professores — e por vezes silenciadas pela rotina
institucional — sejam recuperadas com maior intencionalidade pedagdgica, fortalecendo uma
postura investigativa diante da pratica docente.

E a partir desse reposicionamento que se torna necessario aprofundar um pilar decisivo
para a continuidade do percurso formativo: a transformagdo da posi¢do do professor na relagao
com a crianga, deslocando-a do lugar de transmissor de contetidos para o de mediador do
conhecimento, que provoca, acolhe hipdteses e sustenta condigdes para a autonomia infantil.

O proximo tema discute, portanto, como esse movimento se desdobra na compreensao
do professor como facilitador e no fortalecimento da autonomia das criangas no ensino de lingua

inglesa na perspectiva reggiana.

4.2 O professor como facilitador, fortalecimento da autonomia infantil

Os deslocamentos iniciais observados nas Oficinas 1 e 2, relacionados a ampliacao das
linguagens e ao desenvolvimento da escuta pedagdgica, aprofundam-se de modo significativo
na Oficina 3, quando o foco da formagao passa a incidir diretamente sobre a relagdo professor-
crianga e sobre o papel do docente como facilitador da aprendizagem.

Nesse momento do percurso formativo, a abordagem de Reggio Emilia deixa de ser
compreendida apenas como um conjunto de principios inspiradores € passa a operar como uma
lente tedrico-pedagdgica capaz de reorganizar a pratica, fortalecendo a autonomia infantil e
reposicionando o professor em sua relagdo com o conhecimento, com a crianga € consigo
mesmo enquanto profissional reflexivo, a partir da Oficina 3, intitulada A relagdo professor-
crianga: o professor como facilitador do conhecimento.

Os dados produzidos nos questiondrios aplicados antes da oficina revelam que os
professores participantes — todos profissionais da area de Letras, com repertorio metodologico
consistente e experiéncias anteriores com metodologias ativas em outros contextos

educacionais — ja apresentavam concepgdes alinhadas a uma pratica relacional e dialogica.
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Beatriz, por exemplo, descreve a relagdo com seus alunos como um vinculo que “cresce
de maneira natural, como se inicia uma amizade” (Anexo I, Oficina 3 — Professora Beatriz), no
qual o professor se constitui como “ponto de referéncia e seguranga”. Rafael, por sua vez,
compreende a relagdo estabelecida em sala de aula como uma “troca” (Anexo I, Oficina 3 —
Professor Rafael), na qual os conhecimentos prévios dos alunos sdo mobilizados e mediados a
partir dos objetivos pedagdgicos propostos.

Essas concepgdes dialogam diretamente com a imagem de professor defendida por
Malaguzzi, para quem o docente ndo ocupa a posi¢do de transmissor de saberes prontos, mas
de parceiro intelectual da crianga — alguém que observa, escuta, provoca, sustenta hipdteses e
aprende junto no processo educativo (Malaguzzi apud Gandini, 1999).

A Oficina 3, contudo, tensiona essas concepgdes iniciais ao convidar os professores a
aprofundarem a distingao entre uma postura meramente relacional e uma mediagao pedagbgica
efetivamente comprometida com a autonomia e a investigacao infantil.

Essa distin¢do aparece de forma explicita na fala de Beatriz, ao contrapor a figura do
professor transmissor, que “despeja conteudo em ‘baldes vazios’”, a do professor facilitador,
que “guia o aluno ao conhecimento, auxiliando na construc¢ao de sentido, agindo em conjunto”
(Anexo I, Oficina 3 — Professora Beatriz).

Tal compreensdo aproxima-se da perspectiva freiriana de educagdo como pratica
dialdgica, na qual ensinar nao significa transferir conhecimento, mas criar condi¢gdes para que
ele seja construido coletivamente, em um movimento de troca, problematiza¢do e
conscientizacao (Freire, 1996). Ao reconhecer que essa postura contribui para o fortalecimento
da “autonomia e da autoestima’ dos alunos, a professora evidencia uma compreensdo ampliada
dos efeitos pedagdgicos da mediacao docente, que ultrapassa os resultados cognitivos e alcanga
dimensodes subjetivas e relacionais da aprendizagem.

As atividades praticas propostas na Oficina 3 refor¢am e aprofundam essas reflexdes ao
colocar os proprios professores em uma posicao investigativa e sensivel. Ao serem convidados
a escolher diferentes linguagens e materiais para representar aquilo que consideravam mais
significativo na relacao professor-crianca, os docentes vivenciaram um processo marcado pela
experimentacao, pela escuta de si e do outro, pela memoria afetiva e pela curiosidade.

Antes da escolha, tiveram contato com tintas, argilas, lapis, papéis de diferentes texturas,
blocos de montar, galhos e folhas, o que evidencia a intencionalidade da formacao em provocar
experiéncias estéticas, corporais e simbolicas, em consonancia com a compreensao de Gandini

(1999) sobre o papel dos materiais como mediadores do pensamento e da aprendizagem.
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Beatriz optou pelo registro grafico por meio do desenho e representou a relagdo
professor-aluno inspirando-se nos friendship bracelets da cantora Taylor Swift (Anexo IX —
figura 13). Ao explicar sua escolha, afirma que “as cores se misturam, tanto o professor quanto
o aluno trocam aprendizados entre si e se influenciam de forma positiva, assim como o
sentimento de confianca entre os dois” (Anexo V, Oficina 3 — Professora Beatriz). Essa
representacdo evidencia uma concepcdo de aprendizagem como processo relacional e co-
construido, no qual os saberes nao circulam em uma tunica dire¢do, mas se entrelacam, se
transformam e se ressignificam continuamente, conforme defendido por Rinaldi (2014).

Ana, por sua vez, também escolheu o registro grafico (Anexo IX — figura 14), mas
solicitou sentar-se no chao para realizar o desenho (Anexo V, Oficina 3 — Professora Ana), gesto
que simbolicamente rompe com a hierarquia espacial tradicional da sala de aula. Em sua
producao, utilizou tinta guache e pincéis para representar professora e crianca compartilhando
uma relagdo de confianca, destacando que “estou de uniforme, e a crianga também”,
diferenciando-se apenas pela cor (Anexo V, Oficina 3 — Professora Ana). Essa escolha revela
uma compreensdo da relagdo pedagogica como vinculo horizontal, no qual as diferengas de
papel sdo preservadas, mas ndo se convertem em hierarquias rigidas, reconhecendo a crianga
como sujeito legitimo do processo educativo.

Rafael optou por trabalhar com argila, material que despertou nele memorias afetivas:
“isso aqui ¢ uma argila, que legal, minha mae mexia com isso quando eu era pequeno”. Durante
a manipulacdo, comentou sobre a textura, a necessidade de testar, errar e refazer, afirmando:
“eu escolhi a argila pois sou do tipo que vé algo diferente e quer testar” (Anexo V, Oficina 3 —
Professor Rafael). Essas falas do docente evidenciam como a experiéncia com materiais
diversos mobiliza processos de autoescuta, experimentacao e reflexdo, aspectos centrais tanto
para a aprendizagem infantil quanto para a formagao na perspectiva reggiana.

A escultura produzida por Rafael representava um adulto e uma crianca que nao se
olhavam diretamente, sendo a crianga retratada com uma bola nas maos (Anexo IX — figura
15). Ao explicar sua escolha, o professor afirma que “a crianga ja vem com um conhecimento
prévio, mas muitas vezes o professor nao percebe e ndo usa isso como recurso”’. Ele
complementa que, enquanto a crianga “ndo sabe dar o nome, mas tem conhecimento de vida”,
o professor, embora domine os conceitos, “as vezes se desliga da parte pratica” (Anexo V,
Oficina 3 — Professor Rafael). Essa reflexdo dialoga diretamente com Vygotsky (2007), ao
evidenciar a importancia de partir dos conhecimentos prévios, das experiéncias concretas e do

repertorio cultural da crianga como base para a mediacao pedagogica.
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Nesse contexto, o episddio em que Ana, ao observar a escultura, solicita em lingua
inglesa “Can I touch?” (Anexo V, Oficina 3 — Professora Ana) refor¢ca como os materiais e as
linguagens despertam curiosidade, engajamento e atravessam, de modo organico, o campo da
lingua estrangeira, criando oportunidades auténticas de uso da lingua em contextos
significativos e ndo artificializados.

As respostas aos questionarios aplicados apos a oficina refor¢am esse deslocamento
conceitual e pratico. Ao serem questionados sobre como valorizam os alunos, Beatriz destaca
que a valorizagdo ocorre menos pelo “como” formal e mais pela intencionalidade do gesto,
mencionando agdes como “guardar desenhos e atividades em um lugar especial, expor
visualmente, tudo isso refor¢ado por um acolhimento caloroso” (Anexo II, Oficina 3 —
Professora Beatriz).

Ana, por sua vez, menciona estratégias como elogios, valida¢dao das opinides diante do
grupo ¢ a documentagdo por meio de fotos e videos, aproximando-se da concepgdo de
documentacao pedagdgica como instrumento de visibilidade, reflexdo e pesquisa, central na
abordagem de Reggio Emilia (Rinaldi, 2014).

No que se refere a relagdo professor-crianca na perspectiva reggiana, os docentes
convergem ao reconhecé-la como uma relagdo de troca, pesquisa e producdo conjunta de
sentidos. Ana define o aluno como “ser potente, pesquisador e capaz” (Anexo II, Oficina 3 —
Professora Ana), enquanto Beatriz enfatiza a centralidade da produ¢@o do aluno como sujeito
ativo do processo (Anexo II, Oficina 3 — Professora Beatriz). Rafael sintetiza essa compreensao
ao afirmar que “ambos t€m algo para compartilhar, pois tém inimeros caminhos que vao além
da sala de aula” (Anexo II, Oficina 3 — Professor Rafael).

Essas percepcdes evidenciam que a formagao contribuiu para fortalecer uma imagem de
crianca competente e protagonista, a0 mesmo tempo em que reposicionou o professor como
facilitador, mediador e pesquisador de sua propria pratica. Ainda que os docentes reconhegam
desafios, como a dificuldade de sustentar uma escuta ativa diante das demandas da rotina
escolar, mencionada por Ana (Anexo II, Oficina 3 — Professora Ana), os dados indicam um
movimento consistente de conscientizagdo ¢ de maior intencionalidade pedagogica.

Desse modo, a Oficina 3 evidencia que o fortalecimento da autonomia infantil ndo se
produz por meio de estratégias pontuais ou prescricoes metodologicas, mas a partir de uma
reorganiza¢do mais profunda da relacdo pedagogica, sustentada pela escuta, pela confianga,
pela valorizagdo das multiplas linguagens e pelo reconhecimento da crianga como sujeito

competente ¢ produtor de sentidos. Ao legitimar teoricamente praticas ja conhecidas pelos
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professores, mas frequentemente enfraquecidas pela rotina institucional e pela centralidade do
material didatico, a abordagem RE contribui para reposicionar o professor como mediador
atento e investigador de sua propria pratica, criando condi¢des para experiéncias de
aprendizagem mais significativas no ensino de lingua inglesa.

Esse reposicionamento, entretanto, nio se sustenta apenas no plano relacional. A medida
que o professor passa a escutar com mais atenc¢do, a provocar investigacdes e a reconhecer a
crianca como protagonista, torna-se necessario repensar também os contextos nos quais essas
relagdes se constroem. A organizacao do espago, a disposi¢ao dos materiais e as possibilidades
de circulacdo passam a assumir papel decisivo na sustentagdo da autonomia e da investigagao
infantil.

E a partir dessa necessidade que o proximo tema aprofunda a anélise do espago como
elemento ativo do processo educativo, discutindo como o ambiente, o planejamento e o trabalho
com projetos passam a incidir de forma mais estruturante nas praticas de ensino de lingua

inglesa.

4.3 Espaco como terceiro educador, planejamento e projetos

As Oficinas 4, 5 e 6 compdem um nucleo integrado do percurso formativo, no qual os
principios da abordagem de Reggio Emilia passam a incidir de forma mais estrutural sobre a
pratica pedagogica. Se, nas oficinas anteriores, o foco esteve concentrado na relagao professor-
crianca, na escuta pedagdgica e na valorizagdo das multiplas linguagens, este conjunto de
encontros amplia a andlise para dimensdes que sustentam e materializam essas relagdes no
cotidiano educativo: o espago, o planejamento e o trabalho com projetos.

A Oficina 4, intitulada: O espago como terceiro educador e a flexibilidade do curriculo,
problematiza o ambiente educativo como elemento ativo do processo de ensino e aprendizagem,
deslocando-o da condi¢do de cenario neutro para compreendé-lo como linguagem que
comunica valores, organiza interagdes e provoca experiéncias. A Oficina 5, Projetagdo e
planejamento, aprofunda esse deslocamento ao tensionar concepgdes tradicionais de
planejamento, propondo a progettazione como processo aberto, investigativo e sensivel aos
interesses das criangas. Por fim, a Oficina 6, Trabalho com projetos, articula espago,
planejamento e escuta ao discutir o projeto como percurso investigativo capaz de sustentar

protagonismo infantil, participagao coletiva e produgdo de sentidos ao longo do tempo.
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A andlise desse conjunto de oficinas mantém o procedimento metodologico adotado
anteriormente, articulando os dados provenientes dos questionarios pré e pds-oficina, dos
registros reflexivos produzidos durante os encontros formativos e das propostas e relatos de
implementag¢do nas aulas de LI. Essa articulacdo permite acompanhar tanto as concepgdes
docentes quanto os deslocamentos que se produzem quando os professores passam a
reorganizar seus contextos de ensino a luz dos principios reggianos.

No que se refere a Oficina 4, o foco recai sobre a compreensao do espago educativo
como “terceiro educador”, conforme proposto no contexto de Reggio Emilia (Gandini, 1999
apud Dias; Vieira, s.d.). Considerar o espaco como educador implica reconhecé-lo como
linguagem, uma vez que o ambiente comunica concepgdes de infancia, sustenta relacdes,
organiza possibilidades de a¢do e produz modos especificos de participacdo. Nessa perspectiva,
a aprendizagem nao acontece apesar do espaco, mas com o espaco, por meio dele e em didlogo
constante com os materiais € com os sujeitos que o habitam.

No ensino de lingua inglesa para criangas, esse deslocamento ¢ particularmente
significativo, pois reposiciona a lingua como pratica social situada, mobilizada em experiéncias
concretas que envolvem corpo, afetos, cultura e interagdo. A lingua deixa de ser apenas objeto
de ensino de estruturas e passa a operar como meio para explorar, nomear, descrever, comparar
e narrar o mundo vivido.

Os questionarios pré-oficina indicam que os professores ja demonstravam preocupagao
com a organizagdo da sala e com a interacdo entre os alunos, ainda que essas escolhas
estivessem majoritariamente orientadas por critérios funcionais. Ana descreve uma organizagao
em grupos, duplas ou trios, destacando que essa disposi¢do “facilita na interagdo em lingua
inglesa” e permite uma corre¢do mais eficiente da oralidade (Anexo I, Oficina 4 — Professora
Ana).

Beatriz relata organizar as cadeiras de modo a “ver e ouvir claramente” os alunos,
posicionando-se no meio do espago, € ndo apenas a frente, o que sugere um esfor¢co de
acompanhar o que emerge nas interagdes, € ndo apenas de conduzir explicacdes (Anexo I,
Oficina 4 — Professora Beatriz).

Rafael, por sua vez, descreve aulas em circulo, com o professor em movimento e, em
determinados momentos, sentado a altura das criangas, estratégia que tensiona a hierarquia

espacial tipica de modelos mais transmissivos (Anexo I, Oficina 4 — Professor Rafael).
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Esses dados revelam que ja havia préticas alinhadas a uma perspectiva dialdgica e
interacional, mas ainda circunscritas a um entendimento do espaco como suporte operacional
para organizar o grupo ¢ viabilizar atividades planejadas, em geral restritas a sala de aula.

Quando o espaco ¢ concebido sobretudo como arranjo funcional, a lingua inglesa tende
a ser mobilizada em situagdes previsiveis, delimitadas pelo roteiro da aula, com menor abertura
para usos espontdneos e para a exploracdo do ambiente como campo de investigacdo. A
interacao em LI aparece, assim, como algo permitido pela organizagdo da sala, e ndo como algo
provocado pelo proprio ambiente e pelas experiéncias que ele possibilita.

Apds a Oficina 4, os questiondrios pos-oficina sinalizam um alargamento dessa
compreensdo. Os professores passam a reconhecer outros espacos da escola como extensodes
legitimas do contexto de aprendizagem do inglés, mencionando jardins, patios, biblioteca,
cozinha pedagogica, quadra e areas externas (Apéndice A). Esse deslocamento espacial
corresponde também a um deslocamento pedagogico, pois a lingua passa a ser mobilizada em
praticas de exploragdo, descricdo, classificacdo, comparagdo e negociagdo de sentidos, em vez
de se restringir ao cumprimento de exercicios do material didatico.

Paralelamente, emerge de forma consistente a nogao de que o espago pode narrar as
experiéncias das criangas. Ana ¢ Beatriz destacam a importancia da exposi¢ao das produgdes
infantis em murais e espagos compartilhados, ressaltando que esse gesto faz com que as criangas
se sintam “vistas, valorizadas e orgulhosas” (Anexo II, Oficina 4 — Professoras Ana e Beatriz).
Rafael reforca essa perspectiva ao mencionar posteres, exposicoes e o arranjo das cadeiras como
formas de marcar a presenga dos grupos no espago escolar (Anexo II, Oficina 4 — Professor
Rafael).

Ainda que a documentagdo pedagogica seja tematizada de forma mais sistematica em
outro momento do ciclo formativo, os dados da Oficina 4 ja indicam um entendimento inicial
de que tornar visivel a aprendizagem ndo ¢ um gesto meramente decorativo, mas um ato
pedagogico e ético que reconhece autoria, constrdi pertencimento e institui memoria coletiva.
Isso se articula a ideia de que o ambiente comunica a imagem de crianca sustentada pela
institui¢do, crianga como potente, competente e produtora de cultura (Malaguzzi apud Gandini,
1999; Rinaldi, 2014).

Para o ensino de inglés, tal reconhecimento tem implicagdes diretas, pois legitima
producdes infantis em multiplas linguagens como parte da aprendizagem linguistica, e ndo
como “atividade paralela”, ampliando o que passa a ser reconhecido como evidéncia de

desenvolvimento na LI.
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A andlise das propostas praticas elaboradas durante a oficina aprofunda essa discussdo
ao evidenciar diferentes niveis de apropriagdo do conceito de espago como terceiro educador.
A atividade proposta por Ana e Beatriz, intitulada “Parts of the plant”, demonstra uma
compreensdo mais ampla e integrada do ambiente como provocador de aprendizagens (Anexo
VII, Oficina 4 — Professoras Ana e Beatriz). Ao deslocar a atividade para o jardim, as
professoras articulam espaco, materiais nao estruturados e linguagem, propondo que as criancas
coletem elementos da natureza, organizem-nos coletivamente e, a partir dessa experiéncia
concreta, construam vocabulario em lingua inglesa ao nomear e descrever partes de uma planta.
Trata-se de uma situacdo em que a lingua se torna meio de acdo e interpretagdo do mundo, e
ndo simples lista de itens lexicais.

A proposta traduz, no plano pratico, a concep¢do de aprendizagem experiencial ao
integrar acao e reflexdo, e se aproxima de uma perspectiva sociointeracionista ao compreender
que o significado emerge da interagdo entre sujeitos, materiais e contexto, com a lingua
operando como mediacao.

Em contraste, a proposta elaborada por Rafael, “Ordenando e classificando”, embora
utilize materiais nao estruturados, permanece restrita ao espago da sala de aula e explora menos
a dimensao ambiental como campo de investigagdo (Anexo VII, Oficina 4 — Professor Rafael).
A atividade mobiliza aspectos cognitivos relevantes, como classificar, comparar e quantificar,
e abre possibilidades de uso da lingua (big, small, medium), mas nio incorpora explicitamente
o deslocamento espacial como condi¢do de experiéncia nem explora o ambiente como territdrio
de curiosidade e descoberta.

Essa oposi¢cdo nao deve ser lida como fragilidade individual, mas como indicio do
processo formativo em curso, pois a apropriagdo do espaco como educador tende a ocorrer de
maneira gradual e ndo homogénea, exige revisdoes que atravessam a forma como se concebe
ensino, infancia e linguagem.

Conforme Rinaldi (2014) e Malaguzzi (1999), repensar o espago implica também
repensar o planejamento, a escuta e a propria ideia de aprendizagem, ndo como transmissao
linear, mas como percurso relacional e investigativo. Para a educagdo linguistica, isso significa
aceitar que a aula de inglés ndo se reduz a “cumprir conteudo”, mas precisa sustentar
experiéncias nas quais a lingua apareca porque faz sentido, porque € necessaria para dizer,
perguntar, comparar, narrar € negociar.

Nesse sentido, a Oficina 4 abriu caminho para a discussao que se aprofunda na Oficina

5, quando o planejamento pedagdgico passa a ser tematizado a partir dos principios reggianos.
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O objetivo central dessa oficina foi deslocar o planejamento de uma logica prescritiva e linear
para uma concepgao de progettazione, entendida como processo aberto, investigativo e sensivel
aos interesses das criangas (Rinaldi, 1999 apud Munhoz, 2017).

Planejar, nessa perspectiva, ndo ¢ prever resultados fechados, mas preparar contextos,
materiais, situagdes e perguntas que permitam que as criangas investiguem, formulem
hipdteses, confrontem ideias e produzam sentidos. Trata-se de um movimento que exige escuta,
flexibilidade e uma postura investigativa do professor, especialmente quando se trabalha com
linguas, campo em que a tentagdo de reduzir a aprendizagem a listas de estruturas ¢
historicamente forte.

Nos questionarios pré-oficina, observa-se que os professores ja atribuiam grande
importancia ao planejamento, sobretudo como elemento de organizagdo, seguranca e clareza de
objetivos. Rafael afirma que “em um bom planejamento nao pode faltar divisao de atividades e
objetivo claro” (Anexo I, Oficina 5 — Professor Rafael), evidenciando uma concepgao orientada
por metas previamente definidas. Beatriz ressalta que o planejamento garante “seguranca do
professor em sala de aula” e uma sequéncia légica, e acrescenta que um bom planejamento
considera o feedback do grupo (Anexo I, Oficina 5 — Professora Beatriz). Ana enfatiza a
necessidade de contemplar “as diversas linguagens, atividades ludicas e contetido de forma
variada” (Anexo I, Oficina 5 — Professora Ana).

Assim, os dados indicam repertdrio pedagdgico consistente e preocupacdo com
diversidade metodologica, mas também revelam que, inicialmente, o planejamento ¢
compreendido como instrumento de controle didatico, organizando tempo, etapas e reduzindo
incertezas.

Apds a oficina, entretanto, as respostas indicam deslocamento conceitual. O
planejamento passa a ser compreendido como estratégia flexivel construida a partir da escuta
das criangas, do ambiente e das possibilidades investigativas do contexto. Rafael afirma que os
interesses e curiosidades das criangas podem funcionar como “gatilho” para o planejamento,
seja ele concreto ou abstrato, colocando a crianga “no trilho de aprendizagem” (Anexo II,
Oficina 5 — Professor Rafael).

A escolha de “gatilho” sugere que o planejamento nasce de um disparador e nao de um
roteiro: inicia-se com uma provocacdo ¢ se desenvolve em didlogo com o grupo. Essa
formulagdo se aproxima da concepcao de Rinaldi (1999 apud Munhoz, 2017), segundo a qual
planejar significa manter abertura para o inesperado, reconhecendo o imprevisivel como parte

constitutiva da aprendizagem.
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No ensino de inglés, essa abertura tem implicacdes diretas, pois permite que a lingua
emergente das criangas, seus interesses e suas necessidades comunicativas reorganizem o
percurso, em vez de serem apenas “encaixados” ao final da aula.

Ana reforca essa perspectiva ao afirmar que € possivel adaptar o curriculo tradicional
“seguindo a tematica do tradicional, porém incluindo o aluno como ser potente e investigativo”
(Anexo II, Oficina 5 — Professora Ana), além de reconhecer o erro como parte constitutiva do
aprender. Ao indicar que o curriculo pode ser tensionado, € nao simplesmente abandonado, a
fala produz uma solucao situada para um desafio concreto do contexto investigado, no qual ha
material didatico estruturado.

Para a educagao linguistica, esse ponto ¢ decisivo: ndo se trata de negar o livro, mas de
reposiciona-lo como recurso entre outros e de sustentar experiéncias em que a LI circule como
linguagem viva. Beatriz, por sua vez, evidencia a importancia do feedback do grupo e da
observa¢ao de padrdes de interesse (Anexo II, Oficina 5 — Professora Beatriz). Ao mencionar
que pode “adicionar um fun fact sobre o tema” ao perceber que os alunos fazem perguntas que
vao além do texto, a professora indica um planejamento que se alimenta do emergente. Esse
movimento desloca o foco do cumprimento estrito do material e reforga o professor como leitor
e intérprete do que as criancas manifestam.

O ambiente fisico também passa a integrar o planejamento no pos-oficina. Rafael
destaca que rodas, circulos e movimento “podem colocar a criangca num ambiente direcionado
e condicionante” (Anexo II, Oficina 5 — Professor Rafael). Beatriz aponta organizacao das
cadeiras, espagos abertos para atividades em grupo, exposicao de objetos e paredes decoradas
como “parte viva do processo” (Anexo II, Oficina 5 — Professora Beatriz).

Nesse sentido, ao afirmar que o ambiente condiciona ag¢des, os professores passam a
reconhecer que planejar ndo se limita a selecionar conteudos, mas envolve organizar
intencionalmente contextos e relagdes. Na pratica do ensino de inglés, isso implica criar
situagdes de uso significativo da lingua por meio de escolhas espaciais e materiais que
provoquem perguntas, descri¢des, narrativas, comparagdes e tomada de decisdo em grupo.

As propostas praticas elaboradas durante a oficina tornam visivel essa mudanca de
perspectiva ao evidenciar o uso de provocagdes concretas, afetivamente significativas e abertas
a investigacao. Destacam-se o origami de um cachorro confeccionado por Ana (Anexo IX —
figura 16), a pata de cachorro em argila criada por Beatriz (Anexo IX — figura 17) e a imagem
de dois animais com asas escolhida por Rafael (Anexo IX — figura 15). Essas provocagdes nao

ttm como objetivo imediato apresentar vocabulario de forma linear, mas mobilizam
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curiosidade, comparagdo, formulagdo de hipoteses e expressdo em miultiplas linguagens,
configurando-se como disparadores que sustentam percursos.

No caso de Ana, o vinculo afetivo com o tema pets aparece explicitamente como recurso
pedagogico ao afirmar que “a maioria das criangas tem pets, o que “pega’ no emocional deles”
(Anexo V, Oficina 5 — Professora Ana). Isso indica que emocgao, experiéncia e linguagem se
articulam na produg¢do de sentido, aspecto coerente com a dimensao relacional enfatizada por
Rinaldi (2014).

Para o ensino de inglés, a implicagdo ¢ clara: quando a provocagdo ¢ significativa, a
necessidade de dizer, perguntar e narrar em LI tende a emergir com mais forga, reduzindo a
dependéncia de exercicios mecanicos.

As propostas desenvolvidas em duplas também evidenciam articulagdo entre
planejamento, espaco e investigacao (Anexo VII). Atividades como caga ao tesouro pela escola,
exploracdo da biblioteca e uso de materiais pessoais dos alunos demonstram um planejamento
que extrapola os limites da sala de aula, reconhecendo o espaco escolar como territério de
pesquisa e de linguagem.

Além disso, a inclusdo de registros por meio de fotos e videos reforca o carater
processual dessas propostas, aproximando-se da compreensdo de que registrar ndo ¢ apenas
“guardar”, mas produzir memoria do processo e alimentar replanejamentos. Ainda que a
documentacao seja aprofundada nas proximas oficinas, aqui ela ja aparece como pratica que
torna visivel o que se aprende e como se aprende, questdo sensivel em cursos de idiomas nos
quais familias frequentemente demandam evidéncias de progresso.

De modo geral, os dados da Oficina 5 indicam ressignificacdo do planejamento como
pratica viva, situada e relacional. Em vez de abandonar o curriculo tradicional, os professores
passam a tenciona-lo e reposiciona-lo, seguem tematicas previstas, mas reorganizam caminhos
a partir dos interesses das criangas, dos materiais disponiveis e das possibilidades do ambiente.
Esse movimento ¢ particularmente relevante no contexto investigado, no qual o material
didatico tende a orientar expectativas de aprendizagem.

Dessa forma, ao compreender o planejamento como mediagdo investigativa € ndo como
roteiro fixo, os docentes ampliam possibilidades de construir experiéncias linguisticas mais
significativas, em coeréncia com os principios da abordagem de Reggio Emilia.

Essa discussdo encontra desdobramento direto na Oficina 6, que problematiza o trabalho
com projetos como estratégia capaz de articular espago, planejamento, escuta e protagonismo

infantil no ensino de lingua inglesa para criangas. A analise dos questionarios pré e pos-oficina
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evidencia que, embora os professores ja possuissem experiéncias anteriores com projetos, tais
praticas assumiam sentidos distintos antes e depois do contato sistematizado com os principios
reggianos.

No pré-oficina, o trabalho com projetos aparece, em grande medida, associado a
experiéncias pontuais, frequentemente vinculadas a eventos especificos, apresentagdes finais
ou demandas institucionais. Ana relata experiéncias com projetos voltados a apresentacdes de
fim de ano, destacando beneficios como oralidade, engajamento, ensaios, escrita e produgao de
portfolios (Anexo II, Oficina 6 — Professora Ana). Rafael afirma que seus projetos foram “bem-
sucedidos na a¢ao dos estudantes”, mas identifica como desafio “estabelecer o nivel de
aprendizagem e engajamento para todos” (Anexo I, Pré-oficina — Professor Rafael). Carolina
aponta a dificuldade de gerenciamento do tempo, ja que, quando se oferece autonomia, “elas
levam mais tempo”, concluindo que “assim ¢ melhor menos projetos para fazé-los com mais
capricho” (Anexo II, Oficina 6 — Professora Carolina). Esses dados mostram que o projeto era
reconhecido como valioso, mas ainda atravessado por ldgicas de produtividade e por pressdes
de controle temporal, comuns em contextos escolares com rotinas rigidas.

No pos-oficina, observa-se um deslocamento importante, porque o projeto passa a ser
concebido menos como evento e mais como percurso investigativo, no qual a crianga ¢
reconhecida como sujeito ativo, capaz de formular hipdteses e produzir sentido. Carolina afirma
que o trabalho com projetos “elimina traumas, ndo os deixa surgir”, destacando que “ndo ha
rigidez no método, o que causa conforto de pertencer ao grupo” (Anexo II, Oficina 6 —
Professora Carolina). Ao vincular projeto, pertencimento e prevengdao de experiéncias
negativas, a professora evidencia um aspecto decisivo para o ensino de inglé€s na infancia: a
aprendizagem linguistica ¢ atravessada por dimensoes afetivas e relacionais, e praticas rigidas
podem produzir bloqueios e insegurancas.

Rafael, ao refletir sobre impactos do projeto no desenvolvimento do inglés, afirma que
“o inglés dos alunos melhora pois tem a necessidade dos vocdbulos para se expressar e também
entender, motivando-os a se expressar na lingua” (Anexo II, Oficina 6 — Professor Rafael). A
fala desloca o foco da memorizagdo de estruturas para o uso da lingua em contextos de
necessidade comunicativa, indicando que a LI passa a operar como meio de participagdo no
processo, € ndo como conteudo isolado.

A sele¢do de temas emerge como ponto central nas reflexdes. Ana enfatiza a importancia
da “observagdo prévia do contexto, gostos e interesses das criancas”, destacando que esse

reconhecimento favorece “reconhecimento, engajamento e sintonia” (Anexo II, Oficina 6 —
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Professora Ana). Beatriz afirma que “criar algo que faga sentido, que esteja presente no dia a
dia, nos interesses, ¢ primordial” (Anexo II, Oficina 6 — Professora Beatriz). Rafael aponta que
a selecao pode ocorrer “observando o ambiente e temas que as criangas podem trazer durante
as aulas, conectando a L1 e seu conhecimento prévio ao conteudo” (Anexo II, Oficina 6 —
Professor Rafael).

Essas falas sustentam empiricamente a compreensdo de que o tema do projeto ndo €
apenas escolhido, mas lido no cotidiano, articulando experiéncia, linguagem e investigagao. Do
ponto de vista da educagdo linguistica, esse ponto fortalece a ideia de que ensinar inglés para
criangas nao € apresentar topicos descontextualizados, mas construir situagdes em que a lingua
seja necessaria para investigar e narrar algo que importa ao grupo.

Quanto ao envolvimento das criancas ao longo dos projetos, os professores enfatizam
praticas diretamente relacionadas a escuta e a mediagdo sensivel. Carolina menciona envolver
“deixando-as participar e ouvi-las atentamente”, acrescentando a necessidade de “prestar
atengdo ao que conversam entre si” e de “sempre elogia-las” (Anexo II, Oficina 6 — Professora
Carolina). Rafael sintetiza ao afirmar que ¢ preciso “colocando-as pra fazer e principalmente
conectando a realidade delas” (Anexo II, Oficina 6 — Professor Rafael). Beatriz menciona
“acolhendo suas ideias e construindo junto quando necessario, demonstrando curiosidade e
animo para a conclusao” (Anexo II, Oficina 6 — Professora Beatriz).

Tais dados reforcam que a participacao infantil ndo ¢ espontanea por si s6, mas depende
de condigdes criadas pelo professor, pelo ambiente e pelo planejamento. Para o ensino de inglés,
1sso se traduz em ampliar oportunidades de uso da lingua em situa¢des de acdo conjunta, nas
quais a LI circula para negociar, explicar, comparar, pedir ajuda, descrever e tomar decisdes.

De modo geral, a analise das Oficinas 4, 5 e 6 amplia o entendimento do espago, os
professores passam a conceber o planejamento como mais aberto e responsivo; ao flexibilizar
o planejamento, o trabalho com projetos se fortalece como percurso investigativo sustentado
por interesse, participag@o e construcgdo coletiva de sentido.

No contexto do curso de idiomas investigado, marcado pela presenga de material
didatico estruturado e por expectativas de resultados mensuraveis, esse movimento ¢
particularmente significativo porque reposiciona o livro como recurso € nao como centro
absoluto da aula, abrindo espago para praticas em que a lingua inglesa funciona como
linguagem de experiéncia.

Os dados citados, ao longo do pré e do pos-oficina, sustentam que esse deslocamento

nao ocorre apenas no plano tedrico, mas se traduz em escolhas pedagogicas concretas, como
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deslocar a aula para outros ambientes, organizar o espago para favorecer participagao e planejar
a partir de provocagdes significativas.

Ao mesmo tempo, os registros e respostas dos professores indicam que tais mudancas,
reconhecer o ambiente como narrador, planejar de modo mais aberto e sustentar projetos como
percurso, exigem mecanismos de continuidade e de inteligibilidade para se consolidarem no
cotidiano, sobretudo em um contexto atravessado por cobrangas familiares por evidéncias
visiveis de aprendizagem.

Nesse ponto, torna-se central discutir como os professores passam a produzir registros
e narrativas do processo, ndo apenas para organizar o trabalho docente, mas para tornar
comunicéavel o que as criangas investigam, dizem e constroem, e para mediar expectativas entre
escola e familia. E a partir dessa necessidade de visibilidade, continuidade e didlogo que o
proximo subtitulo aprofunda a documentacao pedagodgica, a relacdo familia-escola e as praticas

emergentes no ensino de lingua inglesa.

4.4 Documentacao, familia-escola e praticas pedagogicas emergentes

As Oficinas 7, 8 e 9 constituem um momento de consolidagcdo do percurso formativo
desenvolvido nesta pesquisa, na medida em que explicitam como os principios da abordagem
de Reggio Emilia deixam de operar apenas como referéncias inspiradoras e passam a incidir de
modo mais sistematico na pratica pedagogica dos professores de lingua inglesa.

A leitura articulada dos questiondrios (pré e pds-oficinas), dos registros reflexivos
produzidos ao longo dos encontros e dos relatos de implementacdo permite identificar
deslocamentos declarados e desdobramentos observaveis no cotidiano do curso de idiomas.

Se, nas oficinas anteriores, 0 movimento formativo esteve centrado na ampliagdo da
imagem de crianca, na valorizacao das multiplas linguagens e na escuta ativa como postura
docente, neste bloco final observa-se o aprofundamento dessas dimensdes por meio de trés
frentes que atravessam o cotidiano do curso de idiomas e tensionam diretamente sua cultura
escolar: (a) a documentacao pedagdgica como pratica de leitura e interpretagao do processo; (b)
a relacdo familia-escola como rede de pertencimento, continuidade e negociacao de
expectativas; e (c¢) as metodologias de ensino como escolhas situadas, que emergem da escuta,
do espaco, das linguagens e da intencionalidade pedagodgica.

Em conjunto, essas frentes deslocam documentagdo, participacdo e metodologia do

lugar de “acessorios” do trabalho docente e os reposicionam como dispositivos que sustentam
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planejamento, reflexdo e acdo, articulados ao protagonismo infantil e a concepgdo de
aprendizagem como processo relacional e investigativo.

No que se refere a documentacdo pedagdgica, a andlise da Oficina 7, intitulada
Documentagdo pedagogica, evidencia um deslocamento conceitual relevante, isso pode ser
explicado por que antes do encontro os professores relatavam praticas de registro ja existentes,
mas predominantemente orientadas para o acompanhamento individual do desempenho dos
alunos, para a organizacgao pessoal do professor ou para intervencdes imediatas. Beatriz afirma
que mantinha “um bloco de notas, o qual atualizo a cada aula e, ao notar padrdes, positivos ou
negativos, procuro agir. Também gosto de documentar atividades para analisar como tudo esta
fluindo” (Anexo I, oficina 7 — Professora Beatriz). O trecho revela um olhar investigativo ja em
operagdo, em consonancia com a nog¢ao de professor-pesquisador que atravessa a tradi¢do
reggiana, mas indica também que o registro ainda circulava, sobretudo, como recurso interno
de gestdo da pratica.

Rafael, por sua vez, relata: “Geralmente revisito os materiais ap0ds as aulas serem dadas
e monto um relatorio pessoal de desenvolvimento daquela turma ou aluno. Raramente tiro fotos
e/ou fago videos dos alunos”, evidenciando uma documentacao voltada a sintese avaliativa
posterior, pouco compartilhdvel e com baixa visibilidade do processo (Anexo I, Oficina 7 —
Professor Rafael).

Ana menciona uma pratica que ja inclui registros visuais e orais: “Geralmente através
de fotos e desenhos para avaliar as necessidades de mudancas e adaptacdes. Fago gravagao de
video em momentos especificos para registro da oralidade dos estudantes” (Anexo I, Oficina 7
— Professora Ana).

Carolina descreve um arranjo hibrido, continuo e pragmatico: “Eu tenho hdbito de
registrar em um caderno que sempre carrego comigo e também em aplicativo, no qual crio um
grupo por turma. Registro fotos e comentarios, como se fosse um grupo de whats, mas sem
outros participantes” (Anexo I, Oficina 7 — Professora Carolina).

Esses pontos de partida, ainda que distintos, convergem ao demonstrar que 0s
professores ja reconheciam a necessidade de observar e registrar, mas que a documentagao,
naquele momento, tendia a ser compreendida como extensao da avaliagdo diagndstica ou como
apoio ao planejamento, sem necessariamente assumir o estatuto formativo, comunicativo e
interpretativo que a abordagem de Reggio Emilia atribui a essa pratica.

Conforme Rinaldi (2017 apud Ghissoni, 2018), documentar significa tornar visiveis os

processos de aprendizagem, sustentando hipoteses pedagogicas, devolvendo valor ao
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pensamento das criangas e promovendo reflexdo compartilhada entre educadores, criangas e
familias. Trata-se, portanto, de uma pratica que nao se restringe ao “que foi feito”, mas interroga
0 “como” e o “porque” do que foi vivido, em uma ldgica coerente com a pedagogia da escuta.

Nessa diregdo, a oficina opera um deslocamento importante ao reposicionar a
documentacdo como aquilo que, na formulagdo recorrente no campo reggiano, pode ser
entendido como escuta visivel, uma forma de registrar para interpretar, de tornar publico e
comunicavel aquilo que, sem o registro, tende a se dissipar na rotina.

No ensino de lingua inglesa para criangas, esse reposicionamento desloca o olhar do
“conteudo coberto” para os modos de participagdo, expressao e producdo de sentido em lingua
estrangeira, especialmente em situagdes de brincadeira, investigagdo e interagao.

Nesse deslocamento, a documentagao passa a ser compreendida ndo apenas como
ferramenta de organizagdo docente ou apoio ao planejamento, mas como pratica €tica vinculada
a memoria e ao direito das criancas de terem suas trajetorias reconhecidas e preservadas.
Carolina explicita essa dimensao ao afirmar que “a foto ¢ um direito 2 memoria da crianga.
Antigamente era apenas por meio de ata” (Anexo V, Oficina 7 — Professora Carolina),
ressaltando que registrar ndo equivale a comprovar resultados ou cumprir exigéncias
burocraticas, mas a garantir visibilidade ao vivido e continuidade as experiéncias.

Ao tensionar a logica tradicional da ata, documento institucional voltado a formaliza¢ao
e ao controle, a fala da professora desloca a documentagdo para o campo da narrativa
pedagdgica, na qual o processo, € ndo apenas o produto, assume centralidade. Essa
compreensdo dialoga diretamente com a perspectiva reggiana de documentacdo como escuta
visivel (Rinaldi, 2017 apud Ghissoni, 2018), pois transforma registros (fotos, videos,
anotagdes) em narrativas interpretativas que tornam o processo compartilhavel com as proprias
criancas, com os professores e com as familias, sustentando pertencimento, autoria e reflexao
coletiva.

Em termos de educacdo linguistica, isso permite acompanhar progressos que nem
sempre se manifestam como “resposta certa”, como tentativas de enunciacdo, uso de formulas
de interagdo, ampliacao de repertorio lexical em contextos significativos e maior disposi¢cao
para falar e negociar sentidos.

Um momento particularmente significativo da Oficina 7 foi a proposicdo de uma
experiéncia vivencial de documentagdo, na qual dois professores (Carolina e Rafael) foram
convidados a interagir diretamente com um ambiente previamente organizado com brinquedos,

pecas soltas, personagens e materiais diversos (Anexo IX — figura 19), enquanto as outras
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professoras (Ana e Beatriz) assumiram o papel de observadoras, registrando, por escrito, as
acgoes, escolhas, relacdes e sentidos produzidos durante a interagao (Anexo IV, Oficina 7).

Esse dispositivo metodologico que simula, em escala formativa, a dindmica cotidiana
da observagdo e documentacdo das criangas, revelou-se potente ao deslocar os professores da
posicao exclusiva de “quem ensina” para as posi¢des alternadas de quem experimenta, observa,
interpreta e registra. Ao mesmo tempo, ao fazer com que adultos se tornem objeto de
observagao, a oficina torna evidente um principio frequentemente naturalizado, documentar nao
¢ apenas “guardar evidéncias”, mas assumir uma postura de escuta e leitura do processo, que
exige presenca, tempo, suspensdo de julgamentos imediatos e abertura interpretativa.

Para o ensino de lingua inglesa, isso implica reconhecer que as evidéncias de
aprendizagem muitas vezes aparecem em microagdes: gestos que acompanham a fala, escolhas
lexicais para nomear objetos, tentativas de descricdo, perguntas, combinacdes entre a lingua
portuguesa e a lingua inglesa para sustentar a interagao.

Durante a interacdo, os registros produzidos pelas professoras observadoras evidenciam
um olhar atento aos processos, ¢ ndo apenas aos resultados. Beatriz anota, por exemplo, que
houve “interagdo com os primeiros objetos sensorialmente e interagdo entre os objetos”,
destacando que os participantes “sempre associam suas brincadeiras ao mundo real, gostos e
coisas conhecidas”, como no registro de referéncias a “meu cachorro”, “rampas” e “tamanhos
iguais (lego)”. Em outro momento, observa que um dos participantes se mostrou “muito
observador, analisa muito como se mexe, cores € montagem mais abstrata”.

Esses registros sdo particularmente reveladores porque explicitam aquilo que, na pratica
pedagogica cotidiana, tende a ficar invisivel quando o olhar se fixa exclusivamente no
desempenho esperado, o modo como a acdo precede a linguagem verbal, como a experiéncia
sensorial organiza o pensamento € como o sujeito produz significados a partir de repertérios
pessoais e afetivos.

Para a aula de inglés, esse tipo de registro favorece intervengdes mais ajustadas, por
exemplo, oferecer vocabulario e estruturas no momento em que a necessidade comunicativa
emerge, em vez de antecipar listas descontextualizadas.

Rafael, ao interagir com o ambiente, foi descrito como alguém que “mantém tudo mais
proximo”, enquanto Carolina aparece associada a “organizacdo dos objetos ja brincados”,
evidenciando estilos distintos de relagdo com o espaco e com os materiais. Esses dados, longe
de serem triviais, reforgam um principio de que o ambiente ndo ¢ neutro, tampouco o sujeito

que o habita ¢ homogéneo, cada interagdao revela modos singulares de pensar, agir e atribuir
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sentido, o que dialoga diretamente com a imagem de crianca potente defendida por Malaguzzi
e com a nogao de aprendizagem como processo situado, relacional e ndo linear.

Em outras palavras, a oficina ajuda a compreender que o que se documenta ndo € apenas
o “resultado” de uma atividade, mas o modo como sujeitos, criangas ou adultos, constroem
trajetorias de exploragdo, aproximam elementos, selecionam materiais, estabelecem relagdes e
produzem narrativas sobre o vivido. Em educag¢ao linguistica, isso sustenta uma avaliacdo mais
processual, capaz de acompanhar como a crianga passa a se arriscar mais na LI, a incorporar
expressoes recorrentes € a ampliar a participacao em interagdes mediadas pelo professor e pelo
grupo.

Outro aspecto relevante € que, ao final da experiéncia, as observadoras registram que,
“juntos”, os participantes avangaram para a “‘explora¢do de personagens nio verbalizados” e
que a interacdo culminou na ideia de “um projeto de familia, pois eles falaram sobre cachorro,
primos etc.”. Esse dado ¢ especialmente potente do ponto de vista analitico porque explicita
como a observa¢ao do processo permite identificar temas emergentes, no caso, familia, vinculos
afetivos e cotidiano, capazes de sustentar investigagoes futuras.

Trata-se de um exemplo concreto de como a documentacgao se articula a progettazione:
ndo se parte de um tema previamente imposto, mas da leitura sensivel do que emerge da
experiéncia, em coeréncia com a légica do curriculo emergente ja discutida no trabalho. Ao
reconhecer que, da interacdo com materiais, emergem narrativas de pertencimento (“‘cachorro”,
“primos”), a oficina revela que documentar ¢ também mapear sentidos, aquilo que mobiliza,
aquilo que retorna, aquilo que insiste como tema de vida e, por isso, pode tornar-se tema
pedagogico. Para o ensino de inglés, esse tipo de tema favorece praticas comunicativas
auténticas, como narrar experiéncias, descrever pessoas e lugares, comparar, pedir ajuda,
negociar papéis e construir historias.

A segunda folha de registros manuscritos aprofunda essa leitura processual ao destacar
episodios especificos, por exemplo, “Rafael montando um colar na personagem apo6s aula sobre
clothes”; “Carolina representando sua casa e seu pet”; “habilidades motoras ao tentar construir
torres altas”; “habilidades sociais ao compartilhar experiéncias e brincadeiras entre si utilizando
puppets”. Esses fragmentos reforcam a compreensdo de que documentar nao ¢ descrever
genericamente o que aconteceu, mas produzir narrativas interpretativas que articulam agao,
linguagem, corpo, emogao e relagao.

Ao nomear habilidades motoras, sociais, simbodlicas e afetivas, as professoras

observadoras demonstram um olhar ampliado sobre o desenvolvimento, que ultrapassa a
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dimensdo exclusivamente linguistica e reconhece a crianga, ou, aqui, o sujeito em interagao,
como ser integral. Para o ensino de lingua inglesa, esse ponto ¢ decisivo: quando a
documentacao se reduz a “conteudo coberto” ou “erros/acertos”, a lingua tende a ser tratada
como objeto isolado; quando se documenta o0 modo como o sujeito brinca, representa, negocia
sentidos e mobiliza repertdrios, a lingua ¢ reposicionada como pratica de significagdo,
atravessada por experiéncia, cultura e pertencimento.

Além disso, a presenca de referéncias a clothes e puppets indica como repertorios
trabalhados em aula podem reaparecer em usos espontaneos, oferecendo pistas concretas para
retomadas, ampliagdes e replanejamentos.

Do ponto de vista formativo, ao experimentar a alternancia entre agir e observar, os
professores vivenciam na propria pele a complexidade do gesto documental. Documentar exige
tempo, presenca e escuta; exige também aceitar que o sentido ndo estd dado de antemao, mas
se constroi na relag@o entre o que se V€, 0 que se registra € o que se interpreta posteriormente.

Nesse sentido, a experiéncia materializa o que Rinaldi conceitua como escuta visivel,
uma documentagdo que nao captura a vida para “comprovar resultados”, mas que torna a
experiéncia legivel, partilhavel e passivel de reflexdo, permitindo que o professor retorne ao
vivido com perguntas e hipoteses, e ndo com respostas fechadas. E, também, nesse ponto que
ganha maior densidade a afirmacdo de Carolina de que “a foto ¢ um direito & memoria da
crianga”: ao compreender a documentacdo como narrativa do percurso, € ndo como ata,
reconhece-se que a crianga tem direito de ver sua trajetoria preservada e reconhecida, e que o
professor tem o dever €tico de sustentar essa memoria como parte do processo educativo.

No ensino de inglés, isso contribui para sustentar a confianga e a autoestima linguistica,
pois a crianga passa a ver seu percurso reconhecido, inclusive em pequenas conquistas e
tentativas.

Ap6s a oficina, Beatriz passa a reconhecer a escrita como meio privilegiado de
elaboracgdo: “utilizo a escrita, pois sinto que o acesso a essa documentagdo no futuro é mais
facil e vejo o processo da escrita como uma porta para ideias” (Anexo II, Oficina 7 — Professora
Beatriz). A expressdo “porta para ideias” ¢ particularmente elucidativa, pois sinaliza a
documentacao como motor de reflexdo e replanejamento: ndo se documenta para arquivar, mas
para reabrir o vivido, reler os processos e projetar desdobramentos, movimento que dialoga
com a nocao de progettazione ja trabalhada no percurso formativo.

Carolina mantém a énfase na sistematicidade e nos meios acessiveis dentro do contexto

real de trabalho, consolidando um modo de registro continuo (Anexo II, Oficina 7 — Professora
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Carolina). Ana passa a explicitar com mais nitidez a dimensado de visibilidade comunitéria, ao
associar documentacao a registros uteis a comunidade escolar (familias, alunos e colegas)
(Anexo II, Oficina 7 — Professora Ana). Rafael, ainda reconhecendo limites, aponta a
possibilidade de “utilizar a estrutura da escola para expor o que acontece dentro da sala de aula”
(Anexo II, Oficina 7 — Professor Rafael), indicando a passagem de uma documentagdo centrada
no professor para uma documentac¢ao que busca circulacao social.

Em termos de ensino de LI, essa circulacdo amplia as possibilidades de continuidade
fora da sala, pois familias podem compreender melhor o que as criangas estdo investigando e
como a lingua aparece no processo.

Os desafios realizados um més apos a oficina tornam esse avanc¢o ainda mais evidente
e, sobretudo, mais concreto. Beatriz (Anexo VIII, Desafio 7 — Professora Beatriz) afirma que
tem “implementado tirar fotos e videos dos alunos em atividades praticas” e que também
mantém “um relatoério digital com informagdes observadas”. Ela destaca que, com a
documentacao, “a melhora e o desenvolvimento se tornam mais visiveis”, permitindo alinhar
expectativas e resultados, além de orientar adaptagdes pedagdgicas mais intencionais. Ana
(Anexo VIII, Desafio 7 — Professora Ana) relata registros por meio de fotos, videos e portfolios,
afirmando que a documentagao “tem deixado o processo linguistico mais visual”, possibilitando
intervengdes mais sensiveis na oralidade e na escrita, e acrescenta que o compartilhamento com
as familias tem gerado feedbacks positivos.

No ensino de lingua inglesa para criangas, essa visibilidade do processo linguistico,
frequentemente efémero, torna-se especialmente relevante, pois permite compreender o
desenvolvimento como percurso singular, situado e relacional, e ndo como sequéncia linear de
conteudos.

Assim, a Oficina 7 demonstra a documentacdao como ferramenta didatica aos docentes
e, ainda, a consolida como dimensao estruturante do fazer pedagogico, isto €, documenta-se
para escutar, interpreta-se para planejar e planeja-se com base no que a experiéncia revela. Esse
movimento se articula a abordagem Reggiana e com os objetivos formativos da presente
pesquisa.

A Oficina 8, tematizada como Participacdo da familia e da comunidade, aprofunda a
analise ao problematizar o envolvimento familiar e da comunidade no processo educativo com
o deslocamento da compreensao periférica deste para ser tido como constitutivo do processo de

aprendizagem.
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Nos questiondrios pré-oficina, os professores ja reconheciam a importancia da familia,
porém de forma ainda generalista e, em alguns casos, associada a fungdes de apoio externo.
Ana afirma, em uma de suas respostas, que a familia exerce um papel de “valorizagdo do
professor e da escola” (Anexo I, Oficina 8 — Professora Ana), enquanto Rafael destaca a funcao
de “motivar e guiar” as criancas fora do ambiente escolar (Anexo I, Oficina 8 — Professor).

Embora relevantes, essas formulagdes iniciais ainda preservam uma separagao
relativamente rigida entre o espaco escolar entendido como lugar central do ensinar e o espago
familiar visto como suporte complementar ao processo educativo.

Apos a oficina, observou-se uma ampliagdo significativa dessa compreensdo, alinhada
a concepgdo reggiana de escola como sistema de relagcdes (Malaguzzi, 1999 apud Edwards;
Gandini; Forman, 1999). Os professores passam a reconhecer a familia como parceira ativa no
processo de aprendizagem, e ndo apenas como receptora de informacdes ou avaliadora de
resultados. Ana menciona estratégias como cooking classes, open classes e eventos
comemorativos, que permitem a vivéncia compartilhada do cotidiano escolar (Anexo B, Oficina
8 — Professora Ana) e ajudam nessa interagao entre familia e escola.

Ainda, Rafael enfatiza a importancia de possibilitar que os pais conhecam os espagos
pedagogicos da escola, ultrapassando o contato restrito as areas administrativas (Anexo II,
Oficina 8 — Professor Rafael) e Beatriz reflete sobre os desafios emocionais implicados nessa
relacdo, especialmente no alinhamento entre expectativas familiares e a realidade do processo
de aprendizagem, reconhecendo que a participacao ativa da familia também exige didlogo,
escuta e mediacao pedagdgica (Anexo II, Oficina 8 — Professora Beatriz).

No ensino de lingua inglesa, esse alinhamento incide diretamente sobre a pressao por
resultados imediatos, favorecendo uma compreensdo mais processual do que significa
“aprender inglés” na infancia, e abrindo espago para que brincadeira, investigacdo e interagao
sejam reconhecidas como praticas legitimas de aprendizagem linguistica.

Ademais, os mapas de rede de relacdes (Anexo VI), elaborados pelos professores,
constituem um dado empirico de grande relevancia analitica nesse contexto. Isso porque, ao
posicionar a crianga no centro e representar as multiplas relagdes que a atravessam, familia,
escola, amigos, comunidade, igreja e outros espagos de socializacao, os docentes evidenciam
uma compreensdo ampliada de infancia e aprendizagem.

Isso pode ser visto na resposta de Ana, que sintetiza essa perspectiva ao afirmar que “a
responsabilidade ¢ compartilhada”. Beatriz, também, destaca que “toda relagdo construida tem

impacto marcante em espacos e praticas”. E, Rafael reforga essa leitura ao afirmar que “a escola
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¢ a extensdo da familia”, defendendo a preseng¢a dos pais no espago escolar como parte
constitutiva do processo educativo.

Ao trazer essas redes para a analise, torna-se mais nitido que a aprendizagem da lingua
inglesa ndo se esgota no tempo de aula, mas se constroi na continuidade entre contextos de vida,
repertorios culturais e interagdes do cotidiano, o que desloca expectativas centradas apenas no
material didatico e em tarefas de repetigao.

Nesse movimento de ampliacdo da compreensao sobre a relagdo familia-escola, a fala
da professora Ana resume, de modo particularmente claro, um dos principios éticos centrais da
abordagem de Reggio Emilia: “a escola desempenha papel importante, porém nao supremo; a
responsabilidade ¢ compartilhada com a familia”.

Ao explicitar que a escola nao ocupa uma posi¢ao hierarquica absoluta no processo
educativo, a professora desloca a logica tradicional que atribui a institui¢do escolar o monopo6lio
do ensinar e do formar, reconhecendo a crianca como sujeito que transita por multiplos
contextos de pertencimento. Dessa forma, a concepcdo reggiana entende a responsabilidade
coletiva e relacional como um aprendizado ndo ¢ resultado de uma a¢ao isolada, mas sim da
rede de interacdes entre escola, familia e comunidade (Malaguzzi, 1999 apud Edwards;
Gandini; Forman, 1999).

Essa mesma compreensdo ¢ aprofundada por uma fala registrada do professor Rafael,
que estabelece uma analogia com o contexto religioso: “assim como na igreja, as criancas
sentam ao lado dos pais, tétm um momento de socializacdo com as familias e depois vao para
outra parte do culto, separados.” (Anexo V, Oficina 8 — Professor Rafael). A poténcia dessa
metafora reside menos na separagao posterior dos espacos e mais na énfase no momento inicial
de vivéncia coletiva, no qual pais e filhos compartilham o mesmo ambiente, constroem sentidos
juntos e reconhecem-se como parte de uma comunidade. Trata-se de uma experiéncia de
pertencimento que antecede a autonomia e a sustenta. Isso transposto para o ensino de lingua
inglesa ajuda a compreender que a confianga para arriscar-se na LI também se fortalece quando
a crianga percebe continuidade e seguranca entre os contextos que habita, especialmente quando
o trabalho pedagdgico ¢ comunicado as familias por meio de registros e narrativas acessiveis.

Ao posicionar a crianga no centro e representar suas conexdes com familia, escola,
amigos e comunidade, os professores materializam graficamente aquilo que essas falas
expressam conceitualmente: a aprendizagem se constroi na continuidade entre contextos, € nao
na fragmentacdo entre “o que ¢ da escola” e “o que ¢ da familia”. Nessa perspectiva, a escola

deixa de ser compreendida como instancia superior que valida ou corrige o que vem de fora e
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passa a ser entendida como espago de articulagdo, escuta e didlogo entre diferentes saberes,
histérias e experi€éncias. No ensino de inglé€s, isso favorece que repertorios trazidos pelas
criancas, musicas, jogos, personagens, experiéncias familiares, se tornem matéria legitima de
interagdo e investigagdo, ampliando oportunidades de uso da lingua.

As reflexdes de Beatriz em seu mapa de relagdes (Anexo VI): “toda relagdo construida
tem impacto marcante em espagos e praticas” e “todo esse reforco faz com que aprender seja
leve” ressignificam essa relagao familiar e escolar, como Rafael j& salienta. Em conjunto, essas
falas evidenciam que a familia deixa de ser vista apenas como apoiadora externa ou instancia
avaliadora do trabalho escolar e passa a ser reconhecida como parceira pedagogica, cuja
presenca fortalece o pertencimento da crianga e legitima o processo de aprendizagem.

Além disso, pensando em ensino de LI, ha uma expectativa familiar fortemente
ancorada em resultados visiveis, como o cumprimento do material didatico e a aquisi¢ao rapida
de estruturas linguisticas. Mas, ao deslocar a responsabilidade também a familia, Ana, em
resposta ao questiondrio, convida as familias a compartilharem e compreenderem que o
processo educativo ¢ um percurso que deve ser trilhado, nao um produto imediato.

Nesse prisma, a documentagdo pedagdgica, temdtica da Oficina 7, torna visivel aos
docentes esse percurso, que deve ser dividido com o seio familiar da crianga. Com isso,
atividades que mobilizam projetos, o ludico e multiplas linguagens podem ser compreendidas
como parte do desenvolvimento.

Por fim, Beatriz relata no desafio pds-oficina um feedback positivo de familiares sobre
o entusiasmo e o carinho das criancas, destacando o alinhamento entre discurso pedagogico e a
pratica docente (Anexo VII, Desafio 8 — Professora Beatriz). O aumento das visualizagdes e
interagdes na plataforma da escola ¢ mencionando por Ana, que salienta o crescimento no
engajamento familiar (Anexo VII, Desafio 8 — Professora Ana).

Spaggiari (1999 apud Pereira, 2021) defende que a participacao familiar fortalece a
aprendizagem, pois a crianca percebe a coeréncia e a continuidade entre os diferentes contextos
que circula e esse pensamento dialoga com as percepcdes dos docentes supramencionadas. Em
LI, ¢ importante a extensao do processo de aprendizagem para o ambiente familiar, pois reduz
o risco de experiéncias de ansiedade ou até mesmo o bloqueio diante a lingua estrangeira, assim,
0 percurso ¢, também, valorizado no seio familiar.

No ambito da Oficina 8, os docentes compreenderam que a escola ¢ fundamental, mas
ndo educa sozinha. Assim, ao reconhecer a responsabilidade compartilhada e investir em

experiéncias de vivéncia coletiva entre familia, crianca e escola, os professores podem ampliar
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as possibilidades de didlogo, o que reduz expectativas desalinhadas e constroem melhores
condig¢des para uma educagdo linguistica.

Essa perspectiva se liga ao que foi trabalhado na Oficina 9 — Metodologias de ensino de
LI e abordagem RE, pois analisa algumas escolhas que podem ser importantes, também, para o
engajamento familiar, como projetos, atividades etc.

Assim, nos questionarios pré-oficina dessa oficina, os professores ja se reconheciam
como adeptos a metodologias ativas e comunicativas. Rafael menciona praticas mediadas por
perguntas abertas (Anexo I, Oficina 9 — Professor Rafael); Ana destaca o protagonismo do aluno
(Anexo I, Oficina 9 — Professora Ana); e Beatriz enfatiza uma didatica participativa baseada em
experiéncias (Anexo I, Oficina 9 — Professora Beatriz).

No plano da pratica, esses posicionamentos apontam para uma docéncia que valoriza
interacao e producao de sentido, aproximando-se de uma educacao linguistica que privilegia o
uso da lingua em situagdes significativas, e ndo apenas a repeticao de estruturas.

Ap0s a oficina, Rafael identifica o CLIL e a abordagem comunicativa como coerentes
com RE (Anexo II, Oficina 9 — Professor Rafael); Ana aponta a TBLT articulada a
documentacao (Anexo II, Oficina 9 — Professora Ana); e Beatriz menciona CLIL, CLT e PBL
(Anexo II, Oficina 9 — Professora Beatriz) como estratégias que deslocam o foco da lingua para
o aluno.

Dessa forma, a oficina surtiu efeito, pois alinhou a visdo de que o professor deve atuar
como intelectual reflexivo, capaz de adaptar metodologias a contextos especificos e as
necessidades reais das criangas, ou o chamado pds-método (Kumaravadivelu, 2003 apud Silva,
2023).

Nas respostas aos desafios realizados apés um més de oficina, Beatriz relata o uso
frequente do communicative approach ¢ do CLIL, articulado a diversos temas (Anexo VII,
Desafio 9 — Professora Beatriz). Ana, em sua resposta, enumera estratégias como TBL,
gamificagdo, storytelling e PBL, afirmando “engajamento total” (Anexo VII, Desafio 9 —
Professora Ana).

E possivel perceber, analisando as respostas, que as metodologias ndo sdo aplicadas
como receitas, sem entender o momento ¢ a abordagem, mas emergem de um contexto
pedagdgico que articula saberes e compreensao, além de valorizar a escuta, a investigacao, a
documentacdo e, principalmente, o protagonismo discente.

De modo geral, a andlise ampliada das Oficinas 7, 8 e 9 evidencia que a formagado

inspirada na abordagem de Reggio Emilia ndo introduz praticas completamente novas aos
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professores, mas legitima, aprofunda e ressignifica saberes construidos ao longo de suas
trajetorias anteriores. Ao ancorar teoricamente praticas ja valorizadas, muitas vezes silenciadas
pela rotina institucional e pela centralidade do material didatico, a formagdo devolve
intencionalidade pedagogica, forga ética e coeréncia ao ensino de lingua inglesa para criangas,
consolidando uma educacao linguistica sensivel, relacional e socialmente situada.

Nesse sentido, os movimentos analisados ao longo deste capitulo revelam ndo apenas
mudangas pontuais de pratica, mas uma reorganizagao mais ampla da compreensao de ensinar
e aprender lingua inglesa na infincia. A documentagdo passa a sustentar a escuta e o
planejamento; a relagdo familia-escola consolida-se como rede de corresponsabilidade; e as
metodologias emergem da leitura do contexto e das criangas, € ndo de prescrigdes externas.
Assim, o capitulo demonstra que a formagao proposta contribui para fortalecer uma postura
docente reflexiva, €tica e investigativa, na qual o ensino de lingua inglesa se configura como
pratica de significagdo situada, construida na continuidade entre escola, familia e comunidade.
Esses elementos fundamentam as reflexdes apresentadas nas Considera¢des Finais, nas quais

se retomam as contribuigdes, os limites e as implicagdes desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou articular os principios da abordagem de Reggio Emilia, por
meio de uma pesquisa-acdo, para contribuir para a reflexdo e transformacdo da pratica
pedagogica de professores de lingua inglesa que atuam com criangas. Como resultado reflexivo,
foi possivel observar a caréncia da formagao docente no que diz respeito a ludicidade e a
compreensdo do processo de aprendizagem infantil de lingua inglesa.

O espago que o estudo foi desenvolvido, como curso de idiomas no contraturno de uma
escola privada, revelou-se extremamente fértil para a andlise das praticas tradicionais
tensionadas a praticas inovadoras do ensino de LI para criangas. Nesse sentido, a expectativa
do resultado rapido, da fluéncia e a desvalorizagao do percurso pedagogico pode ser visitado
ao longo do processo da pesquisa.

Para além disso, nas oficinas formativas foi observado que os professores participantes
ndo partiam de uma pratica pedagdgica desprovida de sensibilidade ou intencionalidade, alguns
principios que foram trabalhados — como a valoriza¢ao das multiplas linguagens, a escuta ativa,
o protagonismo infantil e a aprendizagem experiencial — ja faziam parte de suas praticas
anteriores. Entretanto, ao se depararem com o ambiente escolar, com a sobrecarga docente,
materiais didaticos estruturados e — por vezes — engessados, rotinas rigidas e expectativas dos
familiares dos alunos, essas praticas foram, gradualmente, silenciadas ou secundarizadas pela
forga da rotina institucional.

Nessa perspectiva, a abordagem Reggio Emilia auxiliou na compreensao e reflexdo dos
professores participantes no dmbito da valorizagdo de instrumentos como as metodologias
ativas. Ao revisitar concepgdes de infancia, linguagem e ensino, a formagao foi importante para
recuperar a intencionalidade pedagogica de suas agdes, ressignificando até mesmo o uso de
livro didatico, que passou a ser compreendido como um dos varios recursos possiveis dentro da
sala de aula, ndo como eixo central do processo de aprendizagem, um ato de resisténcia a pratica
tradicional e massiva.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, que buscou analisar como as oficinas
formativas favoreceram mudangas nas praticas pedagogicas dos professores participantes, os
dados indicam deslocamentos progressivos e articulados ao longo do processo. As Oficinas 1 e
2 promoveram uma amplia¢do do conceito de linguagem e uma compreensao mais profunda da
escuta pedagogica como postura ética e metodologica. As Oficinas 3 e 4 aprofundaram a

reflexdo sobre a relagdo professor-crianga € o espago como terceiro educador, evidenciando
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praticas mais dialogicas, investigativas e sensiveis as expressoes infantis. As Oficinas 5 e 6
contribuiram para a ressignificagao do planejamento e do trabalho com projetos, deslocando-
os de uma logica prescritiva para uma concepcao de progettazione aberta, flexivel e construida
com as criancas. Por fim, as Oficinas 7, 8§ e 9 consolidaram esse percurso ao integrar
documentacao pedagdgica, participacdo da familia e metodologias emergentes ao cotidiano do
ensino de lingua inglesa.

Quanto ao segundo objetivo especifico, que buscou examinar as percepcoes dos
docentes acerca da interacdo ¢ do engajamento das criangas durante a aplica¢ao dos principios
da abordagem, os relatos e registros produzidos pelos professores evidenciam um olhar cada
vez mais atento a crianga como sujeito integral, potente e competente.

As falas docentes revelam que a incorporagdo de multiplas linguagens, a escuta ativa, a
organizacao intencional do espaco e o trabalho com projetos favoreceram maior envolvimento
das criangas, ampliagdo da autonomia, fortalecimento da autoestima e uso mais significativo da
lingua inglesa em contextos reais de interagdo. A aprendizagem linguistica passa, assim, a ser
compreendida como pratica social e relacional, em consondncia com abordagens
comunicativas, poés-método e com os pressupostos da Linguistica Aplicada contemporanea.

A pesquisa também evidenciou a importancia da documentagdo pedagdgica como
instrumento de reflexdo, pesquisa e visibilidade do processo de aprendizagem e ndo apenas
como um ato mecanicista. Ao documentar produg¢des, interacdes e hipoteses das criangas, os
professores ampliam sua capacidade de anélise sobre o desenvolvimento linguistico, alinham
expectativas com familias e planejam intervencdes futuras com maior intencionalidade.

Ademais, o contexto que ¢ amplamente marcado por expectativas familiares, como a
escola, que sdo majoritariamente vinculadas a modelos tradicionais de ensino, as oficinas
formativas contribuiram para que os docentes reconhecem a participacao ativa familiar dentro
do processo educativo e ndo mero agente de controle ou cobranga. A extensdao dos canais de
comunicag¢do, a socializagcdo das praticas pedagogicas, com eventos e projetos, bem como a
construcdo de uma rede de relacdes mais dialdgica entre escola e familia favoreceram o
alinhamento de expectativas e o fortalecimento do pertencimento das criangas, ja& que o
ambiente familiar ¢, também, uma extensao do processo educativo que comeca na escola.

Do ponto de vista teorico, esta pesquisa contribui ao aproximar a abordagem de Reggio
Emilia do ensino de lingua inglesa para criangas, campo ainda pouco explorado no contexto
brasileiro. Ao articular Reggio Emilia com a pesquisa-a¢ao e a Linguistica Aplicada, além das

metodologias de ensino de linguas, o estudo evidencia a poténcia dessa abordagem para a
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constru¢do de uma educagdo linguistica sensivel as infancias, capaz de integrar linguagem,
emoc¢ao, investigacao e cultura.

Em rela¢do a formagdao docente, a pesquisa reforca a importancia desses processos
formativos de maneira continuada, situados, colaborativos e reflexivos, que buscam reconhecer
os saberes docentes ja construidos e promovam espagos de escuta, autoria e consciéncia da
propria pratica pedagdgica. Ao longo do percurso formativo, foi possivel perceber a postura de
pesquisadores de suas praticas que os professores assumiram gradualmente, em consonancia
com os principios da pesquisa-acdo € com a concepcdo de professor como intelectual
transformador.

Ainda, reconhecem-se as limitagdes deste estudo, especialmente no que se refere ao
recorte contextual, uma escola privada com recursos especificos, ¢ ao numero reduzido de
participantes, o que impede generalizacdes amplas. Ainda assim, os resultados apontam
caminhos relevantes para futuras pesquisas, especialmente aquelas que investiguem a
articulacdo entre Reggio Emilia e o ensino de linguas em outros contextos educacionais, bem
como estudos que aprofundem a formacao de professores de Letras para atua¢ao com criangas
pequenas.

Compreende-se, entdo, que a abordagem Reggio Emilia se mostrou uma ferramenta que
tem um grande potencial para o trabalho com criangas, mas também para compreender o modo
que se concebe a formagdo docente. Seu carater socioconstrutivista e interacionista, aliado aos
principios amplamente descritos nessa pesquisa, permite perceber a aprendizagem como um
processo dialogico, coletivo e situado.

Nesse movimento, sendo pesquisadora e, também atuando na coordenagdo pedagogica,
foi possivel compreender que formar docentes demanda preparo constante, disponibilidade para
observar, escutar e acolher, bem como sensibilidade para reconhecer diferentes trajetorias,
experiéncias e necessidades dos professores. A coordenagado, assim, afasta-se de uma logica de
controle e aproxima-se de um lugar de cuidado, inspiragdo, suporte e sustentacdo do fazer
pedagogico.

O percurso deste estudo ampliou a percepgao que ja existia, de maneira empirica, sobre
a auséncia do olhar dedicado ao ensino de lingua inglesa na Educagdo Infantil € no Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Essa caréncia revela-se, em grande medida, pela propria formagao
inicial de professores, haja vista que cursos de Licenciatura em Letras, de modo geral, ndo
contemplam em suas matrizes curriculares discussdes que orientem o futuro docente para a

educacao linguistica para além do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. Esse vazio
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formativo refor¢a a importancia da formagdo continuada, especialmente nessa area de lingua
inglesa destinada ao publico infantil.

Estar preparada enquanto coordenadora implica, portanto, assumir uma postura
formativa que se constréi no encontro com os docentes, no olhar atento para suas praticas,
duvidas e poténcias. Assim como a abordagem de Reggio Emilia afirma a centralidade da
crianca, este trabalho reafirma a centralidade do professor nos processos formativos,
reconhecendo-o como sujeito de saberes, experiéncias e multiplas linguagens.

Conclui-se que investir em formagdes continuadas sensiveis, contextualizadas e
dialégicas fortalece tanto a pratica docente quanto o papel da coordenacdo pedagdgica,
contribuindo para um ensino de lingua inglesa mais coerente com as infancias e com aqueles

que ensinam.
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APENDICE A
QUESTIONARIOS ESTRUTURADOS PRE E POS-OFICINAS
FORMATIVAS

OFICINA 1:

1° Encontro - Formagao continuada: Conhecendo Reggio Emilia e Loris Malaguzzi.
Pré-oficina:

1. J& conhece a abordagem Reggio Emilia?

() Sim. () Nao. () Um pouco.

2. Caso a resposta anterior tenha sido sim ou um pouco. Conte-nos um pouco sobre o que ja
conhece da abordagem.

Pos-oficina:

3. Quais linguagens sdao mais presentes em seu contexto de Ensino de Lingua Inglesa (no
Marista Idiomas)?

4. Como acha que pode aproveitar as diferentes linguagens das criangas em sua pratica de sala
de aula?

Acompanhamento P6s 1 més de oficina:

5. De que maneira vocé incorpora diferentes formas de comunicacdo (como arte, musica e
danca) para ensinar inglés as criangas? Pode compartilhar um exemplo de sucesso? (Exemplo:
Como a musica ajudou as criangas a aprenderem palavras em inglés de maneira divertida.)
OFICINA 2:

2° Encontro - Formacao continuada: Pedagogia da escuta e visdo sobre a crianga e a infancia.
Pré-oficina:

1. Como voce define o que ¢ ser uma crianga? Do que elas precisam e do que sdo capazes em
sala de aula?

2. O que ¢ escuta atenta na sua opinido? Vocé considera que tenha uma escuta atenta ao que
seus alunos dizem?

Pos-oficina:

3. Como podemos tratar com a devida seriedade e respeito as criangas e seu respectivo trabalho?
4. De que forma(s) podemos maximizar a escuta atenta em sala?

Acompanhamento Pos 1 més de oficina:

5. Vocé conseguiu implementar estratégias de escuta ativa com seus alunos? Pode dar um

exemplo de como isso impactou a dindmica da aula?
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6. Houve alguma situagdo em que a escuta das criangas influenciou diretamente o planejamento
ou a execucao das atividades?

7. De que maneira vocé tem valorizado as ideias e hipoteses das criangas como parte do
processo de aprendizagem?

OFICINA 3:

3° Encontro - Formac¢ao continuada: Da relacao do professor com a crianga.

Pré-oficina:

1. Como vocé descreveria a relagao professor/aluno dentro de sua sala de aula? 2. Qual a
diferenca entre professor transmissor e professor facilitador do conhecimento? Como essa
diferenca pode impactar o aluno?

Pos-oficina:

1. Como vocé pode valorizar o seu aluno, para que ele perceba que as contribuicdes e
colocagdes dele, em aula, s3o importantes?

2. Como ¢ a relacdo professor-aluno na abordagem Reggiana? qual o foco em comum dos dois?
3. Quais as caracteristicas de um professor Reggiano? O que esse perfil de professor desperta
em seus alunos?

4. No contexto de ensino de linguas, quais caracteristicas de um professor Reggiano vocé ja
possui em sua pratica e quais gostaria de aprimorar mais?

Acompanhamento P6s 1 més de oficina:

1. De que maneira vocé percebe seu papel como facilitador na sala de aula de inglé€s? Pode nos
dar um exemplo de como vocé guiou as criangas para que elas descobrissem ou explorassem o
inglés por conta propria?

2. Quais desafios vocé encontrou ao tentar assumir o papel de facilitador, em vez de ser um
"transmissor" direto do conhecimento? Como vocé ajustou suas praticas? 3. O que vocé
aprendeu ao adotar o papel de facilitador no ensino de inglés? Como essa abordagem afetou a
forma como vocé interage com as criangas e os resultados da aprendizagem delas?

4. Vocé tem encorajado o grupo a expressar mais suas opinides € agir com mais autonomia
investigativa frente as duvidas?

OFICINA 4:

4° Encontro - Formacao continuada: Espaco como terceiro educador e aprendizagem ativa
Pré-oficina:

1. Descreva como sua sala costuma ser organizada (cadeiras, mobilias, alunos, professor, etc)

durante as aulas de inglés.
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2. Quais tipos de atividades vocé acredita que envolvam os alunos a participarem das aulas de
forma mais ativa?

Pos- oficina:

1. Quais espagos, além da sala de aula, vocé€ enxerga como possibilidade para utilizar durante
as aulas de lingua inglesa?

2. De que forma a sala de aula pode narrar quais grupos passam e convivem naquele ambiente,
dentro de nosso contexto de Marista Idiomas (salas compartilhadas com o regular)?

3. Qual a importancia, para as criangas, de um espaco que narre suas vivéncias?
Acompanhamento P6s 1 més de oficina:

1. Como vocé organiza o ambiente da sala de aula para que ele favoreca o aprendizado da lingua
inglesa de maneira ativa e imersiva?

(Exemplo: Uso de recursos visuais, materiais interativos, rotinas em inglés.)

2. Vocé pode compartilhar um exemplo de atividade em que o ambiente desempenhou um papel
importante na aprendizagem de inglés? Quais foram os resultados dessa atividade?

(Exemplo: Como o uso de espagos diferentes da sala de aula ajudou as criangas a aprender
palavras novas ou a usar o inglé€s de forma mais natural.)

3. Quais estratégias vocé utiliza para envolver as criangas de forma ativa durante as aulas de
inglés? Pode nos contar uma experiéncia positiva com alguma dessas estratégias? (Exemplo:
Jogos, musicas, atividades de movimento.)

4. Quais desafios vocé enfrentou ao tentar tornar o ambiente de aprendizagem mais imersivo e
ativo para as criangas? Como lidou com esses desafios?

OFICINA 5:

5° Encontro - Formac¢do continuada: Projetacao/planejamento

Pré-oficina:

1. Em sua opinido, qual a importancia de um planejamento de aula? O que ndo pode faltar em
um bom planejamento?

Pos-oficina:

1. Como ¢ possivel integrar os interesses e curiosidades das criangas no planejamento das aulas?
2. Como o ambiente fisico da sala de aula pode ser considerado durante o planejamento? 3.
Como ¢ possivel adaptar o curriculo tradicional para incluir elementos de investigacdo e
experimentacao proprios da Reggio Emilia?

4. Quais materiais e recursos abertos ¢ possivel utilizar no planejamento para estimular a

criatividade e a autonomia das criangas? De que forma?
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Acompanhamento P6s 1 més de oficina:

1. Apo6s a oficina, quais mudangas vocé fez no seu processo de planejamento de aulas? 2. De
que maneira o ambiente fisico da sala de aula foi considerado no planejamento de suas
atividades nas ultimas semanas? Como as criangas reagiram ao interagir com os espagos?

3. Como vocé tem adaptado o curriculo tradicional para incluir atividades baseadas em
investigacdo e experimentacao?

4. Quais materiais ou recursos abertos (espago fisico, experimentagdo, etc) vocé passou a
utilizar no planejamento das aulas? De que forma eles tém estimulado a criatividade e
autonomia das criangas?

OFICINA 6:

6° Encontro - Formacgao continuada: Trabalho com projetos

Pré-oficina:

1. Vocé ja trabalhou com projetos, se sim, como foi? Qual a maior dificuldade em trabalhar com
projetos? Quais os beneficios?

Pos-oficina:

1. Como o trabalho com projeto pode impactar no desenvolvimento do inglés das criangas?

2. Como vocé pode selecionar o tema do projeto junto com as criangas? Porque é importante
escolher projetos sobre temas que as criangas menores tenham conhecimento, interesse ou certo
dominio?

3. Como ¢ possivel envolver as criangas na construgao do conhecimento ao longo dos projetos?
Po6s 1 més de oficina:

1. Como foi escolher um tema de projeto com a participacdo dos alunos? Quais temas a turma
escolhida teve interesse em investigar? Eles demosntravam ja ter algum conhecimento prévio?
2. Apos a oficina, voc€ conseguiu implementar algum projeto com as criangas? Se sim, pode
compartilhar como foi a experiéncia?

1. Como o trabalho com projetos impactou o desenvolvimento do inglés das criangas até agora?
2. Pode descrever um momento em que as criangas se destacaram ao resolver problemas ou
criar solug¢des no decorrer do projeto?

OFICINA 7:

7° Encontro - Formacao continuada: Documentacao pedagogica.

Pré-oficina:
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1. Como vocé documenta o processo de aprendizagem das criangas durante as aulas de inglés?
Quais formas de registro (fotos, desenhos, videos) voc€ usa para acompanhar o progresso?
(Exemplo: Como vocé usa a documentagdo para refletir com as criangas sobre seu aprendizado.)
Pos-oficina:

1. Vocé tem o habito de fazer documentagdo pedagogica? Se sim, quais tipos de documentagdo
(fotos, videos, anotagdes, etc.) vocé utiliza com mais frequéncia e por qué?

2. De que maneiras podemos utilizar os recusros que temos a disposi¢do em nosso curso, para
poder realizar uma documentagao pedagogica?

Po6s 1 més de oficina:

1. De que forma vocé tem registrado e acompanhado o desenvolvimento dos alunos? 3. De que
maneira a documentacao pedagogica auxiliou na avaliagao do desenvolvimento linguistico das
criangas?

4. De que maneira a documentacao pedagogica influencia o planejamento de atividades futuras?
OFICINA 8:

8° Encontro - Participagdo da familia e da comunidade.

Pré-oficina:

1. Qual o papel, na sua opinido, da familia dentro do contexto escolar?

Pos-oficina:

1. De que maneira podemos envolver as familias no processo de aprendizagem das criangas
durante o ano letivo, levando em consideragdo os recursos que temos disponiveis em nosso
curso?

2. Como vocé compartilha o progresso das criangas e os projetos em andamento com as familias
e a comunidade?

3. Quais sdao os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar envolver as familias no
aprendizado das criancas?

4. Vocé considera que a participacdo da familia contribui para o desenvolvimento linguistico
das criangas? Se sim, de que maneira?

Po6s 1 més de oficina:

1. Vocé teve alguma troca, feedback ou contato com as familias para evidenciar o aprendizado
das criancas? Se sim, quais? Como foi? como a familia recebeu?

OFICINA 9:

9° Encontro - Metodologias de ensino de lingua inglessa e a abordagem Reggio Emilia.

Pré-oficina:
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1. Pense em sua didatica em sala. Quais metodologias e abordagens vocé costuma utilizar em
suas aulas de inglés?

Pos-oficina:

1. Quais metodologias de ensino de inglés se integram aos principios da abordagem Reggio
Emilia e podem ser utilizados em nosso curso?

2. Como vocé poderia adaptar atividades tradicionais de ensino de lingua inglesa para serem
mais exploratérias e investigativas, seguindo a filosofia Reggio Emilia? 3. Quais estratégias
vocé utiliza para dar voz as criangas durante as atividades de ensinode inglés, permitindo que
suas ideias e interesses guiem o aprendizado?

Pos 1 més de oficina:

1. Quais metodologias ativas (project, communicative approach, sala de aula invertida, etc) ou
abordagens vocé€ conseguiu aplicar em sua aula? como percebeu a reacdo dos alunos a essa
proposta?

OFICINA 10:

10° Encontro - Retomada de conceitos.

Pré-oficina:

1. Defina a abordagem Reggio Emilia para vocé.

Po6s 1 més de oficina:

1. Como vocé incorporou os principios da abordagem Reggio Emilia em sua pratica de ensino
apos participar das oficinas formativas?

2. Quais aspectos da abordagem Reggio Emilia vocé considera mais eficazes para o ensino de
inglés? Por qué?

3. Vocé encontrou algum desafio ao tentar implementar a abordagem Reggio Emilia nas aulas
de inglés? Se sim, quais?

4. Como vocé utiliza a documentacdo pedagogica para observar e refletir sobre o
desenvolvimento das habilidades linguisticas das criangas?

5. De que maneira a abordagem Reggio Emilia tem influenciado a maneira como as criangas
interagem e colaboram entre si durante as atividades de inglés?

6. Vocé acredita que o uso dos principios da abordagem Reggio Emilia contribuiu para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas das criangas em inglés? Por favor, explique.
7. Como vocé percebe o progresso das criangas em relacdo ao desenvolvimento linguistico

desde que comecou a utilizar as praticas discutidas nas oficinas?
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8. Como vocé avalia o papel das familias e da comunidade escolar no apoio ao desenvolvimento

das criangas dentro da abordagem Reggio Emilia?
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 510/2016)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa “Integrando
praticas da abordagem Reggio Emilia ao contexto do ensino de inglés como segunda lingua em
curso de idiomas” da pesquisadora Angela Victoria Rodrigues Ferreira, mestranda no Programa
de Pos-Graduagao em Letras na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS,
campus Campo Grande - MS.

O objetivo da pesquisa € analisar em que medida os principios fundamentais da abordagem de
Reggio Emilia podem contribuir para o ensino de Lingua Inglesa em um curso de idiomas. A
pesquisa tem como objetivos especificos: a andlise de como os conhecimentos adquiridos nas
oficinas serdo refletidos nas praticas dos professores e a percep¢do dos professores sobre o
desenvolvimento de aprendizagem dos alunos frente as praticas de ensino adotadas.

Nesta pesquisa, vocé participard de dez oficinas formativas de 90 minutos cada e, no inicio e
final de cada encontro, respondera um formulario impresso, cujo preenchimento dura em média
10 minutos.

Riscos e Medidas de Proteciao

De acordo com a Resolugcdo CNS n° 510 de 2016, Art. 2°, Inciso XXV, o risco da pesquisa €
definido como “a possibilidade de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente”.

Embora esta pesquisa nao ofereca riscos significativos, os docentes convidados a dela participar
podem se sentir moralmente e hierarquicamente pressionados a aceita-la, em razao do vinculo
empregaticio com a institui¢do ¢ da relagdo de subordinacdo com a pesquisadora que os
coordena.

Visando mitigar tais riscos, frisamos que participagdo nesta pesquisa ¢ inteiramente voluntaria,
e os docentes convidados tém o direito de recusar a participacdo sem qualquer prejuizo moral,
profissional ou financeiro. Caso o participante aceite integrar o estudo, ele podera se retirar a
qualquer momento, sem necessidade de justificativa e sem que isso acarrete qualquer
consequéncia negativa para sua relacdo com a institui¢do ou com a pesquisadora.

Para garantir um ambiente livre de pressdes, a pesquisa sera conduzida de forma confidencial,
e os dados coletados ndo serdo vinculados individualmente aos participantes. Além disso:
Nenhuma informagao individual serd divulgada de forma identificavel,

Nao haveréd impacto na relacdo empregaticia ou académica dos participantes em caso de recusa
ou desisténcia;

A qualquer momento, os participantes podem entrar em contato com a pesquisadora para
esclarecer duvidas ou solicitar a retirada de seus dados do estudo;

Ao assinar este termo, o participante reconhece estar ciente de seus direitos e garantias e declara
sua participagdo espontanea e consciente.

Caso ocorra qualquer dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a assisténcia e podera
buscar indenizagao nos termos da lei (Resolugao CNS 510, Art. 19, §2°, e Art. 9°, Inciso VI). O
pesquisador se compromete a adotar medidas preventivas para evitar possiveis riscos e
minimizar impactos, se houver.

Confidencialidade e Armazenamento de Dados

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo serd identificado em nenhum
momento. Os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em arquivo fisico sob guarda
e responsabilidade do pesquisador, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da
pesquisa, conforme determina a Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, Art. 28, Inciso IV. Isso
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garantird que vocé possa decidir livremente sobre sua participagdo e sobre o uso de seus dados
no presente e no futuro.

Direito de Acesso aos Resultados

Considerando os principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (Resolucao
CNS n° 510 de 2016, Art. 3°, Inciso IV), assegura-se aos participantes o direito de acesso aos
resultados da pesquisa. O pesquisador compromete-se a divulgar os resultados de maneira
plenamente acessivel e compreensivel ao grupo ou populagdo pesquisada (Resolugdo CNS n°
510 de 2016, Art. 17, Inciso VI).

A divulgagdo dos resultados ocorrerd apds a andlise dos dados e escrita da dissertacdo. Os
participantes também serao convidados para a banca de defesa da dissertagao e terdo acesso
posteriormente ao trabalho finalizado.

Direitos e Beneficios

. Sua participagdo € voluntaria, o que significa que vocé podera escolher se quer ou nao
participar e podera desistir a qualquer momento, sem prejuizo ou penalidade.

. Caso sofra qualquer dano resultante da pesquisa, terd direito a assisténcia integral e
gratuita, além do direito de buscar indenizacao se desejar.

. O pesquisador fornecera informagdes atualizadas ao longo da pesquisa, inclusive se
surgirem dados que possam afetar sua decisdo de continuar participando.

. A participagcdo na pesquisa proporcionard acesso a oficinas formativas que poderdo

ampliar seu repertorio tedrico e aperfeigoar suas praticas educacionais.

Caso tenha duvidas, entre em contato com a pesquisadora Angela Victoria Rodrigues Ferreira,
de segunda a sexta-feira, das 08h00 as 11h00, no endere¢co Rua Pernambuco, 2834, telefone
(67) 99148-1749, e-mail angelaferreiral206@gmail.com, ou com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS, no telefone (67) 3908-
2699, e no e-mail conselhodeetica@uems.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, criado
para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos, ou seja, o CEP ¢
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que, tendo lido as informag¢des aqui contidas, compreendi o objetivo desta pesquisa,
como ela serd realizada, os riscos e beneficios envolvidos e estou plenamente de acordo com
minha participagdo. Também declaro estar ciente de que posso desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem quaisquer penalidades. Assim, autorizo minha participagdo nesta pesquisa e
concordo plenamente com a utilizagdo dos registros obtidos para fins de ensino e pesquisa, além
da publicagdo em revistas cientificas e/ou apresentacdo em congressos, garantindo-se a
confidencialidade dos dados.

Segundo Resolucao 466/12 item I'V.5, este documento foi elaborado em duas vias que deverdao
ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas por vocé e pelo pesquisador ao final do
documento, ficando uma via com cada um.

Nome:
R.G.:
Endereco:
Fone:

R de de 2025
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Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador(a) responsavel
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ANEXO 1

EXCERTOS SELECIONADOS DOS QUESTIONARIOS PRE-OFICINAS
Oficina 1 — Professor Rafael
Pergunta 1 — Quais linguagens sdo mais presentes em seu contexto de Ensino de Lingua Inglesa?
Resposta: A afetividade ¢ muito presente nas aulas do (...) Idiomas, pois situagdes de afetividade
como alegria e entusiasmo sao pedidas nos roteiros de cada aula, conectando os alunos como
um grupo de aprendizagem.
Pergunta 2 — Como acha que pode aproveitar as diferentes linguagens das criangas em sua
pratica de sala de aula?
Resposta: As diferentes linguagens podem contribuir para o desenvolvimento das habilidades
dos alunos. Assim, com o uso de jogos, apresentacdes € movimento, podemos desenvolvé-los
como seres mais completos.
Oficina 2 — Professor Rafael
Pergunta 1 — Como vocé define o que ¢ ser uma crianga? Do que elas precisam e do que s@o
capazes em sala de aula?
Resposta: Ser crianga é ser livre no mundo. E errar e ndo se preocupar. E tentar ¢ nio se cansar.
Por serem livres, as criangas precisam de um guia, alguém que lhes mostre o mundo. Esse
alguém ¢ a familia, a escola, a igreja etc.
Por conta do clima amistoso e da tentativa intermindvel, a crianga pode ser muito capaz,
produzindo em diferentes niveis seus conhecimentos adquiridos e/ou existentes.
Pergunta 2 — O que ¢ escuta atenta na sua opinido? Vocé considera que tenha uma escuta atenta
ao que seus alunos dizem?
Resposta: Escuta atenta significa, para mim, que todos os alunos sdo seres em formagao,
entretanto podem comunicar diferentes tipos de conhecimento e sensacao. Ter escuta atenta
significa notar o aluno como ser integral.
Oficina 3 — Professora Beatriz
Pergunta 1 — Como vocé descreveria a relagao professor/aluno dentro de sua sala de aula?
Resposta: Procuro sempre criar um ambiente onde essa relagdo tenha espaco para crescer de
maneira natural, como se inicia uma amizade e assim nos relacionamos de forma mais
intencional e proxima, com espaco € abertura para que o aluno veja em mim um ponto de
referéncia e seguranca.
Pergunta 2 — Qual a diferenca entre professor transmissor e professor facilitador do

conhecimento? Como essa diferenga pode impactar o aluno?
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O professor transmissor apenas passa o conteudo, o despeja em “baldes vazios™. J& o professor
facilitador entende que seu papel ¢ guiar o aluno ao conhecimento de forma a auxiliar na
construgdo de sentido, agindo em conjunto. Entendo que essa diferenga pode dar ao aluno uma
maior autonomia e autoestima.

Oficina 3 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Como vocé descreveria a relagdo professor/aluno dentro de sua sala de aula?
Resposta: Dentro de sala de aula, a relagdo professor—aluno tende a ser, na minha realidade,
uma relagdo de troca, onde o aluno traz seus conhecimentos e nds intermediamos com o objetivo
da aula.

Oficina 4 — Professora Ana

Pergunta 1 — Descreva como sua sala costuma ser organizada (cadeiras, mobilias, alunos,
professor, etc.) durante as aulas de inglés.

Resposta: Turma sempre separada em grupos, duplas ou trios, pois facilita a interacdo em lingua
inglesa entre eles e possibilita uma corre¢do da oralidade mais eficiente em turmas numerosas.
Pergunta 2 — Quais tipos de atividades vocé acredita que envolvam os alunos a participarem das
aulas de forma mais ativa?

Resposta: Atividades nas quais eles sdao, de alguma forma, protagonistas. Algumas
possibilidades sdo games, karaoké, pintura, teatro... valorizando as diversas linguagens.
Oficina 4 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Descreva como sua sala costuma ser organizada (cadeiras, mobilias, alunos,
professor, etc.) durante as aulas de inglés.

Resposta: Tento sempre dispor as cadeiras de modo que eu consiga ver e ouvir claramente meus
alunos. Também, em aulas especificas, organizo duplas de modo que eu possa circular pelos
espagos e ouvi-los. Gosto de estar no meio € ndao somente na frente.

Pergunta 2 — Quais tipos de atividades vocé acredita que envolvam os alunos a participarem das
aulas de forma mais ativa?

Resposta: Acredito que atividades escritas e, em um segundo momento, expositivas criam uma
certa seguranga € permitem aos alunos uma participagdo mais significativa.

Oficina 4 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Descreva como sua sala costuma ser organizada (cadeiras, mobilias, alunos,

professor, etc.) durante as aulas de inglés.
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Resposta: As aulas costumam ser em circulos onde eu posso circular pelo ambiente. Em
momentos de explicagdo eu fico em pé e geralmente em movimento. Quando estou fazendo
trocas de ideias, me sento na altura dos alunos.

Pergunta 2 — Quais tipos de atividades vocé acredita que envolvam os alunos a participarem das
aulas de forma mais ativa?

Resposta: Jogos, games e perguntas abertas, que geram dificuldade.

Oficina 5 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Em sua opinido, qual a importancia de um planejamento de aula? O que ndo pode
faltar em um bom planejamento?

Resposta: Em um bom planejamento nao pode faltar divisdo de atividades e objetivo claro, uma
vez que o objetivo ou proposito vem primeiro nesta ordem.

Oficina 5 — Professora Ana

Pergunta 1 — Em sua opinido, qual a importancia de um planejamento de aula? O que ndo pode
faltar em um bom planejamento?

Resposta: Em minha opinido, o planejamento ¢ fundamental para o sucesso de uma aula.
Considero essencial abranger as diversas linguagens, atividades ludicas e conteudo de forma
variada (jogos, leituras...).

Oficina 5 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Em sua opinido, qual a importancia de um planejamento de aula? O que ndo pode
faltar em um bom planejamento?

Resposta: O planejamento ¢ essencial para a seguranca do professor em sala de aula e para que
o conteudo siga uma ordem que faga sentido. Acredito que um bom planejamento sempre leva
em consideracdo o feedback da sala de aula e busca sempre trabalhar os contetidos de modo
que o processo atenda as necessidades do grupo.

Oficina 6 — Professora Ana

Pergunta 1 — Voce ja trabalhou com projetos? Se sim, como foi? Qual a maior dificuldade em
trabalhar com projetos? Quais os beneficios?

Resposta: Sim. Apresentagdao em final de ano com temas estabelecidos e separacdo em grupos.
Os beneficios sdo varios, incluindo oralidade agugada, engajamento, preparagdo e ensaios de
apresentacao, escrita € producao de portfolios.

Oficina 6 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Voce ja trabalhou com projetos? Se sim, como foi? Qual a maior dificuldade em

trabalhar com projetos? Quais os beneficios?
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Resposta: Sim, todos os projetos foram bem-sucedidos na a¢do dos estudantes. No entanto, a
maior dificuldade era estabelecer o nivel de aprendizagem e engajamento para todos. Os
beneficios foram inimeros; o que mais chama a atengao ¢ a capacidade de pesquisa e autonomia
dos estudantes.

Oficina 6 — Professora Carolina

Pergunta 1 — Voce ja trabalhou com projetos? Se sim, como foi? Qual a maior dificuldade em
trabalhar com projetos? Quais os beneficios?

Resposta: Sim. A questdo de gerenciamento do tempo porque ha outros eventos na escola, e
porque quando ¢ dada autonomia a crianga, elas levam mais tempo. Assim ¢ melhor menos
projetos para fazé-los com mais capricho. Os beneficios sdo inimeros, sobretudo a memoria
afetiva da aula. As criangas se sentem capazes, € assim querem sempre mais.

Oficina 7 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Como vocé€ documenta o processo de aprendizagem das criancas durante as aulas
de inglés? Quais formas de registro (fotos, desenhos, videos) vocé usa para acompanhar o
progresso?

Resposta: Mantenho um bloco de notas, o qual atualizo a cada aula e, ao notar padrdes, positivos
ou negativos, procuro agir. Também gosto de documentar atividades para analisar como tudo
esté fluindo.

Oficina 7 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Como vocé documenta o processo de aprendizagem das criangas durante as aulas
de inglés? Quais formas de registro (fotos, desenhos, videos) vocé usa para acompanhar o
progresso?

Resposta: Geralmente revisito os materiais apos as aulas serem dadas e monto um relatorio
pessoal de desenvolvimento daquela turma ou aluno. Raramente tiro fotos e/ou faco videos dos
alunos.

Oficina 7 — Professora Ana

Pergunta 1 — Como vocé documenta o processo de aprendizagem das criangas durante as aulas
de inglés? Quais formas de registro (fotos, desenhos, videos) vocé usa para acompanhar o
progresso?

Resposta: Geralmente através de fotos e desenhos para avaliar as necessidades de mudancas e
adaptacdes. Faco gravacdo de video em momentos especificos para registro da oralidade dos
estudantes.

Oficina 7 — Professora Carolina

125



Pergunta 1 — Vocé tem o hébito de fazer documentacdo pedagdgica? Se sim, quais tipos de
documentacao (fotos, videos, anotagdes etc.) vocé utiliza com mais frequéncia e por qué?

Eu tenho habito de registrar em um caderno que sempre carrego comigo € também em
aplicativo, no qual crio um grupo por turma. Registro fotos e comentarios, como se fosse um
grupo de whats, mas sem outros participantes.

Oficina 8 — Professora Ana

Pergunta 1 — Qual o papel, na sua opinido, da familia dentro do contexto escolar?

Resposta: A familia exerce um papel crucial e importante de valorizagdo do professor e da
escola.

Oficina 8 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Qual o papel, na sua opinido, da familia dentro do contexto escolar?

Resposta: O papel de motivar, guiar as criangas no processo de ensino-aprendizagem fora da
escola.

Oficina 9 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Pense em sua didatica em sala. Quais metodologias e abordagens vocé costuma
utilizar em suas aulas de inglés?

Resposta: As abordagens geralmente sdo comunicativas e de perguntas abertas. No entanto, as
metodologias tendem a ser mais praticas e mediadas.

Oficina 9 — Professora Ana

Pergunta 1 — Pense em sua didatica em sala. Quais metodologias e abordagens vocé costuma
utilizar em suas aulas de inglés?

Resposta: Metodologias ativas nas quais o aluno exerce seu papel de protagonista e pesquisador
durante as aulas.

Oficina 9 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Pense em sua didatica em sala. Quais metodologias e abordagens vocé costuma
utilizar em suas aulas de inglés?

Resposta: Penso que minha didatica ¢ muito participativa, onde o aluno € o centro e as praticas

ocorrem a partir deles, de novos conhecimentos, vivéncias e experiéncia.
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ANEXO II
EXCERTOS SELECIONADOS DOS QUESTIONARIOS POS-OFICINAS

Oficina 1 — Professora Ana

Pergunta 1 — Quais linguagens sdo mais presentes em seu contexto de Ensino de Lingua Inglesa
(no curso de inglés no contraturno da escola privada)?

Resposta: Linguagem corporal, emocional e escrita. Jogos, musicas, representagdes de teatro,
interagdes entre colegas e com professor, além das habilidades de oralidade e escrita.

Pergunta 2 — Como acha que pode aproveitar as diferentes linguagens das criangas em sua
pratica de sala de aula?

Resposta: As diferentes linguagens das criangas podem e devem ser respeitadas e aproveitadas
durante as aulas, independentemente da disciplina. Nas aulas de Lingua Inglesa, a interagdo ¢
muito valorizada devido a necessidade de se expressar numa segunda lingua. Musicas, jogos,
roda de conversa e etc.

Oficina 1 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Quais linguagens sdo mais presentes em seu contexto de Ensino de Lingua Inglesa
(no curso de inglés no contraturno da escola privada)?

Resposta: Por estarmos em uma escola, acredito que ainda fazemos um uso mais frequente das
linguagens mais enraizadas, como reading, writing, listening e speaking, mas, pensando em
uma educacdo para além disso, existem momentos onde a musica, a interagdo com outras
pessoas e espagos acontecem e ajudam na produgdo de sentido.

Pergunta 2 — Como acha que pode aproveitar as diferentes linguagens das criangas em sua
pratica de sala de aula?

Resposta: Muitas das linguagens apresentadas nos permitem ensinar com intengao e respeito as
diferentes formas de acolher pensamentos e sentimentos em sala de aula. Tudo pode auxiliar na
producao de sentido, como fantasiar, imaginar cendrios para a pratica de conversacao, musica
como forma de acessar sentimentos e vocabulario, etc.

Oficina 2 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Como podemos tratar com a devida seriedade e respeito as criangas e seu
respectivo trabalho?

Resposta: Ouvindo-as de forma atenta e demonstrando seriedade no que as criangas dizem.
Pergunta 2 — Como podemos maximizar a escuta atenta em sala?

Olhando nos olhos, perguntando com interesse sobre o que a crianga estad comunicando.
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Oficina 3 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Como vocé pode valorizar o seu aluno, para que ele perceba que as contribuigdes
e colocagdes dele, em aula, sdo importantes?

Resposta: Acredito que o aluno em idade de formacao entende a valorizacdo por diferentes
meios, mas ressalto que seria mais a “forma” que vocé valoriza do que “como”. A animagao, o
guardar em um lugar e dizer que ¢ especial, expor visualmente, tudo isso sendo reforcado com
o acolhimento caloroso.

Pergunta 2 — Como ¢ a relagdo professor-aluno na abordagem Reggiana? Qual ¢ o foco comum
entre ambos?

Resposta: E uma relagdo de troca, de respeito e interesse por qualquer producgio do aluno,
permitindo que assim este aluno se veja como produtor valorizado e capaz de produzir e
aprender.

Oficina 3 — Professora Ana

Pergunta 2 — Como ¢ a relagdo professor-aluno na abordagem Reggiana? Qual ¢ o foco comum
entre ambos?

Resposta: O foco ¢ na atividade/pesquisa a ser realizada, considerando o aluno um ser potente,
pesquisador e capaz.

Pergunta 4 — No contexto de ensino de linguas, quais caracteristicas de um professor Reggiano
voce j& possui em sua pratica e quais gostaria de aprimorar mais?

Resposta: O respeito as diversas linguagens faz parte do meu dia a dia como teacher. Gostaria
de aprimorar mais a escuta ativa, que muitas vezes, na rotina, acaba sendo de dificil aplicagdo.
Oficina 3 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Como vocé pode valorizar o seu aluno, para que ele perceba que as contribuigdes
e colocagdes dele, em aula, sdo importantes?

Resposta: A valorizagdo do aluno em aula pode acontecer de diferentes modos, uma vez que ha
inimeras ferramentas para este fim. Alguns deles seriam o elogio, o feedback sincero, o sorriso,
o olho no olho.

Pergunta 2 — Como ¢ a relagdo professor-aluno na abordagem Reggiana? Qual ¢ o foco comum
entre ambos?

Resposta: Ambos t€m algo para compartilhar. Pois, t€ém inumeros caminhos que vao além da

sala de aula.
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Oficina 4 — Professora Ana

Pergunta 1 — Quais espacos, além da sala de aula, vocé€ enxerga como possibilidade para utilizar
durante as aulas de lingua inglesa?

Resposta: Jardins, biblioteca, area externa para os jogos.

Pergunta 2 — De que forma a sala de aula pode narrar quais grupos passam e convivem naquele
ambiente, dentro de nosso contexto de (...) Idiomas (salas compartilhadas com o regular)?
Resposta: Ao expor as atividades feitas no (...) Idiomas nos murais em salas compartilhadas, os
alunos se sentem vistos e valorizados perante os outros alunos. O compartilhar com os demais,
no geral, os deixam muito orgulhosos.

Pergunta 3 — Qual a importancia, para as criangas, de um espago que narre suas vivéncias?
Isso faz com que eles se sintam vistos e valorizados, compartilhando suas proprias produgoes.
Oficina 4 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Quais espacos, além da sala de aula, vocé enxerga como possibilidade para utilizar
durante as aulas de lingua inglesa?

Resposta: O jardim/patio com suas cores e texturas, a cozinha em cooking classes, murais
dispostos pela escola.

Pergunta 2 — De que forma a sala de aula pode narrar quais grupos passam e convivem naquele
ambiente, dentro de nosso contexto de (...) Idiomas (salas compartilhadas com o regular)?
Resposta: A expressdo dos alunos em atividades com o idioma exposto, a disposi¢do da sala
que, com numero menor, tem sua estrutura modificada.

Pergunta 3 — Qual a importancia, para as criancas, de um espago que narre suas vivéncias?
Resposta: Acredito que a importdncia mora no pertencimento, em se enxergar como parte e se
sentir confortdvel em um espago que, embora compartilhado, ainda reflete sua identidade.
Oficina 4 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Quais espacos, além da sala de aula, vocé enxerga como possibilidade para utilizar
durante as aulas de lingua inglesa?

Resposta: Biblioteca, quadra de esportes e cozinha.

Pergunta 2 — De que forma a sala de aula pode narrar quais grupos passam e convivem naquele
ambiente, dentro de nosso contexto de Marista Idiomas (salas compartilhadas com o regular)?
Resposta: Através de pdsteres, atividades em exposic¢ao e formato/arranjo de cadeiras.
Pergunta 3 — Qual a importancia, para as criancas, de um espago que narre suas vivéncias?

Resposta: Sentir-se segura/acolhida e, o principal, se sentir parte daquele espago.

129



Oficina S — Professor Rafael

Pergunta 1 — Como ¢ possivel integrar os interesses ¢ curiosidades das criancas no planejamento
das aulas?

Resposta: O interesse e curiosidade das criangas sdo o meio pelo qual a aula pode ser pensada
como um gatilho, seja ele concreto ou abstrato, colocando a crianga no trilho de aprendizagem.
Pergunta 2 — Como o ambiente fisico da sala de aula pode ser considerado durante o
planejamento?

Resposta: O ambiente deve ser propicio para o estudante, levando-os para a pratica objetiva de
cada aula. Roda, circulo, movimento, podem colocar a crianga num ambiente direcionado e
condicionante.

Oficina 5 — Professora Ana

Pergunta — Como € possivel adaptar o curriculo tradicional para incluir elementos de
investigacdo e experimentacao proprios da Reggio Emilia?

Resposta: Seguindo a tematica do tradicional, porém incluindo o aluno como ser potente e
investigativo. Deixando que sejam, dentro de suas particularidades, autobnomos e conscientes
de que o erro faz parte da aprendizagem.

Oficina 5 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Como € possivel integrar os interesses e curiosidades das criangas no planejamento
das aulas?

Resposta: Com o mundo globalizado e sua atualizagdo rapida, levar em consideracao os gostos
e curiosidades pode ser um desafio, mas ao longo das aulas e interacdes padrdes sdo percebidos
e podem ser adotados, como: adicionar um fun fact sobre o tema, apds ver que os alunos sempre
tém perguntas que vao além do texto.

Pergunta 2 — Como o ambiente fisico da sala de aula pode ser considerado durante o
planejamento?

Resposta: Organizac¢do das cadeiras, espagos abertos para atividades em grupo, exposi¢ao de
objetos, paredes decoradas, como parte viva do processo.

Oficina 6 — Professora Carolina

Pergunta 1 — Como o trabalho com projeto pode impactar no desenvolvimento do inglés das
criangas?

Resposta: Elimina traumas, ndo os deixa surgir. Nao ha rigidez no método, o que causa conforto

de pertencer ao grupo. Aprender de forma ludica e divertida ¢ essencial p/ ESL p/ kids.
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Pergunta 3 — Como ¢ possivel envolver as criangas na constru¢do do conhecimento ao longo
dos projetos?

Resposta: Deixando-as participar € ouvi-las atentamente. Prestar atencdo ao que conversam
entre si. Sempre elogia-las e entender que tudo o que fazem ¢ bonito.

Oficina 6 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Como o trabalho com projeto pode impactar no desenvolvimento do inglés das
criangas?

Resposta: O inglés dos alunos melhora pois tem a necessidade dos vocabulos para se expressar
e também entender, motivando-os a se expressar na lingua.

Pergunta 2 — Como vocé pode selecionar o tema do projeto junto com as criangas? Porque €
importante escolher projetos sobre temas que as criangas menores tenham conhecimento,
interesse ou certo dominio?

Resposta: Observando o ambiente e temas que as criangas podem trazer durante as aulas,
conectando a LI e seu conhecimento prévio ao conteudo que sera abordado/aprendido.
Pergunta 3 — Como ¢ possivel envolver as criangas na constru¢ao do conhecimento ao longo
dos projetos?

Resposta: Colocando-as pra fazer e principalmente conectando a realidade delas.

Oficina 6 — Professora Ana

Pergunta 2 — Como vocé pode selecionar o tema do projeto junto com as criangas? Porque ¢
importante escolher projetos sobre temas que as criangas menores tenham conhecimento,
interesse ou certo dominio?

Resposta: A observagdo prévia do contexto, gostos e interesses das criangas sdo essenciais na
hora da escolha do tema do projeto. E importante que eles tenham conhecimento para gerar
reconhecimento, engajamento e sintonia.

Oficina 6 — Professora Beatriz

Pergunta 2 — Como vocé pode selecionar o tema do projeto junto com as criangas? Porque €
importante escolher projetos sobre temas que as criangas menores tenham conhecimento,
interesse ou certo dominio?

Resposta: Como aprender ¢ um processo individual e continuo, criar algo que faca sentido, que
esteja presente no dia a dia, nos interesses, € primordial para que se tenha sucesso. Uma forma
¢ observar interesses comuns entre eles e curiosidades.

Pergunta 3 — Como ¢ possivel envolver as criangas na constru¢do do conhecimento ao longo

dos projetos?
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Resposta: Acolhendo suas ideias e construindo junto quando necessario, demonstrando
curiosidade e animo para a conclusao.

Oficina 7 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Vocé tem o hébito de fazer documentagao pedagdgica? Se sim, quais tipos de
documentacao (fotos, videos, anotagdes etc.) vocé utiliza com mais frequéncia e por qué?
Resposta: Utilizo a escrita, pois sinto que o acesso a essa documentacao no futuro ¢ mais facil
€ vejo o processo da escrita como uma porta para ideias.

Oficina 7 — Professora Carolina

Pergunta 1 — Vocé tem o habito de fazer documentacao pedagdgica? Se sim, quais tipos de
documentacdo (fotos, videos, anotagdes etc.) vocé utiliza com mais frequéncia e por qué?
Resposta: Eu tenho habito de registrar em um caderno que sempre carrego comigo e também
em aplicativo, no qual crio um grupo por turma. Registro fotos e comentarios, como se fosse
um grupo de chats, mas sem outros participantes.

Pergunta 2 — De que maneiras podemos utilizar os recursos que temos a disposi¢cdo em nosso
curso, para poder realizar uma documentagao pedagogica?

Resposta: O app da escola para os pais poderem acessar € acompanhar a rotina do filho. Ha
também o (site) professor, que também ¢ bem acessado pelos pais. E, por fim, anotacdes em
um caderno especifico por turma.

Oficina 7 — Professora Ana

Pergunta 1 — Vocé tem o habito de fazer documentagdo pedagogica? Se sim, quais tipos de
documentacao (fotos, videos, anotacgdes etc.) vocé utiliza com mais frequéncia e por qué?
Resposta: Com mais frequéncia utilizo as fotos e desenho. Gostaria e pretendo utilizar mais
durante as aulas.

Pergunta 2 — De que maneiras podemos utilizar os recursos que temos a disposi¢ao em nosso
curso, para poder realizar uma documentagao pedagogica?

Resposta: Em diversos materiais que as criangas utilizam e precisam de capacidade motora e/ou
socioemocional. Vale a pena o registro para visibilidade da comunidade (familia, alunos e
colegas).

Oficina 7 — Professor Rafael

Pergunta 1 — De que maneiras podemos utilizar os recursos que temos a disposicao em nosso
curso, para poder realizar uma documentagdo pedagdgica?

Resposta: Podemos utilizar a estrutura da escola para expor o que acontece dentro da sala de

aula.
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Oficina 8 — Professora Ana

Pergunta 1 — De que maneira podemos envolver as familias no processo de aprendizagem das
criancas durante o ano letivo, levando em consideragao os recursos que temos disponiveis em
nosso curso?

Resposta: Atividades que envolvam as familias como cooking class, open class, eventos
comemorativos, etc.

Oficina 8 — Professor Rafael

Pergunta 1 — De que maneira podemos envolver as familias no processo de aprendizagem das
criangas durante o ano letivo, levando em consideragdo os recursos que temos disponiveis em
nosso curso?

Resposta: Trazendo-os para dentro do ambiente escolar, uma vez que o pai/mae muitas das
vezes conhece apenas a entrada, saida e areas administrativas da escola.

Oficina 8 — Professora Beatriz

Pergunta 3 — Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar envolver as familias
no aprendizado das criangas?

Resposta: A participacdo da familia pode gerar medos, como o da expectativa e realidade do
processo de aprendizagem e como lidar com isso da melhor forma.

Oficina 9 — Professor Rafael

Pergunta 1 — Quais metodologias de ensino de inglés se integram aos principios da abordagem
Reggio Emilia e podem ser utilizadas em nosso curso?

Resposta: CLIL — por ser wuma abordagem de interagdo e vivéncia.
Communicative Approach — pois o aluno tem abertura para falar e se expor.

Oficina 9 — Professora Ana

Pergunta 1 — Quais metodologias de ensino de inglé€s se integram aos principios da abordagem
Reggio Emilia e podem ser utilizadas em nosso curso?

Resposta: Acredito que varias das metodologias estudadas podem ser integradas a Reggio
Emilia. No caso estudado, a TBLT, na qual o aluno foca em resolver uma tarefa especifica
(TBLT) e fazer a documentagao do processo através de fotos e relatorios (Reggio Emilia).
Oficina 9 — Professora Beatriz

Pergunta 1 — Quais metodologias de ensino de inglé€s se integram aos principios da abordagem

Reggio Emilia e podem ser utilizadas em nosso curso?
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Resposta: Podemos nos valer do CLIL, PBL com os projetos ao fim de cada unidade e em datas
especiais. Em aulas de conversagdao, o CLT com a aprendizagem colaborativa super pode

funcionar.
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ANEXO III
MAPA CONCEITUAL REGGIO EMILIA
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Figura I - Mapa conceitual Reggio Emilia (Rafael)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Figura 2 - Mapa conceitual Reggio Emilia (Beatriz)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Figura 3 - Mapa conceitual Reggio Emilia (Ana)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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ANEXO IV
REGISTROS MANUSCRITOS DA EX?ERIENCIA DE DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA

Figura 4 - Registros manuscritos (Oficina 7)
Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Figura 5 — Registros manuscritos II (Oficina 7)
Fonte: Dados da pesquisa (2024)




ANEXO V
REGISTROS DE CAMPO DA PESQUISADORA

Oficina 2 — Professora Beatriz (durante a dinamica)

“Acho que fomos bem, desenhei uns 80% do que esta na foto. Eu poderia ter escutado um pouco
melhor”.

Oficina 2 — Professora Carolina (durante a dinAmica)

“O contetido e os temas precisam ser queridos pelas criangas, sendo nao adianta”.

Oficina 3 — Professora Beatriz (sobre a sua ilustracio)

“As cores se misturam, tanto o professor quanto o aluno trocam aprendizados entre si e se
influenciam de forma positiva, assim como o sentimento de confianga entre os dois”.

Oficina 3 — Professora Ana (antes de iniciar a dinamica)

“Posso sentar no chao?”.

Oficina 3 — Professora Ana (sobre sua ilustracio)

“Estou de uniforme, e a crianga também. Elas estdo compartilhando a relacdo de confianga.
Quis fazer a ‘pro’ de preto, para diferenciar”.

Oficina 3 — Professor Rafael (sobre sua escultura)

“Isso aqui € uma argila, que legal, minha mae mexia com isso quando eu era pequeno”.
“Depois que colocou agua, ela ficou quebradiga, ¢ melhor sem”. “Eu escolhi a argila pois sou
do tipo que vé algo diferente e quer testar”.

“E um ser mais velho e uma crianga. Eu quis representar o mundo da crianga e a maneira que
ela conduz. Eles nao se olham, a crianca estd com uma bola, o professor poderia ensinar isso a
ela. A crianga tem conhecimento prévio e eles compartilham. A crianga ndo sabe dar o nome,
mas tem conhecimento de vida. O professor conhece e nomeia as formas, o adulto nomeia, mas
as vezes se desliga da parte pratica".

Oficina 3 — Professora Ana (ao observar a escultura do professor Rafael)

“Can I touch?”.

Oficina S — Professora Ana

“A maioria das criangas tem pets, o0 que pega no emocional deles. Da para trabalhar: body parts,
colors, names...”.

Oficina 7 — Professora Carolina (sobre a documentacao pedagogica)

“A foto ¢ um direito a memoria da crianca. Antigamente era apenas por meio de ata”.
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Oficina 8 — Professor Rafael
“Assim como na igreja, as criangas sentam ao lado dos pais, tém um momento de socializagao

com as familias e depois vao para outra parte do culto, separados.”
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ANEXO VI
MAPAS DE REDE DE RELACOES ELABORADOS PELOS PROFESSORES

Figura 6 - Mapa rede de relagées (Ana)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 7 - Mapa rede de relagoes — complemento (Ana)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 8 - Mapa rede de relagdes (Beatriz)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 9 - Mapa rede de relagées (Rafael)
Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Figura 10 - Mapd ré;z’e de relag5es (Carolina)“
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 11 - Mapa rede de relagbes — complemento (Carolina)
Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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ANEXO VII
EXCERTOS SELECIONADOS DAS PROPOSTAS PRATICAS
ELABORADAS NAS OFICINAS

Oficina 4 — Professoras Ana e Beatriz (Proposta pratica)

Tema: Parts of the plant

Materiais ndo estruturados: folhas, galhos, terra, etc. No jardim da escola, os alunos deverdao
coletar itens como diversos tamanhos de galhos, diferentes folhas, um pouco de areia e casca
de arvore. Recolher todos os itens e organiza-los em sala para compartilhar com todos. A
atividade seria montar, em duplas, uma planta (arvore ou flor) e descrever suas partes (raiz,
caule, galho, folha, flor e frutos). Apresentar no final e compartilhar com os colegas.

Oficina 4 — Professor Rafael (Proposta pratica)

Atividade: Ordenando e classificando.

Step 1 — Distribuir diferentes materiais ndo estruturados, tais como pinhao, tampinha e pedras.
Step 2 — Pedir que os alunos separem os objetos por semelhanca.

Step 3 — Apos separarem por semelhanga, os alunos deverao classificar os tamanhos como: big,
small and medium.

Step 4 — Pedir que os alunos expliquem quais diferencas viram e qual nimero de cada item
classificado.

Oficina 5 — Professoras Ana e Beatriz (Planejamentos produzidos durante a oficina)
Tema/Identificacdo — Aula 1.

1* hora: Materiais disponibilizados em uma mesa; professor e alunos exploram os nomes dos
objetos.

Perguntas iniciais:  diferentes objetos ndo  disponiveis, numeros e  cores.
Ideias de materiais: materiais disponiveis e objetos pessoais dos alunos.
Possiveis exploragdes: caga ao tesouro (um objeto de cada vez deve ser encontrado pela escola).
Intervalo.

Conexdes com o curriculo — Matematica: individualmente, com prompt na lousa “I have
___”; 0 aluno deve numerar seus objetos.

Bag (revisao): Surprise bag com os itens de cada um, como revisao.

Documentagao: videos de cada atividade.

Outra proposta — Provocag¢ao inicial: com imagens e nomes, jogo de associacio; memory game
com lugares da escola + supplies; exploragao na biblioteca; Artes e Matematica: Find 3 yellow

books & green books; Documentacao: fotos.
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Oficina 5 — Professores Rafael e Carolina (Planejamentos produzidos durante a oficina)
Tema: Pete the Cat

Provocagdo inicial: gostam de gato? comparar o gato e o cachorro?

1. Apresentagdo: apresentar o livro digital + musica; trabalhar cores, diferentes cores de sapato
e sentimentos; uso de video e desenho pictoérico (papel canson).

2. Retomada: repetir a 1* aula.

3. Produgdo: papel canson com imagem; materiais: lapis de cor, giz, cola, tesoura; exploracao:
imaginacao, arte, musica, danga, experiéncias e experimentagao.

4. Finalizagdo: gravar video final; fotos de todo o processo; producao concreta (registro final).
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ANEXO VIII
EXCERTOS SELECIONADOS DOS RELATOS DE IMPLEMENTACAO NAS
AULAS DE LI

Desafio 1 — Professora Ana (Multiplas linguagens)

Pergunta — De que maneira vocé incorpora diferentes formas de comunicagdo (como arte,
musica e danga) para ensinar ingl€s as criangas? Pode compartilhar um exemplo de sucesso?
Resposta: A musica se faz presente em minhas aulas nos mais diversos niveis. Com os pequenos
da educacao infantil, todo o vocabulario de rotina tem sido introduzido através de musicas e
videos. Jogos e brincadeiras também com cangdes. J4 com os maiores, as musicas se fazem
presentes durante as atividades (como plano de fundo) e também como karaoké, treinando
leitura e pronuincia. Exploramos outras nuances da arte como trabalho com tinta para o carimbo
das maos na producao de cartdes comemorativos no dia das mulheres.

Desafio 1 — Professora Beatriz (Multiplas linguagens)

Pergunta — De que maneira vocé incorpora diferentes formas de comunicagdo (como arte,
musica e danga) para ensinar inglés as criangas? Pode compartilhar um exemplo de sucesso?
Resposta: As musicas nos permitem trabalhar tradugdo, interpretacdo e vocabulario. Um dos
usos ocorreu quando estdvamos estudando o simple present e simple past. Utilizamos musicas
com os tempos verbais, mas vimos novas expressoes € palavras, conversamos sobre as letras e
todos os alunos participaram ativamente.

Desafio 7 — Professora Beatriz (Documentaciao Pedagogica)

Pergunta 1 — De que forma vocé tem registrado e acompanhado o desenvolvimento dos alunos?
Resposta: Tenho implementado tirar fotos e videos dos alunos em atividades praticas. Também
mantenho um relatorio digital com informagdes observadas.

Pergunta 2 — De que maneira a documentagdo pedagdgica auxiliou na avaliagdo do
desenvolvimento linguistico das criangas?

Resposta: Com a documentagdo, a melhora e o desenvolvimento se tornam mais visiveis e assim
conseguimos alinhar as expectativas com os resultados.

Pergunta 3 — De que maneira a documentacao pedagogica influencia o planejamento de
atividades futuras?

Resposta: Com base nela consigo ver com mais clareza o que tem funcionado ou ndo e as
adaptagdes ocorrem com maior intengao.

Desafio 7 — Professora Ana (Documentacio Pedagogica)

Pergunta 1 — De que forma vocé tem registrado e acompanhado o desenvolvimento dos alunos?
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Resposta: Através de fotos, videos para enviar aos pais, atividades coladas em caderno ou
recolhidas para montagem de portfolio.

Pergunta 2 — De que maneira a documentagdo pedagdgica auxiliou na avaliagdo do
desenvolvimento linguistico das criangas?

Resposta: A documentagao tem deixado o processo linguistico mais visual, tornando possivel
corrigir erros tanto de oralidade quanto escrita.

Pergunta 3 — De que maneira a documentacao pedagogica influencia o planejamento de
atividades futuras?

Resposta: No sentido de fazer um processo significativo e linear. O compartilhamento com os
familiares ¢ um bonus com bom feedback, especialmente com os pequenos.

Desafio 8 — Professora Beatriz (Familia e Escola)

Pergunta 1 — Vocé teve alguma troca, feedback ou contato com as familias para evidenciar o
aprendizado das criancas? Se sim, quais? Como foi? Como a familia recebeu?

Resposta: Sim. A mae de dois alunos me passou um feedback sobre a animagao e carinho dos
alunos e tive a oportunidade de passar para ela como os alunos tém vivido nossas aulas. Ela
ficou muito feliz com o alinhamento de tudo.

Desafio 8 — Professora Ana (Familia e Escola)

Pergunta 1 — Voceé teve alguma troca, feedback ou contato com as familias para evidenciar o
aprendizado das criangas? Se sim, quais? Como foi? Como a familia recebeu?

Resposta: Sim, tenho tentado manter uma rotina semanal de fotos e textos explicativos na
plataforma da escola. As visualiza¢des tém crescido cada vez mais. Alguns feedbacks pontuais,
especificos de algum aluno, tratados de forma particular, sempre resolvidos de forma cordial e
tranquila.

Desafio 9 — Professora Beatriz (Metodologias — Relatério Final)

Pergunta 1 — Quais metodologias ativas ou abordagens voc€ conseguiu aplicar em sua aula?
Como percebeu a reagdo dos alunos a essa proposta?

Resposta: Tenho utilizado muito do CLIL e o communicative approach. Os alunos adoram as
trocas no speaking e t€ém se envolvido muito com os temas que temos usado como base para o
aprendizado.

Desafio 9 — Professora Ana (Metodologias — Relatorio Final)

Pergunta 1 — Quais metodologias ativas ou abordagens vocé conseguiu aplicar em sua aula?
Como percebeu a reagdo dos alunos a essa proposta?

Resposta: TBL — aprendizagem baseada em equipes.

148



Estagdes de aprendizagem.
Gamificagao.

Storytelling.

PBL — aprendizagem baseada em projetos.

Engajamento total!
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ANEXO IX
REGISTROS VISUAIS SELECIONADOS
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Figura 12 - Post-its produzidos pelos professores com registros escritos sobre os trechos do poema que mais

apreciaram, durante a Oficina 1
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 13 — Registro grdfico “friendship bracelets” (Beatriz, Oficina 3)
Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Figura 14 - Registro grafico (Ana, Oficina 3)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 15 - Escultura em argila (Rafael, Oficina 3)
Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Figura 16 - Origami (Ana, Oficina 5)
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Fonte: Dados da esisa 2025).

Figura 17 - Escultura em argila (Beatriz, Oficina 5)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 18 - Registro grafico (Rafael, Oficina 5)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 19 - Professores interagindo com ambiente organizado (Oficina 7)
Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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ANEXO X
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

" i UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
’;)/C ESH MATO GROSSO DO SUL - W“F
UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTEGRANDO PRATICAS DA ABORDAGEM REGGIO EMILIA AQ CONTEXTO DO
ENSINO DE INGLES COMO SEGUNDA LINGUA EM CURSO DE IDIOMAS

Pesquisador: ANGELA VICTORIA RODRIGUES FERREIRA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 85952524 4.0000.8030

Instituigido Proponente: FUNDACAD UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.658.100

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa "Integrando Praticas da Abordagem Reggio Emilia ao Contexto do Ensino de Inglés como
Segunda Lingua em Curso de Idiomas” explora como os principios da abordagem Reggio Emilia podem ser
aplicados ao ensino de inglés, visando uma aprendizagem mais significativa e centrada no aluno.
Enfrentando desafios no ensino para criangas dos anos iniciais, a abordagem foca na express3o criativa,
colaboragdo e participacdo ativa, oferecendo um ambiente de aprendizagem mais engajante. Realizada em
uma escola privada em Campo Grande, MS, a pesquisa analisa, por meio de oficinas e feedbacks dos
professores, como a abordagem impacta as aulas. A metodologia mista inclui revis3o bibliografica e
pesquisa qualitativa de campo, e inspira-se em tedricos como Malaguzzi, Piaget e Vygotsky. O estudo busca
formar professores capacitados e refletir sobre praticas educacionais que valorizem o contexto sociocultural
e aintegracdo de miltiplas linguagens no ensino.

Objetivo da Pesquisa:

Chjetivo Primario:

Investigar em gue medida os principios fundamentais da abordagem de Reggio Emilia podem contribuir para
0 ensino de Lingua Inglesa em um curso de inglés oferecide em uma escola privada localizada no centro de
Campo Grande, MS.

Ohjetivo Secundario:

Enderego: : Rodovia Dourados/ltahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitiria de Dourados - MS CEP: Tgo.pD4-270
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (57)3802-2609 Faw: (87)3802-2364 E-mail: ceshi@uems.br

Pagna0fge 13
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Coninuagdo do Parecer: 7.658.100

Evidenciar por meio da analise de respostas dos professores (pos-oficinas formativas):

1) como a pratica em sala de aula teve influéncias do que foi aprendido nas oficinas;

2) como os professores perceberam a interacdo das criangas em sala, ao valerem-se do uso da abordagem
em suas praticas.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Segundo a pesquisadora,

Um dos riscos para o alcance dos objetivos da pesguisa pode ser a resisténcia dos docentes 3 aplicagdo de
ahordagens pedagdgicas ndo convencionais, especialmente se ndo estiverem familiarizados com a
abordagem Reggio Emilia. Isso pode limitar a eficacia da implementac3o e a obtencdo de feedbacks
precisos. Outro risco diz respeito as limitacdes da abordagem Reggio Emilia que por ndo focar
exclusivamente no desenvolvimento da proficiéncia linguistica, pode ndo desenvolver de maneira igual ou
superior, as competéncias linguisticas desenvolvidas em métodos mais tradicionais, a depender de como a
abordagem & aplicada.

(Folha de Informacdes basicas, p. 3)

(Projeto detalhado, p. 4)

[...] A pesquisa nZo oferece nenhum risco aos participantes, que terdo como beneficio a participagdo em
oficinas formativas [..]
(TCLE, p. 1)

Beneficios:
Segundo a pesquisadora,

A pesquisa promovera a formacio continuada dos professores e agregara novas abordagens e métodos de
ensino 3s suas praticas. Uma vez utilizadas pelos docentes, esses terdo meios de criar ambientes mais
colaborativos e diversos de ensino, o que contribuird para aprendizagens mais significativas e para o
desenvolvimento integral dos alunos.

{Folha de Informacdes basicas, p. 3)

(Projeto detalhado, p. 4)

Enderego: : Rodovia Dourades/ltahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 251 Bloca A, sala 11, piso supenior

Baimro: Cidade Universitaria de Dowades - M3 CEP: Togp4-o70
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (57)3802-2602 Fax: (67)3002-2364 E-mail: ceshi@uems.br
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Coninuagdo do Parecer 7.658.100

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Sobre os riscos:

1. Os aspectos apresentados nas Folhas de Informagdes basicas e no Projeto detalhado (em detaque acima)
ndo se referem a riscos relacionados aos participantes, de modo que 1SS0 precisa ser revisto & os nscos aos

participantes, ainda que sejam minimos, precisam ser esclarecidos, bem como as formas de minimiza-los

também precisam estar presentes em todos os documenios.

2. A afirmacdo de que ;A pesquisa ndo oferece nenhum risco aos participantes;,, apresentada no TCLE na
pagina 1 (acima) fere a Resolugdo 510. O Sistema CEP/Conep considera que toda pesquisa com seres

humanos envolve riscos. Entende-se 4risco da pesquisas como: ¢éa possibilidade de danos & dimensdo

fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela

decomente;, (Resolugdo CNS n® 510 de 2016, Art. 2°, Inciso XXV). Ao subestimar os riscos envolvidos em

um estudo, ofa pesquisador(a) n3o transmite as informagdes necessarias para que o individuo tome uma

decis3o autdnoma sobre sua participacdo na pesquisa. Dessa forma, solicita-se que os RISCOS DA

PESQUISA sejam expressos objetivamente e sem 0 uso de adjetivos (como risco minimo, baixo, moderado,

elevado efc.) no CAMPO ;RISCOS;, bem como a apresentacdo das providéncias e cautelas a serem

empregadas para evitar efou reduzir efeitos e condicdes que possam vir a causar algum dano ao/a

participante de pesqguisa

Sobre o5 critérios de Inclusdo/Exclusio:

3. Segundo a pesquisadora, sdo Critérios de Inclusdo/Exclusio: Ser professor de inglés em curso de idiomas
e N30 ser professor de inglés em curso de idiomas, respectivamente. Ressalte-se que os critérios de
exclusdo ndo podem ser um espelhamento dos critérios de inclusdo, mas sim um ou mais itens que
excluiriam a partir do grupo ja incluido.

Sobre a metodologia, a pesquisadora afirma:
[...] pesquisa gualitativa de campo, sob a perspectiva do método pesquisa-ac3o. A investigacdo sera

realizada em forma de um trabalhe de coordenacdo de oficinas formativas (10 encontros) com os
professores do nivel PS1(Pre School 1), que atuam nas turmas mistas (alunos de 1° e

Enderego: : Rodovia Dourados/ltahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourades - MS CEP: Tgo.pD4-270
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (57)3802-2609 Faw: (87)3802-2364 E-mail: ceshi@uems.br

Pagna03ge 13

157



. i i UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
’;)IC ESH MATO GROSSO DO SUL - W"F
UEMS

Coninuagdo do Parecer 7.658.100

2°) série do fundamental de um colégio parficular lecalizado na cidade de Campo Grande -MS.
(Folha de Informacdes basicas, p. 3)

4. O protocolo apresentado ndo descreve em seus documentos o processo de comunicacdo do
consentimento e do assentimento livre e esclarecido, a descricdo da forma de aberdagem ou plano de
recrutamento dos possiveis individuos participantes. Diante disso, solicita-se adequag3o informando como
se dard esse processo (Resolugdo CNS n® 510 de 2018, Art. 5°). Serd a pesquisadora que entrard em
contato direto com os docentes que participardo da pesquisa? Como esses docentes serdo convidados a
parficipar? O convite sera realizado por meio de uma orientagdo da direg3o da escola? Neste caso, cabe
esclarecer essas questdes haja vista a possivel relag3o trabalhista e hierarquica entre os docentes e dire¢do
escolar, por exemplo.

Quanto a natureza dos dados a serem analisados, a pesquisadora afima,

[..] Este estudo consiste na andlise dos feedbacks escritos pelos professores participantes das oficinas [...]
(Folha de Informagdes basicas, p. 3)

Para participar da pesquisa, ¢ (a) senhor (a). deve comparecer a dez oficinas formativas sobre a abordagem

Reggio Emilia, com durag3o de 90 minutos cada e ao final de cada encontro, responder a um hbreve
questionario via Google Forms, cujo preenchimento varia entre 15 e 20 minutos. (TCLE, p. 1)

5. Considerando as diferentes proposicies nos diferentes documentos acima, & importante esclarecer como
esses feedbacks serdo gerados/coletados e padronizar essas informagdes em todos os documentos.
Segundo a pesquisadora, ainda,

[..] a pesguisa qualitativa de campo sera conduzida para coletar dados empiricos sobre a implementacdo de

algumas praticas da abordagem de Reggio Emilia em cursos de idiomas com foco no ensino de Inglés.
{Folha de Informacdes basicas, p. 3)

Enderego: : Rodovia Dourados/ltahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourades - MS CEP: Tgo.pD4-270
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (57)3802-2609 Faw: (87)3802-2364 E-mail: ceshi@uems.br
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[...] Realizada em uma escola privada em Campao Grande, MS, a pesquisa analisa, por meio de oficinas e
feedbacks dos professores, como a abordagem impacta as aulas. (Projeto completo, p. 1)

[..] Compreender de que forma os conhecimentos adqguiridos nas oficinas de formacdo foram reflefidos nas
praticas dos professores em sala de aula, além de investigar suas percepgdes sobre o desenvolvimento do
aprendizado das criangas ao longo do ano, especialmente no uso das abordagens discutidas nas oficinas.
{Folha de Informacdes basicas, p. 3)

(Projeto completo, p. 3)

6. Além dos dados dos feedbacks, havera observac3o de aulas nas quais as orientacdes das oficinas seriam
aplicadas ou se trata de uma andlise apenas de ;jcomo os docentes entendem/percebemifalam que a
abordagem impacta as aulasg? E preciso esclarecer esse ponto.

Os documentos apresentam divergéncias quanto ac Cronograma de Execucg3o:

7. A aplicacdo das oficinas iniciaria em 20/01/2025 (Conf. Folha de apresentac3o, p. 4 e Projeto detalhado, p.
5). J& no decumento Cronograma, anexado 3 Plataforma Brasil, a Aplicagio do questiondrio consta para o
periodo de julho-dezembro/2025 e n3o ha meng3o 3 aplicagdo das oficinas neste documento. Por fim, no
TCLE, afirma-se ;Sua participacio & voluntana e se dard por meio de comparecimento em dez oficinas
formativas de 90 minutes cada, previstas para ocorrer nos meses de janeiro e fevereiro de 2025.; E preciso
esclarecer se as oficinas (coleta de dados/pesguisa-acio) j& ocorreram antes da avaliagdo do CESH.

8. Ainda sobre o cronograma, o documento Formulario - oficinas indica gue havena a aplicacdo de questies
aos participantes sempre um més apos cada uma das oficinas realizadas (Acompanhamento Pds 1 més de
oficina). No entanto, ndo se esclarece em nenhum dos documentos apresentados o detalhamento de em
qual més havera a aplicacdo de cada oficina e, consequentemente, das questdes pos-oficina.
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E importante lembrar que o Sisterma CEP/Conep ndo analisa projetos de pesquisa que ja tenham iniciado a
coleta de dados junto aos participantes. Solicitam-se explicacdes e adequagio, conforme Norma
Operacional CNS n® 001 de 2013, item 3.4.1.9, e que nos documentos do protocolo seja apresentado o
mesmao cronograma de forma padronizada, com o maximo de detalnamento possivel sobre as fases do
estudo, organizado da data inicial até a previsio de final do estudo, com o compromisso expresso do/a
pesquisador(a) de que ndo iniciara a coleta de dados antes da aprovacg3o final do Sistema CEP/Conep.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
Além dos itens ja pontuados anterormente, destaco que o TCLE precisa ser revisto em varios aspectos:

9. De acordo com a Resolug@o CNS n° 510 de 2016, Art. 19, Paragrafo 2, ;o participante da pesquisa que
vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua parficipag3o na pesguisa, previsto ou ndo no Registro
de Consentimento Livre e Esclarecido, tera direito a assisténcia e a buscar indenizag3o;,. Solicita-se incluir
no registro do consentimento livre e esclarecido a informac3o de que, havendo algum dano decomente da
pesquisa, ofa paricipante tera direito a ser ;indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da
Lei; (Res. CNS 510, VI, Art. 9).

10. A Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Art. 2°, Inciso XXV, define risco da pesquisa como ;3 possibilidade de
danos a dimens3o fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da
pesquisa e dela decorrentes,. Ao subestimar 03 riscos envolvidos em um estudo, ofa pesquisador(a) ndo
transmite as informacdes necessarias para que o individuo tome uma decisdo auténoma sobre sua
participacdo na pesquisa. Dessa forma, solicita-se que os RISCOS DA PESQUISA sejam expressos
objetivamente e explicados no registro de consentimento (e/ou assentimento) livre e esclarecido e demais
documentos, bem como a apresentacdo das cautelas a serem empregadas para evitd-los efou minimiza-los,
e as providéncias que serdo tomadas, caso ocoram, & causem algum dano acfa parficipante de pesquisa.

11. Considerando os principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (Resolugio
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CNS n® 510 de 2016, Art. 3% Inciso IV), solicita-se incluir no registro do consentimento livre e esclarecido a
igarantia aos participantes do acesso aos resuliados da pesquisag e 0 compromisso dofa pesquisador(a)
de divulgar os resultados da pesquisa em formato plenamente acessivel & compreensivel ac grupo ou
populacdc que foi pesquisada (Resclugdo CNS n® 510 de 2016, Art. 17, Inciso VI).

12. Solicita-se incluir no registro do consentimento/assentimento livre e esclarecido, a informac3o de que
todos os dados coletados nesta pesquisa ficarfo armazenados em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e
responsabilidade dofa pesquisador(a), por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa
{Resolugio CNS n° 510 de 2016, Art. 28, Inciso IV), para que ofa participante possa decidir liviemente sobre
sua participac3o e sobre 0 uso de seus dados no momento e no futuro.

Recomendagoes:
Ver comentarios anteriores e conclusdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
* CONCLUSOES OU PENDENCIAS E LISTA DE INADEQUAGOES:

1. Os riscos devemn ser esclarecidos, bem como as formas de minimiza-los.

2. Rever os Critérios de Inclusdo e de Exclusio;

3. Esclarecer o processo de comunicagdo do consentimento e do assentimento livre e esclarecido bem como
as relacdes dos participantes da pesguisa com os que demandam efou solicitam efou realizam a pesquisa;
4. Esclarecer como os feedbacks serfo gerados/coletados e padronizar essas informacdes em todos os
documentos;

5. Esclarecer a natureza dos dados que serdo analisados (apenas respostas dos professores owe praticas
de aulas);

6. Esclarecer as divergéncias do cronograma da pesquisa;

7. Revisar o TCLE e adequa-lo 3 Resolucdo 510 e demais orientacdes do CEP;

B. Padronizar as informagdes em todos os documentos.

PEMNDENCIA
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VERSAQ 02 ¢, SEGUNDA APRECIAGAQD

1. Os riscos devem ser esclarecidos, bem como as formas de minimiza-los PENDENCIA RESOLVIDA
PARCIALMENTE
No projeto detalhado (p.08), afima-se:

Um dos riscos para o alcance dos objetivos da pesquisa pode ser a resisténcia dos docentes 3 aplicagio de
abordagens pedagdgicas ndo convencionais, especialmente se ndo estiverem familiarizados com a
abordagem Reggio Emilia. Isso pode limitar a eficacia da implementagdo e a obtencio de feedbacks
precisos. Outro risco diz respeito as limitacdes da abordagem Reggio Emilia que por n3o focar
exclusivamente no desenvolvimento da proficiéncia linguistica, pode ndo desenvolver de maneira igual ou
superior, as competéncias linguisticas desenvolvidas em métedos mais tradicionais, a depender de como a
abordagem & aplicada.

Cuanto aos riscos que envolvem diretamente os participantes da pesquisa estd o de que os docentes
convidados a participar da pesquisa podem se sentir obrigados a fazé-lo em razio do vinculo empregaticio
institucional e da relacdo hierarguica gque possuem com a pesguisadora que os coordena. Para mitigar tais
riscos, serd frisado no termo de consentimento livre e
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esclarecido gue a participacdo € voluntaria, tanto nas oficinas, quanto nos preenchimentos dos formularios,
e que a ndo participacdo ndo trard prejuizes morais efou financeiros. Eles serdo informados no mesmo
documento que a sua participac3o pode ser refirada a qualquer momento sem prejuizos.

Toda a parte em destague ndo diz respeito aos riscos aos paricipantes, mas a pesquisa. Sugere-se manter
no item risco apenas a segunda parte, que foca nos riscos acs participantes. Sobre essa segunda parte, ha
apenas um risco?

2. Rever os Critérios de Inclusio e de Exclusio PENDENCIA RESOLVIDA PARCIALMENTE

Mo projeto detalhado (p. 08), afirma-se N30 hd nenhum critério de exclusdo pré-estabelecido para a
participago nas oficinas, além da escolha pessoal dos participantes. Ou seja, a (nica condicdo para a
participacdo € o interesse em se envolver na atividade. Cada pessoa pode optar livremente por ndo
conceder suas informagdes ou por ndo disponibilizar seu tempo, sempre respeitando sua autonomia e o
principio do consentimento livre e informado; Sugere-se a exclusdo do trecho em destaque, por ser
desnecessario.

3. Esclarecer o processo de comunicacio do consentimento e do assenfimento livre e esclarecido bem como
as relacdes dos participantes da pesquisa com os gue demandam efou solicitam efou realizam a pesquisa;
PENDENCIA RESOLVIDA???

A pesquisadora elaborou um novo termo de consentimento em que assegura liberdade dofas participantes
sobre integrar a pesquisa ou ndo. Explicitou sua relacdo com alos participantes (a pesquisadora &
coordenadora da instituicdo). No entanto, ndo tenho certeza sobre a implicagdo ética disso.

4. Esclarecer como os feedbacks sero gerados/coletados e padronizar essas informacdes em fodos os

documentos. PENDENCIA RESOLVIDA

5. Esclarecer a natureza dos dados que serio analisados (apenas resposias dos professores
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ou/e praticas de aulas) PENDENCIA RESOLVIDA.

A pesquisadora explica no projeto detalhado (p.07) que ¢[...] ndo havera ohservacdo das aulas dos
docentes participantes por parte da pesquisadora. A andlise dessas informacdes se dard, por meio das
respostas fornecidas pelo preenchimento dos formularios. g

6. Esclarecer as divergéncias do cronograma da pesquisa; PENDENCIA NAQ RESOLVIDA

O arquivo ¢ Cronogramag, aponta que a coleta de dados serd em margo/2025, ou seja, antes da aprovacdo
do CESH.

Na folha de apresentaco (p. 04), indica-se a data de 04/04/25 como ;Data do Primeiro Recrutamentoy,

Na folha de apresentacdo, o cronograma esta incompleto, iniciando na fase de andlise e dados.

Mo projeto detalhado também esta com a data de 04/04/2025 como inicio da coleta.

7. Revisar o TCLE e adequa-lo & Resolugdo 510 e demais orientagdes do CEP PENDENCIA NAD
RESOLVIDA

O TCLE foi reescrito, mas ainda apresenta inconsisténcias:

- cita equivocadamente a Resolucdo 45612

- usa linguagem ora voltada ao participante (como segunda pessoa) ora sobre o pariicipante (em terceira
pessoa). Sugere-se adequar falando com o paricipante.

- ha trechos com informagdes repetidas ao longo do TCLE.

8. Padronizar as informacdes em fodos os documentos. OK

* CONCLUSOES OU PENDENCIAS E LISTA DE INADEQUACOES:

1. Esclarecer as divergéncias do cronograma da pesquisa.
2. Revisar o TCLE e adequa-lo 3 Resoluco 510 e demais orientacies do CEP

PENDENCIA
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VERSAD 03 ;, TERCEIRA APRECIACAD

1. Esclarecer as divergéncias do cronograma da pesquisa PENDENCIA RESOLVIDA.

2. Revisar o TCLE e adequa-lo & Resclugdo 510 e demais orientagées do CEP PENDENCIA
PARCIALMENTE RESOLVIDA.

- Sugere-se que substitua o termo ¢campusg (p. 01) por dUnidade Universitarag..

- Sugere-se que se expligue muito brevemente ao paricipante o que ou quais sd3o 0s principios da
abordagem Reggio Emilia a fim de este possa avaliar sobre sua participac3o.

- Na pagina 03 do TCLE, ha um campo para que sejam inseridos o nome do/a participante & o ndmero de
seu RG, endereco e telefone. Ofa pesquisador(a) ¢deve estar sempre atento a0s riscos que a pesquisa
possa acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto serem
adotadas medidas de precaucdo e protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar seus efeitos, (Resolugdo
CNS n® 510 de 2016, Art. 19°). Nesse sentido, solicita-se justificar a necessidade do nimero do RG,
Enderego e telefone no registro de consentimento livre e esclarecido e, se ndo for necessario, refirar esse
campo.

3. Rever Folha de apresentagdo, item Critério de inclusio/exclusio. Onde se diz:

Serdo excluidos da pesquisa os professores de lingua inglesa que, mesmo convidados, ndo manifestarem
interesse em participar; que ndo puderem comparecer as oficinas conforme o cronograma previsto; gue
demonstrarem interesse inicial, mas, apds a sessdo informativa de apresentacdo do projeto, optarem por
N30 prosseguir; ou ainda agueles que desistirem da pesquisa em qualquer momento.

Excluir trecho em destaque, uma vez que todas essas acdes sdo direitos do parficipante e ndo podem ser

consideradas critério de exclusdo.

PENDECIA
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VERSAQ 04 ¢, QUARTA APRECIACAD

As pendéncias foram resolvidas.
Sugere-se que o TCLE seja formatado de modo que a assinatura dofa participante ndo fique em folha
separada do texto. Também que sejam numeradas as paginas no formato 1 de 4; 2 de 4 e assim por diante.

APROVADO

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, 0 CESH/UEMS, de acorde com as atribuicdes definidas na
Resolug3o CNS n® 510 de 2016, na Resolugdo CNS n® 466 de 2012 e na Norma
Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela APROV A(;.E,D em virtude
dofa) pesquisador(a) ter atendido as recomendagdes do parecer anterior.
Conforme orientagGes das resoluces vigentes gue regem a ética em pesquisa com
seres humanos:

* O pesguisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragdo feita na
pesquisa, imediatamente ao Sistema CEP/CONEP;

** (0 pesquisador deve apresentar relatdrio final a0 Sistema CEP/COMNEP | via
notificagdo na Plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Amuivo Postagem Autor Situacdo
Informacoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2430000.pdf 08:33:49
Outros Alteracoes_arquivos_esclarecimento.do | 21/05/2025 [ANGELA VICTORIA | Aceito

cx 08:33:110 |[RODRIGUES

FERREIRA
Projeto Detalhado / | PROJETO_DETALHADO _versacd docx | 21/M05/2025 |ANGELA VICTORIA | Aceito
Brochura 082723 |RODRIGUES
Investigador FERREIRA
TCLE/ Termos de | TCLE_Revisado_4versao.docx 21105/2025 [ANGELAVICTORIA | Aceito
Assentimento / 08:26:59 |RODRIGUES
Justificativa de FERREIRA
Auséncia
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Cronograma Cronograma_mestrado_angela_3vs.doc| 14/0472025 |ANGELA VICTORIA | Aceito
X 12:51:28 |RODRIGUES
FERREIRA
Cronograma Cronograma_das_oficinas_e_aplicacao | 14/04/2025 |ANGELA VICTORIA | Aceito
dos_formularios docx 12:4952 |RODRIGUES
FERREIRA
Outros Anuencia_nova pdf 26/02/2025 |ANGELA VICTORIA | Aceito
06:50:40 |RODRIGUES
FERREIRA
Qutros Questionarios_oficinas. pdf 25/0272025 |ANGELAVICTORIA | Aceito
09:46:36 |RODRIGUES
FERREIRA
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 1TH22024 |ANGELA VICTORIA | Aceito
19:48:11 |RODRIGUES
FERREIRA

Situacgdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nio

DOURADOS, 23 de Junho de 2025

Assinado por:
ROSELI PEIXOTO GRUBERT
(Coordenador(a))
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