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PREFACIO

Certo dia me questionei sobre o que eu poderia considerar de mais valioso existente no
Universo. Depois de algum tempo, entendi que o que existe de mais valioso no Universo ¢ a
vida. Logo, conclui que se a vida € a coisa mais importante do Universo inteiro, ¢ se ela ¢ gerada
pela relagdo entre um homem e uma mulher!, o quio sagrado deve ser essa unido.

Esse raciocinio tem orientado minha relagdo familiar, bem como o jeito de eu estar no
mundo. Uma dedugao quase que natural dessa forma de enxergar a vida, foi a de refletir que se
a Educacdo, aqui entendida como processo de formacao humana, ¢ responsavel por preparar as
pessoas para vida, o quio sagrado também ¢ o ato de educar.

Se muitos vivem conscientes desse milagre que ¢ estar vivo e de como devemos honrar
cada segundo dessa oportunidade, a maioria de nds ainda vive alheia a essa consciéncia, o que
podemos verificar nos niveis de desigualdades e violéncia social de todas as ordens, nos indices
de estresse, de adoecimento, de suicidio, de atos terroristas cada vez mais alarmantes.
Contribuir para que esse cenario seja alterado, ¢ o principio maior de toda minha intencao de
estudo.

O que vocé leitor vai encontrar aqui, muito diz respeito a reflexdes pessoais de um
latino-americano, brasileiro, paulistano, branco, do sexo masculino, heterossexual, nascido na
década de 80, descendente de italianos e libaneses, se posso dizer assim pertencente a classe
média, que morou dos 7 aos 35 anos na cidade de Dourados/MS, que estudou em escola privada
(de freiras) até o final do ensino médio, que realizou sua primeira graduagao (Direito) também
em institui¢do privada, que posteriormente graduou-se em Pedagogia em instituigdo publica
(UEMS), que € pai e esposo, que ndo € frequentador assiduo de nenhuma instituigdo religiosa,
mas que reconhece a esséncia do bem e da verdade de todas as crengas, que hoje estd vinculado
ao Programa de Mestrado Profissional em Educa¢do da UEMS na condi¢do de aluno, que ¢
servidor publico estatutario de Campo Grande no cargo de professor da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental desde o ano de 2016, e que hoje atua profissionalmente
na Divisdao de Ensino Fundamental e Médio, da Secretaria Municipal de Educacdo, com
principais atribuicdes relacionadas ao campo de formacgdo de professores e assessoramento
pedagdgico das unidades escolares.

A consciéncia sobre a descri¢ao acima, me coloca ao lado de todas as outras biografias.

! Cabe um esclarecimento que essa sentenga absolutamente em nenhum momento flerta com qualquer tipo de
discriminagdo e preconceito.



Evidencio que este trabalho ndo fala apenas de uma tematica especifica, fala, sobretudo,
de um processo de autotransformagdo que venho experimentando desde quando estava na
condi¢do de aluno especial do Programa. Uma das etapas dessa autotransformagdo tem se
materializado no principal objetivo desse trabalho, que ¢ o de apresentar o conceito de
Epistemologia do Ser como uma perspectiva epistemologica possivel na dire¢do de relagdes
horizontais no campo da Educacdo. Esse conceito despertou em minha cabega durante os
estudos da disciplina Semindario de Pesquisa em Educacao I, e, desde entdo vem sendo lapidado
principalmente a partir das agradaveis e valiosas conversas com o professor Bessa, que de
pronto acreditou na ideia.

E uma obra inicial. Tenho consciéncia do grau de complexidade e da amplitude das
discussdes sobre o tema em epigrafe. Embora consciente também da temporalidade do
conhecimento, busco me alicercar nas bases mais verdadeiras que possam validar os
conhecimentos oriundos das Ciéncias Humanas, e, a meu ver, nada pode oferecer mais
legitimidade do que partir de uma analise do proprio ser humano e dos elementos que o
constitui. E essa ideia central que ira guiar essa investigagdo sobre a Epistemologia do Ser,
caminho este que esta apenas iniciando.

O fim maior, apontar perspectivas para a produ¢do de conhecimentos que reconhe¢am
o ser humano na sua amplitude e que esses conhecimentos possam, um dia, permitir que todos

os seres humanos tenham acesso a uma vida digna de ser vivida.



“[...] Reflita que algum dia tera subitamente que abandonar tudo
nesse mundo: portanto, estabelega o contato com Deus agora —
dizia o grande guru aos seus discipulos. — Prepare-se para a
jornada astral da morte que se aproxima, viajando diariamente no
baldo da percepcao divina. Por obra da ilusdo, vocé se percebe
como um fardo de carne e 0ssos que, na melhor das hipéteses, é
um ninho de problema. Medite incessantemente e logo
contemplar-se-a como a Esséncia Infinita, livre de todo tipo de
sofrimento. Deixe de ser prisioneiro do corpo, usando a chave
secreta da kriya, aprenda a escapar para o Espirito.”

(Lahiri Mahasaya)



RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo geral apresentar o conceito de Epistemologia do Ser, uma
possibilidade epistémica em educagao visando a superagdo da concepgao e imaginario colonial
de mundo. A proposta epistemologica em questdo, parte de elementos que constituem o ser
humano, ou seja, o corpo fisico € o corpo imaterial. Também considera preponderantes
elementos que regem nossa vida no planeta Terra, sendo eles o tempo e a nossa dependéncia de
viver em sociedade, fundamentais, portanto, a dimensao do autoconhecimento, na perspectiva
da forma¢ao humana, que possa proporcionar a expansao da consciéncia. Para sustentar essa
linha de raciocinio, a pesquisa apoia-se nos trabalhos de Enrique Dussel, em sua argumentagao
para “Filosofia da Libertacdao”, e Walter Mignolo, em sua argumentacao para a “Desobediéncia
Epistémica”, correntes filosoficas ndo-hegemodnicas que apontam como grandes responsaveis
pela desigualdade e violéncia social, a concepcao e o imagindrio colonial de mundo. Contudo,
faz-se necessario visitar aspectos historicos, filosoficos, politicos, econdmicos e sociais, para
compreendermos como a colonialidade ainda se manifesta, sobretudo no campo da Educacao.
No entrelagamento tedrico da pesquisa, além das referéncias como Ailton Krenak, Alberto
Acosta, Anibal Quijano, Nelson Maldonado-Torres e Paulo Freire, autores latino-americanos,
que ndo quer limitada sua abordagem epistemologica e a fim de suscitar diferentes perspectivas
das questdes reconhecidamente universais vinculadas a qualquer tipo de organizacao social —
ou seja, a dependéncia das condi¢des materiais; a consciéncia do eu (do ser); e as propriedades
das relagdes entre os individuos —, busca valer-se também de reflexdes de autores como Karl
Marx, Mohandas Karamchand Gandhi e Zigmund Bauman. Como proposta de transformagao
pratica, concreta, a pesquisa visa discutir a relevancia da criagdo de uma Politica Municipal de
Formag¢ao Humana, que possa ser materializada em uma proposta curricular formal na
Educacdo Basica, a priori, Municipal em Campo Grande-MS. Pois, compreende-se que a
Educacdo, entendida como processo de formagdo humana, carece ainda de corporeidade fisica
e imaterial para que os estudantes e professores, assim como o corpo administrativo e a
comunidade, se reconhe¢cam nos projetos pedagdgicos das escolas.

Palavras-chave: Epistemologia do Ser. Colonialidade. Educagao Emancipatoria. Organizagao
Social. Formagdo de professores.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como objetivo general presentar el concepto de Epistemologia del Ser,
una posibilidad epistémica en la educacion orientada a superar la concepcion e imaginario
colonial del mundo. La propuesta epistemologica en cuestion parte de los elementos que
constituyen al ser humano, es decir, el cuerpo fisico y el cuerpo inmaterial. También considera
como fundamentales los elementos que rigen nuestra vida en el planeta Tierra: el tiempo y
nuestra dependencia de vivir en sociedad, los cuales son esenciales para la dimension del
autoconocimiento, desde la perspectiva de la formacion humana que permita la expansion de la
conciencia. Para sustentar esta linea de razonamiento, la investigacion se apoya en los trabajos
de Enrique Dussel, en su argumentacion para una “Filosofia de la Liberacion”, y Walter
Mignolo, en su propuesta de “Desobediencia Epistémica” — corrientes filosoficas no
hegemoénicas que sefialan la concepcion e imaginario colonial del mundo como grandes
responsables de la desigualdad y la violencia social. Sin embargo, se hace necesario revisar
aspectos historicos, filoséficos, politicos, econdmicos y sociales para comprender como la
colonialidad ain se manifiesta, especialmente en el campo de la Educacion. En el
entrelazamiento teérico de la investigacion, ademas de referencias latinoamericanas como
Ailton Krenak, Alberto Acosta, Anibal Quijano, Nelson Maldonado-Torres y Paulo Freire —
quienes no limitan su enfoque epistemoldgico —, se busca también aprovechar las reflexiones
de autores como Karl Marx, Mohandas Karamchand Gandhi y Zygmunt Bauman, con el fin de
suscitar diferentes perspectivas sobre cuestiones universalmente reconocidas y vinculadas a
cualquier tipo de organizacion social — tales como la dependencia de las condiciones
materiales, la conciencia del yo (del ser) y las propiedades de las relaciones entre los individuos.
Como propuesta de transformacion practica y concreta, la investigacion busca discutir la
relevancia de la creacion de una Politica Municipal de Formacion Humana, que pueda
materializarse en una propuesta curricular formal dentro de la Educacion Basica, inicialmente
en el &mbito municipal de Campo Grande-MS (Brasil). Esto se basa en la comprension de que
la Educacion, entendida como proceso de formacion humana, aun carece de una corporeidad
tanto fisica como inmaterial, que permita a los estudiantes y docentes, asi como al cuerpo
administrativo y a la comunidad, reconocerse en los proyectos pedagdgicos de las escuelas.

Palabras clave: Epistemologia del Ser. Colonialidad. Educacion Emancipadora. Organizacion
Social. Formacion de Docentes.
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PERPETUAR, OU NAO, A CONCEPCAO E O IMAGINARIO
COLONIAL DE MUNDO?

“Dentro do capitalismo ndo ha solugdo para a vida; fora do capitalismo
ha incerteza, mas tudo ¢ possibilidade. Nada pode ser pior que a certeza
da extingdo. E tempo de inventar, é tempo de ser livre, é tempo de viver
bem” (Ana Esther Cecefia, em O Bem Viver: uma oportunidade de
imaginar outros mundos. Alberto Acosta, 2016).

As institui¢des educacionais, desde a Educagdo Basica ao Ensino Superior, t€ém
enfrentado nas ultimas décadas o desafio de formar para vida uma gerag¢ao que teve suas bases
profundamente influenciadas pelos elementos que os nominam de “Geragdo Z”: celular,
computador e internet. Nao s6 as relagdes sociais entre os individuos foram bruscamente
modificadas, mas as experiéncias sociais que impactam diretamente na formacao da

personalidade dos individuos também sofreram muitas transformacdes nesse periodo.

Quer dizer: a tecnocolonialidade a meu ver do/no corpo na arte, na cultura e na
Educagdo aqui em debate, de agora em diante, tem a ver com aquela questdo da
epigrafe de Quijano — de que hd uma crise que ¢ ressaltada aos corpos latino-
americanos pela sua mais antiga historia pds-colonial; genocidios, escravizagdo,
colonialismo —, mas, na atualidade, estd imperante nesses corpos Latinos (e latino aqui
engloba toda a ma sorte de sujeitos ndo-europeus, por exemplo, que desgragam na
exterioridade ao projeto moderno europeu) que ndo so respeitados pela colonialidade
do poder globalizante da tecnologia que finge incluir quando, na verdade,
especialmente no caso brasileiro, mata pela exclusdo ou submete o corpo a
racializacdo e construgdo do outro como ser etnografico, na produgdo artistica, na
cultura e na producdo de conhecimentos para manutengdo dos padrdes historicos e
contemporaneos (geo, ego e politicos) de poder (Bessa-Oliveira, 2020, p. 177).

Em relagdo ao cendrio social, com o avango da globalizacdo e as transmutacdes do
capitalismo, numa perspectiva global generalizada, podemos observar que as caracteristicas da
nossa organizagao social s6 contribuem para o aumento das desigualdades e violéncia social,
situacdes tdo noticiadas e experimentadas diariamente pela maioria das pessoas, o que
potencializa o desafio supracitado.

Encontrar caminhos possiveis que possibilitem a humanidade mudar sua rota de

autodestrui¢do ¢ uma demanda urgente que estd apresentada para todas as pessoas e para todos

2 Desde aqui, ¢ bom que se diga, estamos levando em consideragio “A CONCEPCAO E O IMAGINARIO
COLONIAL DE MUNDOQO?”, especialmente em relagdo ao entendimento de MUNDO, entendendo questdes
suscitadas desde o resumo — a exemplo da dependéncia das condi¢des materiais; a consciéncia do eu (do ser); e
as propriedades das relagdes entre os individuos —, claro, entre outras, que parecem naturais e naturalizadas em
todas as sociedades atuais que passaram e vivem, de um modo ou de outro, por e os processos de colonizagao
historico e as colonialidades, essas derivadas daquela, grassadas em seus respectivos projetos de homogeneizagao
e globalizagdo do Mundo. Portanto, a nossa ideia é abordar tais questdes a partir de nossa situagdo local latina,
brasileira e sul-mato-grossense, na Educacdo, mas ndo é, nem temos a pretensdo e/ou intengdo de, sintetizar o
Mundo sob nossa perspectiva como limitante e exclusivista das condi¢cdes no mundo das diferengas, acerca dessas
questdes, para o0 Mundo todo.
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os setores da sociedade, mas sobretudo, para a Educacdo. E, entendendo o Estado como
provedor das garantias e necessidades basicas do ser humano, como habitagdo, saude,
saneamento basico e seguridade social, a Educagao configura-se como um campo estratégico

nesse movimento de transformacao.

Assim, portanto, precisamos falar de tecnocolonialidade como condigdo, antes de
qualquer coisa, ao invés de tecnologia como recurso em contextos em que os Estados-
na¢les ndo garantem acessos as tecnologias. Haja vista que ndo temos sequer, na
generalidade do caso da sociedade brasileira, acesso decente as tecnologias mais
simples. A tecnocolonialidade também em evidéncia com a pandemia, gragas ao
fundamental uso da tecnologia como Unico recurso para a continuagdo de muitas
coisas (servicos) — para nao dizermos da obrigacdo do recurso tecnologico como
forma de sobrevivéncia a COVID-19 —, por exemplo, na educagdo, acabou por mostrar
nossa enorme deficiéncia e a ineficiéncia das politicas publicas (inexistentes do
Estado brasileiro) em relacdo a disseminagdo/proposi¢do do uso e desuso da
tecnologia como recurso aos corpos (Bessa-Oliveira, 2023, p. 7-8).

Neste sentido, este trabalho de dissertagdo de mestrado, vinculado ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo/PROFEDUC, da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul/UEMS, tem a pretensdo de ser um, mais um instrumento, capaz de contribuir para que
um dia, a humanidade, a sociedade organizada, alcance o que podemos chamar de
horizontalidade nas relagdes educacionais. Por horizontalidade nas relagdes educacionais, a
ideia que orienta este trabalho, ¢ aquela em que todos os cidadaos tém oportunidade de acesso
e permanéncia em um sistema publico de educagdo, independentemente de quaisquer
diferencas, que garanta uma formagao técnica e humanista (evidentemente, ndo sendo a logica
humanista/humano/humanidade como foi construida pelo projeto europeu de colonizagdo),
permitindo que cada individuo interaja na sociedade promovendo valores e principios éticos e
morais, tendo garantidas as condic¢Oes bésicas referentes a dignidade humana - bases de uma
sociedade pacifica e igualitaria.

Para tanto, apresento a ideia epistémica de Epistemologia do Ser, um conceito, ainda
em desenvolvimento, mas com grande potencial para orientagdo de qualquer pesquisa,
sobretudo no campo das ciéncias humanas, uma vez que seu conteudo contempla os elementos
que constituem o ser humano e os elementos principais que determinam as condi¢des de
existéncia da nossa espécie. No primeiro grupo temos o corpo fisico e o corpo imaterial como
seus elementos, no segundo, o tempo e nossa dependéncia (enquanto individuo) de viver em
sociedade. As reflexdes acerca deste conceito e suas reverberagdes, com énfase no campo da

Educagao, estardo aqui localizadas no capitulo 3.
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Para justificar meu ponto de vista, apoio nos estudos sobre a colonialidade, sobretudo
no trabalho de dois grandes autores deste tema®, Enrique Dussel e Walter Mignolo. Do primeiro,
o ponto mais relevante € o conceito de Filosofia da Libertagcdo que busca encontrar caminhos
para a “libertagdo” dos povos historicamente dominados, na perspectiva dos povos latino-
americanos, ¢, do segundo, o conceito de Desobediéncia Epistémica que transpde 0 mesmo
foco historicamente mantido na perspectiva da produgdo de conhecimento. Esses estudos sdao
de grande valia, uma vez que revelam facetas sobre a natureza humana que vao explicar a
origem da racionalidade colonial, cujo cerne se baseia nos mecanismos da dominagdo e da
explora¢do. Ainda em complemento, os trabalhos de Anibal Quijano e Nelson Maldonado-
Torres irdo contribuir para o entendimento sobre as dimensdes, nuances e o alcance da
colonialidade no corpo e na alma* das pessoas.

A escolha de tais referéncias se da pelo fato de que a compreensao dos mecanismos da
dominagdo e da exploragdo como bases centrais do colonialismo ou da colonialidade, revela-
nos os principios que orientam o atual sistema global do capital. A partir dai, podemos observar
o tamanho do desafio de atingir aquela ja anunciada justica educacional, haja vista o
entrelacamento das condigdes sociais e materiais com as condi¢Oes educacionais, em todas as
suas dimensoes (filosofica, politica, material, ética, moral, didatica e metodologica). Como

Marcos Antonio Bessa-Oliveira bem sinaliza

Quero dizer que, pensando um pouco em tudo isso até aqui colocado, vou me
perguntar: qual serd o futuro da Universidade? Ainda que sem, num primeiro
momento, tentar me atrever a responder, entrevejo questdes que, sim, podem ser
apresentadas e discutidas considerando cenarios contemporineos, historias do
passado, para pensarmos no futuro da Universidade como espaco que precisa
continuar trans-formando, no melhor sentido de Ivan Illich (1985), as vidas,
especialmente, dos pobres. Esta minha ideia de trans-formacdo, seja para jovens, mas
também para criangas, adultos e também para cidaddos/as/es em situagdo de “melhor
idade” (as Universidades da Melhor Idade, Universidades para a Terceira Idade, entre
outras nomenclaturas, estdo ai presentes), igualmente para pessoas de diferentes
classes sociais, ndo restrita a pobres, ¢ uma urgéncia social. Pois, entendendo uma
sociedade trans-formada socioculturalmente — politica, educacional, artistica, ética,
estética, democratica, filoséfica, cientifica e criticamente falando, entre outros
aspectos para tentarmos viver juntos — esta trans-formagdo precisa ser muito mais
ampla que restrita a exclusividade de corpos que sofrem (Bessa-Oliveira, 2023a, p.
8).

Este tipo de caminho reflexivo € indispensavel, pois ndo vamos resolver os problemas
de infraestrutura das escolas apenas com investimentos monetarios; ndo vamos resolver os
problemas em relagdo a formagao de professores apenas investindo e aprimorando os programas

de formacao inicial e continuada; ndo vamos erradicar o analfabetismo ou a evasdo escolar

3 Nao desmerecendo os trabalhos de autores como Ramoén Grosfoguel, Zuma Palermo e tantos outros.

4 Aspecto da humanidade perfeitamente visivel ao considerar o processo de construgio da subjetividade.
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apenas considerando as condigdes de acesso e permanéncia na escola; s6 conseguiremos atingir
transformagoes duradouras ressignificando principios humanisticos que orientam nossa forma
de organizagdo social. Como também argumenta Marcos Antonio Bessa-Oliveira (2025), a
atual situagdo da educagdo brasileira ndo pode mais estar restrita ao despendimento social
(sem desprendimento critico-emocional dos favorecidos) de dinheiro.

Sendo assim, voltar os olhares para a influéncia da colonialidade no campo da Educacao,
significa reconhecer concepgdes e imaginarios de mundo que orientam toda organizagao social
do mundo atual.’> Nesse movimento, sobressalta-se a concepgiio e o imaginario colonial que
serviu e ainda serve como base do sistema econdmico dominante, que se espalhou por todo o
planeta - inclusive sobre os paises ditos como orientais -, sob as bandeiras da “racionalidade” e

da “modernidade”, todas perspectivas eurocéntricas de enxergar o mundo.

As mudangas instituidas pelos Sistemas — como dito, governamentais e/ou pelas
corporagdes privadas — de trabalho, sociedade, politica, cultura, economia, direito,
dever, ética, estética, democracia, entre outras, refletem diretamente nas prerrogativas
que regem a sociedade como um todo. Fato que ndo deveria o ser. Mas o é. Pois,
experimentando a condi¢do de consumir, consumir, consumir e ser feliz, aprender a
desaprender para reaprender de outra maneira (MIGNOLO, 2003) tornam-se
praticamente dispensaveis. Neste caso, entdo, ¢ evidente que se a Universidade ndo
tem se estabelecido como a institui¢do que veio e vem provocando este aprender a
reaprender tudo de outra forma, continuando com sua cartilha tedrico-critico-didatico-
pedagdgico-metodologica — modernos —, acaba sendo desimportada ja no presente
para a sociedade em geral que foi conduzida ao lugar do trabalhar para ter e somente
assim poder almejar ser sobrevivendo. Dira entdo, considerando a atual situagdo, o
que sera para o futuro da Universidade: inovar-se tecnologicamente para enfim
internacionalizar-se ¢ pronto? Serd esta a demanda da sociedade do futuro?
Continuaremos sobrevivendo em lugar de viver? Viveremos e ndo conseguiremos
nunca mais conviver? (Bessa-Oliveira, 2023a, p. 11-12).

Para destacar ainda mais a relevancia e atualidade dessas discussodes, trago um dado
curioso e ndo muito discutido, publicado pela ONU® e que teve sua tiltima atualizagio em maio
deste ano (2024), dando conta que, em todo o planeta, 17 territorios ainda sdo considerados
colonias, tendo como Estados que mais exercem esse dominio, Reino Unido e os Estados
Unidos. Considerando que ha 80 anos atras quando esse tipo de informacdo passou a ser
registrada, esse numero era de 72 nagdes sob o dominio administrativo de outros Estados,
verificamos a atualidade da luta contra a colonialidade como um sistema ainda vigente de

organizagao social. Se a dependéncia administrativa € muito mais evidente, ha de se levar em

5 Falar em mundo, neste sentido, pode parecer um pouco pretencioso demais de nossa parte. Entretanto, ainda que
sem querer dar conta da situagdo planetaria, ndo ¢ de desconhecimento de uma significativa parcela intelectual —
estudada — que até mesmo a Educagao, em varios contextos globais, esta situada em relagdo a economia financeira.

¢ Disponivel em https://www.un.org/dppa/decolonization/en/nsgt. Acesso em: 04 jun. 2024.
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conta as outras dimensdes de controle das quais se vale a colonialidade e que se manifestam na
vida cotidiana de forma sorrateira.

Estabelecendo como categoria de analise a colonialidade, os referidos autores nos
auxiliam a perceber as suas reverberacdes na esfera do poder, do saber e da construgdo da
subjetividade, o que nos permite identificar as engrenagens do sistema sob o qual as nagdes

imperialistas mantém sua dominacao e seus status de privilégios historicamente estabelecidos.

Sob a logica de fazer parte dos sistemas imperantes, sujeitos latinos - mais ainda
brasileiros - habituaram-se a pensar viver como os europeus ¢ estadunidenses.
Pensando acessarem tudo na mesma condicdo que acessam aqueles, os brasileiros ndo
se percebem sobrevivendo controlados subjetivamente por um aparato de ordens
tecnoldgica, econdmico, politico, mas também cultural e educacional que definem
como deve girar o mundo baseado na mesma légica colonial. Nesse sentido, acabam,
também, reverberando esses mesmos controles sobre os corpos que julgam
racializados e economicamente menores, portanto, sem direitos ao acesso aos
supostos privilégios que pensam té-los (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Assim, ¢ impossivel falar sobre as questdes de desigualdade social (e educacional) sem
mencionar o sistema hegemonico que hoje impera praticamente no mundo inteiro, sob a égide
do capitalismo. E para entendé-lo, sobretudo para nos latino-americanos, faz-se necessario
relaciond-lo ao pensamento colonial que determina nossa forma de viver e estar no mundo.
Como consequéncia, somos obrigados a admitir que a origem dos problemas que enfrentamos
no campo da Educagdo ndo tem suas raizes na escassez de recursos, na ma administragao dos
recursos disponiveis ou na falta de entendimento ou dominio tedrico que possam orientar as
praticas pedagogicas, mas sim em principios fundamentais que regem a nossa vida em
sociedade.

E se formos mais a fundo ao analisar as influéncias da colonialidade na Educacao,
pensando por exemplo no caso “Das Artes e da Universidade”, “cada uma na sua especificidade
enquanto fazer e instituicao, foram descorporeizadas dos corpos e dos mundos das sociedades
contemporaneas do século XXI por meio, pior, de politicas e politicos que mais deveriam apoiar
suas situagdes e proporem mudancas nessas para contemplar as mudangas das sociedades”
(Bessa-Oliveira, 2023a, p. 12).

Neste sentido, do ponto de vista latino-americano, a historia colonial que teve inicio em
1500 ainda esta muito presente no nosso cotidiano, basta olhar para as relagdes econdmicas,
politicas e sociais estabelecidas ao longo de todo o tempo decorrido até hoje. A mesma reflexao
faz Enrique Dussel, quando argumenta em um dos seus textos, que essa data marca o inicio do
“mito da modernidade”, colocando a Europa como o centro do mundo, tendo como uma de suas

facetas o “processo de “en-cobrimento” do ndo-europeu” (1993, p. 8).
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Passados mais de 500 anos, se procurarmos explicagdes para entender como a
colonialidade ainda consegue ter espaco até hoje nas nossas vidas, no meu entendimento, o que
vai justificar essa perpetuacdo da colonialidade ¢ fato da nossa forma de organizacao social
ainda se valer dos principios de dominagao e exploragdo (primitivo e instintivo), motrizes do
sistema capitalista.

Se a intengdo for caminhar em direcdo a uma sociedade igualitiria com justica
educacional ainda prevalecem, o que demanda considerar outros fundamentos que possam
orientar a nossa maneira de se relacionar em sociedade e com a natureza -, ora trazidos a tona
com a nossa proposta do conceito de “Epistemologia do Ser”. De fato, também nos cabera
compreender que os mecanismos de dominagdo e exploracdo, caracteristicos do pensamento
colonial, sdo frutos da propria natureza humana, estando presentes desde os mais longinquos
registros historicos e repassados até os dias de hoje.

Ainda, considerando este trabalho como um produto vinculado a um programa de

mestrado, de uma universidade,

Mas para os/as/es professores ainda se coloca a logica impositiva do proprio Sistema
académico. O que reforga o tal empreendedorismo educacional. Se ndo concentrado
nas maos da dirigéncia da propria institui¢do em si, ¢ evidenciado por demandas que
descem “de cima para baixo” como decretos e ordens resolutivas vindas das instancias
administrativas mais altas: as que literalmente pagam os salarios pelos trabalhos.
Assim, num reajando da logica de Walter Mignolo sobre o consumir, consumir,
consumir e ser feliz ao referir-se ao trabalho como tinico mecanismo de vida, é, para
a situagdo de um produtivismo exagerado que nos é cobrado a fim de inovar e
internacionalizar a Universidade, uma produgéo tecnologica para além de sentidos
eletronicos, que se converte em produgdo, produgado, produgdo como o caminho unico
€ que parece sem volta para a vida, da ética e das subjetividades controladas pelos
sistema imposto como empreendedorismo educacional que deve formar para o
trabalho: lattes, CNPq, CAPES, Pro-reitoras, Reitorias, Fundacdes, Agéncias etc
(Bessa-Oliveira, 2023a, p. 14).

Nesse sentido, embora do ponto de vista académico essa dissertacdo resguarde seu
objetivo geral na apresentagdo do conceito de Epistemologia do Ser como um possivel caminho
para rompermos com a logica alinhada a concepgdo e imaginario colonial de mundo,
estabelecermos relagdes educacionais horizontais, a linha de argumentacdo que estd sendo
adotada vai acabar estabelecendo outra formag¢dao como principio primordial do processo de
formacdo humana, sendo anterior a Educacdo como conteudo: a dimensdao do
autoconhecimento. Sendo assim, o conceito de Epistemologia do Ser vai apoiar a argumentacgao
de que essa discussdo deve estar dentro das escolas, em todos os aspectos do curriculo, sendo o
centro de toda atividade que ¢ desenvolvida nas instituicdes de ensino. Nao so isso, que €
necessario discutir os aspectos do autoconhecimento nos cursos de licenciatura e em todos os

espacos que comportam a tematica formagao de professores.
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Do mesmo jeito, considerando esta ser agora uma situacdo de Formacdo de
Professores de Arte ou de outras areas de conhecimentos, vou propor discutir como a
arte pode ¢ deve ser compreendida como um fazer trans-formador de vidas em
analogia as relagdes pessoais em sociedade. Igualmente, claro, a discussdo ndo estara
limitada a juventude. A arte compreende um global etario, sendo como tUnica
coisa/fazer sociocultural, que se manifesta de diferentes formas, modos, jeitos, a partir
de diferentes sensagdes, subjetividades, com variadissimos fins, em busca de
multiplas e diferentes coisas que ndo se restringem a um tipo de ptblico/sujeito. Mas,
mais ainda, a arte dd-se em sentidos duplos, sejam nestes lugares que acabo de
sinalizar, mas, muito mais deve estar, estara sempre presente na relagdo com sentido
duplo em salas de aulas e/ou em quaisquer outros espacos de (trans)formagao: posso
adiantar que, neste caso, em relag@o a arte, mais que qualquer coisa, o processo deve
ser o de ensinar-aprendendo e/ou aprender-ensinando; logo, trans-formagdes
multiplas, no minimo docente <=> discente e discentes <=> docentes, assim como
discentes <=> discentes e docentes <=> docentes (Bessa-Oliveira, 2023a, p. 5).

Haja vista que as relagdes verticais que se estabelecem no campo da Educagdo,
materializadas nos principios de classificagdo, meritocracia, competéncia, habilidade,
individualidade, produtividade e competitividade, que sdo oriundos das nogdes de racionalidade
e modernidade criadas pelo pensamento eurocéntrico, buscar uma nova base de referéncia para
promovermos a dignidade humana ¢ tematica mais do que relevante, ¢ condi¢do crucial para
perpetuacdo da espécie. Sobre esse aspecto, sobre a emancipacdo humana via Educacio, Paulo
Freire dedicou tantos trabalhos, dos quais destaco “Pedagogia do Oprimido” (1968), “Educacao
como pratica da liberdade” (1967) e “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” (1997), que expressam as emergéncias das classes populares frente a coercdo da elite
dominante.

Para as discussoes em torno desse autoconhecimento, dessa necessidade tdo intrinseca
aos seres humanos de se conhecerem enquanto espécie, enquanto elemento natural que se
relaciona com todos os outros elementos que existem no Universo, me apoio em reflexdes
filosoficas de autores como Ailton Krenak, Mohandas Karamchand Gandhi, Paulo Freire e
Zigmund Bauman, que de certa forma indicam a necessidade de mudarmos os rumos da
humanidade, na perspectiva da construcao de uma sociedade justa, fraterna e igualitaria, e, que
atendam as condi¢des da dignidade humana que permitam a perpetuacdo da nossa espécie.

O pisar suave nessa plataforma que ¢ a Terra, de Ailton Krenak, ou a vida testemunhada
pelo Ahimsa’ de Gandhi, s6 poderdo ser possiveis numa sociedade que preze o
autoconhecimento em um nivel de entendimento que reconheca o ser humano como um
elemento da natureza e ndo como proprietario dela, que nos faca compreender que este planeta

¢ uma casa comum e que todos nds temos responsabilidades no seu cuidado e manutencgao.

7 Principio da ndo-violéncia observado por Mahatma Gandhi, conjugando as trés dimensdes: pensamento, palavra
€ acao.
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“Nao ter o principio moderno de controle do corpo humano sobre o corpo da Natureza, ¢
condi¢do para mudanga dos paradigmas que regem a sociedade atual. Pois, neste principio
prevalece o exterminio comum, ao corpo humano e a Natureza” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).
Diante da heranga colonial, ndo temos condi¢Oes de restabelecer estados ¢ condig¢des
originarias, desfazer todo entrelacamento de culturas, mas podemos reconhecer a necessidade
de superacao das matrizes de dominagdo e exploragdo, para convivéncia e cooperagdo mutua
entre os povos. O que seria dizer, a partir de um pensamento outro, em re-existir e/ou re-
existéncia como possibilidade outra de vida. Se € um destino humano a superacdo dos limites
do corpo fisico, a transcendéncia, o autoconhecimento ¢ fator preponderante nessa jornada.
Feita esta breve introducao, o leitor deste trabalho encontrard a seguinte ordem tematica
que compdem esta dissertacdo. O capitulo 1 esta subdividido em trés topicos, sendo que o

)

primeiro deles, A formagdo do estado “moderno”, analisa criticamente a formacgao historica e
social da América Latina, destacando como o processo/projeto de colonizagdo europeia (século
XVI) estabeleceu um pensamento hegemonico eurocéntrico que estruturou o mundo sob bases
de dominacao e exploracdo. Essa logica colonial, ainda presente, moldou ndo apenas as relagdes
econdmicas e politicas, mas também o modo de pensar, conhecer ¢ educar.

O eurocentrismo ¢ o capitalismo global perpetuaram desigualdades, principalmente nos
paises colonizados, que seguem marginalizados dentro de um sistema mundial que valoriza o
conhecimento e os padrdes culturais europeus e estadunidenses em detrimento dos saberes
locais e das experiéncias historicas dos povos latino-americanos. Neste sentido, apoiado pela
bibliografia supracitada, aponto que a superacdo dessas estruturas exige uma reconfiguragao
profunda da relagdo entre Estado, sociedade e educacao/necessidade de uma descolonizacao do
conhecimento.

No segundo topico, 4 desorganizagdo da sociedade, a discussdo levantada apresenta
uma reflexao critica sobre a crise global contemporanea, marcada por desigualdades sociais,
degradacao ambiental, conflitos politicos e a desumanizacao da vida. Essa realidade, fruto das
disputas de poder e da exploragdo desenfreada dos recursos naturais, evidencia o afastamento
do ser humano de sua prépria esséncia e da natureza. Inspirado em Bessa-Oliveira, refor¢o a
ideia de que toda forma e toda vida estdo na natureza, ressaltando que cada existéncia - humana,
vegetal ou animal - possui valor intrinseco e importancia na teia da vida. No entanto, a
modernidade capitalista tem relegado muitas vidas a condi¢cdo de descartaveis, perpetuando a
exclusdo e a negacdo de diversos corpos e culturas.

Com base no pensamento de Zygmunt Bauman (2002), me valho do conceito de

“liquidez” como metafora da fragilidade das relagdes humanas na sociedade contemporanea. A
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liquidez social, segundo Bauman, ¢ resultado de um sistema capitalista que valoriza o consumo,
a produtividade e a competitividade em detrimento da solidariedade e do bem-estar coletivo.
Essa dinamica cria um modo de viver superficial e imediatista, em que os vinculos afetivos e
éticos se dissolvem, e o ser humano passa a viver em constante instabilidade. Nesse contexto,
a educagdo, ao invés de promover o desenvolvimento integral e critico, reproduz a logica
mercadoldgica, formando individuos voltados para o mercado de trabalho e ndo para a
cidadania e a convivéncia harmoniosa € em respeito com a natureza € com o outro. Ainda,
denuncia a naturalizagdo da irracionalidade e da desigualdade na sociedade atual, visivel na
banalizagdo da violéncia, no culto ao consumo e na intolerancia generalizada.

A escola, inserida nesse cendrio, torna-se campo de disputa entre valores humanisticos
e exigéncias do mercado, refletindo a crise ética e estrutural da propria sociedade, o que
evidencia a urgéncia de repensar o papel da educacao como pratica humanizadora e libertadora,
visando a reconstrucdo de lagos sociais que valorizem as diversas formas de vida e
conhecimento, e que promovam um novo paradigma civilizatorio, baseado na convivéncia
comunitaria, equilibrada e respeitosa entre seres humanos e natureza.

Fechando o capitulo I, o terceiro topico, 4 educagdo entendida como processo de
formagdo humana, a educacdo é apresentada como um dos principais espacos de reproducao
dessa hegemonia dentro do cenario atual de ambos. As institui¢des escolares e universitarias,
mesmo quando defendem o ideal de emancipagdo, continuam operando sob uma logica que
valoriza o conhecimento técnico e mercadologico, em vez de promover a formacdo critica e
transformadora. A mercantilizacdo da educagdo, que transforma o saber em produto e a
formagdo em instrumento de empregabilidade, reflete o dominio do capital sobre a vida social.
Assim, a escola publica brasileira, longe de cumprir seu papel de igualdade, torna-se um
mecanismo de manutengdo das desigualdades historicas, revelando um “apartheid
educacional” sustentado por politicas que priorizam interesses econdmicos sobre os humanos e
sociais.

Para uma verdadeira transformacao, aponto a necessidade de uma reflexdo profunda
sobre o conceito de educagdo como processo de formacdo humana, demonstrando que ela vai
muito além da mera transmiss@o de conhecimentos técnicos/tedricos. A partir de Paulo Freire
e sua Pedagogia da Autonomia, revela-se que a educacdo deve valorizar os aspectos humanos
e ¢éticos do ato de ensinar, para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse
sentido, diferencio duas dimensdes formativas: a formagdo técnica, que desenvolve habilidades
e conhecimentos instrumentais, e a formagdo comportamental, que envolve valores, principios

e atitudes que sustentam a convivéncia humana digna e solidaria.
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Ao criticar a estrutura atual do sistema educacional, que se mantém presa a logica
colonial e capitalista, indico que a educacao, portanto, deve articular essas duas dimensdes para
promover o autoconhecimento, condi¢ao essencial para o desenvolvimento integral do ser
humano como sera articulado no texto e para a expansao da sua consciéncia de si.

Autores como Dermeval Saviani, Vitor Henrique Paro e Newton Duarte sdo citados para
reforcar que o ensino, ao se pautar por uma visdo tecnicista e mercadologica, perde seu
potencial emancipador. As chamadas “pedagogias hegemonicas” - construtivismo, pedagogia
das competéncias, dos projetos ou multiculturalista - sdo criticadas por ndo questionarem as
bases do capitalismo nem por promoverem a superagdo das desigualdades estruturais,
reforcando assim um modelo de educagdo que mantém o status quo social e cultural. A
predominancia de termos como ‘“competéncias” e “habilidades” na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) revela a subordinagdo da educacdo as demandas produtivas do sistema.

Com base nos trabalhos de Enrique Dussel, Marcos Antonio Bessa-Oliveira e Walter
Mignolo, defende-se que tanto a escola quanto a universidade permanecem como espagos de
reprodugao do pensamento colonial e eurocéntrico, sustentando as dimensdes da colonialidade,
sobretudo a do “saber”. Segundo esses autores, essas instituigdes ainda operam sob paradigmas
filosoficos e epistemoldgicos que invisibilizam as diferengas e impdem o “Grande Mesmo” - a
perspectiva dominante que inferioriza o outro. A educagdo, ao ndo considerar a totalidade do
ser humano - corpo, mente e espirito — nas suas diferengas, limita-se a formar individuos
adaptados ao sistema, e, ndo sujeitos criticos e criadores de novas possibilidades de existéncia.
Assim, encerra-se o capitulo com uma provocacdo: se continuamos olhando apenas para uma
parte de nds mesmos, como poderemos construir a educacao transformadora e humanizadora
que realmente desejamos?

Em relacdo ao capitulo 2, Um pensamento para além do colonialismo, a linha
argumentativa pretende, apoiada nos estudos e pesquisas de Anibal Quijamo, Enrique Dussel,
Nelson Maldonado-Torres ¢ Walter Mignolo, especificamente nos conceitos da colonialidade
do saber, do poder, do ser (subjetividade), além da desobediéncia epistémica (conhecimento)
e da filosofia de libertagdo, evidenciar como a colonialidade sobrevive até hoje e ainda
determina os rumos das nagdes latino-americanas. Interessa compreender a amplitude do
mecanismo de colonizacao e os impactos desse mecanismo na sociedade, na vida das pessoas,
mais ainda no campo da Educacao.

Para tanto, o capitulo estd subdividido em dois tdpicos, a saber: 4 esséncia do
colonialismo e As dimensoes da colonialidade. O primeiro apresenta uma analise critica do

colonialismo e da colonialidade, destacando que seus principios fundamentais - dominagao e
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exploragdo -, continuam estruturando as relacdes humanas até os dias atuais. Essa ldgica ndo se
limita mais ao controle territorial e econdmico, mas alcanga também a subjetividade, isto €, as
sensagoes, emogdes € percepgdes que compdem a experiéncia humana. Deste modo,
argumenta-se que vivemos sob formas de controle que atravessam tanto o corpo fisico quanto
o espiritual, e que sistemas religiosos, politicos e culturais ainda reproduzem as logicas
coloniais de poder.

Em uma perspectiva historica, busca refletir que a dominagado e a exploragao surgiram
como mecanismos primitivos de sobrevivéncia, quando os seres humanos precisavam controlar
a natureza para garantir alimento e abrigo. Contudo, com o avango da civilizagdo, essas praticas
passaram a ser dirigidas contra outros seres humanos, resultando em desigualdades e
hierarquias sociais. No contexto do capitalismo contemporaneo, tais mecanismos assumem
formas sofisticadas, mascaradas por discursos de paz, justica e igualdade, enquanto perpetuam
o0 luxo e o privilégio de poucos. Por isso, o estudo da colonialidade ¢ essencial para compreender
que a liberdade moderna €, em grande parte, iluséria, uma vez que continuamos a viver sob a
dominagdo do pensamento hegemdnico ocidental que controla ndo apenas a economia, mas
também o conhecimento e a subjetividade da humanidade.

Para finalizar o capitulo 2, amplia-se esse debate ao conceituar as dimensdes da
colonialidade - poder, saber, ser e subjetividade -, revelando como os mecanismos de
dominagdo e exploracdo se perpetuam nas relagdes humanas, seja entre as pessoas ou com a
natureza. Aqui, sustentado pelos trabalhos de Anibal Quijano, Enrique Dussel, Nelson
Maldonado-Torres e Walter Mignolo, identifica-se que a colonialidade do poder trata das
formas modernas de exploracdo e hierarquia social; a do saber denuncia o controle do
conhecimento e da epistemologia; e a do ser e subjetividade evidencia o impacto da colonizacao
na linguagem, na cultura e na experiéncia existencial dos povos oprimidos.

Por fim, o capitulo 3, Epistemologia do Ser, ¢ destinado a apresentacdo do conceito de
Epistemologia do Ser, sustentado por um organograma dos elementos que constituem e
determinam a existéncia do ser humano € um esquema sobre esta trajetoria constitutiva.
Estruturado em trés topicos, o capitulo propde uma reflexao sobre as bases epistemologicas que
orientam a producdo do conhecimento no Ocidente - o positivismo, o materialismo historico e
a fenomenologia - e como essas linhas, originadas em contextos coloniais, continuam a limitar
a producdo de saber nas universidades latino-americanas. Questiona o predominio dessas
epistemologias eurocéntricas e aponta a necessidade de repensar o modo como compreendemos
o ser humano e o mundo, valorizando dimensdes nao apenas racionais, mas também espirituais

e subjetivas.
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Nesse sentido, a proposta da Epistemologia do Ser surge como uma alternativa
epistemolodgica que busca integrar as dimensdes fisica e imaterial do ser humano, considerando
também a temporalidade (passado, presente e futuro) e a condi¢do social como elementos que
influenciam a existéncia. Defendendo que o conhecimento s6 ¢ legitimo quando estd em
consonancia com tudo aquilo que constitui o ser, reconhecendo a pluralidade das experiéncias
e saberes humanos, essa concep¢do busca rompe com a verticalidade das relagdes de poder
tipicas da modernidade ocidental propondo uma nova ética do conviver: em vez de viver para
“ter”, viver para “ser e coexistir”. Trata-se de um chamado a horizontalizagdo das relagdes
humanas, em que a educagdo tem papel central como meio de expansdo da consciéncia e de
libertagdo epistemoldgica.

Com essa tecitura textual, associa a Epistemologia do Ser a educagdo transformadora e
libertadora, em didlogo com autores como Paulo Freire, Walter Mignolo e Enrique Dussel, que
defendem uma pedagogia baseada no autoconhecimento. A expansdo da consciéncia ¢
apresentada ndo como um objetivo mistico, mas como um processo ético, politico e cognitivo
de emancipacdo do sujeito e de reconstrucdo da relacdo entre humanidade e natureza. Nessa
perspectiva, a educagdo deve promover uma escuta profunda de si e do outro, reconhecer as
multiplas dimensdes do saber e descolonizar as referéncias epistemoldgicas. Assim, a
Epistemologia do Ser ndao apenas propde uma nova forma de conhecer, mas também uma nova
forma de existir e viver em comunhdo, resgatando o sentido humano, espiritual e coletivo da
vida frente as imposigdes da racionalidade moderna e colonial.

A construgdo argumentativa do ltimo capitulo parte de uma reflexdo pessoal sobre o
autoconhecimento e sua relagdo com a forma de pensar, viver e estar no mundo, destacando a
interdependéncia entre os seres humanos como condi¢do essencial para a sobrevivéncia e
continuidade da espécie. Essa interliga¢do nao se limita apenas ao campo material, mas também
se estende ao plano imaterial, onde persiste a crenca em uma continuidade da vida apds a morte.

Nesse contexto, questiona o papel da escola no processo de formagdo humana na
perspectiva de uma educagao descolonizada, que ultrapasse os limites do ensino técnico/tedrico
e académico, incorporando praticas voltadas ao autoconhecimento, a arte, a filosofia e a
espiritualidade. Tais praticas podem contribuir para a formacdo de sujeitos conscientes e
transformadores, capazes de enfrentar as crises humanitarias e ambientais contemporaneas e de
construir um mundo mais justo, equilibrado e solidario.

Enfatizando que a educagdo publica ¢ um espaco estratégico na consolidagdo da
cidadania e dos direitos humanos, defende-se a formulagdo de uma Politica Municipal de

Formag¢ao Humana, especificamente no ambito da Secretaria Municipal de Educagao de Campo
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Grande-MS, que possa dar suporte a uma proposta curricular que contemple o
autoconhecimento, a pluralidade e a descolonizacdo das subjetividades, garantindo a efetiva

promocao da dignidade humana.
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CAPITULO 1 - UM BREVE E SUCINTO OLHAR PARA O CENARIO
SOCIAL E EDUCACIONAL

“A desvalorizacdo do mundo humano aumenta em propor¢ao direta
com a valoriza¢ao do mundo das coisas” (Karl Marx).

Os principais problemas encontrados em um sistema publico de educacdo, como o
analfabetismo funcional, a evasdo escolar, o baixo indice de desempenho dos alunos, a
complexidade das discussdes em torno da cultura e da producdo de identidade, estdo
intimamente ligados a principios da propria natureza humana, ao processo historico de
constitui¢do do ser

Por esse ponto de vista, olhar para as demandas educacionais atualmente, requer
problematizar a escola publica numa perspectiva conceitual e estrutural. O combate as
desigualdades educacionais, que nada mais sdo do que um reflexo das desigualdades sociais,
exige identificar a articulagdo entre os aspectos historicos, sociais, politicos, econdmicos,
filosoficos e educacionais que determinam a configuragdo da sociedade.

Este capitulo se propde justamente fazer esse caminho. Para tanto, considerando com
mais énfase a realidade brasileira, busca-se apresentar um panorama geral desse cenario, de
maneira que possamos minimamente visualizar a estrutura do tabuleiro onde se ddo as relagdes
e disputas de poder, que acabam afetando decisivamente a maneira como pensamos,
concebemos e fazemos Educagao.

E 6bvio que, dada a infinidade de tematicas e aspectos que se relacionam, as colocagdes
e ponderacdes serdo mais gerais, destacando a influéncia do movimento colonial de 1500, sob
o qual foi erguida a ordem mundial imperialista do capitalismo. Sendo assim, discute-se, de
maneira sintetizada, mas ndo menos importante, as no¢des de Estado “moderno”, como nos

entendemos a organizacao social, e as facetas conceituais do termo educagao.

1.1 — A formacio do Estado “moderno”

“[...] Ninguém respeita a Constitui¢do, mas todos acreditam no futuro
da nagdo... que pais é esse?” (Renato Russo).

Para nos, latino-americanos, a historia de ocupagao territorial do nosso planeta e de
formagao das nagdes, tal como conhecemos hoje, nos é contada, sobretudo, com énfase ao
processo de colonizacdo e chegada dos povos europeus ao que Martin Waldseemiiller chamou

de “América”, em 1507, em seu planisfério (Papavero, 2018, p. 9).
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A partir desse momento historico podemos identificar com mais clareza a afirmagao do
pensamento hegemodnico eurocéntrico e a polarizagdo horizontal e vertical do mundo, e, assim,
a imposicao dessa concepgao e imaginario de mundo como referéncia para a construgao de um
sistema global. Decorrente desse movimento, as relagdes entre as nacdes que foram se
estabelecendo com o passar do tempo, foram se dando a partir dos principios da dominagdo e
exploracdo — também presentes no sistema capitalista -, caracteristicos da colonizagao.

Em 500 anos de histéria, as transformacdes sociais impostas pelo processo de
industrializagdo e a consolidagdo do capitalismo como um sistema mundial, multiplicaram o
nivel de desigualdade e violéncia social em todo o planeta, mas, de maneira mais contundente
nos paises historicamente dominados e explorados pelo processo de colonizagdo. “Tudo sobre
todos que aqui viviam ou dos que foram trazidos para as Américas foi descartado como se fosse
poeira ou ainda ¢ desacreditado sob o rotulo de senso comum para nao demonstrar concorréncia
a obediéncia da ciéncia produzida pela sapiéncia europeia e/ou pela tecnologia estadunidense”
(Bessa-Oliveira, 2021, p. 1977).

Sobre esse aspecto também Walter Mignolo nos ensina que “no processo de difundir o
cristianismo ou missdo civilizadora e as linhas correspondentes a esses projetos globais”
(Mignolo, 2020, p. 332), as fronteiras impostas pelo pensamento hegemdnico foram sendo
sublinhadas ao preco de vidas dominadas, exploradas, marginalizadas, subalternizadas, ceifadas
por um sistema imperialista hoje materializado nas bases do capitalismo. Por fronteiras,
Mignolo explica que seu conceito estd fundamentado no limite entre tudo aquilo que ¢
compreendido como pensamento hegemonico e tudo aquilo que € considerado o outro, o diverso
a esse pensamento. Sob a Otica desse entendimento, contar a historia se resume e se valida
apenas pela perspectiva eurocéntrica, € mais tarde também estadunidense, que sdo tidas como

referéncias em relacdo as outras formas de viver e de existir, e, assim, de produzir cultura.

A perspectiva pedagdgica, comumente praticada nas escolas, formada por grande
parte das universidades nos cursos de licenciaturas e pedagogias, por exemplo, ainda
que defendendo a conscientizagdo ¢ a emancipagdo do individuo por meio de um
projeto de Educacdo, privilegia uma loégica educacional que reforga os saberes
hegemonicos em detrimento dos saberes chamados de subalternos porque esses
ultimos ndo sdo universalmente reconhecidos como cientificos. Quer dizer, ainda ha
uma logica na educagdo que parece equivocada quando reforca a prevaléncia de um
conhecimento especifico porque foi construido histérico e linearmente sem
reconhecer que outras historias - historias locais - sdo possiveis em detrimento dos
projetos globais (europeus e estadunidenses, moderno e pés-moderno/colonial e de
colonialidades/de homogeneidade e de globalizagdo, respectivamente) e
colonizadores (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Neste sentido, o que interessa para efeito desta pesquisa, no que pese a problematica da

desigualdade educacional que o Brasil apresenta, ¢ salientar que, durante esses 500 anos, os
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quais comportam o bicentendario da Independéncia do Brasil, a colonizacdo ainda vive, ndo mais
acostada no dominio territorial e politico, mas no dominio do conhecimento e do capital. A
justificativa de John Locke, considerado um dos precursores do liberalismo, para defender a

liberdade dos homens em decidir suas agdes, estava ancorada no entendimento de que

[...] toda a humanidade aprende que, sendo todos iguais e independentes, ninguém
deve lesar o outro em sua vida, sua satide, sua liberdade ou seus bens; [...] ndo se pode
conceber que exista entre nés uma “hierarquia” que nos autorizaria a nos destruir uns
aos outros, como se tivéssemos sido feitos para servir de instrumento as necessidades
uns dos outros, da mesma maneira que as ordens inferiores da criagdo sdo destinadas
a servir de instrumento as nossas (Locke, 1994, p. 84).

Certamente o raciocinio de Locke ndo foi uma condi¢do que pautou o desenvolvimento
das ideias liberais, muito menos dos arranjos sociais forjados pelas leis do mercado e do capital,
justamente porque esse cenario de “igualdade” nunca foi estabelecido por nenhuma nagao. “O
conceito de igualdade na sociedade moderna também paira sobre os pilares da homogeneidade
ou da globalizagdo, moderno e pds-moderno, que sustentam a logica do assemelhar-se aos
colonizadores/conquistadores” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

A modernidade, que tinha como promessa o progresso € o desenvolvimento de todas as
nagdes que fizessem parte do sistema capitalista, ja produziu indicios claros de que essa logica
de mundo s6 pode perpetuar esse cenario de exclusdo e marginalizagdo de classes sociais. O
que se tem visto, junto com a expansao industrial e advento do capitalismo, € um processo de
mercantilizagio de tudo que for possivel a ser transformado em mercadoria, em bens ou servigo,

inclusive de direitos basicos como o acesso ao saneamento basico, saude e educagao.

A educagio brasileira, em muitos casos, virou moeda de troca comercial assim como
qualquer outra moeda ou mercadoria financeiras no planeta. Por exemplo, varios
cursos de graduacgao, até mesmo em universidades publicas, sdo ofertados visando ter
egressos que atendam as ocupagdes demandadas pelo e ao mercado de trabalho cada
vez mais voraz por mao de obra operaria reprodutora, ¢, cada vez menos aberto para
ideias e ideais intelecto-critico. Da mesma forma, varios estudantes e professores tém
se rendido ao sistema de formar/formarem-se para o mercado de trabalho porque
entendem, nesta 16gica, como sendo o principal resultado de um curso de graduag@o
e até mesmo de pds-graduagdo apenas a empregabilidade. Moral da historia: passaram
a vender um conhecimento ficticio (diplomado) na universidade para corresponder as
demandas do mercado de trabalho (tecnicista) que ficcionaliza o acesso de todos a
tudo especialmente se esses todos cumprirem as correspondéncias com as exigéncias
do sistema operario de trabalho que também se “modernizou” por detras das logicas,
supostamente, inclusivistas de tecnologia, inovagdo, internacionalizagio,
flexibilizagdo, extensdo e até sustentabilidade como artificios para uma acessibilidade
social (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Em relacdo ao Brasil, percebemos que ao sair da condi¢ao oficial de colonia, com o fim
da subordinacdo administrativa e territorial, a condicao de dominacao e exploragdo ainda nos
acomete. Agora, ndo mais exercida oficialmente por uma outra nag@o (no nosso caso Portugal),

mas sim, pelo conjunto de nagdes, reunidas em prol de projetos globais muito bem
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demonstrados (ou desmascarados) por Mignolo (2020), que dominam o conhecimento € o
capital. Nesse sentido, o fato de o conhecimento ser um elemento estratégico no movimento de
perpetuagdo do esquema de dominagdo e exploragdo, sob o qual foi erguida a sociedade do
capitalismo, faz com que a Educagdo também seja um campo de disputa e relagcdes de poder.
O resultado 6bvio dessa dominagdo e exploracdo, estd materializado nos indicadores
educacionais que revelam o Apartheid educacional que da o tom do sistema escolar brasileiro.
E por esse prisma que devemos nos questionar se o que buscamos ensinar, o que estabelecemos
como curriculo prescrito (formal), e, como entendemos o processo de formagdao humana,
desenvolvem fun¢do de reproducdo do pensamento hegemonico, que limita a maneira de

entender a vida, de conhecer a nés mesmos ¢ 0 mundo em que vivemos.

A passagem de Alberto Acosta evidencia, claramente, que sequer cogitou-se, ao longo
desses mais de 500 anos, diante de tantos “sobrenomes” dados ao desenvolvimento, a
ideia de praticar desenvolvimento a partir, por exemplo, de outras ldogicas
paradigmaticas que fossem também culturais. Hoje, travestido de sustentavel, me
parecem estar por detras das propostas todas, inclusive agora dizendo serem politicas
para a Educag@o, o velho desenvolvimento (inovar produtivista, tecno-ldgico, linguas
dominantes, flexi(ha)bilidade e ex-tensdo da (com a) universidade contra a sociedade
impondo atividades como assistenciais para contemplar ao mercado de trabalho) e o
novo progresso econdomico. Certamente, essas outras logicas culturais teriam a nos
ensinar formas diferentes de pensar em “desenvolvimento e progresso”, mas também
sobre inovagdo, tecnologia e internacionalizagdo, extensdo, flexibilizacdo e
sustentabilidade relacionais — ainda que sem precisar travestir-se neles (e como se ndo
o fizéssemos em relagdo aos dominadores europeus e estadunidenses) que auxiliariam
nas construgdes de ideias que ndo revogassem as vidas das pessoas e, menos ainda, a
vida da Natureza (Bessa-Oliveira, 2024, p. 36).

Assim, outra questao que considero importante, ¢ a reflexdo sobre como os principios
do mercado financeiro t€ém determinado justamente essa nossa forma de entender a vida, de
conhecer a nds mesmos e o mundo que vivemos. O processo frenético de mercantilizagdo, que
foi se estabelecendo e tem tomado conta do sistema global de produ¢do de bens e servicos, ndo
iria isentar o campo da Educagdo dos seus “dominios”.

Buscar compreender o sistema educacional excludente que temos hoje, revelado pelos
diversos indicadores de desempenho estudantil, implica, necessariamente, em considerar o
entrelagamento dos aspectos econdmicos com 0s contornos sociais que definem a estrutura e
organizagao social e educacional que temos hoje. Consoante a esse entendimento, as pesquisas
e dados estatisticos corroboram a existéncia de um sistema excludente fruto do colonialismo.

Sobre isso, portanto, na pesquisa Bessa-Oliveira vem defendendo a retomada do papel

trans-formador, o qual primeiro foi imaginado por meio da Educacdo e da Arte,

Porque a trans-formagdo (para) a vida que estou pregando agora nao poderd ser
realizada nem na Universidade e menos ainda nas Escolas como essas passaram a ser
compreendidas pelas sociedades atuais. E, do mesmo jeito, essas duas institui¢des em
que devem reinar a pratica de trans-formacfo pela producio e de dialogos dos
conhecimentos diferentes (grifo esses ultimos) ndo podem continuar sendo tratadas



26

pelos poderes publicos e privados (nas suas diferentes instdncias) como ainda mais
agora o sdo. Esses reinando como unicos e exclusivos patrocinadores dos sistemas de
Arte, Cultura e Educacdo considerando que os mesmos sistemas que deveriam
patrocinar a totalidade desses deturpa e desviam recursos em prejuizos a esses. Pois,
na menor das piores situagdes, re-forcam desenvolvimentismos inovadores,
internacionalizagdes e tecnoldgicos a fim de se mostrarem para o mundo como “donos
da bola”. Do mesmo jeito, Universidade e Escola ndo podem retomar seus passados
colonizadores — e agora nem estou pensando apenas em uma perspectiva descolonial
— para desenvolver aqueles papéis castradores que outrora tivemos na educacdo
universitaria e escolar brasileiras: em que os alunos sempre foram tratados a base de
castigos e como “recipientes vazios” como se nao tivessem nenhum conhecimento
proprio e menos ainda controle sobre suas acdes e reagdes as imposi¢cdes daquelas
praticas educacionais. A Universidade e a Escola ndo podem ter caracteres punitivos
em espécie alguma.

Também a arte ndo pode restringir-se a ideologias politico-partidarias € nem também
pode se vincular a Sistemas ideoldgicos de producdo. Também ndo pode a arte estar
restrita a um corpo, um lugar, uma historia, uma narrativa, a uma logica de identidade
estabelecidas, do mesmo modo a arte nao pode ter vinculo restrito com opinides que
re-forcam as diferengcas como caracteristicas para valorizar o que ¢ da ordem de
assemelhar-se a padrdes podendo excluir o que ¢ diferente (Bessa-Oliveira, 2023a,
15-16).

Ja sobre os dados, a exemplo disso, disparidade entre o ideal de ser e a pratica de atuacao
em si da Escola atual, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Censo Escolar
de 2021, constatou que a taxa de escolarizacdo de jovens entre 15 e 17 anos ¢ desigual entre as
regides do pais. Enquanto nas regides Sudeste e Sul essa taxa ultrapassa 80%, nas regides Norte
e Nordeste, a média fica em torno de 60% (IBGE, 2021). Essa disparidade ¢ um reflexo de
questoes historicas e socioecondmicas que perpetuam a desigualdade no acesso a educagao.

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), que avalia a qualidade do
ensino nas escolas publicas, também evidencia essa desigualdade. Em 2021, a média nacional
do IDEB foi de 5,9, mas as escolas nas regioes Norte e Nordeste apresentaram médias
consideravelmente inferiores, apontando para a necessidade urgente de politicas publicas
direcionadas a essas areas (Ministério da Educacdo, 2021).

Outro aspecto bastante sensivel € a evasao escolar. De acordo com dados do Fundo das
Nacgodes Unidas para a Infancia (UNICEF), cerca de 2,5 milhdes de criancas e adolescentes
abandonaram a escola em 2020. A maioria desses jovens provém de familias em situacao de
vulnerabilidade social, enfrentando dificuldades como a necessidade de trabalhar para ajudar
no sustento familiar e a falta de infraestrutura adequada nas escolas (UNICEF, 2021).

A desigualdade educacional também possui uma dimensao racial. Dados do Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) indicam que a taxa de analfabetismo entre a populagdo
negra € significativamente maior do que entre a populacdo branca. Em 2019, a taxa de
analfabetismo entre negros era de 9,7%, enquanto entre brancos era de 4,6%, evidenciando as

barreiras adicionais enfrentadas por esses grupos (IPEA, 2020).
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A Educacdo, quando historicamente foi pensada para Educar os filhos de operarios
para que esses ultimos pudessem trabalhar, ja ali, mais ainda, horas e horas a fio
servindo aos seus patrdes. Agora tem sua logica, no século XXI, ndo diferente daquela
a ndo ser pela ideia de que os proprios filhos dos operarios sdo de-formados nas
escolas ¢ universidades, muitas vezes, para virem e trabalhar no mercado sistémico
do trabalho por horas, dias a fio sem, muitas vezes, os necessarios descansos ¢
remuneragdes compensatorios e, mais ainda, sem se verem participes daquele sistema
educacional (a escola e a universidade perderam importancia nas sociedades (Bessa-
Oliveira, 2023). Quer dizer: muitos filhos de ex-operarios hoje estdo nas escolas e
universidades, de Norte a Sul, Leste a Oeste do Brasil (considerando a ideia de
industrializacao do pais nos diferentes contextos), apenas porque sdo contemplados,
eles e suas familias, com recursos financeiros ofertados (por meio de bolsas e
beneficios de outras naturezas) pelos diferentes governos (municipais, estaduais e
federal) que visam com esses (bolsas e beneficios), na sua grande maioria, promogao
eleitoreira. E, com isso, esses acabaram, tais beneficios ofertados mais ainda em
lugares miseraveis ¢ aos corpos das diferengas, em muitos casos, afastando do
mercado de trabalho sequer como sendo operarios os pais ¢ méaes de muitos desses
filhos e filhas que apenas ocupam lugares numéricos nas escolas e universidades
(Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Neste sentido, a conclusdo que vamos chegar com os demais capitulos deste trabalho ¢
que essa tal “modernidade” construida pela concep¢do e imaginario de mundo eurocéntrico,
esconde os mecanismos da dominag¢do e a exploragcdo, agora ocultadas pela bandeira das
liberdades individuais e do mercado. Nota-se que os problemas que a escola publica apresenta

podem ser na verdade sintomas de aspectos muito mais estruturais.

A competéncia inverte-se para pertinéncia. Pois, como comumente vem sendo tratada
a Educac@o, em todos os niveis — da Educac¢do Basica ao Ensino Superior —, mundo a
fora, escolas e universidades estdo sendo obrigadas a deformar mio de obra humana
para formata-los para o mercado de trabalho a fim de atender especialmente, mas nao
somente, as grandes corporagdes nacionais e internacionais que dizem avaliar a
Educag@o como critério de emancipagao social quando, na verdade, avaliam-na por
meio de critério numérico para elei¢do econdmica. O ranqueamento de Escolas e
Universidades, brasileiros e internacionais, ndo levam em consideragdo a falta de
quase tudo — obrigagdes dos que promovem o ranqueamento — nas instituigdes que
ndo representam totalidade da vinculagdo sistemdtica produtivista-comercial. Quer
dizer, vimos crescer no mundo, e o Brasil ndo ficou de fora desde sempre, mas mais
ainda de 2016 para ca, um avango tecnoldgico que ndo corresponde as demandas
sociais de comunidades, académicas ou ndo, ¢, mais ainda, excluem ainda mais ao
contrario de incluir. Portanto, a extensdo, mais uma vez — como tem virado o ensino
e até muitas pesquisas universitarias — ndo pode se tornar mais um mecanismo de
“tecnocolonialidade” (Bessa-Oliveira, 2020; 2023b), mesmo por meio de aparato
educacional, fingindo ndo o ser ao adotar conceitos popularmente com falsos perfis
socais (Bessa-Oliveira, 2024, p. 21).

Neste sentido, entender o encadeamento dos momentos historicos, registrados em solo
brasileiro, demanda considerar a logica ocidental que orienta a concepgdo € o imaginario de
mundo eurocéntrico. Essa logica, baseada principalmente nos principios da racionalidade e da
modernidade — criagdes europeias —, revela um mecanismo de organizacdo social, que ¢ o
colonialismo, um dos conceitos centrais desta pesquisa. Sob esse modo eurocéntrico de

conceber o mundo, a figura do Estado, como personalidade juridica responsavel pela
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organizac¢do social, por muito tempo, esteve ligada a figura da Igreja. Religido e politica eram
escopos sociais entendidos como uma coisa Unica.

Como adverte Walter Mignolo

No entanto, a modernidade veio junto com a colonialidade: a América ndo era uma
entidade existente para ser descoberta. Foi inventada, mapeada, apropriada e explorada
sob a bandeira da missdo cristd. Durante o intervalo de tempo entre 1500 ¢ 2000, trés
fases cumulativas (e ndo sucessivas) da modernidade sdo discerniveis: a fase ibérica e
catolica, liderada pela Espanha e Portugal (1500-1750, aproximadamente); a fase
“coracao da Europa” (na acep¢do de Hegel), liderada pela Inglaterra, Franca e
Alemanha (1750-1945); e a fase americana estadunidense, liderada pelos Estados
Unidos (1945- 2000). Desde entdo, uma nova ordem global comecou a se desenvolver:
um mundo policéntrico e interconectado pelo mesmo tipo de economia (Mignolo, 2017,

p.4).

Na época da chegada dos povos europeus no Brasil, como a histdria nos conta, o regime
de Monarquia ja predominava entre os paises da Europa. Mais tarde, com a transformacao das
sociedades, a formagao dos centros urbanos, as revolugdes industriais, o surgimento de uma
nova classe social denominada de burguesia e com o advento do capitalismo, essa persona
juridica Estado foi se moldando até chegar na configuragdo de Estado como conhecemos hoje.
Nesse movimento historico, sabemos que, ap6s a Proclamagdo de Independéncia, nosso pais
viveu tempos de monarquia, passando ao regime republicano, muito influenciado pelas
transformagoes sociais e econdmicas que aconteciam na Europa, e, agora também, nos Estados
Unidos.

Contudo, nao nos interessa, aqui, discutir questdes de mérito em relagdo aos
acontecimentos politicos que se desenrolaram nesse intervalo de 500 anos, mas sim, de
evidenciar esse modelo de organizacdo social que criou uma personalidade juridica chamada
Estado, responsavel por determinar e fazer-se cumpriras regras de convivio em sociedade.
Também ndo nos interessa debater sobre as diferentes estruturas que o Estado pode assumir,
pois, o ponto de partida das reflexdes sobre os problemas educacionais que estdo sendo
propostas neste trabalho, ¢ justamente a realidade que temos hoje, um sistema de Republica
Federativa que defende a bandeira da democracia.

Neste sentido, o marco central que adoto nessa intengdo de analise € a promulgacao da
Constitui¢io Federal de 19988, e, a “volta” do regime democratico no pais. Isso porque em tese,
no campo juridico, ¢ a Constituinte que subsidia todo conjunto de ordenamentos social, politico,
econdmico, também fornecendo as bases para o regramento das matérias relacionadas a

Educacao.

8 Cabe pontuar que o ordenamento juridico brasileiro segue as origens do direito romano-germanico.
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O que quero chamar a atencdo, que vai ser um panorama de plano de fundo para as
discussdes relacionadas aos problemas educacionais’ que enfrentamos — na perspectiva de
Educagao entendida como processo de formac¢ao humana —, ¢ o fato de que hoje, oficialmente,
0 que temos como ente que regula a vida em sociedade ¢ esse Estado, pessoa juridica de direito
publico, responsavel por equilibrar as demandas entre o direito publico e privado, ou seja, entre
o direito coletivo e individual, proporcionando condi¢des materiais para o alcance da dignidade

humana por toda a populagao.

[...] as institui¢des (Estado e Instituicdes Educacionais) que deveriam ser e aterem-se
as questdes e “areas de grande pertinéncia social”, como ja referendado aqui, seja por
meio da extensdo como esta sendo “solicitado” agora, seja pela pesquisa ou por meio
do ensino como sempre deveriam ja ter sido, sejam ainda pelas ideias de “Inovacao,
Tecnologia e Internacionalizagdo” e Sustentabilidade, independentemente do nivel
e/ou do poder hierarquico dessas, essas, para mim, ndo leram e nunca quiseram tomar
conhecimento desse necessiario esfor¢o para ndo chegarmos aonde chegamos:
“Inovacao, Tecnologia e Internacionalizacdo” a qualquer custo e, como ja dito
também, sendo inclusive as logicas de “Flexibilizagdo”, “Sustentabilidade” e
“Extensdao” que ndo podem repetir passados ideologicos, massacrantes e
escravocratas, mercantis expansionistas, dominadores e exploratorios progressistas
(Bessa-Oliveira, 2024, p. 24).

Considerando esse cendrio, embora sob uma andlise tedrica do ordenamento juridico
instituido, na perspectiva de regular a vida em sociedade, quem sabe, nds possamos encontrar
dispositivos normativos suficientes para essa regulacdo, na pratica o que nos temos ¢ uma
sociedade desorganizada, que naturaliza as desigualdades sociais € de acesso as condigdes
materiais, e, que justifica essa realidade pelos principios da meritocracia, da individualidade,
da competitividade, da habilidade, da competéncia, da produtividade, todos eles forjados pelas
leis do mercado e do capital. A exemplo disso, facamos a leitura do Preambulo Constitucional

de 1988:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar,
o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista ¢ sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO
DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL (BRASIL, 2016, p. 9, grifo nosso).

Deste trecho, alguns elementos sdo interessantes para reflexdo. Os termos que
destacamos nos levam a compreensao, a partir do pressuposto de que a finalidade do Estado,
tal como foi projetada pela CF 88, € justamente proporcionar condi¢des para a construgdo de
uma sociedade justa e igualitiria fundada na garantia da dignidade humana. Essa

intencionalidade € oficializada nos dispositivos contidos em toda “Carta Magna”, com destaque

% Resumidos na desigualdade de acesso as condi¢des materiais para o desenvolvimento cognitivo.
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para os titulos: “I dos Principios Fundamentas”; “II Dos Direitos e Garantias Fundamentais”;
“VII Da Ordem Economica e Financeira”; e “VIII Da Ordem Social”.

Mas, se por um lado temos um ordenamento juridico teoricamente muito bem construido
nos alicerces da equidade, por outro, temos a vida cotidiana que da origem a epigrafe citada
neste topico. Se ndo respeitamos a Constitui¢do, que ¢ a Lei Maior do pais, a pergunta que se
apresenta ¢ Obvia: por que isso acontece? A resposta, também um tanto dbvia, comeca a ser
respondida pelo simples fato de nao ser possivel respeitar aquilo que nao se conhece. Sao temas
que ndo estdo dentro das escolas, ndo se ensina nada para as criangas sobre isso. Também tem
a ver com a questdo central do desconhecimento e consciéncia ao conceito de que da
Epistemologia do Ser, que diz respeito a necessidade do autoconhecimento, de vivermos o dia
a dia orientados pela consciéncia de que somos muito mais do que um corpo fisico vivo no
presente, mas que também somos compostos por um corpo imaterial e que faz parte de nds, nao

sO o presente, mas também o passado e o futuro.

Ex-tender a universidade as comunidades, neste sentido, parece missao impossivel
que, quase como a espera de um milagre — como tratei na introducédo deste — é e parece
ser explorar a mao de obra académica (docente e discente) pela boa imagem da
Universidade como condi¢do para, mais uma vez, ter que ter para talvez ser ¢ assim
sobreviver. E, mais ainda, continuar de-formando individuos para a 16gica do querer-
ter-para-poder-ser. Ao invés de trans-formar para Ser. Esta atual ideia de
Universidade precisa corresponder ao poder publico que controla os recursos
“destinados” a Educagdo em todos os niveis: municipal, estadual e federal, mas que
hoje também estio sendo controlados politicamente por ideblogos que desconsideram
a Educag@o como trans-formadora. Recebe mais recursos aquela instituicdo que
corresponder mais aos aparatos estatais e publicos — inovador, tecnologicos e de
internacionaliza¢@o — que dao mais representagao para também angariar mais recursos
financeiros. Estas institui¢des atuam, por certo, contrarias e em detrimento da minha
logica de que € preciso ex-tender a universidade para a comunidade e, igualmente,
trazer as comunidades as dependéncias da Universidade rompendo os muros das
ideologias teodricas, metodoldgicas, tecnicistas, discursivas, objetivas que, quase
sempre, tém carater cientificistas abstrato, masculino branco e heteronormativo: sem
corpo, sem alma, sem vida para corresponder as demandas mercantis que tém, cada
dia mais, retirado da sociedade a consciéncia de corpo, alma, vida e diferengas para a
convivialidade. A Uni-versidade tem, cada vez mais e mais rapidamente no tempo, se
tornado um espago de Per-versidades (Bessa-Oliveira, 2024, p. 23-24).

Para entender o emaranhado de relagdes, de disputas de poder, relacionadas a esse
panorama, a obra “Para além do capital: rumo a uma teoria de transi¢do”, que teve sua primeira
edi¢do traduzida e publicada em 2002, do filésofo hungaro Istvdin Mészaros, apresenta sua
grande relevancia, em que pese a andlise da relagdo Estado/sociedade/capital, delineando a
ordem de reprodug¢do sociometabolica do sistema capitalista. Alinhado a perspectiva marxiana,
o autor denuncia que esse modelo econdmico perpetua os mecanismos de dominacdo e

exploragdo humana, atuando em todos os setores da sociedade, sobretudo na Educacao.
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Partindo do cenario apontado por Mészaros, se faz necessario reconhecer que, de fato, um
dos problemas mais complexos para que a escola publica se torne essa tdo sonhada institui¢do, capaz
de dar iguais condi¢oes de desenvolvimento a todos, € encontrar caminhos que possam fazer frente a
forga que o capital tem exercido em todos os setores da sociedade.

As reflexdes e apontamentos encontrados no trabalho do filosofo Istvan Mészaros,
sobretudo em relagdo ao que o autor chama de sociometabolismo do capital, nos ajudam a
compreender os obstaculos e desafios que estdo postos frente a intengdo de se construir um
sistema publico de Educacao, que possa estar acessivel a todas as pessoas € que garanta uma
trajetoria escolar de sucesso, na perspectiva de uma educacdo emancipatdria e transformadora,
como a defendida por Paulo Freire.

Isso porque, Mészaros explica que as entranhas do capital permeiam todos os setores
da sociedade e que as correntes tedricas do neoliberalismo buscam transformar e transformam
o direito social a Educagdo, consagrado nas legislacdes supracitadas, em mais uma mercadoria

dentro desse sistema de compra e venda, intermediado pela moeda (dinheiro).

Nesse sentido, vi tomar corpo e evidéncia também a proposicao das “Diretrizes” nas
quais, assim como ja estavam para mim, estdo compreendidas a extensdo em um
patamar para além da oferta de atividades e assistencialismos produtivistas mercantis
a um publico tratado como “Tecnologia Social” desamparado e desesperado como se
fossem maquinas até de reproducdo e producdo de praticas de culturas apenas
comercializaveis ou como maquinas defeituosas (faltosas) que precisam de reparos.
E, igualmente, contrariando essa logica mercantil, essas “Diretrizes” ainda reforgam,
cada vez mais, o protagonismo académico — discente, mas que compreendo ndo como
sendo exclusdo/omissdo do docente — para pactuar com a comunidade a produgéo de
conhecimentos académico-disciplinares da Universidade e da comunidade com a
universidade conhecimentos de experivivéncias sociais. “-E dificil pensar em uma
lideranga universitaria em qualquer lugar do mundo hoje que proponha a
descolonizagdo do conhecimento” (Mignolo, Lorca, 2014, 2, tradugdo livre minha)
como tenho intentado pensa-la, ndo sendo como mero artificio teérico para fazer
bonito frente as instituigdes e/ou determinados grupos oprimidos. “Esses projetos vém
do corpo docente e do corpo discente, ndo da administragdo. Seria 0 mesmo que
esperar que o Estado iniciasse projetos de descolonizagao” (Mignolo, Lorca, 2014, 2,
tradugdo livre minha) e a Universidade abrisse espago para docéncia sem os lattes €
titularidades. Pois, de forma clara, fica evidente que a “inten¢ao” da extensdo como
acdo efetiva ¢é troca de saberes — sem hierarquias —; entre pares, ndo escalado — entre
os doutores (supostos detentores da ciéncia) e as pessoas de senso comum como sendo
sem conhecimentos, tratadas como vazias (diria Paulo Freire) —; e, mais ainda, esses
e aqueles aprendendo-ensinando em concomitincia para, enfim, alterar a vida
procedente dos/as académicos/as em formagdo, também para o mercado de trabalho,
mas com principios de trans-formagdo mais humanizada e bem menos do que
“tecnicida como uma tecnocolonizagdo” (Bessa-Oliveira, 2020; 2023b) (Bessa-
Oliveira, 2024, p. 18-19).

As demandas oriundas do mercado e do sistema capitalista que ditam as regras das
relagdes econdmicas, reverberam no campo da Educacdo dando origem a dois modelos bem
definidos de escola. Por um lado, temos uma escola que forma para o mercado de trabalho

respondendo as necessidades do sistema produtivo, onde os alunos sdo direcionados em sua
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grande maioria para cursos técnicos ou capacitagdes similares, e, por outro, temos a escola que
atende aos interesses da elite, em que os alunos, também em sua grande maioria, sao
direcionados a ingressar nas universidades, posteriormente, assumindo os melhores postos de
trabalho.

Nessas relagdes sociais em que se estabelecem as disputas de interesses de classe,
como Karl Marx bem definiu em seu tempo, o elemento Estado ganhou um papel fundamental

com a expansao e globalizagao do capitalismo. Neste sentido,

A formagdo do Estado moderno é uma exigéncia absoluta para assegurar e proteger
permanentemente a produtividade do sistema. O capital chegou @ dominancia no reino
da produgdo material paralelamente ao desenvolvimento das praticas politicas
totalizadoras que dao forma ao Estado moderno. Portanto, ndo ¢ acidental que o
encerramento da ascensdo histdrica do capital no século XX coincida com a crise do
Estado moderno em todas as suas formas, desde os Estados de formacao liberal-
democratica até os Estados capitalistas de extremo autoritarismo (como a Alemanha
de Hitler ou o Chile miltonfriedmannizado de Pinochet), desde os regimes pos-
coloniais até os Estados pos-capitalistas de tipo soviético. Compreensivelmente, a
atual crise estrutural do capital afeta em profundidade todas as instituigdes do Estado
e os métodos organizacionais correspondentes. Junto com esta crise vem a crise
politica em geral, sob todos os seus aspectos, ¢ ndo somente sob os diretamente
preocupados com a legitimagdo ideoldgica de qualquer sistema particular de Estado
(Mészaros, 2002, p. 106-107).

O que podemos compreender a partir dessa colocacdo ¢ que, o Estado, como
organismo regulador das relagdes sociais, politicas e econdmicas, age com seu poder de coer¢ao
estabelecendo condigdes objetivas e subjetivas para que a reprodugdo do capital se mantenha

como numa espécie de ciclos, como Mészaros chamou de ac¢do corretiva do Estado.

[...] o papel totalizador do Estado moderno ¢ essencial. Ele deve sempre ajustar suas
fungdes reguladoras em sintonia com a dindmica variavel do processo de reprodugio
socioecondmico, complementando politicamente e refor¢gando a dominagdo do capital
contra as forcas que poderiam desafiar as imensas desigualdades na distribui¢io e no
consumo. Além do mais, o Estado deve também assumir a importante funcdo de
comprador/consumidor direto em escala sempre crescente (Mézsaros, 2002, p. 110).

Sendo assim, ndo ¢ possivel conceber o capital apartado do que conhecemos como
Estado moderno. Admitindo isso, surge a necessidade de se compreender como a Educacao ¢
entendida dentro desse sistema, seja ela nas suas dimensdes conceitual (o que se entende por),

processual (como ela € realizada) ou sistémica (como ¢ sua estrutura).

Nos ultimos 50 anos, penso eu, se ndo for mais, o Ser professor acabou por ser
destituido da sua fungdo formadora. Mais ainda da sua necessaria tarefa trans-
formadora. Por opc¢do ou imposigdes, ambos, formar e trans-formar sofreram sérias
agressoes — talvez esta seja a melhor palavra, ainda que sem pensar nos ultimos
cendrios politicos — porque ora optou-se em nao formar porque os sistemas
(estruturais, dirigentes, didaticos, entre outros, ndo contribuiam), assim muitos
professores deixaram por acontecer. Ora as trans-formagdes eram inimaginaveis
considerando as varias questdes limitantes em relagdo aos sistemas vigentes de
politicas, economias, sociedades. Ndo muito distante disso, nos ultimos tempos, agora
sim lembrando as politicas insanas de ddio, rancor e extingdo, professores/as/es — em
género, numero e grau — foram literalmente desprezados pelas sociedades em situacao
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de poder: politica e sociocultural. Assim, os profissionais da educagdo trans-
formadores tiveram que literalmente se esconder para ndo serem cagados até a morte
(Bessa-Oliveira, 2023a, p. 13).

Nesse esfor¢o de compreensdao, devemos sobretudo, levar em consideracdo a
transposi¢do de principios do mercado, como o individualismo, a produtividade e a
competitividade, para o campo da Educac¢ao. Isso porque, os principios do individualismo e da
competitividade sempre irdo tensionar em contato com os principios da coletividade e da
cooperacao. Podemos dizer que o individualismo alimenta a competividade e vice-versa, como

a coletividade alimenta a cooperatividade, sendo o inverso também verdadeiro.

Pois, a Universidade tem a pretensdo de ser e deve ser o lugar da convivialidade entre
todas as diferencas sem que essas diferencgas ressaltem, por exemplo, a diferenca de
salario por causa de género entre pessoas do sexo feminino e masculino ou de outra
identificagdo sexual qualquer; diferenga de cargos em importancia porque este ou
aquele tem cor de pele ou o tipo de cabelo diferentes; diferenga de oportunidade
melhor porque esse ou aquele ndo frequenta os mesmos espagos religiosos que a sua
ideologia; diferencas de linguas como imposi¢do para aceitagdo em cargos que néo
deveriam se voltar unicamente para a riqueza, mas mais para a humanidade das
pessoas, entre uma série de outras comparagdes reducionistas que hoje sdo atribuidas
a Universidade/Educag@o colocando-a como desnecessaria porque ressalta-se a
importancia da competitividade/riqueza em declinio da convivialidade/humanidade
entre pessoas diferentes (Bessa-Oliveira, 2023a, p. 18).

Na mesma linha de raciocinio, temos o trabalho de Christian Laval (2019) que revela
o carater empresarial que tem influenciado decisivamente o direcionamento das politicas
educacionais que orientam o sistema de ensino. Desde as questdes relacionadas a producgao de
materiais pedagdgicos e as questdes de direcionamento ideologico, a forca do capital ¢
preponderante em determinar as agdes pedagogicas desenvolvidas nos espagos escolares. Laval
defende que a escola ndao pode ser observada na perspectiva de uma empresa, com o risco de se
comprometer toda a sua finalidade social e o ideario de uma escola ptblica para todos.

Entdo, dentro de um contexto educacional, dada as limitacdes das condi¢Oes materiais,
0 que essas tensdes irdo produzir serdo sempre um ambiente de disputa, estruturado num
sistema classificatorio, materializado nas politicas educacionais que valorizam, por exemplo, o
sistema escalonar de escola e os mecanismos de acesso ao Ensino Superior que forma para o
trabalho. “A Universidade e a arte, igualmente as escolas, a educacdo e os conhecimentos
precisam ser inovadores, internacionais, mas antes e nacional/localizados, ¢ do mesmo jeito
precisam ser tecnoldgicos. Mas essas logicas, disto ou daquilo, ndo podem ser im-postas a partir

de uma tnica visao de humano e de mundo” (Bessa-Oliveira, 2023a, p. 18).
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No Brasil, embora tenhamos uma rede consolidada de escolas publicas'®, com o
avango nas ultimas décadas em dire¢dao a universalizagdo da Educagdo Basica, as melhores
condigdes materiais sO sao acessadas nas redes privadas, ainda perpetuando a dicotomia entre
elite e proletariado. As escolas publicas que oferecem um ensino tal qual ¢ encontrado nas redes
privadas, considerado pela sociedade como de qualidade ou de exceléncia, sdo excecdes. E, se
ainda estamos no patamar de consolidar a universalizagdo da Educa¢do Basica, com o grande
desafio posto em relagao ao Ensino Médio, pensar na universalizagao do Ensino Superior ainda
esta muito distante da nossa realidade, de alcangarmos a horizontalidade nas relacdes

educacionais.

1.2 — A desorganizacio da sociedade

O cenario mundial tem nos conferido uma condic¢ao de vida marcada por crises politicas,
econdmicas, humanitarias e ambientais que cada vez mais colocam em xeque a nossa propria
existéncia no planeta. As disputas de poder, materializadas nas guerras, no terrorismo, na
exploragdo sem medida dos recursos naturais, na distribuicdo desigual desses recursos,
produzem as caracteristicas de uma realidade que perpetua as desigualdades, a violéncia, a
fome, a intolerancia e o preconceito, assim, negando o fato de sermos um elemento integrante

da natureza

Quer dizer, cada sujeito, corpo, lugar e grafia sdo nicos nas suas especificidades.
Evidentemente, portanto, cada vida importa, e, muito, nas suas particularidades, as em
coexisténcia em diversalidade/Buen Vivir/Vivir Bien/comunais/ao viver a toa no
mundo fazendo-sendo. Neste tocante, por exemplo, cada gota d’agua, cada folha de
arvore e cada ser que habita esses, cada corpo vivo importa e, no meu principio € parte
do que se torna evidente dizer que: “Toda forma estd na Natureza!”**. A Natureza,
porquanto, ¢ a base de todas as criagdes humanas, incluindo-a (a humanidade), ao
ponto de nada ser dispensavel na Natureza ao humano. Entretanto, algumas vidas
foram, como ja dito, se ndo aqui, mas em varios outros lugares,
desimportantes/desimportadas, logo, desumanizadas e descorporificadas: sem
nenhuma importancia de existéncia (Bessa-Oliveira, 2024a, p. 13).

A sociedade doente, ou como diria o filésofo e socidlogo polonés Zygmunt Bauman
(1925-2017), a sociedade liquida, carece de um resgate de tudo aquilo que possa colocar em
voga os aspectos humanos e que nos ajude a redirecionar a nossa maneira de entender e estar
no mundo, buscando novos paradigmas de existéncia e de convivéncia. Nao so na relagdo ser
humano/ser humano como também na relagdo ser humano/natureza, como evidenciado na

passagem, logo anterior, de Bessa-Oliveira.

19 Mesmo com os rumores ou interesses (e até ja algumas efetivagdes) em privatizagio.
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Ao longo da sua vida, Bauman publicou iniumeras obras, muitas delas influenciadas
pelo pensamento marxista, mas foi em meados dos anos 2000 que o autor comegou a dar corpo
ao termo da Liguidez, termo que orientou posteriormente todos os seus escritos. Nesse sentido,
argumentou que nossa estruturacao social, decisivamente formatada a partir da revolucao
industrial, mais recentemente impactada pelas revolugdes tecnolédgicas e pela globalizagdo, tem
originado um ser humano liquido, que vive em uma sociedade liquida, experimentando uma
existéncia liquida.

Muito baseada no sistema capitalista, nossa organizacao social nos impeli a um modo
de viver (sobreviver) extremamente superficial, vivemos uma correria cotidiana desenfreada,
uma cadeia produtiva condicionada exclusivamente em produtividade e competitividade, uma
sociedade do consumo, individualismo, que estdo fazendo com que nos seres humanos
esquecamos de aspectos muito mais nobres da nossa existéncia. A meu ver, todas essas
condi¢des tém trazido para nossa realidade problemas que assolam a humanidade como as
desigualdades sociais, a violéncia, as guerras, a pobreza extrema, a fome e as psicoses sociais!’.
Mas como forma outra de ver as formas da Natureza, mais uma vez evidencia Marcos Bessa-
Oliveira que:

“Toda forma estd na Natureza!” reflete acerca das constru¢des arquitetonico-
estruturais, mas nao exclusivamente, acercando-se da ideia de que todas as supostas
criagdes atribuidas aos homens (arquitetos, designers, engenheiros, construtores de
modo geral) — e seus logo opostos se pensarmos nos binarismos impostos aos géneros,
portanto, mulheres, mas também todos/as/es corpos ndo-binarios — ndo passam de
“simples” ilustradores e adaptadores, respectivamente, de ideias dessas estruturas
Naturais (da Natureza) por meio de objetos também naturais, mas naturalizados por
meio da industrializagdo das matérias-primas disponiveis na Natureza. Isto ndo esta,
em hipdtese alguma, forcando ou mesmo indicando qualquer incapacidade criativo-
construtiva do homem, mas quer dizer, que fique claro, que todas as formas
constituidas nas “grandes obras” da arquitetura, por exemplo, mundo a fora, mas
também das artes e/ou de qualquer outra “especializagdo” local ou nacional sempre
estiveram contidas/os antes na propria Natureza como corpo de todas as e para as
coisas. Sempre penso na arquitetura como uma minha segunda op¢do de vida/via
profissional. Acho, mais recentemente, que tem chegado a hora (Bessa-Oliveira,
2024a, p. 23 (NA)).

Também entendo que, muito dessa /iquidez identificada por Bauman, se deve ao fato
de desprezarmos o aspecto imaterial que compdem o nosso ser (seja ele entendido como alma,
energia ou espirito), e pelo modo imediatista de se viver(sobreviver) imposto(s) pelo sistema
capitalista. Assim, temos assistido todos os dias a banalizagdo da vida, cujos capitulos se

passam em um cendrio de violéncia social exacerbada.

" Como psicoses sociais entendo tudo aquilo que manifesta a “loucura” humana. Casos tipo: estupro em qualquer
configuracdo, principalmente nas mais inconcebiveis formas como de bebés, de pacientes anestesiados, como
frequentemente noticiados. Ataques terroristas e agora os frequentes ataques que estdo acontecendo nas escolas,
inclusive na nossa cidade etc., etc...
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Quando Bauman (2000) caracteriza as relacdes humanas atuais como “liquidas”, ou
seja, como relagdes vulnerdveis e instaveis, evidencia justamente a fragilidade da nossa
organizagao social, e, de certa forma demonstra a caréncia do processo formativo humano que
temos hoje. A nosso ver, a sociedade se liquefez e liquefaz-se a fim de fazer parte de sistemas
dos quais ela é sempre empurrada a ndo participar. Como se a importancia da sua biografia,
lugar, corpo e narrativas, essas produzidas por ela, dependesse de algum aval/avaliador para
dar-lhe lugar fixo.

Neste sentido, a pauta dos principios humanisticos que devem orientar toda pratica
educativa precisa ser cada vez mais discutida, consequentemente colocando em xeque 0s
fundamentos da sociedade capitalista, baseada na perspectiva das epistemes colocadas pela
racionalidade/modernidade, e que ndo deu — e nem esboga que dara — conta de responder as
questdes que afetam nossa vida como as questdes da violéncia, da desigualdade e da justica
social.

Seguindo essa linha de raciocinio, vivendo em uma sociedade liquida e
experimentando uma existéncia liquida, algumas perguntas nos se apresentam: Que tipo de ser
humano se pretende formar? Quais sdos as caracteristicas desejaveis nesse ser humano? Qual
tipo de sociedade queremos construir? Que tipo de escola precisamos? Quais conhecimentos
devem estar nos curriculos das escolas? Como os professores devem atuar em sala de aula para
formar esse cidadao?

Enquanto a gente naturalizar as condigdes econdmicas guiadas pelos principios
excludentes do mercado, nés ndo vamos superar as relagdes verticais que também se
estabelecem no campo da Educacdo, produzidas por um sistema escolar meritocrata e
classificatorio. A escola, a servico da formacao para o trabalho, deixa de lado a formagao cidada
e ignora aspectos elementares das especificidades humanas, como o fato de nds sermos
compostos de corpo fisico e corpo imaterial. Na escola ¢ proibido discutir essas questdes,

fazendo jus ao ditado popular: futebol, religido e politica ndo se discutem.

Pois, considerando nossa condigdo — colonizados de corpo e alma — diferente das
situagdes dos povos originarios —, ndo sabemos viver livres com corpos ¢ almas em
suas capacidades de viverem em situagdo comunal como “viver juntos”, em sendo
como comuna como vida em comunidade, nem fazendo-sendo a “ARTE.
NATUREZA. CORPO. BIOGEOCORPOGRAFIAS DE VIDAS E MUNDOS.”
como o Buen Vivir ou o Vivir Bien, a fim de “viver juntos/as/es” a toa no mundo
(Bessa-Oliveira, 2024a, p. 6-7).

E por essas e outras que o que temos produzido ¢ uma sociedade irracional, que
naturaliza aberra¢des, que ainda ndo v€ problema em assistir um casamento onde se gasta 3

bilhdes de reais; que cultua jogadores de futebol com saldrios milionarios; que banaliza a vida
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como o assassinato de um motociclista atingido por um Porsche ap6s uma discussao de transito;
onde tem vigorado a intolerdncia em todos seus aspectos: ideoldgicos, religiosos, culturais,

artisticos e politicos.

A escola também tem se tornado esse espaco de disputa entre forgas divergentes: de
um lado ficam professores querendo desenvolver um trabalho docente que ainda tenta
atribuir valores aos conhecimentos tidos como historicamente importantes ¢ que
devem ser apreendidos pelos estudantes; enquanto, de outro lado ficam os estudantes
querendo um espago no mercado de trabalho, cada vez mais cedo e com menos
experiéncia e, sem nenhuma, experivivéncia do trabalho capital, mas achando ja
saberem de tudo porque pensam saber o valor do dinheiro no sistema-mundo.
Portanto, a logica da escola hoje ¢ totalmente competitiva e mercadologica, ainda
mesmo quando tém aqueles alunos que querem aprender o conteudo ensinado por
professores que querem dar aulas ainda pertinentes para além do sistema do trabalho,
mas todos querem ocupar bons espagos dentro do sistema (Bessa-Oliveira, 2025, p.

s/p).

Entdo, o crescimento demografico desordenado, a exploracdo inconsequente dos
recursos naturais, a ocupagao territorial sem planejamento, a falta de referéncia em relagdo a
que tipo de ser humano queremos ser e que tipo de sociedade queremos construir, sdo fatores
chaves na busca pela compreensao dos problemas que sdo enfrentados na escola ptblica. Neste
sentido, qualquer reflexao que se busque fazer sobre as questdes relativas a Educagao necessita
considerar as caracteristicas estruturais e as formas de funcionamento da sociedade.

Isso porque, sdo justamente esses aspectos que determinam como entendemos e fazemos
Educagdo. Nas sociedades ocidentais percebemos a sincronia historica existente entre a
evolucao do “mercado” e os sistemas educacionais. Isso significa dizer que, nds ndo pensamos
Educacdo exclusivamente considerando o processo de forma¢do humana, mas, sim, como um

mecanismo estratégico para atender as leis do mercado.

O mercado de trabalho ocupa mais espaco hoje no curriculo escolar do que muitas das
outras disciplinas que t€m carga horaria maior do que, por exemplo, a disciplina de
Arte. Isso ndo muda apenas o sistema educacional, demonstra a mudanca das
mentalidades — subjetividades descontroladas — das pessoas que desenvolvem, atuam,
administram e comercializam o sistema educacional brasileiro, assim como fica
evidente a falta de autocontrole das pessoas que ainda buscam as escolas e
universidades querendo oportunidades “melhores” de trabalho (Bessa-Oliveira, 2025,

p. s/p).

Reconhecer essa sentenga, implica no entendimento de que os principios da
competitividade, individualidade, produtividade, meritocracia, do acumulo de bens, do
consumismo, do imediatismo t€ém cegado nossos olhos para toda essa loucura que tem se
transformado a vida, com as pessoas assoberbadas de tarefas no dia a dia, sem tempo para

pensarem no que estamos fazendo com a oportunidade de estarmos vivos.
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Mais ainda, tem nos levado enquanto humanidade a um desdobramento da lei de selecao

112

natural'?, criada por Charles, mas agora, essa selecdo ocorre artificialmente'® em decorréncia

das leis do sistema, regrado pelo dominio do conhecimento, do capital e do poder.

1.3 — Educacio entendida como processo de formacio humana

“Se a educac¢do sozinha nio transforma a sociedade, sem ela tdo pouco
a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 31).

Como esta pesquisa se relaciona sobretudo com o campo da Educagado, este topico tem
a finalidade de pontuar algumas reflexdes acerca da conceituagdo deste termo. E vélido indicar,
inicialmente, que as reflexdes sugeridas nesta pesquisa vao tomar como referéncia ao termo
Educagao, entendido como processo de formacao humana.

Além disso, ndo desconsiderando os processos formativos que ocorrem em todos os
ambientes sociais, o foco para os debates propostos serd o ambiente escolar, € 0s processos de
formagdo humana que ocorrem desde a educacao infantil ao ensino superior.

A justificativa dessa escolha muito se apoia nos posicionamentos de Paulo Freire, com
consideragdo especial ao livro “Pedagogia da Autonomia” (2009), seu ultimo titulo publicado
em vida, que ao elencar e¢ detalhar as exigéncias do ato de ensinar, ou seja, os saberes
necessarios a pratica educativa, evidencia de forma muito concisa os aspectos humanos da
Educagao.

Por ser a Educagdo uma atividade especificamente humana, ¢ que o conceito da
Epistemologia do Ser se relaciona intimamente com esse processo de forma¢do humana. A
formag¢do humana voltada para os ideais de uma sociedade justa e igualitaria, tal qual almejava
a Constituinte de 1988, pressupde a necessidade do autoconhecimento'*.

Sendo assim, a primeira discussdo que vou levantar aqui diz respeito a epigrafe do
topico. Essa frase de Freire, que frequentemente encontramos em slides de formagdes de
professores, ou em outras apresentacdes que se relacionam com a Educagao, ¢ um bom ponto

de partida para refletirmos sobre o que conceituamos como educagao.

12 Baseada na ideia de que os organismos se modificam ao longo do tempo e que em um sistema de sele¢do natural
os individuos que conseguem se adaptar melhor ao meio sdo aqueles que apresentam maiores chances de
perpetuacdo de suas espécies — a sobrevivéncia.

13 Artificialmente pelo fato de ser resultado especifico da agdo humana (da sele¢do natural de Darwin a selegdo
artificial do sistema) que mata, em alguns casos, com as proprias maos.

14 Autoconhecimento na perspectiva do corpo fisico e do corpo imaterial.
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Do ponto de vista formativo, de pronto podemos fazer uma distingdo bem clara de duas
dimensdes: uma delas diz respeito a formacdo técnica, ou instrumental, que consiste em
aprender determinado conjunto de conhecimentos que nos permite realizar algo. Exemplo,
aprendemos lingua portuguesa e somos capazes de fazer uso da leitura e da escrita; aprendemos
matematica e somos capazes de dominar os procedimentos de célculos; aprendemos biologia e
conseguimos compreender sobre a composi¢ao do nosso corpo fisico; e assim sucessivamente
nas diversas areas do conhecimento. A outra, diz respeito a formagdo comportamental, ao
aspecto social que determina as condigdes de existéncia da espécie humana, que consiste nos
valores e principios estipulados pela ética e pela moral e que orientam e regem as relagdes
sociais entre os individuos. Estas, necessariamente devem ter como referéncias as condig¢des

intrinsicamente ligadas a dignidade humana e a perpetuagio da espécie'.

Até mesmo o conhecimento académico tem deixado de ser tdo importante quanto era
em décadas passadas. Saber como desenvolver o que se tem que saber ndo ¢ mais tdo
pertinente porque parece ndo render tanto dinheiro para aqueles que se contentam em
ganhar menos, mas mais rapidamente, porque tém pressa em aprender como fazer o
que fora desenvolvido, por exemplo, por softwares, programas computadorizados,
robds ou outras maquinas quaisquer para ocupar espagos supostamente mais
importantes no mercado de trabalho (Bessa-Oliveira, 2025, p. s/p).

Para ambas as dimensdes, a questdo do autoconhecimento, da necessidade de sabermos
0 que somos, de termos consciéncia dos aspectos que determinam nossa existéncia, sao
fundamentais, isso se realmente buscamos construir aquela sociedade idealizada pela
Constituinte.

Se assim consideramos, um dos grandes questionamentos que devemos fazer ¢ porque
esse conhecimento ndo estd nas escolas? Se € valido o entendimento de que a Educacao esta no
cerne do processo de superacao das desigualdades sociais, se entendemos como Saviani (2001),
Duarte (2010), Paro (2008), que num sentido mais amplo a Educa¢do pode ser definida como
apropriacao do conhecimento historicamente produzido pela humanidade, devemos voltar os
olhos para quais conhecimentos sdo priorizados no espago escolar e para as forgas que entram
em disputa nesse movimento.

Fica evidente que ndo basta aos sistemas de ensino concentrar seus esfor¢cos no ensino
da lingua portuguesa, da matematica, da historia, da geografia, da ciéncia, da arte e da educacao
fisica, contempladas em ementas disciplinares, e tratar de temas como a do autoconhecimento

e da responsabilidade social e ambiental de forma transdisciplinar. Muito menos, nao se pode

15 Ideias que acompanham as concepgdes e condigdes materiais de cada momento histérico.
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validar o discurso que a formacao comportamental ¢ de reponsabilidade exclusiva das familias
na qual cada um esta inserido.

Ao buscar compreender o porqué dessa organizacao, abrimos os olhos para entender
que a légica colonial nunca deixou de existir, ¢ que fatos histéricos como a aboligdo da
escravatura ou da Independéncia do Brasil foram apenas simbdlicos, uma vez que os
conhecimentos privilegiados nos espagos escolares sdo determinados pela demanda do
mercado.! Como exemplo, a propria Base Nacional Comum Curricular adota as termologias
“competéncias” e “habilidades” para organizar seu contetido -termologias proprias do sistema
capitalista. Logo, temos que ter competéncias e habilidades que o sistema do trabalho exige,
do contrario, somos dependentes e escravos de sistemas que nos obrigam a dependéncia e que
também nos escravizam, mas pensamos ndo sé-lo.

Sob a perspectiva de andlise de Vitor Henrique Paro, a principal critica ao senso
comum em Educagdo se da pela “forma ndo cientifica como se concebe a maneira pela qual a
educacado (ou o ensino) se realiza” (Paro, 2008, p. 20). Isso explica em parte, por que a sociedade
ndo atribui o devido valor a Educagdo. A partir dessa colocacdo de Vitor Paro, melhor
compreendemos quando Newton Duarte argumenta que um dos pontos em comum entre as
tendéncias pedagogicas que predominam no cendrio brasileiro, € “a auséncia de perspectiva de
superagao da sociedade capitalista” (Duarte, 2010, p. 34).

Duarte chama essas tendéncias de “pedagogias hegemonicas”, dando destaque ao
construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos

projetos e a pedagogia multiculturalista, cujas propostas tém direcionado as orientagdes sobre

16 Simbolicos, nesta perspectiva de discussdo, queremos evidenciar que sdo fatos, marcadamente importantes, mas
que, em alguns aspectos correlatos ao sistema do trabalho, das midias e redes sociais, acabam tomando feigdes
meramente de aspectos historicos que demarcam relagdes menores ¢ de falta de possibilidades para os atuais,
mercado de trabalho, midiaticos e sociais. Quer dizer, a Independéncia, para alguns que primam pelo sistema de
trabalho e das midias sociais, nos trouxe mais atrasos que avangos, igualmente diz-se que a escraviddo ndo tenha
existido e que, muitos e muitas, ndo trabalham porque sdo preguigosos. Mas, sobre questdes bastante pertinentes
acerca disso, “Boaventura de Sousa Santos (2022) numa tentativa quase desnecessaria para mim de tentar situar
disciplinarmente os “Estudos Pos-coloniais”, o que ele chama de “Estudos Descoloniais” e as “Epistemologias do
Sul”, a fim de defender sua tese de “descolonizagdo do Bicentenario”, que nos serve para ilustrar uma dependéncia
cultural, epistémica e educacional que impede compreender determinados simbolos nacionais e ndo nacionalistas,
ressalta trés tarefas para a descolonizagdo dos corpos e das subjetividades, a serem assumidas por trés grupos
sociais: os brasileiros descendentes dos portugueses e de outros europeus (colonialismo interno); os portugueses
descendentes dos colonizadores historicos; e os brasileiros colonizados (indigenas e descendentes de escravos).
Argumenta ele, aqui resumindo, entre as tarefas do primeiro tipo: luta contra o racismo e o privilégio da
branquitude. Entre as tarefas do segundo tipo: luta contra o racismo e o sexismo de que sdo vitimas imigrantes
brasileiros. Entre as tarefas do terceiro tipo: passar da condig¢do de vitima a de resistente, e da condi¢do de
resistente a condi¢do de protagonista de sua luta, da diversidade social e cultural e de relagoes interculturais,
libertas do preconceito colonialista. Que, portanto, sdo todas tarefas que nos levariam a compreender a nossa ainda
enorme submissao/subalternidade, por exemplo, em relagdo a compreensao dos nossos processos de colonizagao
e independéncia no Brasil” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).
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curriculo e, consequentemente, formagao de professores. Entretanto, nenhuma dessas propostas tem
apontado diregdes que possam resultar na superagdo do modelo econdmico que € o grande problema
para termos tanta desigualdade, ndao s6 em relag@o as condigdes materiais, mas também em relagdo

ao processo de formacgao humana.

A escola e/ou a universidade ndo nos ensina a ser outro. Mas nos da como Unica
possibilidade ser o mesmo ou ser o outro colocado pelo mesmo. Quero dizer com isso
que os saberes disciplinares que imperam por meio da filosofia ou da pedagogia, mas
também das demais Areas do conhecimento disciplinares, nio contemplam as
diferencas coloniais pelo simples fato de que essas ndo foram pensadas e construidas
para ser ou darem vez de voz aqueles que foram construidos como outros. As escolas
e as universidades, certamente também os pensamentos filos6ficos que ancoram as
pedagogias dessas, na tentativa moderna de pensar o outro como sempre fizeram, ou
as instituigdes que se pds-modernizaram na inten¢do de permissividade aos outros que
consentem dar, do mesmo modo as fabricas de formagdo em que se tornaram escolas
e universidades na contemporaneidade que tendem a cada vez mais contemplar ao
mercado ao invés das corporeidades estdo vinculadas a constru¢do do Grande Mesmo
representado na inferiorizagdo do outro sempre.

Essas instituigdes de saberes, como deveriam ser pensadas aquelas que guardam os
conhecimentos, “Enfim, a universidade e o museu sdo duas institui¢des chaves sobre
as quais se fundou e se mantém a colonialidade do saber e da subjetividade”
(MIGNOLO, apud LORCA, 2014, p. 3), primeiro porque continuam reproduzindo os
mesmos conhecimentos construidos nas logicas cartesiana, ontoldgica,
fenomenoldgica e marxista de pensar, ser, sentir e saber para fazer arte, cultura e
produzir conhecimentos. Segundo porque, quando muito, guardaram e ensinam e
pensam sobre as diferencas coloniais como repertdrios para o “estoque”, como objetos
abstratos e para exemplificacdo de seus pensamentos cartesianos, ontologicos
fenoménicos e capitalistas que estabelecem ao outro a semelhanga que nao ¢ o mesmo
(Bessa-Oliveira, 2021, p. 1988-1989).

Ante o exposto, se estamos olhando apenas para uma metade do que somos, como

podemos entender a Educagdo que nds queremos?
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CAPITULO 2 — UM PENSAMENTO PARA ALEM DO COLONIALISMO

“A opgio descolonial ndio visa ser a tnica opgdo. E apenas uma opgio
que, além de se afirmar como tal, esclarece que todas as outras também
sdo opgdes, e ndo simplesmente a verdade irrevogével da historia que
precisa ser imposta pela for¢ca” (Mignolo, 2017, p. 13).

Quando observamos a histdria, principalmente na particularidade da América Latina,
identificamos um eclemento decisivo nos rumos da estruturacdo e desenvolvimento das
sociedades, que ¢ o colonialismo, aqui entendido como um mecanismo de dominagdo e
exploragdo de uma nagdo sobre a outra envolvendo aspectos territoriais, culturais € econdmicos.
No caso do Brasil, como sabemos, Portugal foi o pais que exerceu o colonialismo sobre 0 nosso
pais, tanto que adotamos e utilizamos como lingua oficial o Portugués.

E interessante levantar esse aspecto, pois mesmo com a Proclamacéo da Independéncia
e o Brasil passando a ser reconhecido internacionalmente como nag@o independente, com toda
sua extensao territorial, os aspectos culturais e economicos nunca foram restabelecidos — diga-
se de passagem, que ¢ até 6bvio entender que a restauracdo integral das condi¢des que o pais

tinha antes da chegada dos portugueses é um desfecho impossivel.!’

E neste tocante, nada simples, que digo que o ato de nos comparar somente nos
colocou, mais uma vez, ao longo desses muitos anos, seja daqueles que tiveram ou
ndo boas intengdes, em situacdo de fraqueza, covardia, anulamento, en-cobrimento ou
opressdo em relagdo as praticas e culturas europeias/estadunidenses, pois, de algum
modo, ndo fizeram descobrimento algum, mais uma vez, nenhum em prol de noés
mesmos como diferencas, apenas divergéncias em relacao aqueles e, por isso, fomos
en-cobertos como diferentes. Precisamos re-escrever, a partir de agora, urgentemente,
opcdes outras — descoloniais, decoloniais, contra-coloniais, contra-hegemonicas,
contracoloniais ou contrahegemonicos, grafando como quer que sejam — que nos
evidencie enquanto sujeitos que pensam a partir de nés mesmos (desde a ideia de
sermos Outros), ndo mais como sujeitos que aplicam conhecimentos sobre nos (desde
a nogdo do mesmo sobre nds) (Bessa-Oliveira, 2024b, p. 196, grifos do autor).

Reconhecer a sentenga acima ¢ elementar, uma vez que, embora no decorrer da historia
tenha acontecido o processo de independéncia politica da maioria das nacdes da América
Latina, o mecanismo da colonizagdo ainda continua em funcionamento até hoje, ndo s6 no
Brasil, mas como em todos os paises latino-americanos. A diferenca se encontra apenas na nova
roupagem com a qual se apresenta o colonialismo, j& que esse mecanismo também acompanhou
as transformagdes da sociedade, sobretudo influenciadas pelo cenario econdmico.

Se em 1500 a grande caracteristica do colonialismo era a dominagao territorial e politica,

com a exploragdo dos recursos naturais e da mao de obra escrava, hoje, a dominacao ¢ exercida

17 Justamente desse motivo decorre a divergéncia académica sobre os prefixos atribuidos ao termo “colonial”’.
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principalmente pela detengdo do capital e do conhecimento, com a exploracdo dos recursos
econdmicos e da classe trabalhadora, que atualmente ¢ expropriada por meio dos baixos salarios
e dos sistemas de impostos € juros.

Isso significa dizer que, a ordem do sistema mundial colonial/moderno, que Mignolo
(2020) se refere, ainda perpetua os principios da dominagdo e exploracdo, e a consciéncia dessa
sentenga ¢ imprescindivel para entendermos as relagdes e disputas de poder que figuram nos
campos politico, econdmico e social.

Olhando por essa perspectiva, pode até parecer muito claro que o colonialismo ainda
esta presente na nossa vida, mas por outro lado, empiricamente também ¢é possivel identificar
que, de maneira geral, nds brasileiros ndo sentimos que ainda somos colonizados, que ainda
vivemos em um sistema de dominagao ¢ exploragao de uma nagao sobre outra, e que essa forga

atualmente ¢ exercida pelo controle do capital € o controle do conhecimento.

Se o conhecimento académico ja foi estratégia para se ter melhor posicdo social por
meio do estudo aprendido de conhecimentos histdricos acumulados, hoje ele parece
estar se esvaindo nas mdos de empresas e empresariados, igualmente de Estado-
nagdes que buscam controlar os corpos para o trabalho. Além da sociedade dar mais
importancia aos conhecimentos imediatistas midiaticos, as escolas e universidades
estdo, cada vez mais, repletas de sujeitos esvaziados de intengdes de aprenderem para
desaprender para aprender como fazer diferente. Pois, todos, na sua grande maioria,
estdo ali dispostos a um diploma que ensina, cada vez mais, aprender mais
rapidamente como devem fazer para assim terem emprego. Ha um esvaziamento
coletivo da mente para desaprender como ndo fazer repetindo para repetir o
obrigatoriamente ensinado (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Eu tenho feito uma experiéncia questionando algumas pessoas que fazem parte do meu
convivio social (amigos, parentes, colegas de trabalho) perguntando se elas se sentem
colonizadas de alguma forma, e as respostas tém sido unanimes no sentido de ninguém
reconhecer nenhuma nuance do colonialismo. Nos até temos a ideia de que os paises
considerados como ricos exercem uma certa supremacia econdmica em relagao aos paises mais
pobres, pelo fato de deterem maior quantidade de capital e de conhecimento, mas ndo
reconhecemos que por tras disso, ainda existe uma intencionalidade de dominacdo e

consequentemente de exploragdo.

Como apresentado desde o titulo, a discussdo vem construindo uma reflexdo que trata
das subjetividades controladas = descolonialidades; subjetividades descontroladas =
colonialidades, pois, quer dizer que ter uma subjetividade controlada corresponde ao
pensamento descolonizado; por outro lado, aqueles que tém a subjetividade
descontrolada, seriam exatamente os que vivem bem sob todas as agruras da
colonizacdo (ainda hoje) e em conformidade com as colonialidades. Por isso, quando
digo que a discussdo parece paradoxal, ja que quem se julga controlador estd sob
controle e quem se pensa descontrolado é porque tem o autocontrole, me refiro a ideia
de que exatamente aqueles que pensam ter a subjetividade e o corpo sob controle, sdo
os que ainda mais corroboram aos sistemas estabelecidos, desde o processo colonial
no século XVI na América Latina, historicamente, e se rendem mais as colonialidades
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engendradas a partir do século XX com o capitalismo e a ideia de globaliza¢ao (Bessa-
Oliveira, 2025, s/p).

Entdo, se a colonialidade sobrevive até hoje e ainda determina os rumos das nagdes
latino-americanas, apresenta-se como necessario compreender a atuacdo desse mecanismo nas
nossas vidas e como afeta as questdes educacionais. Movimento que busco fazer apoiado nos
estudos e pesquisas de Anibal Quijamo, Enrique Dussel, Nelson Maldonado-Torres ¢ Walter
Mignolo, especificamente nos conceitos da colonialidade do saber, do poder, do ser
(subjetividade), além da desobediéncia epistémica (conhecimento) e da filosofia de libertagdo.

Considerando as questdes que esta pesquisa busca dirimir, 0 que interessa mais ¢
compreender a amplitude do mecanismo de colonizagdo ¢ os impactos desse mecanismo na
sociedade, na vida das pessoas, mais ainda no campo da Educacdo. Nos dias de hoje, discutir
sobre as reverberagdes do processo de colonizagdo em nossas vidas, talvez ndo seja uma questao
tao relevante para os povos europeus, ou mesmo para os estadunidenses ou canadenses, mas,

para um latino-americano, faz muito sentido — mesmo que nao se tenha consciéncia disso.

2.1 — A esséncia do colonialismo

“O colonialismo visivel te mutila sem disfarce: te proibe de dizer, te
proibe de fazer, te proibe de ser. O colonialismo invisivel, por sua vez,
te convence de que a servidao é um destino e a impoténcia, tua natureza:
te convence que ndo se pode dizer, ndo se pode fazer, ndo se pode ser”
(Galeano, 2002, p. 82).

Do meu ponto de vista, os principios que melhor traduzem a esséncia do colonialismo
sd0 os da dominagdo e exploracdo. Isto porque, do territorio e recursos naturais ao
conhecimento, capital e subjetividade, esses dois elementos continuaram dando o tom para a

mutacao do colonialismo ao longo do tempo.

A subjetividade é o aspecto da vida humana que estd relacionado a sensagdo.
Curiosamente, a estética, como aesthesis, também esta relacionada a sensacdo
humana. Mas esta ultima trato mais adiante neste mesmo texto, em contraposi¢do a
ideia de estética como beleza por meio de uma ideia também de sensagao, pois quero
me concentrar na subjetividade como sensacao das variadas emocgdes, percepgoes e
sensibilidades que estdo relacionadas ao corpo fisico e também ao corpo nao-fisico;
algumas vezes, esse ultimo, nominado de alma, espirito, aura, entre outros em acordo
com determinadas fés especificas. Pois, a ideia da subjetividade como sensagdo
carrega consigo a no¢do de que controle e descontrole estao relacionados, também,
em ter e ndo ter, independentes, mas vinculados as capacidades de ser ou ndo ser
alguém. Portanto, subjetividades descontrolada e controlada fazem sentido serem
pensadas neste contexto de colonialidades e apds o processo de colonizagdo porque
ainda vivemos sob controle de outrem. Logo, seja fisica ou imaterialmente, pois as fés
também classificam quem vai e quem néo vai para determinado lugar em acordo com
determinadas logicas, continuamos seguindo logicas controladoras de tempos bem
remotos da colonizagdo historica (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).
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E para entender um pouco mais sobre esses mecanismos, acredito ser fundamental
considerar aspectos da trajetoria historica da existéncia humana, desde os agrupamentos mais
primitivos. Neste caminho, percebemos que os seres humanos necessitavam exercer a
dominagdo e exploracao do ambiente, como condi¢do de sobrevivéncia. Para obter alimento e
se abrigar das intempéries da natureza, nossos ancestrais foram impelidos a desenvolverem
formas de controle sobre aspectos da Natureza. Mas, a medida que a populacdo dos
agrupamentos sociais crescia, concomitantemente com o avango da expansao do uso territorial,
a dominagio e exploracdo passou a também ser exercida entre os individuos.'®

Se primitivamente, a dominagao e exploragdo eram mecanismos instintivos para garantir
a sobrevivéncia, e ai a gente pode até estabelecer uma relagdo desses mecanismos com a teoria
da evolugdo da espécie de Darwin, hoje tal aspecto torna a vida dentro do sistema capitalista
uma verdadeira hipocrisia, tendo por um lado o discurso dos governantes que proclamam agir
para garantir a paz, a justi¢a ¢ a igualdade, e, por outro, a manutengdo e a ampliagdo dos
privilégios e luxo exacerbado de poucos. Dominar e controlar ndo sdao palavras de ordens na
logica atual de direito de uso para todos e todas.

Neste sentido, se faz tao atual a necessidade de estudar a colonialidade e compreender
todas as suas dimensdes, para podermos ter clareza de que ndo temos a liberdade que
acreditamos ter para conduzir as nossas vidas, e reconhecer que a nossa forma de viver e estar
no mundo esta limitada a essa condi¢do da colonialidade, mais precisamente dizer que ainda

vivemos dominados pelo pensamento hegemonico eurocéntrico/estadunidense.

Para mim, portanto, longe daquela 16gica de disciplinar quaisquer desses Estudos e/ou
Pensamentos epistemologicos — Estudos Pods-coloniais, Pensamento Descolonial,
Epistemologias do Sul, Pensamento Contra-colonial, entre outros — dentro dos
departamentos institucionais das universidades e também instituigdes governamentais
e privadas, igualmente até em escolas, prefiro salientar que esses ndo sdo projetos
homogeneizadores que buscam unificar, sob rétulos de universalidade e globalizagao,
e controlar os corpos das diferencas coloniais e culturais. Pois, ainda que esses tenham
boas intengdes, claro, universidades, instituicdes governamentais e privadas, e as
escolas, essas ndo passam de espacos de controle e dominacdo de corpos e
subjetividades das diferencas em prol de sistemas oficiais do trabalho que quer cada
vez mais corpos ¢ subjetividades submetidos a esse e do recurso financeiro cada vez
mais limitado para poucos que nao abrem mao de controlar. Da mesma forma, a
exploragdo dos corpos das diferencas € aspecto presente na histéria brasileira desde a
sua fundagdo enquanto coldnia: se os corpos das diferencas — indigenas e africanos —
ndo serviam para o trabalho, por isso poderiam inclusive ser mortos, deviam servir ao
prazer sexual dos seus senhorios. Sorte nossa é que varios desses corpos resistiram e
enfrentaram, alijando-se das amarras de seus controladores e exploradores,

18 “Sob o0s aspectos historicos ocidentais erigidos a partir de uma perspectiva exclusivista, desde os tempos
primoérdios o homem aprende a controlar a Natureza a fim de satisfazer-se em moradia, alimento, mas também de
controle sobre a Natureza. Sobre esta logica, deve nos ser evidente, que outros povos — quica descendentes e
“primitivos” iguais aqueles — ndo sobrevivem ainda hoje sob a 16gica de dominar e controlar a Natureza, mas em
convivéncia com aquela ainda que sabendo da destrui¢do dessa pelos homens e mulheres brancos descendentes
daqueles” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).
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dificuldades que ndo eram menores, mas que eram comuns aos seus convivios entre
sociedades ndo colonizadoras/controladoras, menos ainda sociedades que eram
dependentes de dominagdo e exploracdo da Natureza para enriquecimentos
individualizados (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Outro aspecto importante de se considerar sobre a colonialidade ¢ a diferenga entre
heranga colonial no que diz respeito aos costumes ¢ modo de vida, em relacdo aos sistemas e
estruturas. Isto porque, ¢ impenséavel admitir como estratégia para combater o colonialismo que
ainda se impde nas nossas vidas, por exemplo, a determinagdo de que daqui para frente a lingua
oficial do Brasil sera o Tupi-Guarani e que todos os brasileiros deverao dominar essas linguas
e fazer uso delas. Impossivel como também mudar tantos outros aspectos culturais que definem
nosso estilo de vida dos dias atuais.

Entretanto, com a consciéncia de que a colonialidade ainda estd presente em nossas
vidas e que ela limita nosso modo de viver, de pensar e de ser, podemos buscar quebrar seu

principal mecanismo que ¢ o da dominagao e exploragao.

Por conseguinte, o processo de dominagdo e controle dos paises denominados de
primeiro-mundistas sobre noés os classificados como terceiro-mundistas (alias,
classificados pela l6gica de classifica¢do criada por aqueles = financeira) ndo se da
exclusivamente por meio do dinheiro. Esse também ¢ mecanismo de controle, 6bvio,
entretanto, ainda nos submetemos aos moldes coloniais de aprendizado, ensino,
pesquisa, mas igualmente de produg@o de bens de consumo, de consumo dos bens
produzidos por aqueles, entre muitas outras coisas. Quer dizer, ndo “respiramos” sem
solicitar permissdo a produtos, aparelhos, maquinas, produtos mercadoldgicos e
tecnologicos de todas as naturezas produzidos em empresas europeias e
estadunidenses que tém suas filiais até em paises como 0s nossos — subdesenvolvidos
— e em outras poténcias econdmicas mundiais (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Quando pensarmos sobre quais condi¢cdes um ser humano deixa de querer dominar e
explorar o outro e se v€ como semelhante — na igualdade e na diferen¢a —, logo nos vem a mente
a Educagdo. Em um primeiro estagio de reflexdo, ¢ facil deduzir que s6 a Educagdo pode
transformar a sociedade no sentido de torné-la mais justa e pacifica. Veremos mais para frente,
que somente uma agao sistematizada podera trazer efeitos duradouros no sentido da convivéncia

cooperativa e pacifica entre nos.

2.2 — As dimensoes da colonialidade

O mecanismo da coloniza¢ao, advindo do pensamento colonial eurocéntrico, da origem
a colonialidade. Por colonialidade, podemos entender o processo de continuidade das relagdes
de poder, ancoradas, como vimos anteriormente, na esséncia dos principios da dominagado e

exploragdo. E sempre valido reforgar esse aspecto, porque sdo justamente por meio desses dois
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principios que as transmutagdes do capitalismo também se fundaram, até chegar na realidade
que temos hoje.

Para Mignolo (2017, p. 2) a colonialidade ¢ o lado mais escuro da “modernidade, “[...]
uma narrativa complexa, cujo ponto de origem foi a Europa, uma narrativa que constroi a
civilizacdo ocidental [...]”. Essa constru¢do da civilizagdo ocidental serviu de fundamento para
a sustentacdo do sistema capitalista, determina a maneira como vivemos € cOomo nos
relacionamos, ndo sO6 enquanto sociedade, mas também no que pese nossa relagdo com a
Natureza. “Na Educagdo a colonialidade permanece escurecendo atrelada a ideia de
Modernidade: se ser moderno tem sentido de ser contemporaneo, ¢ preciso consumir os
produtos modernos importados; se ser moderno ¢ ter trabalho, € preciso de-formar-se por meio
de uma educacdo castradora” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Os estudos sobre a colonialidade vem ganhando cada vez mais robustez nos ultimos
anos, ¢ muito disso tem se devido a autores como Anibal Quijano, Enrique Dussel, Nelson
Maldonado-Torres e Walter Mignolo, cujos trabalhos vem dando muito suporte para as
discussdes epistemologicas que orientam a producdo e validacdo dos conhecimentos
emergentes em situacdes nao coloniais. Como destaques dessas producdes identifico os saberes
descoloniais, aqui compreendidos nos conceitos de colonialidade do saber, colonialidade da
subjetividade, colonialidade do poder, e colonialidade do ser, numa espécie de sequéncia
logica. Na obra “Sobre a colonialidade do ser”, de Maldonado-Torres, podemos entender a

fun¢do social que cada um deles representa.

E, se a colonialidade do poder se refere a interrelagdo entre as formas modernas de
explora¢do ¢ dominagdo, e se a colonialidade do saber tem a ver com a fungéo da
epistemologia e das tarefas gerais da produgdo do conhecimento na reprodugdo de
regimes de pensamentos coloniais, a colonialidade do ser se refere, entdo, a
experiéncia vivida da coloniza¢do e seu impacto sobre a linguagem (Maldonado-
Torres, 2022, p. 11-12).

Esses conceitos de colonialidades do saber/poder/subjetividade/ser também nos
revelam os mecanismos pelos quais se manifestam o exercicio da dominagdo/exploracao,
deflagrados principalmente no processo de coloniza¢do que deu “origem” aos povos latino-
americanos, bem como sobre a amplitude das reverberacdes que esses mecanismos impdem na

forma de viver(sobreviver) ocidentais.

O mundo acercado e acercando-se das colonialidades, pois me parece, as vezes, que
as pessoas no mundo fazem opgdo por continuar sendo e tendo suas subjetividades
controladas, acaba por definir e manter tudo sob os mesmos aspectos de uma unica
logica do saber, da subjetividade, do poder, e, do ser (Maldonado-Torres, 2022) para
definir os modos de como fazer-sendo. Pois, a medida que esses padrdes sdao
estabelecidos, os sujeitos, mundo a fora, ndo vislumbram conscientemente e nem
inconsciente outros modos de saber, subjetividade, poder e ser para fazerem que nao
sejam subjugados aos avais da colonialidade que controla corpos e almas. Portanto,
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até mesmo por meio da Arte, continuamos Histdrias a partir de projetos globais;
controlamos corpos a partir da separagdo entre ser ¢ pensar; igualmente, agora, ao
invés de trans-formar estudantes para convivéncia em sociedades das diferengas, a
Educagao tem reforgado o projeto de homogeneizagio dos corpos ¢ das subjetividades
para o trabalho (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

O filésofo argentino Enrique Dussel, que hoje ¢ considerado um dos expoentes da

filosofia da libertagdo, definiu a pratica da dominagao como:

a praxis de dominagdo ¢é agdo perversa. E a afirmagio prética da totalidade e de seu
projeto; ¢ a realizagdo Ontica do ser. Sua realizagdo alienante. O senhor exerce seu
poder atual sobre o servo por meio do agir opressor. E a mediagio do sistema como
formag@o social e por meio da qual sua estrutura resiste e persiste. A dominagéo € o
ato pelo qual se coage o outro a participar do sistema que o aliena. E obrigado a
realizar atos contra a sua natureza, contra a sua esséncia historica. E o ato de pressio,
de forca. O servo obedece por temor, por costume. A dominagdo se transforma em
repressdo quando o oprimido tende libertar-se da pressao que sofre. Diante do gesto
ou pretensdao de fugir da situacdo de dominado, o dominador redobra sua pressao
dominadora: reprime. A pressdo pode ser individual e psicologica, mas sempre ¢é
pressdo social. Assim, as normas culturais sdo introjetadas pela educacio e pelo
castigo na propria estrutura psiquica da crianca, do homem. O homem normal ¢ hoje
um reprimido (Dussel, 1977, p. 60).

Se admitimos a existéncia de tais mecanismos, dominacao/exploracdo, que regem
nossas relagoes, e a partir dos saberes que emergem do pensamento descolonial, entendo que,
a realidade de qualquer latino-americano hoje ¢ escapar da colonialidade do ser, mesmo que o
individuo nao tenha consciéncia disso. Acredito que mesmo os dominadores, mesmo aqueles
que tém acesso aos melhores bens de consumo e servigos existentes, também estdo
condicionados a mediocridade das relagdes estabelecidas por este sistema. Penso que estamos
muito aquém do grau de evolucao que ja poderiamos estar vivenciando, se as relagdes humanas
estivessem sido estabelecidas nas bases da solidariedade e cooperagdo entre os povos, €, nao
nas bases da dominag¢ao/exploracao.

Guiados por essas colocagdes de Dussel, ndo nos ¢ dificil constatar que, a Educacao,
entendida como aparelho ideologico, ¢ campo onde se manifestam os exercicios da dominagao
e repressao, com a finalidade de propagar e legitimar as normas culturais estabelecidas pelo
dominador. Um rapido olhar pela forma que organizamos nossos sistemas educacionais e
principalmente os curriculos que orientam todas as etapas e modalidades de Educag¢do, observa-
se suas matrizes quase em sua totalidade eurocéntricas. Nos cursos de licenciaturas, por
exemplo, quase sempre, ensina-se como reproduzir esse conhecimento. Assim, continuamos
perpetuando e legitimando um conhecimento que ao mesmo tempo € e ndo ¢ nosso, que faz
parte do nosso ser e a0 mesmo tempo ndo faz.

Mas, a meu ver, o mais alarmante de tudo isso € que, apoiados nesse sistema de
dominagdo, de exploracao humana, criamos uma organizagao social que legitima uma realidade

de condigdes de vida absurdamente opostas. Enquanto alguns poucos vivem no luxo extremo,
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tendo acesso até mesmo ao turismo espacial, bilhdes de vidas sdo mantidas na marginalidade e

na pobreza extrema, expostos a violéncia e a condigdes precarias de subsisténcia. Mais do que

i1sso, a normalidade e a aceitacdo dessa condi¢ao que ratificam o entendimento de nao haver

possibilidades outras de existir, de conviver com o outro € com a natureza, sem o exercicio da

dominagao.

E notéria a capacidade humana de lidar com mazelas tio opostas: se por um lado nos
sentimos afetados por imagens na TV de criangas passando fome e adultos morrendo
em guerras ou pela seca em Africa, de lado contrario, em realidades muito concretas,
por exemplo, fiéis de igrejas catodlicas e evangélicas comumente estdo habituados a
conviver com as riquezas e regalias luxuosissimas das Catedrais, Templos, Igrejas,
Santuarios, entre outras nomenclaturas, da arquitetura aos aparatos decorativos e
mantenedores do controle de suas subjetividades pelas fés. Do mesmo modo, fico
intrigado ao perceber, por exemplo, nas Universidades Publicas, professores e
estudantes praticarem a defesa de oligarquias travestidas em desenvolvimento e
progresso, mas também em sustentabilidade, internacionalizagdo, flexibilizagdo,
inovagdo e extensdo com exceléncia de bases capitalistas; enquanto muitos ainda
sequer t€m condi¢des de adentrarem aos muros de escolas e universidades publicas
e/ou privadas (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Ao refletir sobre 0 mecanismo da colonizagdo, instrumentalizada pela dominagao e

repressao, também encontramos em Anibal Quijano argumentos que ddo conta de substanciar

a tese de que a Educagdo ¢ elemento fundamental na manutencao do pensamento hegemonico

eurocéntrico.

A incorporacdo de tao diversas e heterogéneas histdrias culturais a um unico mundo
dominado pela Europa, significou para esse mundo uma configura¢do cultural,
intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a articulagdo de todas as formas de
controle do trabalho em torno do capital, para estabelecer o capitalismo mundial. Com
efeito, todas as experiéncias, historias, recursos e produtos culturais terminaram
também articulados numa s6 ordem cultural global em torno da hegemonia europeia
ou ocidental. Em outras palavras, como parte do novo padrdo de poder mundial, a
Europa também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da produgao do
conhecimento (Quijano, 2005. p. 121).

Completa ainda Quijano que

de acordo com essa perspectiva, a modernidade e a racionalidade foram imaginadas
como experiéncias e produtos exclusivamente europeus. Desse ponto de vista, as
relagdes intersubjetivas e culturais entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa
Ocidental, e o restante do mundo, foram codificadas num jogo inteiro de novas
categorias:  Oriente-Ocidente,  primitivo-civilizado, = magico/miticocientifico,
irracional-racional, tradicional-moderno. Em suma, Europa e ndo-Europa. Mesmo
assim, a unica categoria com a devida honra de ser reconhecida como o Outro da
Europa ou “Ocidente”, foi “Oriente”. Nao os “indios” da América, tampouco 0s
“negros” da Africa. Estes eram simplesmente “primitivos”. Sob essa codificagdo das
relagdes entre europeu/ndo-europeu, raga ¢, sem duvida, a categoria basica. Essa
perspectiva binaria, dualista, de conhecimento, peculiar ao eurocentrismo, impds-se
como mundialmente hegemonica no mesmo fluxo da expansdo do dominio colonial
da Europa sobre o mundo (Quijano, 2005. p. 122).

O que Quijano esta nos dizendo € que a influéncia imperial/colonial age decisivamente

no controle dessas epistemes, buscando a manutencdo e a ampliagdo do campo de
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dominagdo/exploragdo, estabelecendo relagdes entre os seres humanos de forma verticalizada,
na perpetuagdo do status quo. “A colonialidade expande, ainda hoje, os mesmos preceitos da
colonizagdo, agora travestidos pelo capitalismo, do moderno, expansao territorial, por meio da
globalizagdo, e o desejo de ter mais e de ser um outro que nao passa do reflexo de ser o mesmo
que a Europa desenhou e os Estados Unidos continua rabiscando” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

E nesse momento que, para mim, a Desobediéncia Epistémica, proposta por Mignolo
(2008), apresenta a sua maior validade, uma vez que sua intencionalidade principal esta
ancorada na libertacdo de todos os povos e culturas que foram historicamente silenciados ao
longo do processo de formagdo da civilizagdo ocidental. Seus argumentos fazem-nos dar conta
de que, ndo somente o territério ou nosso corpo fisico foi colonizado, como também nossa
maneira de se organizar em sociedade, nossa maneira de agir/pensar/ser: portanto, nossas
subjetividades sdo controladas. Logo, a colonialidade se mantém viva nos manuais de
aprendizagem, nos critérios para um bom trabalho académico, na cultura, no senso comum, na
autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos € em tantos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Em um sentido amplo, respiramos a colonialidade cotidianamente na
modernidade que ocupa lugar de atualidade.

Nesse movimento de contraposi¢do ao pensamento hegemodnico eurocéntrico, duas

categorias sao fundamentais: a interculturalidade e a pluriversalidade. Esclarece Mignolo que:

A interculturalidade deve ser entendida no contexto do pensamento e dos projetos
descoloniais. Ao contrario do multiculturalismo, que foi uma inven¢do do Estado-
nacional nos EUA para conceder “cultura” enquanto mantém “epistemologia”, inter-
culturalidade nos Andes ¢ um conceito introduzido por intelectuais indigenas para
reivindicar direitos epistémicos. A inter-cultura, na verdade, significa inter-
epistemologia, um dialogo intenso que é o dialogo do futuro entre cosmologia ndo
ocidental (aymara, afros, arabe-islamicos, hindi, bambara etc.) e ocidental (grego,
latim, italiano, espanhol, alemao, inglés, portugués). Aqui vocé acha exatamente a
razdo por que a cosmologia ocidental ¢ “uni-versal” (em suas diferengas) e imperial
enquanto o pensamento e as epistemologias descoloniais tiveram que ser pluri-versais:
aquilo que as linguas e as cosmologias ndo ocidentais tinham em comum ¢ terem sido
forcadas a lidar com a cosmologia ocidental (mais uma vez, grego, latim e linguas
europeias imperiais modernas e sua epistemologia) (Mignolo, 2008, p. 316).

Tanto a ideia de interculturalidade quanto a ideia de pluriversalidade comungam de
um mesmo principio, o da horizontalidade. Isso significa compreender que nao existe um ponto
de referéncia (pensamento hegemodnico eurocéntrico) a partir do qual tudo aquilo externo a esse
ponto se configura como o outro. Entre as diversas culturas existentes em cada parte do globo
terrestre, ndo existe relagdo de hierarquia, ndo existe uma melhor do que a outra, as diversas
formas de manifestagdes humanas se completam, ou deveriam sé-lo. Neste sentido, essas ideias
nos ajudam a (re)estabelecer a tdo providencial e necessaria horizontalidade nas relagdes

humanas.



51

Meu objetivo maior parte da ideia de que as diversalidades ndo podem ser
contempladas por uma pedagogia exclusivista, baseada em saberes hegemonicos
como unica forma de compreender o que é corpo, por exemplo, daquele que ndo foi
reconhecido como ser humano. Assim, ancorada na diversalidade como opgéo de
horizontalizagdo das nogdes de classificagdes de mundo, as pedagogias contemplam
a razdo da pluriversalidade de saberes — que contemplam a pluralidades de linguas —
necessarios para dialogar com o saber universitario (parafrase de universal) — aquele
sem ser suplantado ou suplantar este — para a constatagdo, por exemplo, de outros
saberes, fazeres, seres e sentires em arte, cultura, conhecimentos, igualmente de
politicas, democracias e sistemas que permitem ser-estar-sendo. Diversalidade ¢ a
questdo que impoe a razdo moderna a existéncia de saberes que a disciplinaridade,
que encapou até aqui as diferencas culturais, sequer lembrou-se de observar a
existéncia de diferencas coloniais. Pois, também das extremidades do mundo
ocidental, onde foram impostas as diferengas coloniais, fronteiras criadas pelo
pensamento moderno, a linha do horizonte que parece distanciar os diferentes faz
evidenciar uma gama de saberes em contato que apenas possibilidades outras de
pedagogias em didlogo (conversa) poderiam compreender (Bessa-Oliveira, 2019, p.
69-70).

Feitas todas essas consideracdes, passo a descrever um elemento chave em todo esse

caminho de libertagdo, a Epistemologia do Ser.
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CAPITULO 3 — EPISTEMOLOGIA DO SER

“Nosce te ipsum” Socrates

O principal objetivo deste capitulo € apresentar o conceito de Epistemologia do Ser, o
qual se baseia nas caracteristicas que compdem e regem a vida humana, que estao apresentadas
em um organograma a ser aqui exposto com base nas discussdes para a sua construcio. '’

No meu entendimento, as discussdes epistemoldgicas, desde o positivismo, passando
pelo materialismo historico, chegando na fenomenologia, tém se prendido, até entdo, a aspectos
culturais. Uma evidéncia desta constatacdo ¢ a relevancia que o campo dos estudos culturais
tem apresentado no meio académico, sobretudo no que diz respeito a formagao de professores
e ao curriculo.

De fato, por sermos um ser vivo essencialmente social, ou seja, ndo existe a
possibilidade de existirmos sozinhos, dependemos de outros seres tanto para sobrevivéncia
quanto para a reproducdao e perpetuacdo da espécie, as manifestagdes culturais também

determinam a nossa existéncia enquanto ser.

A emergéncia primeira de partir de uma nogdo de Estudos de Culturas, ndo mais
apenas Estudos Culturais, coaduna, por exemplo, com a necessidade de ressignificar
as culturas que sempre foram negadas (SANTOME, 1995) ou desconsideradas, e até

19 A pretensdo deste conceito de Epistemologia do Ser, sem nenhuma tentativa de esgotamento das questdes aqui
apresentadas com a minha discussdo, menos ainda sem levar como menor possibilidade a desconsiderag@o das
discussdes sobre “sujeitos”, “identidades”, “alteridades”, “biografias”, entre outros termos que “tentaram” discutir-
nos enquanto individuos/corpos situados em contextos historicos e geograficos — geohistdrico e geopolitico —
especificos, €, na nossa perspectiva (minha e do orientador desta pesquisa, professor Marcos Bessa-Oliveira), uma
alternativa para abordar questdes que, como dito antes, sdo “questdes reconhecidamente universais vinculadas a
qualquer tipo de organizacdo social — ou seja, a dependéncia das condigdes materiais; a consciéncia do eu (do
ser); e as propriedades das relacdes entre os individuos” — no Mundo. Assim, sdo questdes, portanto, que também
estdo relacionadas e se relacionam aos padrdes homogeneizadores coloniais (século XVI) e de colonialidades (a
partir do século XIX): raca, classe, género, fé, linguas e ciéncia que constituem a “naturalidade” das relagdes entre
as diferencas e os diferentes e das atuagdes corpdreas e subjetivas da grande maioria das pessoas no mundo. Pois,
considerando isso, o conceito de Epistemologia do Ser, na perspectiva do professor Bessa-Oliveira (2025) leva em
consideracdo que “os conceitos formulados nas pesquisas em que se tem como principal consideragdo o “sujeito
biogeocorpografico — bio=sujeito, corpo=individualidade, geo=lugares enunciativos, grafia= narrativas, todos
produzidos a partir de suas situacdes e condi¢des geohistoricas e geopoliticas, mas a partir de suas corpo-politicas
—, evidenciam e trazem a tona diferentes possibilidades (muitas vezes ndo académico-disciplinar) de tratar de
questdes que as pessoas sabem das suas existéncias em suas vidas cotidianas. Mas que, de um modo ou de outro,
crendo e desacreditando em determinadas coisas, relevando umas e desprezando outras, inclusive corpos e almas,
simplesmente por serem diferentes dos padrdes hegemoénicos coloniais e de colonialidades, muitas pessoas
desprezam as diferencas por serem diferentes de si. As pesquisas conceituais biogeocropograficas mostram, por
meio da arte, da cultura e da produgdo de conhecimentos das diferencas, que tais desprestigios em relagdo a esses
corpos/subjetividades/almas ocorrem porque muitos ainda acreditam que somente serdo salvas apenas se seguirem
os padroes de fé crista, por exemplo, mas de heteronormatividade, de branquitude, de linguas coloniais que “abrem
portas para bons empregos”’, mas porque também ndo reconhecem a pobreza e a desgraga alheias, porque nao abre
mao de um enriquecimento pessoal, muitas vezes ilicito, entre outras coisas que acercam nossas sociedades, no
mundo, de ganancia, superioridade, ¢dio, rancor, raiva, desprezo, entre outros. Faltam-nos amor, sensibilidade,
carinho, afeto e, mais ainda, reconhecimento das diferengas, caracteristicas que as pesquisas, ainda que
evidenciando muitas desgracas epistemoldgicas, querem fazer relevar nas sociedades atuais.”
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hoje ainda o sdo, especialmente nos curriculos escolares. Assim, a ideia de tomar as
culturas indigenas ou afro-brasileiras, apenas ilustrativamente, em datas
comemorativas, um dia (inico ou mesmo por uma semana, a partir das nogdes de
praticas didaticas de interdisciplinaridade ou de multidisciplinaridade, como vem
defendendo o curriculo escolar ao longo de muitos anos, ndo sustentam mais a ideia
de tratar, respeitar e ressaltar nas aulas de Artes [mas também na educagdo como um
todo] as diferencgas culturais e menos ainda as diferengas coloniais. Por outro lado, ha
também um certo hibridismo, o qual parte de um entendimento equivocado dos
Estudos Culturais para ressignificar as relagdes entre culturas diferentes, mas que,
nessa logica, tornam as praticas em Artes e o curriculo ainda mais divergentes.

Do mesmo jeito, ¢ emergencial essa discussdo pelo fato do curriculo ainda trazer a
ideia de distingdo das diferencas classificadas por géneros, por classes ou por ragas
[mas também por fé, linguas ¢ a produgéo de ciéncia] (Bessa-Oliveira, 2019a, p. 122,
grifos do texto).

Embora também exista uma variedade consideravel de culturas, que dao origem a
formas diversas de comportamentos, rituais, crengas, costumes, tradi¢des e linguagens, existem
elementos que nos tornam iguais, que nos determinam enquanto espécie. E, neste caso, “¢é
preciso, de algum modo, compreender que estudar culturas diferentes (nas suas diferengas) de
modos iguais, €, no minimo, cometer um ato equivocado de comparé-las de maneira superficial.
Pior ainda quando essa comparagdo tem uma cultura como padrao das comparacdes” (Bessa-
Oliveira, 2025, s/p).

O ponto que levanto para discussdo neste capitulo é que a consciéncia que temos (ou
ndo, por devemos vir a ter) sobre essas condi¢cdes que regem nossa existéncia no planeta Terra,
¢ a Unica forma que temos para desarmar os mecanismos da dominagdo e exploragdo, tipicos
da colonialidade. Assim, a proposta do conceito Epistemologia do Ser pode ser entendida como
mais uma faceta das articulagdes tedricas do pensamento limiar, em busca do rompimento da

“hegemonia eurocéntrica enquanto perspectiva epistemologica” (Mignolo, 2020, p. 125).

A ideia das discussdes sobre subjetividades controladas e descontroladas, por
conseguinte, ¢ ressaltar a necessidade de compreendermos melhor, ou aprender a
desaprender o naturalizado obrigatoriamente colocado em nossas consciéncias como
naturais, para reaprendermos a ser, sentir, saber para fazer-sendo como éramos antes
da colonizagdo e para divergir das colonialidades. Parece loucura propor a
reaprendermos a fazer como éramos antes desses, mas, nao quer dizer que anularemos
o passado e nem voltaremos na historia. Isso, de fato, ¢ impossivel, infelizmente. A
verdade é que ter consciéncia desses controles corporeos e de nossas almas — que sdo
sindnimos de controle de nossas subjetividades/consciéncias — é compreender-se
capaz de viver alheio/fora, para além, das colonizagdes historicas e das colonialidades
atuais, especialmente, por meio da ideia de conviver entre diferencas ao contrario de
sobreviver porque ¢ diferente (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Deste modo, a medida que ampliarmos a nossa consciéncia sobre as dimensdes do nosso
corpo (fisica e imaterial), sobre a temporalidade (passado, presente e futuro) e sobre nossa
dependéncia social (s6 existimos com o outro, na convivéncia), passamos a reconhecer o outro
como um ser de mesmo valor, com os mesmos direitos e deveres perante a sociedade. Porém,

essa consciéncia ndo se da naturalmente apenas com o passar do tempo.
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E justamente esse fato que sustenta a minha argumentagdo, nos dois Ultimos tdpicos
deste capitulo, que esses conhecimentos devem ser tratados de forma sistematizada e
disciplinar, dentro do cronograma curricular da Educacdo Basica, e ndo apenas como temas

transversais.

Uma Educacdo na perspectiva de um conceito de Epistemologia do Ser (Nars,
2024/2025), por exemplo, como tratado em pesquisa que tem o sujeito
biogeocorpografico como principio, igualmente a que estou querendo defender, trara
em evidéncia a urgéncia em discutir questdes que as politicas e politicos neoliberais
tentam manter distantes da escola: religido, sexo, politica, ética, estética, direitos,
deveres, mas também género, raga, classe, f¢, linguas, ciéncia e, do mesmo modo,
trabalho, produgdo de conhecimentos e modos outros de desenvolvimento e progresso
e sustentabilidade desvinculados das ldégicas coloniais e de colonialidades. Por
exemplo, as ideias de “Escolas sem Religiao” e “Escolas sem Partido” tinham, na
verdade, perspectivas ideologicas que querem, nos espagos escolares e universitarios,
apenas determinados fés e partidos. E, de modo igual, sdo discussdes dessas naturezas
ideoldgicas que querem imposigdes de géneros heteronormativos para corpos
docentes, por exemplo, dizendo defenderem a boa e tradicional familia brasileira e até
mesmo as criangas, ideologias que ndo passam de LGBTQIAPN-+fobias contra corpos
das diferengas (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Além disso, ¢ preciso diretrizes curriculares, provenientes de uma politica
institucionalizada, que possam abarcar as discussdes do autoconhecimento ¢ da expansao da

consciéncia humana.

3.1 — O conceito

“A paz ndo pode ser mantida a for¢ca. Somente pode ser atingida pelo
entendimento.” Albert Einsten

Quando pensamos sobre as bases epistemoldgicas que orientam a produgdo de
conhecimento, nos deparamos com as linhas denominadas positivismo, materialismo-historico
e fenomenologia. Evidentemente, estamos levando em conta que “a produ¢ao do conhecimento,
universitario-académico, por conseguinte, praticado nas escolas que tém corpo-docente
formado naquelas, acercou-se no Ocidente das linhas epistémicas positivista, materialista e
fenomenoldgica a partir de autores coloniais” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p). O que, por
conseguinte, também, “acabamos por limitar também nossa producao, mesmo sendo nos latino-
americanos com descendéncia indigena e africana, gragas a colonizacdo desses, nessas trés
vertentes ainda continuadas por autores estadunidenses formados nas universidades do “velho
mundo” europeu-colonial” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Para o positivismo de Auguste Comte (1798-1857), apenas o conhecimento cientifico
poderia retirar a humanidade das “trevas”. Na linha epistemoldgica materialista-histdrica, com

seus principais precursores Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895), a legitimacao de todo
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raciocinio que se procura evidenciar, se d4 a medida que sdo consideradas as condic¢des
materiais historicamente produzidas pelos seres humanos. De certa forma, podemos dizer que,
o grau de legitimidade que determinado conhecimento assume, ¢ diretamente proporcional ao
grau de consideragao que se aplica aquelas condi¢des materiais e histéricas. Ou seja, quanto
mais eu considero as condi¢cdes materiais historicamente produzidas, mais legitimo sera o
conhecimento desenvolvido. No mesmo sentido, também a epistemologia fenomenologica de
Husserl (1859-1938) guarda relagdo com a subjetividade e a observacao de determinado
acontecimento como meio de se adquirir a validade do conhecimento.

Mas, se compreendermos a “paz” da epigrafe de Einsten como um estado social onde
todos os individuos convivem pacificos uns com os outros, no exercicio pleno de todos os
direitos e garantias constitucionais, podemos determinar que essa condi¢do s6 poderad ser
atingida quando, de forma institucionalizada e universal, tivermos acesso ao autoconhecimento
que concorra com a expansao da nossa consciéncia. Sem querer entrar em discussao de mérito,
fica dedutivel que essa “consciéncia” faz parte do corpo imaterial que constitui o ser humano,
pelo menos € da presun¢do da qual parte a linha de raciocinio desta pesquisa. Sendo realmente
uma necessidade humana conhecer a si mesmo, somente quando entendemos o que constitui o
nosso ser e as leis que regem nossa existéncia, ¢ que podemos compreender realmente a

legitimidade/validade de cada conhecimento que se produz.

O reconhecimento de nossa imaterialidade enquanto sujeitos constituidos de corpo
fisico e subjetividade, por exemplo, de um corpo imaterial, ndo esta para nenhuma
discussdo sobre religido e/ou religiosidade neste contexto. Pois, em vias comuns,
normalmente, mesmo que pensando em distintas formas de €, todos creem que para
além do corpo fisico exista uma “imaterialidade” denominada, em comum acordo com
suas fés, ora de alma, espirito, ora de aura, entidade, entre outros. Neste sentido, esta
discussdo apenas, que ndo é pouco, quer considerar esta consciéncia das pessoas
diferentes ¢ de diferentes formas de fé sobre esta imaterialidade (existente, mas
inexprimivel e inexpressiva materialmente a ndo ser por ‘“representagdes”
relacionadas a cada fé) que, quase teoricamente, nas diferentes formas de fé buscam
a liberdade, a salvag@o, a pureza ou a ascensdo, de algum modo, a um espago definido
como paraiso —, também teoricamente, melhor que o contexto colonial/capitalista
terreno em que estamos incrustados (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Com base nas ideias apresentadas acima, desenvolvo uma reflexdo sobre essa definicao
conceitual relativa a constituicdo do corpo e dos elementos que poderiam influenciar na
existéncia desse corpo enquanto ser vivo. A principio, tenho considerado como corpo duas
dimensdes, o corpo fisico (estrutura bioldgica) e o corpo imaterial (entendida como espirito,
alma ou consciéncia). Por outro lado, em relacdo aos elementos externos ao corpo, coloco a
temporalidade e a condi¢do de ser social. Isso porque, esse corpo, seja so o fisico — para quem

nega a existéncia de outra dimensdo —, seja na sua integralidade, um dia foi, hoje ¢ e amanha
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sera. Para representar este esquema, elaborei um organograma para melhor entendimento do

conceito de Epistemologia do Ser.

ORGANOGRAMA DA EPISTEMOLOGIA DO SER

| SER HUMANO ‘

I
[ |

CORPO FISICO | ‘ CORPO IMATERIAL

\ J
|

| TEMPORALIDADE ‘

A
[ |

QUEM FOI ‘ | QUEME ‘ ‘ QUEM SERA

\ J
|

| ORGANIZACAO SOCIAL ‘

Fonte: Autor da pesquisa.

O que venho defendendo, a partir da construgdo desse conceito e desse organograma,
¢ que todo e qualquer conhecimento s6 se valida/legitima quando em consonancia com tudo
aquilo que nos constitui enquanto ser, ou seja, nossa composi¢do fisica e imaterial; nossa
esséncia de ser social e pela temporalidade (o que fomos, o que somos e o que vamos ser), que
regula nossa existéncia.

Quando fago essa reflexdo, ndo tenho pretensao de estabelecer um novo universal, fato
este que Walter Mignolo ndo reconhece como opgao oufra de contrapor ao pensamento
imperial/colonial, embora de certa forma, o conceito de Epistemologia do Ser o é, uma vez que
suas bases podem ser aplicadas a todos os seres humanos, em todos os tempos e em todos os
lugares do planeta. Pois, “ao falar de Epistemologia do Ser, a pesquisa (Nars, 2025) ndo esta
defendendo uma ideia universal de sujeito/ser-humano que precisa aprender, mas leva em
consideracdo que cada um sujeito ¢ especifico dentro do universo considerado em suas
diversalidades na forma de aprender-ensinar-aprendendo” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).
Buscando uma compreensao do raciocinio de Mignolo, € possivel considerar o conceito de
Epistemologia do Ser como um guarda-chuva sob o qual se encontram todas as outras
epistemologias, por exemplo, na Educagdo que possam ser identificadas pela pluralidade

cultural na forma de aprende, mas também de ensinar.
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De qualquer forma, o que mais me interessa nessa linha de argumentagao ¢ que, admitir
os principios que emergem da observancia desse conceito de wum Ser consciente
epistemologicamente de suas necessidades/capacidades, ¢ o que nos da condi¢des de que esses
sdao/somos capazes de corroborar para mudarmos o eixo da verticalidade consonante nas e das
relagcdes humanas para linha horizontal. Compreendido isso, nossa obsessdo nao pode ser mais
a sociedade do consumo, do ter para ser, e sim do ser para conviver, alcangando um nivel de
organizagao social no qual todos os seres humanos possam ter acesso a uma vida com condi¢oes

de dignidade.

Dessa forma, o sentir, o pensar e o fazer sdo afirmados como dimensdes da praxis
humana que, em vez de permanecerem como categorias para a classificagdo ¢ a
hierarquizagdo das pessoas, sdo entrelagadas como poténcias para a configuragéo de,
por assim dizer, zonas de abordagem para questdes complexas do mundo atual, entre
elas as questdes estéticas. Ali, os elementos macroestruturais de analise (como a
matriz colonial de poder, o sistema-mundo, a geopolitica, os projetos globais) se
cruzam com questdes praticas singulares de arte e cultura, histérias localizadas
[historias locais] que sdo incorporadas (corpo-politicas) também por meio de relagdes
de poder, no espago cultural como um campo de batalha ideoldgico onde as lutas pela
descolonialidade sdo vencidas ou perdidas® (Gémez, 2014, p. 22, tradugdo livre
minha).

Dentro da perspectiva da Epistemologia do Ser, dois aspectos se apresentam bastante
complexos, e que certamente exigem desdobramentos e aprofundamentos?! que nesta etapa da
pesquisa ndo serao possiveis de serem feitos, que dizem respeito a imaterialidade que compdem
o ser humano e a questdo do futuro, o que vamos ser amanha, ndo s6 enquanto ser mais também
enquanto humanidade. “Levando em consideracdo a nossa incapacidade de previsdo do futuro,
independentemente da crenga ou f€, até¢ de supostas adivinhagdes, todos temos consciéncia de
que ‘o futuro a Deus pertence’, de um modo ou de outro” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Empiricamente podemos dizer que a grande maioria de nds passa a vida acreditando que
existe uma outra dimensdo ap6s a morte do corpo fisico. Embora o escopo em relagdo ao nivel
de consciéncia sobre isso entre os seres humanos seja gigantesco, a expansao da consciéncia

humana, nesse contexto, ¢ compreendida ndo apenas como aquisi¢do de conteudos, mas como

20 “De esta forma, se afirma el sentir, el pensar y el hacer, como dimensiones de la praxis humana que, en vez de
seguir siendo categorias para la clasificacion y jerarquizacion de las personas, se entretejen como potencias para
la configuracion de, por asi decirlo, zonas de abordaje de cuestiones complejas del mundo actual, entre ellas las
cuestiones de la estética. Alli, se cruzan elementos de analisis de caracter macroestructural (como la matriz colonial
del poder, sistema-mundo, geopolitica, disefios globales) con cuestiones practicas singulares de arte y cultura,
historias localizadas que se corporizan (corpo-litica) también mediante relaciones de poder, en el espacio cultural
como campo de batalla ideoldgico donde se ganan o se pierden las luchas por la descolonialidad” (Gomez, 2014,
p. 22).

2! Alguns desses desdobramentos e aprofundamentos foram e sdo realizados no percurso do programa de mestrado
0 qual esta pesquisa estd vinculada, outros, provavelmente, serdo vinculados futuramente a outras etapas de
estudos.
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processo integral de tomada de consciéncia de si e do mundo, implicando um reposicionamento
existencial diante da realidade. Essa expansdo ¢, ao mesmo tempo, uma pratica cognitiva e
ética.

A proposta do conceito da Epistemologia do Ser sugere um deslocamento radical em
relagdo aos paradigmas tradicionais de conhecimento, que historicamente priorizaram a
concepgdo e o imaginario de mundo eurocéntrico. Em contraste, uma epistemologia centrada
no Ser propde que o conhecimento nao se reduz a apreensao externa do mundo, mas se expande
a partir de uma dimensao ontoldgica, subjetiva e experiencial — fundada no autoconhecimento,

na introspecc¢ao e na relagio ética com o outro € com o mundo.

Mas compreender este conceito de Epistemologia do Ser como possibilidade, ndo
apenas ¢ uma questdo de pratica teodrico-critica epistemoldgica para empoderar
determinada area de conhecimento disciplinar, ¢ ter consciéncia de uma necessaria
transformag@o da consciéncia sobre as coisas materiais ¢ até mesmo imateriais do
mundo, por exemplo, passando pela urgéncia de compreender a existéncia das
diferencas em relagdo a compreensdo sobre as coisas no mundo. Por mais que este
mundo esteja sobre 0s mesmos aspectos impositivos impostos para todos e todas nos,
¢ preciso acreditar na logica de que existem pessoas no mundo que ndo querem
simplesmente fazer parte deste, pois preferem conviver com seus pares ainda que
isolados de regalias materiais “ofertadas” pelo mundo (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Esse movimento epistemologico se aproxima daquilo que Paulo Freire descrevia como
uma pedagogia da libertagdo, baseada na consciéncia critica. Para o autor, "ninguém educa
ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo" (Freire, 1987, p. 39).

Sendo assim, a Epistemologia do Ser questiona o monopdlio da racionalidade moderna
ocidental, que historicamente separou sujeito e objeto, corpo e mente, razdo € emogao.
Inspirando-se em perspectivas como a desobediéncia epistémica de Walter Mignolo e na
Filosofia da Liberta¢ao de Enrique Dussel, que sdo pensamentos filoséficos que propdem
formas outras de existéncia — sensiveis, intuitivas, espirituais, relacionais — que ao longo do
tempo foram deslegitimadas pelo projeto colonial-moderno. Como afirma Walter Mignolo
(2008), € necessario desobedecer epistemicamente para for¢ar novos caminhos e possibilidades
de existéncia e convivéncia entre nds e a natureza, novas formas de produzir e validar o

conhecimento.

Ja sem o restrito sentido tedrico em si desses termos, pensando neles nos proprios
corpos, evidentemente que cada um tem, em si, na sua comuna/comunidade/sociedade
um entender-sendo-o. Mas, a priori, minha sensibilidade quer entendé-los como
comuns considerando o que venho construindo epistemologicamente a partir do
pensar-sendo em situagdo/condicdo de exterioridade aos pensamentos e projetos
moderno (europeu) e pés-moderno (estadunidense) que, de modo comum também —
ainda que em sentido distinto dos termos originarios —, tém “tentado” constituir uma
“sociedade  singular”  baseada em = suas Oticas de = “igualdade”,
naturalizagdo/naturalidade, hegemonia/hierarquia com fins desenvolvimentistas para
si enquanto ordem de progresso (Bessa-Oliveira, 2024a, p. 20, NA).
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A relagdo entre Educa¢do e autoconhecimento ndo ¢ nova, mas demanda um
redirecionamento diante das crises civilizatorias contemporaneas, tanto em questdes sociais
como em ambientais. E neste sentido que a Epistemologia do Ser coloca o autoconhecimento
como eixo pedagogico, uma redescoberta, se ¢ que possamos chamar assim, do proprio ser, um
processo de reencontro com a interioridade/subjetividade como fonte da verdade. Esse tipo de
abordagem esta presente em diversas tradigdes espirituais, mas também em pedagogias
transformadoras como a pedagogia das diversalidades, de Marcos Antdnio Bessa-Oliveira
(2019), e a pedagogia do amor, de Irami Gongalves Fernandes Martins (2022).

A Educagdo como caminho de expansao da consciéncia, em uma perspectiva baseada
no ser, deve contemplar o reconhecimento da propria humanidade, da interdependéncia com o
mundo e da poténcia criadora de cada sujeito. Para tanto, a expansao da consciéncia envolve,
escuta profunda de si e do outro; reconhecimento das multiplas dimensdes do saber (corpo,
mente, emogao, espirito); descolonizacao de referéncias epistemologicas; e abertura ao mistério
e a complexidade da existéncia. Ao reconhecer o ser como centro do processo de conhecer,
desloca-se o foco da Educagdo como técnica para a Educacdo como experiéncia de

transformagdo subjetiva e social.

Tenho dito com uma frequéncia consideravel que se o mundo alheio ao “mundo da
arte” compreendesse como nés compreendemos a poténcia da arte, viveriamos em um
mundo muito melhor para todas as pessoas no mundo. Entretanto, isso dependeria,
especialmente, no mundo no qual estamos sobrevivendo, de uma boa vontade para
perceber a arte como trans-formadora de determinadas coisas construidas pelo homem
que sdo destruidoras do mundo natural das coisas. Mas, também com frequéncia igual,
tenho dito que de boa vontade o inferno esta cheio. Nesse sentido, igualmente, preciso
insistir na ideia de que a pergunta-tema também soa retérica: porque, para muitos de
noés — artistas, professores, pesquisadores, apreciadores, entre muitos outros e outras
— vinculados de alguma forma ao Sistema da Arte oficial, e até mesmo ao ndo oficial,
mas que se relaciona e relaciona sua vida-com-arte, a resposta ¢ de que a arte
efetivamente pode mudar o mundo e que esperar algo da arte é esperangar um mundo
melhor. Mas, da minha 6tica, sequer a arte como esta em situagdo, por determinadas
condi¢bes impostas, tem capacidade de modificar o atual girar da roda do sistema-
mundo (Bessa-Oliveira, 2024, p. 14, grifos do autor).

A expansdo da consciéncia, neste sentido, torna-se ndo um fim mistico, mas uma
estratégia ética e politica de emancipagdo, ¢ tdo fundamental sobretudo, para compreensdo da
dimensao imaterial que compde o nosso ser. Particularmente, tenho um entendimento de que a
dimensao imaterial do nosso ser ¢ a parte mais nobre que representa nossa esséncia. Vislumbro
ainda que, gradativamente, essa dimensdo imaterial do ser humano vai estar cada vez mais
presente em nosso cotidiano. Um pouco mais sobre essa discussdo serd abordado no subtitulo

seguinte.

Pois, considerando nossa condigdo — colonizados de corpo e alma — diferente das
situacdes dos povos originarios —, ndo sabemos viver livres com corpos e almas em
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suas capacidades de viverem em situagdo comunal como “viver juntos” [Acosta,
2016), em sendo como comuna como vida em comunidade, nem fazendo-sendo a
“ARTE. NATUREZA. CORPO. BIOGEOCORPOGRAFIAS DE VIDAS E
MUNDOS.” como o Buen Vivir ou o Vivir Bien, a fim de “viver juntos/as/es” a toa
no mundo [Krenak, 2020] (Bessa-Oliveira, 2024a, p. 6-7).

No que diz respeito ao aspecto da temporalidade, podemos considerar inicialmente a
ideia de que a existéncia de qualquer civiliza¢ao estd intimamente ligada as trés nocdes de
tempo, ou seja, passado, presente e futuro. Embora ndo se saiba com precisao a data de origem
da espécie humana, estima-se que estamos habitando o planeta Terra a mais de duzentos e
cinquenta mil anos. Considerar essa temporalidade ¢ primordial para compreendermos o curso
de existéncia do ser humano, isto porque as condigdes do passado determinam as condi¢des do
presente e do futuro.

As condigoes do presente sdo as quais podemos atuar para buscarmos produzir a
realidade social idealizada pelos principios humanisticos alinhados a dignidade da pessoa
humana e a perpetuagdo da espécie humana. “Pois, de modo igual, o futuro ainda ¢ um por vir
que, certamente, depende da nossa capacidade de transformacgdo das coisas de-formadas em
pratica e franco desenvolvimento em nossas vidas na atualidade: seja por meio da exigéncia de
ter que ter ou seja pela necessidade de controlar e explorar o outro” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Especificamente do futuro, podemos colocar uma questao para refletir: a cinquenta anos
atrds quem poderia antever que hoje estariamos discutindo dentro da escola a criagdo do
banheiro neutro? Da mesma forma, quem hoje pode dizer que daqui cinquenta anos os
professores nao terdo chips implantados, permitindo acesso imediato a qualquer conhecimento?
Entdo, de uma coisa no6s podemos ter certeza, a escola de ontem ndo ¢ a mesma que € necessaria
hoje, e a escola necessaria hoje, ndo serd a mesma escola necessaria amanha. Logo, falando
principalmente de Educacdo, de formacao humana, a perspectiva de futuro sempre deve estar

acesa.

A distancia crescente entre “natureza” e “cultura”, por um lado, e os “recursos
naturais” necessarios para alargar o “dominio da cultura”, por outro, ¢ com a ciéncia
aparecendo como o principal mediador, culminaria na destruicio inconsciente
da natureza em nome do progresso, da cultura e da modernizacio. Chegou o
momento de pormos termo a nossa paixdo cega pelos esplendores da
modernidade e compreender que o futuro, como ja disse, ndo reside no completar
do projecto incompleto da modernidade, mas no pensar e agir a partir de uma
premissa totalmente diferente. A oposi¢do entre cultura e natureza ¢ fatal e ¢
necessario agir e pensar na base da complementaridade da “vida no planeta” e da “vida
humana”, encarada como um sector da vida no planeta que corre o risco de destruir
essa vida, incluindo, ¢ claro, a vida humana. A ciéncia, o conhecimento cientifico,
tem sido um instrumento na construcao deste impasse.

A histéria da ciéncia propriamente dita, da perspectiva da colonialidade, ¢ muito
recente. E ¢ claro que isso nio se explica pelo facto de as pessoas no Terceiro
Mundo, nos paises em desenvolvimento ou nas economias emergentes estarem
com o relégio da modernidade atrasado e por a tunica critica “valida” ser a que
¢ feita no mesmo local (historico, linguistico e econdémico, etc.) em que a ciéncia se
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“desenvolveu”, mas porque, naturalmente, a ciéncia e a tecnologia sio mais
relevantes no Primeiro Mundo, nos paises desenvolvidos ¢ nas economias
estabelecidas” (Mignolo, 2004, p. 693, grifos meus).

Uma coisa ¢ certa, ao admitirmos hipoteticamente que o fim maior do ser humano ¢
superar a barreira da materialidade, do mundo fisico tecnologico, das tecnocolonialidades
(Bessa-Oliveira, 2023), por exemplo, mas também da expansdo desenvolvimentista do
progresso in-sustentavel a quaisquer custos, e, dominar também a dimensdo imaterial, o
espirito ou energia que nos constitui, temos que reconhecer que a nossa forma de conceber a
Educagao tem que mudar, nossa forma de conceber a escola tem que mudar, nossa forma de

conceber professores e alunos tem que mudar, nossa concepcao de tudo ira mudar.

3.2 — O Ser, a consciéncia e a convivéncia

Na minha experiéncia pessoal de vida, tenho observado que o grau de autoconhecimento
em relagdo ao ser que eu sou tem mantido uma certa interligagdo com a minha maneira de
pensar, viver e estar no mundo. Conforme tenho ficado mais atento as nossas experiéncias de
vida, tenho ampliado meu reconhecimento de que nao existimos sem o outro, que apesar das
diferentes formas de pensar, de opinides, de entendimentos sobre a vida, nés dependemos uns
dos outros para nos mantermos vivos, €, consequentemente, perpetuar a espécie.

Ainda no que pese em uma perspectiva empirica, se pensarmos sobre nossa vida
cotidiana na sociedade dita moderna, tudo que utilizamos em nosso dia a dia, desde os itens
mais basicos como a propria alimentagao, dependemos dos outros e passamos a estabelecer uma
relagdo de interdependéncia. Basta imaginarmos que neste mesmo exato momento que eu
escrevo, ou que vocé 1€ esse paragrafo, inimeras pessoas estdo trabalhando para que eu possa
estar recebendo energia elétrica na minha casa, por exemplo, ou estdo trabalhando para que eu
possa ir ao mercado e comprar os produtos de consumo necessarios para manutengao da minha
saude, e assim sucessivamente.

E fato que nos é possivel levantar questionamentos se no campo imaterial, na vida
depois da morte do corpo fisico, essa relacdo de interdependéncia se estabelece de maneira tao
acentuada, mas na vida carnal aqui no planeta Terra, o cardter mutualista da vida humana ¢
inegavel. Do mesmo modo, “¢é sobre a imaterialidade, como condi¢ao da “sobrevida” apos a
morte do corpo fisico, como forma de “continuidade de alguma ideia de vida” que as pessoas
ainda se apegam para defender uma necessaria convivéncia, de qualquer perspectiva for
(filosofica, cientifica e até religiosa) entre o que eles entendem por diferente em relacdo a si”

(Bessa-Oliveira, 2025, s/p).
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Entdo, considerando a trajetéria existencial do ser humano, podemos compreender que

a expansao da consciéncia se d4 a medida que se acumula experiéncias e conhecimentos ao

longo do tempo. Para ilustrar o raciocinio, apresento o esquema a seguir:

Fonte: Autor da pesquisa.

Esquema 1

TRAJETORIA EXISTENCIAL DO SER HUMANO

Dimensao
Futura
‘ Ser humano primitivo | Ser humano hoje |
Lapszo temporal
Linha 1} S ------ 0
— Acimule de experiéncias e conhecimentos
Formacio do ser + consciéncia
Linhai: :—————- oo
' Dimensdo individual
Linha 3 | —— e = o= o= O
Linha-i: Dimenszdo coletiva :_ —————
e
rojecio -
Linha 5| it - - = ===

Na linha 1, temos o lapso temporal que diz respeito a data provavel de surgimento da

espécie humana até os dias de hoje. Para efeitos de reflexdo, vamos partir da ideia de que a

espécie humana tenha surgido por volta de 250.000 anos atras. Entdo essa linha vai demonstrar

que inicialmente, os primeiros individuos da espécie humana eram substancialmente primitivos.

Ou seja, predominantemente apresentavam um comportamento instintivo que provém de

programacdes bioldgicas inatas, em outras palavras, respostas automaticas que ndo exigem

consciéncia. Naturalmente, também, estou considerando para tais argumentagdes as

construgdes historicas estabelecidas sobre o surgimento do homem. Trata-se de um

comportamento tipico dos animais e estdo relacionados a necessidades bésicas como

alimenta¢do, fuga do perigo, reproducdo, protecao da prole (todos eles acometendo o corpo

fisico). Nos primordios da humanidade, os instintos orientavam a maioria das decisoes, ja que
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o ambiente exigia respostas rapidas e diretas. Ainda hoje, muitos dos nossos padroes
emocionais (como medo, raiva ou prazer) sdo resquicios evolutivos desses instintos primarios.

Ao passo que a espécie humana foi acumulando experiéncias e conhecimentos o
comportamento humano também se alterou. Com o desenvolvimento da linguagem, novas
habilidades foram sendo integradas como o pensamento abstrato, a memdria e a imaginacao,
noés seres humanos passamos a representar o mundo, ndo apenas reagir a ele. Isso se deu a partir
da criagdo de narrativas e mitologias; rituais e religioes; consciéncia da morte ¢ do tempo; e
escolha intencional.

Com o surgimento da cultura, outros elementos se ligaram aquela programagao
bioldgica inata, elementos intrinsecos a subjetividade humana. A capacidade de inferir sobre a
realidade, de questionar, de estabelecer relagao de valores, de sentimento, também comegaram
a determinar o comportamento social humano, o que proporcionou destaque ao conhecimento,
consequentemente também a Educagdo. “Desde que o homem passa a desenhar suas historias
em pedras nas cavernas, podemos dizer que uma ideia subjetiva pulula o imaginario daqueles
sujeitos que representavam suas realidades, de uma forma ou de outra, para re-tratar de suas
proprias questdes ligadas aos corpos e as suas mentes” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

No esquema sobre a trajetdria existencial do ser humano, a linha 2 temos a representagao
da formacao do ser. Seguindo a logica da linha 1, a linha 2 demonstra que o ser humano parte
de uma condicdo comportamental exclusivamente instintiva, em direcdo a um percurso
evolutivo que expande a sua consciéncia, sua subjetividade. No bojo desta expansdo de
consciéncia temos elementos como a moral, a ética e a espiritualidade. Desses elementos,
derivam valores e principios que orientaram o processo civilizatorio.

Contudo, a formagdo do ser pode ser dividida em duas dimensdes distintas, mas que
estdo intimamente interligadas, embora ndo guardem uma proporcionalidade simétrica entre
elas. E o que podemos visualizar nas linhas 3 e 4. A primeira, apresenta a dimensao individual
do ser, ou seja, considerando o ser como um ser Unico que se apropria do conhecimento de
forma Unica e individualizada. Na segunda, temos a formagao do ser na dimensao coletiva, ou
seja, aquela formacdo que esta relacionada ao aspecto cultural e que diz respeito a
particularidade de cada grupo social e que se baseiam nas tradi¢des, costumes, lingua, crengas,
rituais, condigdes materiais € conhecimentos em comum.

Podemos compreender que, essas duas dimensdes combinadas formatam o
comportamento humano e determinam a forma como esse ser se relaciona com seus

semelhantes e com o mundo ao seu redor.
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No mundo atual que esta nos definido como contemporaneo, as relagdes sociais sdo
construtos destrutivos da condigdo de ser-humano social. Pois, se por um lado, no
passado o ser humano se constituia das relagdes pessoais para se construir como um
individuo social participativo e comunicativo. Atualmente, nos ltimos anos deste
século, por mais que as virtualidades nos deem a sensagdo de globalizacdo de
comunicagdes ¢ participagdo, temos aprendido que as relagdes virtuais, logicamente,
mas em muitos casos até pessoais fisicas, tém refor¢ado mais um distanciamento em
relagdo ao que lhe ¢ diferente porque aquele é colocado como improcedente de
aceitagdo para convivéncia em meios sociais supostamente imaginados como corretos
(Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Ante essa exposi¢ao, ¢ possivel dizer que dentro da trajetoria existencial do ser humano
temos um caminho que nos leva do corpo fisico ao corpo imaterial, e isso se d4 elementarmente
com a expansao da consciéncia em relagao a todos os aspectos discutidos até aqui, o que esta
representado na linha 5. Quer seja, a projecdo do que somos em relagdo ao outro no presente,
a partir do que fomos no passado, para o futuro social.

Todas as linhas presentes no esquema 1 estdo condicionadas a questdo da temporalidade,
apresentada no organograma da Epistemologia do Ser. Ressalta-se a dimensdo futura, que
mesmo sendo desconhecida, esta vinculada, necessariamente, a inten¢ao de perpetuacao da vida
e da espécie humana. Bem ou mal, ninguém parece querer, ainda, a extingdo da nossa espécie
ainda que em prol de si mesmo.

Do resultado dessas reflexdes, a atengdo automaticamente recai para os principios e
valores que devem orientar toda a organizacdo social, na perspectiva de que a medida que se
aumenta a consciéncia do ser, no sentido do reconhecimento do corpo fisico/imaterial, das
condigdes e elementos que regem a existéncia do ser com vistas a dignidade humana e
perpetuacdo da espécie.

E neste sentido que, entdo, a Educa¢do desempenha um papel fundamental na expansao
da consciéncia humana, atuando como um instrumento de desenvolvimento intelectual,
emocional e espiritual. Somente por meio de processos educativos que nos seres humanos temos
condi¢des de ampliar nosso entendimento sobre nds mesmos, sobre o mundo e sobre as
interconexdes existentes na sociedade e na natureza. Justamente com o acesso a esse conjunto
de conhecimento, historicamente produzido pela humanidade, € possivel formular pensamento
critico e reflexivo, o que levara a um melhor entendimento sobre a realidade e sobre as relagdes
de interdependéncia entre os individuos.

Sem essa expansdo da consciéncia ndo ¢ possivel estabelecer uma relagdo de respeito e
cooperagdo com os demais individuos integrantes de uma sociedade, ndo ¢ possivel promover
o desenvolvimento de valores como empatia, tolerancia e responsabilidade social, essenciais
para uma consciéncia mais elevada e ética. Deste modo, a expansdo da consciéncia também

estd relacionada ao despertar de uma percepcdo mais profunda sobre o propdsito da vida, a
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conexao com o universo € a busca por um sentido mais amplo, o que podemos chamar de
cOSmovisao.

Essas reflexdes sustentam a argumentagdo de que a Educacao nao pode se restringir a
praticas que envolvam apenas o ensino técnico ou académico, mas necessariamente, deve
contemplar atividades que promovam o autoconhecimento, a meditagdo, a filosofia e outras

abordagens que favore¢cam a expansao da consciéncia humana.

A estética descolonial remete-nos para o fazer (e os fazeres) descoloniais, de modo a
libertar a estética da estética [ocidental]. Ndo se trata de uma “nova estética”, mas da
desvinculagao tanto da linearidade do novo como da regulacdo moderna/ocidental da
estética. [...]. A criatividade abriu-se em percursos descoloniais do fazer que se
apropriam e se desprendem da arte, da estética [e da vida humana], e se abrem ao fazer
(a arte ¢ a capacidade de fazer algo) [na vida] e a estética (o sentimento, a emogao, a
afetividade, a confianga (como diz Alnna) e, no fundo, a biologia do amor, como diz
Humberto Maturana. Afinal, a descolonialidade ndo ¢ apenas um confronto com as
formas de dominag@o politica, juridica, militar ¢ econdmica [na estética da arte], mas
¢ também, e sobretudo, uma ardua tarefa de descolonialidade do conhecimento e da
subjetividade [das vidas] e o encontro da espiritualidade libertada da caixa em que a
religido [cristd] a aprisionou?? (Mignolo, 2016, p. 10-11, tradugdo livre minha).

Portanto, sdo essas atividades, ainda que feitas e desenvolvidas a partir de uma
consciéncia descolonizada, mesmo que sem nenhuma pretensdo disciplinar ou de
disciplinarizar o pensar-sendo descolonizado, que podem contribuir para a formacao de
individuos mais conscientes, responsaveis e capazes de promover mudangas significativas na
sociedade e no planeta. Diante das crises humanitarias e ambientais que estdo profundamente
conectadas as questdes de desigualdade e violéncia social, emerge a urgéncia de se vislumbrar
novos rumos para organizagao social, principalmente no que diz respeito a distribui¢ao dos bens
€ Servigos e acesso ao conhecimento.

Nao podemos mais compactuar passivamente com esse ciclo que afeta milhdes de
pessoas ao redor do mundo. Comunidades que tém menos acesso a recursos, tanto materiais
como em relagdo ao conhecimento, historicamente estao mais vulneraveis a desastres naturais,
a conflitos ou pandemias, o que agrava o acesso a direitos e garantias fundamentais necessarios
a manutencdo da dignidade humana, em detrimento a manuten¢do de luxo e privilégios de uma

parcela infima da sociedade.

22 “La aestesis decolonial nos remite al hacer (y haceres) decoloniales para liberar la aestesis de la estética. No
se trata de una “nueva estética” sino del desenganche de ambos de la linearidad de lo nuevo y la regulacion
moderno/occidental de estética. [...]. La creatividad abierta en transcursos de haceres decoloniales que se aproprian
y despegan del arte, de la estética y se abren a los haceres (arte significa habilidad para hacer algo) y a la aestesis
(el sentir, el emocionar, la afectividad, la confianza (como dice Alnna) y, en ultimas, a la biologia del amor, tal
como lo plantea Humberto Maturana. Despues de todo, la decolonialidad no es s6lo confrontacion con formas
politica, legales, militares y econdémicas de dominacién sino que es también, y sobre todo, tarea ardua de
decolonialidad del conocimiento y de la subjetividad y el encuentro de la espiritualidad liberada del cajon de sastre
en que la atrapo la religion.” (Mignolo, 2016, p. 10-11).
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Essa disparidade alimenta a desigualdade e a violéncia social, perpetuando um ciclo de
exclusdo e vulnerabilidade, dificultando a implementacdo de solugdes duradouras que possam
alterar a realidade onde poucos tém acesso a oportunidades e recursos essenciais, enquanto
muitos vivem em condigdes precarias. Além disso, a degradacdo ambiental, como o
desmatamento, a poluicdo e as mudangas climaticas, agravam as crises humanitérias,

provocando desastres naturais mais frequentes e intensos.

3.3 — O interesse do Estado e porque repensar o curriculo formal (prescrito)

“O desleixo em alargar a visdo manteve muita gente fazendo a mesma
coisa a vida inteira.” Napoleon Hill

Quando consideramos o Estado, como responsavel pela ordem social por meio da
garantia de principios e direitos fundamentais intrinsecamente relacionados a dignidade
humana, podemos deduzir que o Estado que negligencia o processo de formacgdo dos seus
cidaddos ¢ como pais e maes que negligenciam a educacao de seus filhos. Mais ainda hoje, em

que

O poder publico e até as institui¢cdes privadas tém grande responsabilidade em relago
a tudo isso. Mas nao podemos depender deles para fazermos revolugdes contra eles.
Afinal, ninguém te quer consciente de tudo isso para poderem manter-te sob controle
deles. A universidade e o museu foram criados para continuarem controlando o saber
¢ a subjetividade. Pior, ela por meio da Ciéncia ¢ o museu por meio da Arte. Pois,
“[...] em todos os paises latino-americanos com governos ditos “progressistas”, o
projeto capitalista-modernista-extrativista estd em plena ascendéncia, assim como a
légica patriarcal, paternal e colonial, a criminalizagdo do protesto e da violéncia, a
repressdo e a fragmentacao social” (Walsh, 2023, p. 119, tradugdo livre minha), esses
ultimos s@o os maiores projetos desses governantes e institui¢des publicas e privadas
para continuarem nos controlando sob rétulos ideologicos de politicas sociais. Logo,
“Hoje, a descolonizaciio ja ndo € um projecto de libertacio das colénias, com vista
a formagao de Estados-nacdo independentes, mas sim o processo de descolonizacio
epistémica e de socializacdo do conhecimento” (Mignolo, 2004, p. 668, grifos
meus), em nosso caso, por meio da arte. E preciso, antes de tudo, minimamente relevar
a universidade [por conseguinte a escola] como esta era para a sociedade no passado
— lugar de produgdo de conhecimentos e importante [para a trans-formagdo critico-
social das criangas] —, mas mudando aquele perfil daquela Uni-versidade para um
espago de pluriversidades a partir de nds (sociedades) e por meio de paradigmas
outros de universidade (Bessa-Oliveira, 2024, p. 43-44, grifos e italico do texto).

Tomando também de empréstimo a perspectiva de Alberto Acosta, € possivel reforcar
que a imprestabilidade do Estado, em grande medida em muitas coisas para a sociedade,
aproxima-se igualmente a desleixos familiares em relacdo as criancas em formagao critico-

social:

Sem assumir que o Estado ¢ o tnico campo de agdo estratégico para a construgdo do
Bem Viver, ¢ indispensavel repensa-lo em termos plurinacionais e interculturais. Isso,
na verdade, ¢ um compromisso historico. Ndo se trata de modernizar o Estado
/incorporando burocraticamente as dimensdes indigenas e afrodescendentes, ou
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favorecendo lhes espagos especiais, como educacdo intercultural bilingue apenas para
os indigenas, ou constituindo instituigdes para a administragdo das questdes indigenas.
Para construir o Bem Viver, a educagio intercultural, por exemplo, deve ser aplicada
a todo o sistema educativo — obviamente, porém, com outros principios conceituais
(Acosta, 2016, p. 26).

Neste sentido, a protecdo e promogao dos direitos humanos representam um dos pilares
essenciais para a constru¢ao de uma sociedade democratica, justa e igualitaria. “E o Estado-
nacdo tem obrigagdes claras em relacdo a promocdo de direitos as sociedades e de cobrar
deveres em retribui¢do (ndo apenas cobrar sem contribuigdes), assim como as familias tém
obrigacdes sobre o processo formativo critico-social, ndo profissionalizante, exclusivamente,
das criangas” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p). Nesse contexto, a responsabilidade do Estado emerge
como elemento central na garantia de direitos e principios fundamentais que asseguram a
dignidade da pessoa humana.

De acordo com a Constitui¢ao Federal de 1988, o Estado possui o dever de promover,
proteger e assegurar os direitos fundamentais previstos na Carta Magna, incluindo o direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, a educagdo, a satide, a moradia, ao trabalho e ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado. Esses direitos constituem-se como garantias
essenciais para a preservacao da dignidade humana, reconhecida como valor supremo e

fundamento do Estado Democratico de Direito.

Em nossas sociedades contemporaneas, como os Estados vieram sendo constituidos,
mais ainda como Esses estdo se assegurando em politicas neoliberais com bases
coloniais, os direitos das familias e das criangas estdo sendo deturpados por
administradores que tém ideologias partidaristas e com fins eleitoreiros. Pois, visando
apenas a formag@o para atendimento ao mercado de trabalho — muitas vezes nacional,
mas também internacional, aquele visando este em numeros de representacdo — a
Escola e a Educacgdo, quase de modo geral, foram tornadas mecanismos de reprodugéo
de contetidos para o desenvolvimento e fabricagdo de produtos: ora corpos para o
trabalho, ora trabalho quase escravo para desenvolvimento e fabricacdo de produtos
comercializaveis (Bessa-Oliveira, 2025, s/p).

Se para cumprir essa responsabilidade o Estado necessita atuar de forma proativa na
elaboragdo e implementacao de politicas publicas eficazes, voltadas a inclusao social, a redugao
das desigualdades e a promogao de condi¢des dignas de vida para todos os cidaddos, a Educagao
se apresenta como campo estratégico. Para além das esferas legislativas e juridicas, ¢ na esfera
executiva, na administracdo dos recursos que se pode assegurar a universalidade, a
indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos humanos.

Sem entrar na seara dos processos legislativos ou juridicos, cujos fins se concentram na
fiscalizagdo e no controle social, na prote¢do contra discriminagdes, coibindo abusos de poder,

violéncia e qualquer outra forma de violagdo dos direitos fundamentais, a discussdo que se
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busca evidenciar neste topico trata-se da relevancia da esfera executiva, mais especificamente
relacionada a instituicdo de um sistema publico de educacgao.

Sobre o sistema publico de educagdo, o que nos interessa, especificamente, sdo as
politicas publicas que devem ser voltadas para a formacdo humana e como essas politicas se
materializam no curriculo. As politicas publicas de formac¢ao humana e a organizagao curricular
sdo elementos essenciais nesse contexto, pois orientam os objetivos, contetidos e metodologias
adotados nas escolas publicas.

Como ¢ de consenso, de maneira geral, as politicas publicas em educagdo devem
promover o desenvolvimento integral do individuo, incluindo aspectos cognitivos, emocionais,
sociais e éticos. De acordo com os documentos normativos, como a propria CF88 ou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), buscam proporcionar uma
educagdo que nao apenas transmita conhecimentos técnicos, mas que também valorize valores
como a cidadania, a ética, a diversidade e o respeito as diferengas, assegurando o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A organizacao curricular, por sua vez, compde o conjunto de disciplinas e conteudo que
compdem o curriculo escolar, orientando o que deve ser ensinado em cada etapa da Educagao
Basica. Ainda, de acordo com as legislagdes vigentes, a formagao deve ser ampla, integradora
e voltada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que preparem o estudante para
a vida em sociedade.

Nos ultimos anos, temos observado um fomento nas discussdes e implementacdo de
politicas que promovam uma formacao mais humanista, critica e contextualizada, incluindo
disciplinas que abordam temas como direitos humanos, educagdo ambiental, diversidade
cultural e cidadania. Entretanto, com a tendéncia de flexibilizacdo do curriculo, disciplinas
como sociologia, filosofia, antropologia tem perdido espaco deixando de ser privilegiadas no
processo formativo. Nesta situagdo ultima, que acaba por revelar de fato as inten¢des, muitas
vezes, das politicas quase sempre ineficientes do Estado como responsavel pela formagao,
recentemente sabemos que

Atualmente, esta realidade tem se concretizado nas escolas e universidades nos
diferentes niveis, por meio de decretos, leis, politicas, documentos, ordens, mandos e
desmandos de politicos partidaristas que tém reconhecido absurdamente a importancia
de ndo se ter, ou de ter o minimo possivel (e cada vez menos) de
Artes/Humanidades/Filosofias nos curriculos (a exemplo da BNCC (2017) e da
“Reforma do Ensino Médio” de 2017). E, pior, as comunidades das escolas e
universidades, bem como as comunidades ndo-politico-partidarias e as ndo-escolares
e ndo-universitarias, em alguns casos, ndo t€ém percebido essas armagdes/agoes de
controles por dominéncia do saber/conhecer pela pretensao e intengdo — deflagrada
como necessaria — de ter que trabalhar/ter (Bessa-Oliveira, 2025a, p. A2).
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O curriculo escolar € um dos principais instrumentos que orientam a pratica pedagogica
e a organizacdo do ensino nas instituicdes educacionais. Muito além de um simples conjunto
de contetdos a serem transmitidos, o curriculo reflete escolhas politicas, culturais e sociais que
impactam diretamente a formagao dos estudantes. Compreender e intervir criticamente sobre o
curriculo significa, portanto, analisar suas estruturas, significados e consequéncias no processo
educativo, considerando-o como uma construcdo social, histérica e politica que organiza e
orienta as praticas pedagdgicas em todos os niveis de ensino.

Entretanto, “nos ultimos anos no Brasil, mais de 2016 para ca, apos o fatidico golpe
politico contra a Presidenta da Republica — Dilma Rousseff — vimos uma crescente no curriculo
escolar de politicas que visam, cada vez mais, a formagdo tecnicista em detrimento da
humanista para atender ao sistema” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p). E, igualmente, “deste a
instituicdo de documentos como a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(1996)) até¢ a BNCC (Base Nacional Comum Curricular (2017)), a Educagdo brasileira ¢
contaminada também por opg¢des claras de género, raca, classe, fé, linguas e a ciéncia modernos

definindo os curriculos” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p). Neste sentido,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Bésica.
Conforme definido na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas ¢ redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, a Base soma-se aos propdsitos que
direcionam a educac@o brasileira para a formac¢éo humana integral e para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BNCC, 2017, grifos nossos).

Como vimos nos capitulos anteriores, da mesma forma que a colonialidade condiciona
nossa maneira de existir, condiciona também o curriculo escolar, o que significa dizer que sua
estrutura e contetido estdo de acordo com a concepgao e imaginario de mundo colonial, e, mais,
estdo colocados de maneira a perpetuar o pensamento hegemonico eurocéntrico.

No contexto da educacgao basica brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
instituida em 2017, representa um marco normativo que define os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, assim como
caracteriza a fungdo do ensino escolar, como ja vimos. Por sua vez, o Referencial Curricular da
Reme (Rede Municipal de Ensino de Campo Grande), instituido em 2020, esta alinhado a essa

Base.
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Em relacdo ao Referencial Curricular da Reme, algumas consideragdes se fazem
necessarias. Para efeitos de discussdo, o recorte considerado sera o Referencial Curricular
voltado para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, setor no qual atuo profissionalmente na
Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Campo Grande, MS.

Conforme consta no Diario Oficial de Campo Grande n°® 6149, o Referencial Curricular
da Rede Municipal foi construido coletivamente pelos profissionais de educagdo da Rede em
2019, durante o programa de formacao Reflexdes Pedagodgicas: didlogos entre a teoria € a
pratica, sendo que sua estrutura estd organizada em 8 (oito) cadernos constituidos pelos
seguintes volumes:

RC — Volume 1 — Educagao Infantil

RC — Volume 2 — Linguagens: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa

RC — Volume 3 — Linguagens: Arte

RC — Volume 4 — Linguagens: Educagao Fisica

RC — Volume 5 — Linguagens: Matematica

RC — Volume 6 — Linguagens: Ciéncias Humanas

RC — Volume 7 — Linguagens: Ciéncias da Natureza

RC — Volume 8 — Linguagens: Ensino Religioso

Dentro desta organizagdo, o nosso destaque ¢ em relagdo ao volume 8, que trata do
Ensino Religioso, o documento mais préximo de algo voltado para forma¢dao humana, visando
a expansao da consciéncia humana que estamos defendendo nesta pesquisa, por mais que a
nossa concepc¢ao de Epistemologia do Ser ndo passe, como ja dito, por religides especificas.

Embora ndo seja o caso de abrir discuss@o sobre seu conteudo e sua finalidade, uma vez
que seria necessario uma analise e estudo detalhado e criterioso, podemos apontar que o referido
documento, por um lado, esta esquecido e em desuso na Reme, e, por outro, ndao da conta das
discussdes em torno do autoconhecimento como estamos pensando. “Especialmente
considerando que essas discussdes sobre epistemologias dos seres humanos nio estdo
incorporando qualquer ideia de diferenga como divergente sendo possivel. Pois, entendendo o
pensamento descolonizado — indiferente de qualquer ideia tedrica — estou falando em
descolonizar subjetividades” (Bessa-Oliveira, 2025, s/p). Sendo assim, faz-se necessario abrir
novas discussdes e debates para formulagdo de uma Politica Municipal de Forma¢dao Humana
bem como a adequacdo da proposta curricular que hoje, de modo claro, tem imperante uma
visdo progressista-religiosa de ideologia cristd em acordo com a religido dos dirigentes

politicos da cidade, bem como dos diretores, professores e outros atores da escola.
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A responsabilidade, portanto, do Estado na garantia dos direitos e principios
fundamentais relacionados a dignidade humana passa, necessariamente, por esse olhar sensivel
em relacdo ao processo de formagao humana, cuja efetivacao ¢ imprescindivel para a construgao
de uma sociedade mais justa, igualitaria e fraterna. Igualmente deve passar a formac¢ao humana
das criangas nas maos de seus entes-queridos familiares. Assim, ¢ fundamental que o Estado
atue de forma coordenada, transparente e participativa, instituindo esses elementos na forma da

lei para garantir, no minimo, dignidade humana as pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertagdo, buscamos compreender a complexidade do
colonialismo/colonialidade, enquanto pensamento hegemonico, que estabeleceu um padrdo
limitante de producdao de conhecimento global. Ao estabelecermos relagdo das suas origens,
caracteristicas e impactos, com a desigualdade social, evidenciamos como a concepgdo e
imaginario de mundo colonial contribuiu para a marginalizagdo de saberes tradicionais,
indigenas, afro-brasileiros e de outras epistemologias diversas a visao eurocéntrica.

A partir das reflexdes acerca dos conceitos de desobediéncia epistémica, de Walter
Mignolo, da filosofia da libertagdo, de Enrique Dussel, e das colonialidades do saber, poder e
subjetividade, complementados pelos trabalhos de Anibal Quijano e Nelson Maldonado-Torres,
chegamos ao entendimento de que a contraposi¢cdo ao colonialismo/colonialidade nao ¢ apenas
uma questdo académica, mas um movimento necessario para promover uma sociedade mais
plural, justa e inclusiva. A descolonizagdo do conhecimento, por meio do reconhecimento e
valorizacdo de saberes diversos, abre espago para novas epistemologias que enxergam a
diversidade cultural e epistemoldgica como uma riqueza e ndo como uma ameaga.

Vimos que para Walter Mignolo, a luta contra o colonialismo/colonialidade passa,
necessariamente, pela resisténcia as estruturas de poder que impdem um tUnico modo de
produzir e validar o conhecimento. Segundo ele, essa conduta ¢ fundamental para que diferentes
comunidades possam afirmar suas proprias epistemologias e contribuir para uma visdo mais
plural do mundo.

Estabelecendo relacao entre o entendimento epistémico de Walter Mignolo, e o conceito
de filosofia da libertagdo, desenvolvido por Enrique Dussel, emerge a necessidade de criagao
de paradigmas outros que possam proporcionar bases solidas para constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitdria. Como bem destacado por Dussel, trata-se de um processo de libertacao
dos povos oprimidos € uma critica as estruturas de poder que perpetuam a exclusdo. Essa
abordagem refor¢a a importancia de uma epistemologia que ndo apenas reconheca a
diversidade, mas que também seja um instrumento de transformacao social, promovida por uma
praxis que liberta e emancipa os sujeitos marginalizados.

Assim, em uma discussao conceitual, faz-se necessario a observancia de principios que
sejam compativeis com os elementos que possam ressignificar a existéncia do ser humano no
planeta Terra. E neste sentido, por conseguinte, que o conceito de Epistemologia do Ser

apresentado neste trabalho, corrobora com a superacao da concepg¢do e imaginario colonial de
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mundo, a medida que estabelece os principios que regem a vida de todos os seres humanos,
como elementos primordiais para orientar a organizacao social e a produgdo de conhecimento.
Sao eles que servem como base para o questionamento e desconstru¢do do pensamento
hegemonico, incentivando novas formas de pensar, ensinar e aprender que respeitem e
valorizem a multiplicidade de saberes existentes no mundo.

A epistemologia do ser ¢ de tal forma abrangente, que abriga todas as outras variantes
epistemologicas oriundas da diversidade cultural, desde que em consonancia com os principios
e garantias fundamentais para sobrevivéncia, para o convivio e para acesso a uma vida digna
de ser vivida.

Embora, — partindo do ponto de vista do sistema econdmico —, possamos projetar que o
sistema baseado no dominio do conhecimento e do capital para exercicio do poder, — aqui
entendido como poder de decidir as diregdes das politicas publicas e a destinacao dos recursos
financeiros do Estado — continuara em vigor, mantendo os principios da meritocracia,
competitividade, produtividade, individualidade, como referéncias para o comportamento
humano; ainda € possivel buscar alternativas outras de entender e estar no mundo, formas outras
de conviver com o outro e com a natureza.

No que se refere a area educacional, a garantia de acesso a uma formag¢ao humana, que
possibilite a todos os individuos a expansdo da sua consciéncia, que leve a compreensao de
todas as dimensdes que integram o ser humano com a natureza, com o universo, ¢ questao
estratégica na dire¢do de uma sociedade pacifica, justa e igualitaria.

Sendo assim, ndo se pode esperar de outro ente que nao seja o Estado agdes que possam
proporcionar essa garantia. Nosso entendimento, do ponto de vista gerencial, duas vertentes sao
elementares. A primeira delas trata-se da instituicdo de Politicas de Formag¢do Humana,
sobretudo nas esferas municipais e estaduais, responsaveis pelas etapas de ensino que
constituem a Educagdo Basica. Essas politicas devem ser estabelecidas na forma da lei, e devem
servir como referéncia para construcdo de uma matriz curricular de formacao humana, a
segunda vertente.

Uma matriz curricular de formag¢io humana que tenha espago disciplinar®, que seja
contemplada de forma adequada em todas as etapas da Educacdo Basica, dando conta das

discussdes em torno do autoconhecimento e da expansao da consciéncia humana, ¢ condigdo

23 Vale um esclarecimento em relagio a este “espaco disciplinar”. Inicialmente, pode-se até imaginar que esse seria
o espago das ciéncias humanas, especificamente da filosofia, sociologia, antropologia. No meu entendimento, por
essas disciplinas ja serem rotuladas socialmente, considero que essa discuss@o merece uma maior maturacao.
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sem a qual ndo se pode vislumbrar a transformacao da sociedade e a superagdo dos mecanismos
de dominagao e exploracao, responsaveis pelas desigualdades e violéncia social.

Apesar dos desafios, as experiéncias de movimentos sociais, universidades e
comunidades que promovem a descolonizagdo do conhecimento demonstram que ¢ possivel
avancar rumo a uma epistemologia mais democratica e inclusiva. A luta contra o
colonialismo/colonialidade ¢, portanto, uma luta por reconhecimento, justica e autonomia
epistemologica de todos os povos e comunidades. E, de modo igual, a partir das concepgdes de
Marcos Bessa-Oliveira (2025), é preciso descontrolar as nossas subjetividades em relagdo aos
projetos de colonizagdo e de colonialidades para que possamos nos livras das amarras (dos

nos da modernidade) que controlam nossos corpos e mentes em relagdo a tudo em nossas vidas.
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APENDICE I - PROPOSTA DE INTERVENCAO — SEMINARIO
TEMATICO: ESTUDOS SOBRE A COLONIALIDADE E A ATUACAO
DOCENTE: UM OLHAR PARA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAMPO GRANDE-MS

Resumo: Este projeto de intervengdo parte da compreensdo de que a colonialidade — entendida como a
manutencdo de estruturas de poder, saber e ser herdadas do colonialismo — estd enraizada nas praticas
educacionais brasileiras. Essa presenca se manifesta desde a formagao inicial e continuada de professores até as
formas como os curriculos escolares sdo organizados, perpetuando uma ldgica eurocéntrica que marginaliza
saberes outros, especialmente os de matrizes indigenas, africanas e populares. O objetivo central da proposta ¢
evidenciar o conceito de Epistemologia do Ser como um elemento central para o processo de formacdo humana
na perspectiva do autoconhecimento e da expansdo de consciéncia humana, com foco especial na formagao docente
e no curriculo. O estudo de intervengdo busca identificar lacunas no curriculo vigente, sobretudo aquelas
relacionadas a auséncia de saberes capazes de promover o autoconhecimento e expandir a consciéncia humana.
Como objetivos especificos, o projeto propde: (1) levantar indicios dos condicionantes da colonialidade na atuagdo
docente de professores da Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande-MS, especialmente no setor
responsavel pela formagao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (2) discutir as influéncias da colonialidade
nos curriculos formal e oculto; e (3) debater a relevancia da criacdo de uma Politica Municipal de Formagao
Humana, materializada em um curriculo prescrito, que contemple o desenvolvimento integral dos estudantes
sobretudo na expansdo da consciéncia humana. A metodologia da intervencao envolve a realizagdo de estudos
teoricos, analise do Referencial Curricular vigente e a proposicdo de estratégias de ressignificagdo curricular. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017, serd também analisada criticamente como um
marco normativo que, apesar de estabelecer direitos de aprendizagem, ainda carece de diretrizes que rompam
efetivamente com as logicas coloniais. Como proposigdo pratica, a intervengdo sugere a elaborag@o de um curriculo
que considere tanto a corporeidade fisica quanto imaterial do ser humano, promovendo principios e valores
compativeis com a dignidade humana. Assim, busca-se construir um modelo educativo mais inclusivo,
democratico e conectado as demandas contemporaneas da sociedade.

Palavras-chave: Curriculo. Colonialidade. Formagdo de Professores. Educagdo Emancipadora.
Autoconhecimento. Diversidade.

1. INTRODUCAO

O curriculo escolar € um dos principais instrumentos que orientam a pratica pedagdgica
e a organizacdo do ensino nas instituicdes educacionais. Muito além de um simples conjunto
de contetidos a serem transmitidos, o curriculo reflete escolhas politicas, culturais e sociais que
impactam diretamente a formacao dos estudantes. Compreender e intervir criticamente sobre o
curriculo significa, portanto, analisar suas estruturas, significados e consequéncias no processo
educativo, considerando-o como uma construcdo social, histérica e politica que organiza e
orienta as praticas pedagdgicas em todos os niveis de ensino.

Como vimos, a colonialidade ¢ um elemento que condiciona nossa maneira de existir, a
partir de uma base hegemonica eurocéntrica, e essa condicionalidade esta presente na Educagao,
estd presente no processo de formagdo de professores e esta presente no entendimento sobre
curriculo nas escolas, nas instdncias que organizam os curriculos e as escolas, estd na

universidade que forma os profissionais dos curriculos e das escolas.
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Este projeto de intervencdo tem como objetivo promover uma reflexdo critica sobre o
curriculo vigente, identificando possiveis lacunas, mais especificamente no trato com
conhecimentos capazes de expandir a consciéncia humana, desigualdades que possam
comprometer a qualidade da aprendizagem. A proposta parte da necessidade de alinhar o
curriculo as demandas contemporaneas da sociedade, valorizando a diversidade, a inclusdo e o
desenvolvimento integral dos estudantes. A intervencdo sera conduzida a partir de estudos
tedricos, analise do curriculo em vigor e a proposi¢ao de estratégias que visem a sua
ressignificagdo e aprimoramento dentro do contexto escolar.

No contexto da Educacdo Basica brasileira, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), instituida em 2018, representa um marco normativo que define os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio.

2. JUSTIFICATIVA

Este projeto de intervengdo justifica-se por se propor uma reflexdo critica sobre o
curriculo vigente, identificando possiveis lacunas, mais especificamente no trato com
conhecimentos capazes de expandir a consciéncia humana, na perspectiva do
autoconhecimento.

A proposta parte da necessidade de alinhar o curriculo as demandas contemporaneas da
sociedade, com destaque ao respeito a diversidade, a inclusdo e o desenvolvimento integral dos
estudantes. A intervencao serd conduzida a partir de estudos teodricos, andlise do Referencial
Curricular em vigor e a proposi¢do de estratégias que visem a sua ressignificacdo e
aprimoramento dentro do contexto escolar.

Dentro das possiblidades hipoteticamente levantadas, estd a criagdo de uma politica
municipal de formagao humana, que possa orientar a constru¢do de um curriculo formal, em
forma disciplinar, voltados para expansdo da consciéncia humana e a disseminacdo de

principios e valores coerentes a dignidade humana.

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Evidenciar o conceito de Epistemologia do Ser como um elemento central para o
processo de formagdo humana na perspectiva do autoconhecimento e da expansdo de

consciéncia humana.
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3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Levantar indicios sobre os condicionantes da colonialidade na atuagao docente,
especificamente, no grupo de professores que atuam na Secretaria Municipal de Educacao da
cidade de Campo Grande-MS, no setor da Divisdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
cuja atribuigdes se concentram no assessoramento pedagdgico e formagao de professores da
Reme.

- Discutir as influéncias da colonialidade em relagdo ao curriculo (formal e oculto).

- Suscitar a necessidade de reformulacao do Referencial Curricular de Ensino religioso
da Reme.

- Debater a relevancia da criagdo de uma Politica Municipal de Formagdao Humana,

materializada em um curriculo prescrito.

4. METODOLOGIA

O presente projeto de intervencao desenvolve-se sob uma abordagem qualitativa, de
natureza exploratdria e descritiva, ancorada no paradigma epistémico-descolonial. Tal escolha
justifica-se pela necessidade de compreender o conceito de Epistemologia do Ser como um
elemento central no processo de formagdo humana, sobretudo a partir das dimensdes do
autoconhecimento e da expansao da consciéncia. O paradigma adotado permite a analise dos
fendmenos educativos como construcdes sociais e culturais permeadas por relagdes de poder,
saber e subjetividade, de modo a transcender os limites da racionalidade moderna eurocéntrica

que ainda estrutura o campo educacional brasileiro.

A metodologia aqui empregada apoia-se nos pressupostos dos estudos da
colonialidade, entendida como uma forma de resisténcia epistemologica que busca romper
com a logica hegemonica da modernidade/colonialidade. Conforme propdem Walter Mignolo
(2004, 2016), investigar sob uma perspectiva descolonial implica reconhecer e valorizar outras
formas de produzir conhecimento, especialmente aquelas que emergem das praticas, saberes
e experiéncias locais e coletivas. Assim, o percurso metodoldgico pretende articular teoria e
pratica, reflexdo e acdo, de modo a evidenciar como os condicionantes da colonialidade
incidem sobre o processo formativo e o exercicio docente, € como ¢ possivel reorienta-los por
meio de uma Epistemologia do Ser, fundada em principios de integralidade, consciéncia e

alteridade.
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Nesse sentido, a proposta em questdo aproxima-se também de uma perspectiva
hermenéutico-compreensiva, na medida em que busca interpretar os significados atribuidos
pelos sujeitos investigados as suas praticas pedagogicas e a realidade escolar em que estdo
inseridos. O foco central é compreender como esses sujeitos - professores que atuam na
Divisdao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacdo -
percebem e reproduzem, consciente ou inconscientemente, estruturas coloniais no ambito da

educacdo, e como podem ressignifica-las a partir de uma formagao critica e humanizadora.

O desenvolvimento do projeto de intervencdo estd estruturado em quatro etapas

complementares, articuladas aos objetivos especificos estabelecidos:
e Etapa | — Levantamento dos indicios da colonialidade na atuagao docente

Inicialmente, sera realizado um diagnostico exploratdrio junto ao grupo de
professores que atuam na Divisdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de Campo Grande-MS. Serdo utilizados questionarios
semiestruturados e entrevistas abertas, a fim de identificar percepgdes, praticas e discursos
que revelem indicios da colonialidade no exercicio docente, bem como na forma como esses
profissionais concebem o processo formativo ¢ o curriculo. A coleta de dados buscara
evidenciar como os condicionantes historicos e culturais da modernidade/colonialidade

influenciam a atuacao pedagogica e a formagao dos professores da Reme.
e Etapa 2 — Analise das influéncias da colonialidade no curriculo formal e oculto

Em seguida, proceder-se-4 a analise documental de textos normativos e orientadores,
incluindo o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Reme) -
com especial aten¢do ao volume referente ao Ensino Religioso -, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, n°
9.394/1996). Essa etapa visa identificar como a colonialidade se manifesta tanto no curriculo
formal (documentado) quanto no curriculo oculto (valores, praticas e ideologias subjacentes),
verificando em que medida essas estruturas contribuem para a reprodugao de um pensamento

eurocéntrico e excludente.
e Etapa 3 — Proposi¢do de reformulagdo curricular

Com base nas analises empiricas e teoricas, esta fase buscara suscitar o debate sobre
a necessidade de reformulacdo do Referencial Curricular de Ensino Religioso da Reme,
considerando-o um campo fértil para o desenvolvimento de uma formacdo voltada a

Epistemologia do Ser. Para tanto, serdo promovidos grupos focais com docentes em que se
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discutirdo alternativas curriculares que privilegiem o autoconhecimento, a espiritualidade

laica, o dialogo intercultural e a valorizacao das diferentes epistemologias humanas.
e FEtapa 4 — Proposicao de uma Politica Municipal de Formagdao Humana

A ultima etapa consiste na elaboracdo de uma proposta teérico-metodoldgica para a
criacdo de uma Politica Municipal de Formagdo Humana, que possa ser incorporada as
diretrizes educacionais da rede publica. Essa politica devera expressar, em termos curriculares
e pedagdgicos, os principios da Epistemologia do Ser, assegurando uma formacao integral,
ética e consciente, comprometida com a dignidade humana e com a construgdo de uma

sociedade justa e solidaria.
e Finalizagdo - Analise e Interpretacao dos Dados

Os dados coletados nas entrevistas, grupos focais e documentos serdo analisados por
meio da Andlise de Contetido proposta por Laurence Bardin (2016), seguindo as etapas de
pré-analise, exploragdo do material e interpretagdo. As categorias analiticas emergirdo tanto
dos referenciais tedricos - colonialidade, curriculo, formac¢do humana e Epistemologia do Ser
- quanto das falas e percepgdes dos sujeitos participantes. A interpretagdo dos resultados sera
realizada a luz da perspectiva epistémico-descolonial, priorizando a compreensdo dos

sentidos, tensdes e contradigdes presentes nos discursos e praticas educativas.

A pesquisa seguird os principios éticos estabelecidos pela Resolucao n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que regulamenta as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
Todos os participantes serdo devidamente informados sobre os objetivos do estudo e assinardo
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Serdo assegurados o anonimato, a
confidencialidade das informagdes e o uso exclusivo dos dados para fins académicos e
cientificos.

De antemao, esse estudo coletivo apresenta um fértil campo para coleta de dados e
producdo de conhecimento no que tange aos aspectos do curriculo e de formagdo de

professores, o que podera ser realizado apds a execugao desse estudo.
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1° 2°
Atividades semestre semestre
2026 2026
Leitura e estudo do texto 1: X
MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: a opcdo
descolonial e o significado de identidade em politica. Cadernos
de Letras da UFF-Dossié€: Literatura, lingua e identidade,
Niter6i, RJ, v. 34, p. 287-324, 2008. Disponivel em
http://professor.ufop.br/sites/default/files/tatiana/files/desobedie
ncia epistemica mignolo.pdf. Acesso em: 07 jun. 2023.
Leitura e estudo do texto 2: X
DUSSEL, Enrique. Método para uma filosofia da libertacgao:
superacao analética da dialética hegeliana. Tradugao Jandir Jodo
Zanotelli. Sdo Paulo, SP: Edi¢des Loyola, 1986.
IAplicagdo dos questionarios para levantamento dos indicios da X
colonialidade na atuac¢do docente.
Seminario tematico texto 1 X
Seminario tematico texto 2 X
Seminario sobre debate/avaliacdo sobre a criagdo da Politica X
Municipal de Formagdo Humana.
Compilagdo do resultado dos debates X
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