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de invisibilidade e subalternizacdo. 92 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de
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RESUMO

O projeto de pesquisa intitulado As representacdes das populagdes negras no livro didatico de
Historia: processos de invisibilidade e subalternizacdo est4 vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdo - Mestrado Profissional em Ensino de Historia -PROFHISTORIA, e a linha de
Pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar, da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul -UEMS. Tem como objetivo analisar como as populacdes negras sao representadas no livro
didatico de Historia do Projeto Arariba, utilizado com a turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, referente ao Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD 2020/2023, e as
implicacOes nas abordagens das questdes raciais no Ensino de Histdria. Para a analise dessa
tematica, buscamos aporte tedrico na historiografia, com destaque para os estudos de Roger
Chartier, a fim de compreender o conceito de representacdo associado a ideia das relagGes entre
as representacdes coletivas e as praticas sociais; nos estudos sobre educacdo para as relacdes
étnico-raciais e nos estudos decoloniais para problematizar o processo de construcdo histérica
do racismo no Brasil a partir do século XIX, compreendendo como a educacao, ao reproduzir
0 pensamento da época, acabou ecoando 0 racismo e a subalternizacdo do negro em sua
constituicdo, inclusive no Ensino de Historia. Para a producdo dos dados da pesquisa sera
realizada uma analise do referido livro didatico para compreender como as populacfes negras
sdo representadas nesse documento. Dessa forma, pretendemos contribuir com as discussées
relacionadas com as populagdes negras, em questdes como educacgdo, direito, cidadania e
reparacao histérica, contribuindo para a superacdao de todas as tentativas de invisibilidade e
subalternizacdo dessas populagbes. Os livros didaticos sdo valiosos instrumentos de
democratizacdo do saber e exercem papel fundamental na formacdo escolar do/a aluno/a, e
importa compreender como esse material pode ser utilizado para a constru¢do de um processo
educacional plural e livre de todas as estratégias de exclusdo. Os resultados da pesquisa
mostram, por um lado, que o livro analisado ainda carrega as marcas da perspectiva da
colonialidade. Os processos envolvendo as populacfes negras sdo apresentados, em grande
medida, a partir do viés dos dominadores, com o0s negros sendo subalternizados e guetizados.
Por outro lado, existem indicios de decolonialidade quando o livro apresenta movimentos de
resisténcia dos negros ao regime escravocrata, embora essa perspectiva seja incipiente. Assim,
no livro didatico de Histdria analisado, predominam as representacfes das populacdes negras
de maneira estereotipada, caracterizando essas popula¢Ges como subalternas, como servigais
associados aos processos de escravidado. A partir dos resultados da pesquisa, produzimos cinco
propostas de planos de aula de historia para o 8° ano do Ensino Fundamental I, que serdo
disponibilizados para os/as professores/as, como uma possibilidade, dentre tantas outras, de
contribuir com as reflexes que envolvem o combate ao racismo e a segregacéo, e fomentar a
valorizagéo da populagéo negra.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Livro didatico; Negros; Representacéo.
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ABSTRACT

The research project entitled Representations of black populations in history textbooks:
processes of invisibility and subaltern condition is linked to the Graduate Program -
Professional Master's in History Teaching (PROFHISTORIA), and the line of research
Historical Knowledge in the School Space, of the State University of Mato Grosso do Sul
UEMS. It aims to analyze how black populations are represented in History textbook of Arariba
Project, used with the 8th grade class, referring to the National Textbook Program/PNLD
2020/2023, and the implications for approaches to racial issues in History Teaching. For the
analysis of this theme, we sought theoretical support in historiography, with emphasis on the
studies of Roger Chartier, in order to understand the concept of representation associated with
the idea of the relationship between collective representations and social practices; in studies
on education for ethnic-racial relations and in decolonial studies to problematize the process of
historical construction of racism in Brazil from the 19th century onwards, understanding how
education, by reproducing the thinking of the time, ended up echoing racism and the subaltern
condition of black people in its constitution, including in History Teaching. To produce the
research data, an analysis of the textbook will be carried out to understand how black
populations are represented. Thus, we intend to hold discussions on black populations, on issues
such as education, rights, citizenship and historical reparation, helping to overcome all attempts
to make these populations invisible and subordinate. Textbooks are valuable instruments for
the democratization of knowledge and play a fundamental role in students' schooling. It is
important to understand how this material can be used to build a plural educational process that
is free from all strategies of exclusion. The results of the research show that the book analyzed
still bears marks of the perspective of coloniality. The processes involving black populations
are made from the bias of the dominators; blacks are “subalternized” and ghettoized. On the
other hand, there are signs of decoloniality when the book presents the black movements of
resistance to the slavery regime, even though they are incipient. Thus, the representations
predominate in a stereotyped way, characterized as subaltern and servile associated with
processes of slavery, exclusion and passivity. Based on the research results, we have produced
five proposals for history lesson plans for the 8th grade of Elementary School I1, which will be
made available to teachers, with the aim of contributing to reflections involving the fight against
racism and segregation, in addition to fostering the appreciation of the black population.

Keywords: History teaching; Textbooks; Blacks; Representation.
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1 INTRODUCAO: OS CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
PESQUISA.

1. 1 Apresentacdo do tema/problema da pesquisa

Inicio esta dissertacdo apresentando alguns aspectos da minha trajetéria profissional e
de como ela me conduziu a essa proposta de pesquisa. Antes de iniciar o curso de licenciatura
em Historia, ja era formado em Filosofia pelo Instituto Sdo Bento, em 2002, em S&o Paulo/SP;
e em Teologia pela UNICESUMAR na cidade de Campo Grande em 2011. Iniciei meus estudos
em Historia no ano de 2011 na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS em
Campo Grande/MS, tendo concluido o curso em dezembro de 2015. Mesmo formado em
Histéria, minha primeira experiéncia como regente em sala de aula foi ministrando o
componente de Ensino Religioso na Escola Estadual Sdo José em Campo Grande/MS entre 0s
anos de 2016 a 2020. Somente no ano de 2019 inicie a regéncia com a disciplina de Historia na
Rede Estadual de Educagéo e, no final de 2020, fui convocado para assumir o cargo de professor
na Rede Municipal de Campo Grande onde, atualmente, atuo como docente no Ensino
Fundamental 1l nas turmas de 6° ano até o 9° ano. Apds ter iniciado a regéncia com o
componente de Historia, manuseando os livros didaticos da cole¢do Projeto Arariba, pude
perceber a auséncia de tematicas didaticas focadas no negro bem como problematizacéo de
temas como o racismo, preconceito e segregacdo. Essas questdes comecam a ser trabalhadas
com mais énfase a partir do 7° ano, quando tem inicio o estudo de Histdria do Brasil. Entretanto,
0 primeiro contato com a historia do continente africano é quando se estuda 0 processo e
evolugdo dos hominideos no 6° ano. Essa tematica sobre a Africa para compreenséo da figura
do negro na construcdo da sociedade brasileira retorna a matriz curricular no 7° ano, quando se
estuda mais profundamente a histdria nacional com énfase na escravizacao e trafico de pessoas
escravizadas do continente africano, ou seja, 0 estudante continua esse aprofundamento em
historia da Africa a partir do olhar europeu, dos portugueses.

O eurocentrismo, ainda presente no ensino de historia, consiste na afirmacdo de uma
pretensa superioridade dos povos europeus em relagdo aos povos de nagdes colonizadas, ou
seja, um olhar colonial expressa a afirmacdo de que as varias dimensdes da cultura europeia
seriam superiores as outras identidades culturais, portanto, haveria o direito de civilizar povos
considerados por eles como selvagens. Essa é a dindmica relatada no poema do poeta

britdnico Rudyard Kipling de 1899 intitulado “O fardo do homem branco”, no qual 0s europeus
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sdo retratados como aqueles que tém a missdo de levar a civilizagdo aos incivilizados, aos

lugares mais atrasados.

Tomai o fardo do Homem Branco As guerras selvagens pela paz, enchei a boca dos
famintos, E proclamai o cessar das doencas E quando o vosso objetivo estiver préximo
(O fim que todos procuram) assisti a indoléncia e loucura paga levai toda sua
esperanca ao nada (KIPLING,1899, p 1).

A presenca da perspectiva eurocéntrica é bastante importante para compreender 0s
rumos do processo do ensino de histéria no Brasil. Assim, mesmo que no 7° ano se intensifique
o0 estudo de Histdria do Brasil, a realidade é que essa analise é feita a partir do olhar europeu,
ou seja, uma leitura essencialmente eurocentrada, colonial. A partir desse ponto, volta-se a
mesma realidade, uma leitura histérica desvinculada dos processos internos, seja de América
ou Africa. A pouca ou nenhuma referéncia a autores/as africanos empobrece essas leituras
historicas, estabelece uma relacdo de dependéncia dos tedricos europeus e estadunidenses,
desprivilegiando autores daquelas regides. As consequéncias desses processos constroem uma
visdo miope do continente que se restringe ao processo de escravizacdo enquanto ha pretensdo
de uma “verdadeira” cultura superior oriunda dos colonizadores.

E bem verdade que o primeiro contato com a histdria da Africa no 7° Ano se da pelo
estudo das civilizacdes e impérios africanos, focam-se os estudos na leitura da Africa antes dos
povos europeus, uma espécie de Africa pré-colonial. Entretanto, até mesmo no termo “pré-
colonial” percebe-se certo destaque da perspectiva eurocéntrica. Mesmo que a intencédo seja
um aprofundamento em Africa, o tempo exiguo e a necessidade de “avancar” com o contetido
para cumprir com o Plano Anual, somada a uma didatica extremamente focada em aulas
expositivas trabalhada da maneira factual, cronoldgica, geram desinteresse nos estudantes e 0s
levam a memorizar os conteldos que serdo cobrados em um exame, que eles ja sabem, de
perspectiva somativa, privilegiando a nota obtida. Os estudantes sdo chamados a memorizar
datas e a reproduzir em prova as falas do/a professor/a; ndo ha ambiente para a construcao de
um conhecimento transformador, apenas memorizacéo, reproducéo e nota; esse ciclo, somado
a ideia do eurocentrismo, prejudica enormemente 0 processo de ensino e aprendizagem.

Minha aproximagdo com o tema desta dissertacdo nasce a0 me deparar com esse
contexto e me perceber como parte do processo e suas varias consequéncias para o ensino de
historia. Nesse interim, ha dois pontos que merecem destaque: o primeiro ponto é que, de
maneira geral, ndo é proposto pelos textos e imagens do livro didatico um aprofundamento em

historia pré-colonial ou mesmo decolonial da Africa; como consequéncia se estabelece a
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invisibilidade, subalternizagdo dos processos internos do continente, pois o foco fica
excessivamente voltado para a escravizacgdo, imperialismo e eurocentrismo ja que a histdria da
Africa ¢é apresentada sob a perspectiva de terceiros. Assim, o contetido de Africa apresentado
pelo livro didatico pouco contribui para um ensino de historia mais problematizador, critico e
decolonial. Dizemos isso pois, ao estudar os impérios do Sahel, muitas vezes o foco se situa na
chegada do Islamismo ao Império de Gana, sua destrui¢éo e o surgimento do Império do Mali,
que nasce convertido ao Isla. A partir desse momento, a historia da regido fica fortemente
associada aos povos do Oriente Médio e ao Islamismo e, por vezes, centrada no recorte
escravizagdo sob o olhar do europeu. O segundo ponto diz respeito a toda essa tecitura que me
fez questionar o quanto meu fazer historiografico trabalhado dessa forma pode reproduzir ou
mesmo intensificar processos de preconceito, segregacdo, subalternidade e invisibilidade do
negro, ou seja, essa dindmica de escolarizacdo, que deveria ser libertadora, transformadora,
passa a reproduzir e potencializar, muitas vezes, estruturas que mantém essa populacdo na
subalternidade.

Diante dessa constatacdo, acredito ser importante pesquisar o porqué dessas tematicas
ndo aparecerem com mais énfase para a turma do 8° ano de maneira a propor ao grupo
problematizag&o e reflex@o, mais especificamente analisando como as popula¢es negras sdo
representadas nos textos do livro didatico de histéria do Projeto Arariba, utilizado com a turma
do 8° ano do Ensino Fundamental, referente ao Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD
2020/2023. Que representacOes sociais se destacam nesse contexto e quais as implicagdes nas
abordagens das questdes raciais no ensino de Historia?

Com base em Chartier (1990), entendemos que as representacdes sociais sao sempre

forjadas a partir dos interesses dos grupos sociais que as constroem. Nas palavras do autor:

As representagbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. (...) As percepcdes do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p. 17).

As representacdes buscam afirmar um discurso, ndo se contrapdem a realidade, mas
buscam construir um discurso intencional aliado a seus interesses, ndo ha neutralidade, elas séo
carregadas propositalmente com um vieés que serve a interesses de grupos que buscam impor

seu discurso. Para Ana Célia da Silva (2011), as representagdes podem ser eivadas de
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esteredtipos que tenham como objetivo imprimir a construcdo, desconstrucao da identidade de
um grupo. Dessa forma, € imprescindivel compreender os motivos, as raz6es pelas quais ainda
hoje ha esse esforco em promover a invisibilidade e subalternidade do negro nos textos e
imagens dos livros didaticos.

Essa asseveracdo levou-me a questionar se eu ndo estaria, por meio de minha
metodologia e pratica de ensino, alimentando de maneira involuntéria situagdes como essas. A
partir dessa conscientizacdo, tornou-se importantissimo rever minha pratica docente, buscando
aprofundamento nessa tematica para ratificar a educacdo como um processo de rompimento
contra qualquer prética racista, homofdbica, segregacionista, reiterando minha pratica docente
como um processo educacional antirracista, democratico, inclusivo, focado na desconstrugdo
dessas préaticas e ndo apenas na necessidade de trabalhar todos os conteldos de maneira
acelerada, colaborando, assim, com uma formacéo dos/as alunos/as para cidadania, o respeito
e a valorizacdo de todas as etnias. Partindo dessas consideragdes, apresentamos a seguir 0s

objetivos da pesquisa.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Analisar como as populacdes negras sdo representadas nos textos e imagens do livro
didatico de histdria do Projeto Arariba utilizado com a turma do 8° ano do Ensino Fundamental,
referente ao Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD 2020, e as implicacbes nas

abordagens das questdes raciais no ensino de histéria.
1.2.2 Objetivos especificos

- Compreender os aspectos fundamentais da constru¢do do racismo no Brasil a partir do
século XIX, e as implicagdes na insercdo do negro alforriado e cativo dentro da dinamica

educacional;

- Analisar as implicag¢des do racismo estrutural no ensino de historia e como repercute

nos processos de invisibilidade e subalternizagdao das populagdes negras;

- Identificar se os conteudos apresentados pelo livro didatico de Historia distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD 2020, do projeto Arariba, referentes ao 8°

Ano do Ensino Fundamental, contribuem para praticas discriminatérias das populacdes negras;
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- Produzir propostas de planos de aula de Historia a fim de problematizar as tematicas
relacionadas a cultura, identidade e alteridade dos negros, promovendo o combate ao racismo
e a segregacgao ¢ fomentando a valorizagdo da populacao negra.

Foram estabelecidos esses objetivos para que nos seja permitido problematizar o ensino
de historia refletido nas abordagens presentes no livro didatico do Projeto Arariba do 8°Ano;
analisar de que forma o material aborda os objetos de conhecimento relacionados as populaces
negras e seus processos; verificar se o livro aborda essas tematicas de maneira superficial ou se
existe uma leitura de conveniéncia que busca apresentar o negro reproduzindo o preconceito e
a segregacao presentes na sociedade na forma de representé-lo no livro didatico.

Assim, nos propomos a investigar, a partir de uma leitura historica, como se deu a
arquitetura e edificacdo do racismo no Brasil e as implicacdes no ensino de histdria. Sabemos
gue a educacdo no Brasil foi paulatinamente tomando corpo influenciada pelo darwinismo
social e a eugenia que contribuiram para a construcao do racismo, preconceito e discriminag&o.
Somado a esse enredo, entra na base da edificacdo do processo educacional brasileiro o racismo
e a ideia de democracia racial. Assim, a proposta educacional foi sendo construida em paralelo
a esses processos e teorias racistas que, no curso do processo histérico, foram exercendo forte
influéncia sobre o processo educacional, levando-o a negligenciar e subalternizar o negro dando
protagonismo ao branco e ao modelo de sociedade ligado a sociedade europeia.

Importante, também, investigar o papel desempenhado pelas teorias racistas do século
XIX, visto que funcionaram como fatores que potencializaram a segregacdo, o preconceito, 0
odio contra os escravizados e negros, rotulando-os a uma condicdo de sub-humanidade. Essas
teorias serviram de base para a acdo dos entes publicos como efetivacdo da politica de
branqueamento da populagéo brasileira, como expresso no quadro “A Redencéo de Cam™? do
artista espanhol Modesto Brocos. Essa obra demonstra que seriam necessarias duas ou trés
geragdes para implementar o branqueamento da populacdo. Dito de outra forma, era necessario
incentivar a imigragdo em massa de imigrantes europeus para assumirem postos de trabalho e
ainda promover o branqueamento da populagdo. Ha outros fatores que estdo na génese desse
problema, como o longo histérico de escravizacdo no Brasil, a coisificagdo dos negros.

Com isso propomos contribuir, fazer perceber como no Brasil, embora ndo tenha havido
uma politica oficial promovida pelo Estado de segregacdo racial, ela tenha sido incentivada de

maneira indireta pelo proprio Estado e varios grupos sociais, 0 racismo no Brasil forjou-se com

1 Essa obra do século XIX retrata o nticleo da teoria do branqueamento colocada em pratica no século XIX e até
meados do século XX. A obra transmite a ideia de que o negro estaria passando a branco, na terceira geracao, por
efeito do cruzamento de ragas.
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a pretensa ideia de uma democracia racial. Como consequéncia, houve o surgimento do racismo
elevado a uma manifestacdo que relegou a sociedade brasileira a um eficiente processo de
subalternizacdo da populacdo negra, refletido na educacédo brasileira e, particularmente, no
ensino de historia.

Embora o Estado Brasileiro, ao se tornar independente, tenha continuado com a
escravizacao, prop6s uma lei contra o trafico transatlantico, a Lei Feijé de 1831, que nao foi
colocada em pratica e que ficou notoriamente conhecida como “lei para inglés ver”. Com esse
procedimento, foi possivel compreender a intencdo do Estado Nacional Brasileiro. Pode-se
ainda citar a Lei Geral de Terras, de 1850, anunciada no mesmo ano da promulgacéo da Lei
Eusébio de Queiroz, na qual o pais se comprometia a realmente acabar com o tréfico
transatlantico. Ambas as leis visavam dificultar o acesso a terra por parte dos negros que, em
um determinado momento, seriam libertos. Assim, a presente pesquisa considera todo esse
contexto ao se propor a analisar como as populagdes negras sdo representadas no livro didatico
de Histoéria do Projeto Arariba, utilizado com a turma do 8° ano do Ensino Fundamental,
referente ao Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD 2020/2023, e as implicagdes nas

abordagens das questdes raciais no ensino de Historia.

1.3 Justificativa tedrica/historiogréafica

O livro didatico ocupa um lugar de destaque no trabalho desenvolvido em sala de
aula e nas atividades extraclasse, “[...] ndo € a toa que a imagem estilizada do professor o
apresenta com um livro nas maos, dando a entender que o ensino, o livro e o conhecimento sdo
elementos inseparaveis, indicotomizaveis” (SILVA, 1996, p. 8). Segundo Lajolo (1996), o livro
é um importante instrumento pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem. Reconhecida
sua eficacia pedagdgica no cotidiano de sala de aula, o/a professor/a sabe que, para além dos
papeis fundamentais que esse instrumento pedagogico tem no dia-a-dia da escola, sua producéo
também € voltada para atender as necessidades do mercado, ou seja, esse material precisa ser
comercializado, vendido. Dessa forma, precisa obedecer as regras, criterios mercadoldgicos e
padrdes fixados pela inddstria cultural para que possa ser vendido. Circe Bittencourt (2002, p.
70-71) trabalha essa ideia afirmando que “o livro didatico ¢ uma mercadoria, um produto do
mundo da edi¢do que obedece a evolucdo das técnicas de fabricagdo e comercializagdo

pertencentes a 16gica do mercado [...]. Ele ¢ um objeto da industria cultural”.
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A comercializacdo do livro didatico é uma realidade imposta pelo mercado, portanto é
compreensivo pensar que, em sua producdo, estejam presentes outros profissionais que
contribuem com sua elaboracédo. Citado por Circe Bittencourt (1993, p. 126), Roger Chartier
(1990, p. 126) declara que “facam o que fizerem, os autores nao escrevem livros, os livros ndo
séo de modo alguns escritos. Sao manufaturados por escritores e outros artesées, por mecanicos,
outros engenheiros, impressores e outras maquinas”.

Desde a formatacdo do livro didatico, producdo, contetdos veiculados, estere6tipo de
sociedade e ideologias presentes em cada imagem ou texto, estdo ligados aos valores que
determinados grupos da sociedade querem reproduzir; suas ideias, aos poucos, sdo construidas
como um padréo a ser seguido. Portanto, ao utilizar os livros didaticos é importante que os/as
professores/as e alunos/as compreendam as diversas leituras possiveis em uma imagem ou
texto, quais objetivos se busca com tais representacées e qual modelo de sociedade esta sendo

replicado no material didatico. Bittencourt (2002, p. 72) reforca essas questdes explicando que

O livro didatico é um importante veiculo portador de um importante sistema de
valores, de uma ideologia de uma cultura. Varias pesquisas demonstram como 0s
textos e ilustracfes de obras didaticas transmitem estere6tipos e valores de grupos
dominantes, generalizando temas, como crianca, etnia de acordo com o0s preceitos da
sociedade branca burguesa.

Para além de sua importancia no dia-a-dia da escola, é fundamental uma analise critica
do livro didatico com o intuito de contribuir com a constru¢do de um processo educacional
responsavel com tudo o que aconteceu ou tem acontecido ao longo do tempo, buscando politicas
de reparacéo histdrica, e problematizacdo de situacdes que, muitas vezes, foram abordadas de
maneira superficial que ndo promovem discussdo, apenas abordam os conteldos de maneira
factual incentivando a memorizagdo de fatos considerados importantes.

Para Choppin (2004), o livro didatico é atravessado por representacdes que apresentam
maltiplas visdes de certos grupos, pois “[...] ele fornece uma imagem deformada,
esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel ao cotidiano que nos cerca,
assim, contextos contrarios a moral, os fracassos e 0s insucessos tendem a serem excluidos de
sua redacao” (CHOPPIN, 2004, p. 557). Por isso a importancia de trabalhar com professores/as
e alunos/as a ideia de que o livro ndo pode ser considerado como um instrumento de
informacdes prontas, onde os/as estudantes e professores/as seriam chamados apenas a

reproduzir respostas pre-fabricadas; é preciso haver engajamento, envolvimento com as varias
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teméticas apresentadas para que a proposta educacional seja transformadora visando a uma
educacéo antirracista.

Considerando a complexidade de questbes que envolvem o livro didatico, como as
apresentadas por Bittencourt (1993) e Choppin (2004), é pertinente analisar como as populagdes
negras sdo representadas nos textos e imagens do material em pauta e as implicacdes nas
abordagens das questdes raciais no ensino de Histdria. Para tal andlise, consideramos refletir
sobre aspectos fundamentais da construgdo do racismo no Brasil a partir do século XIX, para
compreender as implicac6es no processo educacional, a inser¢ao do negro no ambiente escolar,
0 processo de aviltamento sofrido por essas populagdes durante o processo de escravizagao e a
teoria de branqueamento. Dessa forma, busca-se compreender de que forma as representagoes
das populacBes negras nos livros didaticos de Historia contribuem para a perpetuacdo das
praticas discriminatorias historicamente constituidas no Brasil.

Partindo das afirmacgdes de Quijano (2005) e Pinheiro (2019), a colonialidade esta
inserida como um modelo de representacdo presente nos materiais didaticos, alicercada na visdo
do colonizador e da elite escravocrata, que busca intencionalmente silenciar a leitura historica
a partir da visdo do escravizado, da violéncia causada contra si e sua familia. Quijano (2005, p.
116) destaca que “[...] o padrdo de poder baseado na colonialidade implica também um padréo
cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o passado
e desse modo inferior, sempre primitivo”. De acordo com os autores Munanga (2005),
Grosfoguel (2007) e Nascimento (1978), é uma tentativa de impor uma narrativa colonial,
imperialista, pretensamente oficial eivada de cunho racista e de supremacia branca travestida
de uma pretensa ideia de democracia racial.

Nesse sentido, € importante refletir sobre aspectos fundamentais da construcdo do
racismo no Brasil quando a disciplina Historia trata de uma historiografia tendo como referéncia
0S processos europeus, reproduzindo estereo6tipos raciais e uma pretensa hierarquia das racas,
indiretamente ajudando a propagar o racismo. Os processos educacionais brasileiros no século
XIX foram marcados por um contexto historico, politico, cultural e religioso enviesado pela
transicdo de Reino Unido a Portugal e Algarves para pais independente que precisava se
consolidar como Nacdo. Assim, atravessado por multiplos cenarios que exerceram grande
influéncia em sua formacéo, toda essa complexa situacgao influenciou o processo educacional

que estava sendo construido. O modelo adotado desde a chegada dos padres jesuitas, a Ratio
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Studiorum? amplamente utilizada até meados do século XVIII, foi intencionalmente apagado
pelas reformas pombalinas. Marqués de Pombal tinha a intengdo de construir uma trajetoria
educacional sob responsabilidade da coroa, ou seja, do Estado Portugués; dessa forma, o
modelo educacional foi voltado para a construcdo de um projeto direcionado para atender aos
interesses da elite escravocrata, latifundiaria e agraria do governo.

Nas primeiras décadas do século XIX veio a constatagcdo de um periodo efervescente e
de grande agitacdo no Brasil, desde a chegada da familia real a col6nia em 1807, a abertura dos
portos, a mudanca de status politico em 1815 para Reino Unido a Portugal, prepararam parte
da elite do Brasil para deixar a condi¢do de reino unido/colonia, e assumir uma proposta de
independéncia politica. Nos primeiros anos de emancipacdo, houve a abdicagdo do trono do
primeiro imperador do Brasil, Dom Pedro | em favor de seu filho menor de idade, Dom Pedro
I1, que a época tinha 5 anos; desta feita teve inicio o ciclo regencial (1831 a 1840). Em meio a
todo contexto politico pré e poés-independéncia, entre as revoltas regenciais, houve a
promulgacdo do ato adicional de 1834 que descentralizou a oferta da educagdo, o que
representou um grande desafio para as provincias devido & sua dificil situacdo financeira. E
importante trabalhar a memdria nacional, relembra-la, atualiza-la em busca de uma reparacéo
historica a fim de manter viva a memoria do que aconteceu no passado com 0S negros e
promover um debate para entendimento e percepcdo de como os reflexos desse processo de
violéncia e aviltamento refletem na sociedade atual e no ensino de Histéria. Visa tambem servir
de subsidio para que, no ensino de histdria, professores/as possam discutir, argumentar em sala
de aula essas questdes problematizando o racismo, percebendo como o0s negros ainda sofrem
com a presenca do racismo e a pretensa ideia de democracia racial, promovendo cidadania,
justica, conscientizacdo e uma educacao antirracista.

Para problematizar as caracteristicas das rela¢bes raciais instituidas no Brasil,
consideraremos as reflexdes tecidas por Munanga (2015,2010) sobre a producdo do
preconceito, discriminacao racial e sobre os mecanismos de perpetuacao do racismo no sistema
educacional, bem como a categoria de necropolitica mobilizada por Joseph-Achille Mbembe
(2018).

Munanga (2015, p. 25) trabalha o racismo como uma pratica intencional que

“hierarquiza, desumaniza e justifica a discriminacdo existente”. Desenvolve seu trabalho

2 Conjunto de normas e pedagogia criada para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos durante o Brasil
Colonial até o ano de 1759, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal.
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afirmando que a prética do racismo historicamente existente na sociedade brasileira foi

produzindo distorcdes e prejudicando a populagéo negra. Nas palavras do autor:

Os responsaveis do pais pareciam viver com a consciéncia tranquila, de acordo com
o ideal do mito de democracia racial que apresenta o Brasil como um paraiso racial,
isto é, um pais sem preconceito e discriminagédo raciais. Em fungdo desse ideal, 0
Brasil conviveu muito tempo sem leis protecionistas dos direitos humanos dos néo
brancos, justamente porque ndo eram necessarias, tendo em vista a auséncia dos
preconceitos e da discriminacdo racial, pensavam (MUNANGA, 2015, p. 23).

Em seu trabalho, Munanga (2015) continua desvelando o racismo na sociedade
brasileira afirmando que essa préatica produziu efeitos danosos no sistema educacional, pois o
racismo desenvolvido no pais contribuiu para a incrustacdo estrutural dessa pratica nos alicerces
da construcdo identitaria do Brasil que artificiosamente buscou negar ao negro seu lugar na
historia. Essa negacdo erradicada no tecido social passou a ecoar na sociedade brasileira a
afirmacéo de que ndo somos racistas, os racistas séo 0s outros, estadunidenses e sul-africanos
brancos. Essa construcao teorica foi uma forma de negar o racismo e é o que se costuma chamar
de “mito de democracia racial brasileira” arraigado na sociedade.

O autor segue afirmando que a falta de compreensdo inerente ao processo de
desumanizacdo do racismo e a falta de politicas de reparacdo por bastante tempo presentes na
sociedade brasileira, de certa forma, mantiveram o arquétipo hierarquizado das relacdes
“mestre/escravo [que] se metamorfoseou na relagdo branco/negro” (Munanga, 2015, p. 28).
Como consequéncia desse processo, a populacdo negra enfrentou dificuldades histéricas de
usufruir do status de cidadania efetiva que lhe foi negado intencionalmente quando a elite
escravocrata e o governo optaram pelo apagamento e invisibilidade dessas populaces de uma
espécie de perspectiva de futuro, e a educacdo acabou refletindo essas politicas em sua
dindmica.

Na visdo de Munanga (2010), é preciso que se saiba que a escolarizacdo é capaz de
oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir 0s mitos
de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista e fortemente eurocéntrica. Dessa forma, € importante olhar no retrovisor e perceber que
uma sociedade racista, alicercada no mito da democracia racial, quase que necessariamente
produziria um processo educacional que refletisse esse pensamento.

Ja o filésofo camaronés Mbembe (2018) contribui com essa tematica de pesquisa ao
trabalhar o conceito contemporaneo de necropolitica; 0 autor pontua que “a forma mais bem-

sucedida de necropoder ¢é a ocupagdo colonial contemporanea da Palestina” (MBEMBE, 2018,


https://www.ihu.unisinos.br/categorias/186-noticias-2017/564255-achille-mbembe-a-era-do-humanismo-esta-terminando
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p. 41). Naquele contexto de ocupacdo israelo-americana observa-se essa politica por meio da
ocupagdo da Faixa de Gaza, que apresenta “a dinamica de fragmentacao territorial, o acesso
proibido a certas zonas e a expansdo dos assentamentos” (MBEMBE, 2018, p. 43), construindo,
portanto, “mundos de morte” (Mbembe, 2018, p. 71). Assim, 0 autor traz para o debate aspectos
mais contemporaneos, possibilitando um diadlogo com a histéria do tempo presente. Ele
compreende o colonialismo como um processo violento, onde o “olhar” do branco colonizador
civilizador é de condenacao dos povos colonizados, considerados inferiores, merecedores da
subordinacdo, tidos como pecas substituiveis durante o processo de escravizacdo até a morte.
Assim, para Mbembe (2018), as consequéncias advindas do processo de violéncia e opressdo
vivido pelos escravizados e seus descendentes se constituiu em uma pratica chamada por ele de
necropolitica, que se organizou como uma acdo/inacdo do Estado que deixa as pessoas
abandonadas a propria sorte. Como exemplos de necropolitica, podemos destacar o processo de
escravizagdo promovido pelo Estado Brasileiro durante o Império; a auséncia de politicas
publicas para promover a cidadania dos negros, como a negacao de seu acesso ao processo de
escolarizacéo; a falta de politicas publicas de insercdo no mercado de trabalho assalariado apds
a emancipacdo dos escravizados e, ainda, a promocdo das politicas de branqueamento da
populagéo. Todas essas acdes e ina¢bes que privaram os negros de uma vida em condicdes de
igualdade com os brancos sdo a¢des da necropolitica promovidas pelo Estado e setores da elite.

Todas as questdes destacadas por Mbembe (2018) e Munanga (2010) tém estado
presentes no ensino de historia. As autoras Elza Nadai (1993), Flavia Caimi (2001) e Circe
Bittencourt (1993) trabalham com a histéria do ensino de Histdria no Brasil e sua articulagdo
marcada pelo processo historico que, em certa medida, acabou reproduzindo as desigualdades
das relacOes étnicas no Brasil Império e também do Brasil Republicano.

Circe Bittencourt (1993) analisa o ensino de historia pensando na sua institucionalizagdo
como disciplina autbnoma no século XIX que seguiu 0 modelo francés, em uma perspectiva
universalista, compartimentalizada em grandes blocos: Historia Antiga, Idade Média, Idade
Moderna e Contemporanea, tendo como centro gravitacional a Europa. Nesse modelo trazido
por Bittencourt € possivel conceber a historia nacional a partir da seguinte leitura “[...] a histéria
do Brasil era tida como um apéndice, um anexo da historia universal” (NADAI, 1993, p. 146).

A partir das fundacdes do Colégio Dom Pedro Il e do Instituto Historico e Geografico
do Brasil (IHGB), ambas em 1838 na entdo capital do Brasil, Rio de Janeiro, a historia entrouno
rol das disciplinas oferecidas pelo Colégio e teve inicio seu percurso na educagdo nacional; a

disciplina entrou com pleno direito de ser inserida nos curriculos educacionais. Esse processo
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seguiu 0 modelo historicista e uma pedagogia tradicional, excessivamente focada em aulas
expositivas que buscavam construir uma identidade de Nacao ao Brasil. Bitencourt (2018) diz
que em sala de aula o ensino foi pautado por meio de uma narrativa factual, cronologica, com
destaques a personagens especificos, marcos simbolicos e mitos fundadores. Conforme Zucchi
(2012, p. 10), essa perspectiva apresenta “o ensino de Histdria, com énfase no estudo da vida e
dos feitos dos herois nacionais, pretendia legitimar a Republica brasileira e moldar a identidade
nacional”; além disso, “a preocupacdo com a constituicdo da nacionalidade e a formacéo da
nacao esteve sempre presente” (Nadai, 1993, p.147) no horizonte do ensino da disciplina da
historia no século X1X. A partir dessa intencionalidade e desse contexto com apelo nacionalista,
era necessario tracar um perfil para o pais recém-emancipado, dar unidade identitaria a
populacéo.

A histéria foi incumbida de assumir o compromisso com a formacdo moral crista
catllica e os interesses das elites agroescravocratas; alicercada nessas primicias, buscava
proximidade com a civilizagdo europeia. Ao trabalhar os valores éticos e morais do
cristianismo, a igreja conduzia a disciplina da histdria para justificar suas crencas, posicionar-
se diante de eventos historicos e influenciar a sociedade ja que o Estado brasileiro tinha “a
religido catdlica apostdlica romana como a religido oficial do Império” (Brasil, 1824, p.1). Em
um segundo momento, a histéria esteve associada a ordem liberal, ligada a elite formada por
homens brancos, ligada ao setor agroescravocrata; mais uma vez, a Historia foi
instrumentalizada a construir uma narrativa que associasse 0s escravizados a uma perspectiva
de invisibilizados, subalternizados. Mesmo ap6s a independéncia, 0 projeto escravocrata
continuou presente no Brasil Imperial, e “a formagdo social escravocrata, apoiada
principalmente na forga de trabalho do escravo africano e seu descendente, tornou-se uma
poderosa fabrica de preconceitos de todos os tipos, dentre os quais se destaca o racial” (IANNI,
2004, p.145). Essa alianga com a elite buscou “reproduzir as estruturas de poder e opressao,
mantendo o subalterno silenciado, sem lhe oferecer uma posi¢éo, um espaco de onde possa falar
e, principalmente, no qual possa ser ouvido” (SPIVAK, 2010, p. 14). Nesse primeiro momento
de aurora da Historia, a disciplina é instrumentalizada para garantir a imposi¢ao do discurso do
colonizador e silenciar os colonizados.

A Igreja e o Estado acabaram utilizando a Histdria para construir o conceito de
identidade brasileira moldada sobre seus interesses, ou seja, buscando elementos que poderiam
definir sua ideia de brasilidade, “capaz de lhe garantir uma identidade propria no conjunto mais

amplo das Nagdes, de acordo com 0s novos principios organizadores da vida social do século
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XIX” (GUIMARAES, 1988, p. 2), assegurando a supremacia de homens brancos sobre 0s
povos afrobrasileiros.

Nesse contexto de uma historiografia eurocentrada e com viés determinista, havia no
Brasil o contexto de lutas pela emancipacdo dos escravizados e a insercao de negros livres no
tecido social. Podemos destacar alguns pontos de interesse que possibilitaram o fim da
escraviddo e o crescimento do movimento abolicionista, tais como a pressdo politica externa,
as alteracbes do modelo econdémico no plano internacional e a resisténcia dos proprios
escravizados. Eles resistiram a escravizagdo, ndo a aceitaram passivamente, mas
“desenvolveram formas de resisténcia, individuais ou coletivas, como fugas, ataques, roubos
ou assassinatos contra senhores e feitores, suicidios, pequenos e grandes quilombos,
envolvimento com lutas politicas nao deflagradas por escravos” (MOREL, 2003, p.45-46).
Também estava presente a forte influéncia da Inglaterra que cobrava do Brasil a emancipacao
dos escravizados e a consequente abolicdo da escravatura®. Além disso, deve-se considerar o
processo de fortalecimento do projeto de Estado Nacional e o neoimperialismo, associados a
disseminacéo do ideério liberal e de culto a ciéncia. Todos esses elementos foram cruciais para
explicar a abolicdo gradual das/os escravizadas/os.

O processo educacional voltado para a formacdo das elites reproduziu o ambiente
extremamente dificil e segregacionista que excluiu os escravizados de terem acesso a
escolarizacdo, aprofundando, portanto, o racismo. A esse respeito, Flavia Caimi (2001, p. 27-

28) assim se manifesta:

Poucos anos apo6s a independéncia do Brasil, em 1838, em meio ao periodo regencial
e sob forte influéncia do pensamento liberal francés, foi criado no Rio de Janeiro o
Colégio Pedro I, primeiro estabelecimento de ensino publico de nivel secundério no
pais. No mesmo ano desse acontecimento, houve a regulamentacdo da disciplina de
Histdria, a ser ensinada a partir da 62 série. Ainda em 1838, foi criado o Instituto
Historico e Geografico Brasileiro — IHGB, que passaria a orientar a historia escolar
desenvolvida pelo Colégio Pedro 1. Se ao primeiro atribuia-se a funcéo de formar os
filhos da nobreza da corte do Rio de Janeiro, oferecendo-lhes uma preparacéo inicial
para assumir os cargos burocraticos do Império, ao segundo cabia a responsabilidade,
entre outras, de definir programas e métodos de ensino para a recém-nascida
disciplina.

Em uma perspectiva mais atual, mas herdeira dos processos histéricos da década de 90,

Elza Nadai (1993) ressalta um certo esgotamento do modelo amplamente utilizado em sala de

3 Carta-lei assinada entre Império do Brasil e Inglaterra em 1826 acordando o fim do trafico negreiro até 1830.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/carlei_sn/1824-1899/cartadelei-39883-23-novembro-1826-570862-
publicacaooriginal-150298-pe.html - Acesso em:19 de abril.2024.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/carlei_sn/1824-1899/cartadelei-39883-23-novembro-1826-570862-publicacaooriginal-150298-pe.html%20-%20Acesso%20em:19
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aula com os estudantes. Segundo a autora, havia e continua havendo uma crise no ensino de
historia que ndo necessariamente seria uma crise da historia, mas sim do “modelo historicista”
(Nadai, 1993, p.144). Dessa maneira, nao haveria producdo de conhecimento historico nas
escolas, apenas a reproducédo de algo pronto, acabado, necessitando, apenas, de memorizacao
do contetido ensinado, uma perspectiva de ensino tradicional e tecnicista. “Assim, saber historia
seria sinbnimo de memorizacdo de nomes dos herdis e elites que participaram dos processos
historicos, saber de cor alguns acontecimentos” (BITTENCOURT, 1993, p. 69), um
aprendizado desvinculado da realidade do/a aluno/a, tornando o/a professor/a um reprodutor do
conteddo.

Essa realidade abriu margem para a instrumentalizagdo da educacdo por setores
dominantes e da elite imporem seus projetos e construirem o modelo de nacdo que lhes
possibilitava a manutencédo de seu projeto de poder.

Recorremos ao historiador francés Roger Chartier, que trabalha com o conceito de
representacdo, para a andlise do livro didatico. O autor discute representacdo a partir da ideia
de edificacdo de sentidos e atribuicao de significados as representacdes feitas, portanto, a partir
dessa perspectiva, é possivel trabalhar a intencionalidade na construcdo das representacdes,
muitas vezes, estereotipadas. Por isso, é importante compreender as intencionalidades presentes
nos discursos do livro didatico que, quase sempre, sdo determinadas pelos interesses dos grupos
que as forjam; compreender quais sdo as formas de apreensdo do real socialmente vivido e a

posteriori representado. De acordo com Chartier (1990, p. 17),

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a
justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas.

A visdo do autor torna-se bastante importante para o esforco empreendido na pesquisa
de problematizacdo e compreensao das representacdes construidas pelos autores e que estdo
presentes nos livros didaticos no que se referem as populagdes negras e sua insercao no processo
educacional. Dentro desse escopo, busca-se compreender como a representacéo construida por
determinado grupo social, fruto de sua interpretacdo da realidade, pode ser utilizada em
determinados contextos e lugares. Assim, fica estabelecido um espago de luta simbdlica entre
0 grupo que pretende fazer prevalecer sua visao e o representado subjugado, capturado pela
representacdo ligada a ideia de subalternidade e “fraqueza”. Sendo assim, € possivel representar

quando se tem consciéncia dos valores e crencas do modelo de sociedade que se busca construir.
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A historiadora gaicha Sandra Jatahy Pesavento também trabalha com o conceito de
representacdo. Ela evidencia que “representar €, pois, fundamentalmente, estar no lugar de, ¢
presentificacdo de um ausente; € um apresentar de novo. A ideia central €, pois, a da
substitui¢do, que recoloca uma auséncia e torna sensivel uma presenca” (Pesavento, 2004,
p.40). A autora entende por representacdo como tornar presente, presentificar, mas com
intencionalidade. Assim, a representacdo cumpre uma tarefa, caracteriza uma realidade, um
fato, um acontecimento, construindo uma realidade paralela que se busca forjar. Para a
historiadora (2004), representar também é uma forma de produzir subjetividades com a funcéo
de servir a algum grupo, ideologia politica, retratando determinada cena de acordo com 0s
interesses de determinados grupos dominantes. “A representagdo nao € uma copia do real, sua
imagem perfeita, espécie de reflexo, mas uma construcdo feita a partir dele” (PESAVENTO,
2003, p. 40). Com suas proprias palavras, Sandra Pesavento (2003, p. 41) aprofunda ainda mais

0 conceito de representacdo e argumenta:

As representacdes sdo também portadoras do simbolico, ou seja, dizem mais do que
aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos, que, construidos social
e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo e se apresentam como
naturais, dispensando reflexdo. Ha, no caso do fazer ver por uma imagem simbolica,
a necessidade da decifracéo e do conhecimento de cddigos de interpretacdo, mas estes
revelam coeréncia de sentido pela sua construgdo historica e datada, dentro de um
contexto dado no tempo. [...] uma vez que a representacdo tem a capacidade de se
substituir a realidade que representa, construindo o0 mundo paralelo de sinais no qual
as pessoas vivem.

Considerando os conceitos de representacdo de Chartier (1990) e Pesavento (2003),
buscamos analisar as formas de representacdo das populacdes negras presentes no livro
didatico, as relacdes de poder presentes nos textos, as imagens que reproduzem, em VAarios
casos, o preconceito e a invisibilizagdo dessas populagdes.

Outra categoria importante para essa pesquisa é 0 eurocentrismo e como ele esta
implicado no ensino de histéria. Para entender esse conceito, Quijano (2005) nos lembra que
“sua constituicdo ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do pensamento
europeu a experiéncia e as necessidades do padrdo mundial de poder capitalista,
colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da América” (QUIJANO, 2005, p.126).
O eurocentrismo expressa 0 projeto de poder das metrdpoles europeias sobre suas col6nias,
trabalha os valores e modos da formacao de conhecimento europeu como centro da elaboragéo
sistematica epistemologica, desconsiderando as epistemologias dos povos dominados, porque

trabalha a supervalorizacdo da cultura e identidade eurocéntrica, contribuindo com a
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propagacdo da leitura da colonialidade. Para o autor, “o eurocentrismo néo é exclusivamente, a
perspectiva cognitiva dos europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas
também do conjunto dos educados sob a sua hegemonia” (2010, p. 86); trata-se de uma
perspectiva arraigada no tecido social que manteve as sociedades colonizadas sob a esfera de
influéncia cultural das metrépoles europeias; refere-se, ainda, a uma proposta de modelo
historico que identifica a Europa como o centro geopolitico, gravitacional, econémico e
epistemoldgico de dominacéo cultural ndo somente sobre a América , mas com influéncia
estendida para Asia, Africa e Oceania, com uma proposta colonizadora, imperialista e de
dominacdo cultural e epistemolédgica. Em seu processo de colonizagdo/dominacao, o continente

<

europeu teve acesso a “uma variedade de culturas em contraposi¢cdes as quais a Europa
concebeu a si mesma como o padrdo da humanidade como portadora de uma religido, uma
razao e uma civiliza¢do superiores encarnadas pelos europeus” (CORONIL, 2005, p. 52).

A partir dessa leitura, a construcdo colonial epistemoldgica, o conhecimento gerado na
Europa passa a ser considerado como correto, cientifico, racional e superior, enquanto toda a
producdo dos povos originarios e africanos foi configurada como inferior, ndo racional, tendo
sua importancia relativizada, subalternizada, invisibilizada:

Com o inicio do colonialismo na América inicia-se ndo apenas a organizacao colonial
do mundo, mas simultaneamente a constituicéo colonial dos saberes, das linguagens,
da memdria e do imaginario. D&-se inicio ao longo processo que culminard nos
séculos XVIII e XIX e no qual, pela primeira vez, se organiza a totalidade do espaco
e do tempo todas as culturas, povos e territérios do planeta, presentes e passados huma
grande narrativa universal. Nessa narrativa, a Europa é ou sempre foi —

simultaneamente o centro geogréafico e a culminacdo do movimento temporal
(LANDER, 2005, p. 10).

A epistemologia dominante abriu espago, impds suas perspectivas relativizando,
secundarizando a importancia dos saberes culturais ligados aos povos forcados a
subalternizacdo. Buscou construir uma homogeneizagdo cultural e “um modo de produzir
conhecimento que demonstrou o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se
reconhecem como eurocentrismo” (QUIJANO, 2010, p.124). Ou seja, sdo leituras culturais
produzidas nas metrépoles colonizadoras e impostas as nagcdes colonizadas.

A propria histéria da institucionalizagdo do ensino de historia no Brasil no seculo XIX,
ao buscar reproduzir o modelo historiografico francés, trouxe consigo uma perspectiva
eurocéntrica ao trabalhar essa perspectiva historiografica que tinha como centro, parametro, 0s

processos historicos europeus que eram apresentados como modelo, esteredtipo de sociedade


https://www.scielo.br/j/inter/a/wbtt55LdndtrwkfkvRN5vqb/#B2_ref
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bem sucedida e que, portanto, deveria ser o modelo a ser seguido. Essa perspectiva se entranha
em varios ambitos da vida social como a cultura, religiosidade, economia, beleza, sociedade,
tornando os padrbes europeus o0 ponto de referéncia para nacdes colonizadas como o Brasil.

A Europa comecou a buscar tal protagonismo a partir da idade moderna e a conquista
de rotas alternativas para as indias orientais que levaram as instalagGes portuguesas de feitorias
na costa da Africa e & invasdo e dominagdo do continente americano, que passou a ser disputado
entre as poténcias europeias, notadamente Portugal, Espanha, Inglaterra, Franca e Holanda. O
ponto maximo dessa luta por protagonismo se da com a Revolucgédo Industrial e a Revolugéo
Francesa; a partir desse momento, a Europa impde sua cultura e padrdes sociais como doutrina
as suas col6nias. Recorremos aos estudos de Anibal Quijano (2005) no texto Colonialidade do
Poder, em que o autor discute as relacdes de poder da Europa e como ela logrou éxito em sua
tentativa de impor sua cultura como dominante na América que, posteriormente por meio do

Imperialismo, levou esse processo para Africa e Asia.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de
dominacéo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram & elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com
ela a elaboracdo tedrica da ideia de raca como naturalizacdo dessas rela¢fes coloniais
de dominacdo entre europeus e ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma
nova maneira de legitimar as j& antigas ideias e praticas de relacbes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados (QUIJANO, 2005,
p.118).7

Nessa perspectiva eurocéntrica, os colonizadores exerceram seu poder de dominagéo
sobre os povos colonizados, trabalhando essa leitura ideolégica de superioridade, buscando
impor um padréo de dominagéo se auto identificando como povos superiores. “Sua constituigao
ocorreu associada a especifica seculariza¢do burguesa do pensamento europeu e a experiéncia
e as necessidades do padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado,
estabelecido a partir da América” (QUIJANO, 2005, p. 126).

Esse autor oferece um embasamento historiografico imprescindivel para a relevancia da
pesquisa, um subsidio importante que contribui para pensar o ensino de historia e subsidiar
teorica e pedagogicamente estudantes e professores/as da educacao bésica na luta contra toda e

qualquer forma de racismo e discriminacéo.
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1.4 — O percurso metodoldgico

Esta pesquisa é de natureza qualitativa tomando por base a definicdo dos professores
Robert Bogdan e Sari Biklen, autores da obra “Investigacdo qualitativa da Educag¢do”, de
1994. A abordagem qualitativa insere o/a professor/a/pesquisador/a no contexto da pesquisa.

Conforme os autores,

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as a¢des podem ser melhor compreendidas quando sao
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Para o investigador qualitativo
divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto é perder de vista o significado
(BIKLEN, BOGDAN, 1994, p. 48).

Tomando essa abordagem em que “o investigador frequenta os locais em que
naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta interessado” (BIKLEN E BOGDAN,
1994, p. 17), o/a professor/a/pesquisador/a considera o contexto da sala de aula, lugar onde o
livro didatico desempenha papel fundamental nos processos de ensinar/aprender histéria. A
analise do livro didatico vai mostrar como as populac@es negras sdo representadas nesse
documento e se 0s contedos apresentados contribuem para praticas discriminatdrias.

Buscamos aporte tedrico para a pesquisa na historiografia, especialmente em

Bitencourt (2011), Munanga (2015), Schwarcz (1993), Quijano (2005), Chartier (2002) e
Pesavento (2003) entre outros, para compreender/problematizar os processos de invisibilidade
e subalternizacdo das populacBes negras na educacao, especialmente no ensino de histdria.
A pesquisa teorico/bibliografica, por meio de obras historiograficas que se tornaram base
epistemoldgica, nos levou a compreender as consequéncias praticas do que os negros sofreram
e continuam suportando em suas realidades cotidianas. A proposta foi analisar obras, livros,
artigos cientificos, teses e dissertacdes a respeito da tematica da pesquisa.

Seré feita uma analise documental no material de historia do Projeto Arariba utilizado
com a turma do 8° ano do Ensino Fundamental, referente ao Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD 2020/2023. Conforme Liidke e André (1986), “a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (Andre; Liudke, 2013, p. 38). Portanto, a pesquisa documental é de extrema
importancia, pois complementa/aprofunda a questdo a ser pesquisada e contribui com o0s

objetivos da pesquisa.
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O livro didatico analisado é da Colegdo Projeto Araribd da Editora Moderna. Essa
colecdo contém livros das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia
e Historia para serem utilizados com os/as alunos/as da Educacéo Basica. Importa perceber que
0 nome que batiza a colecdo € “proveniente da lingua tupi (araryba), que significa arvore da
arara; de ara, arara; e yba = yb, arvore; 4, fruto = fruto de arara (Bastos, 1952).”

Segundo Maria Raquel Apolinario®, o termo Arariba foi escolhido com o intuito de
preservar a identidade brasileira e indigena, ligando o projeto a uma identidade nacional. Em
reportagem do dia 30 de setembro de 2007, no jornal folha de Séo Paulo, ficou demonstrado,
por meio da quantidade de exemplares vendidos, como o Projeto Arariba fez um estrondoso
sucesso entre os docentes, sendo um dos livros mais vendidos no PNLD de 2008.

Colecdo mais escolhida pelos professores, "Projeto Araribd - Histdria", da editora
Moderna, terd 5,7 milhdes de exemplares distribuidos as escolas de 5% a 82 serie em
2008. Deixara para tras os 2,5 milhdes vendidos no Brasil pelos seis primeiros
volumes de "Harry Potter" e 0 1,5 milhdo do "Cdédigo da Vinci". (Pinho; Seligman,
2007).

A Editora do Projeto Arariba possuia uma publicacdo na internet que tinha como
objetivo passar informacg6es gerais sobre a colecdo para o publico em geral de maneira que 0s
possiveis compradores, professores, técnicos, pais de alunos pudessem ter algumas informacdes
sobre a obra. “O Projeto tem o intuito de contribuir com a melhoria da qualidade do ensino,
com principios claros, compartilhados pelos membros da comunidade educativa, que guiam as
acoOes para atingir os melhores resultados” (Jornal Educar, 2008, p. 30). Atualmente, em sua
pagina original, a Editora Moderna mantém a seguinte descricdo do Projeto que continua sendo

produzido e atualizado:

O Projeto Arariba reuniu todas as suas experiéncias de sucesso com as metodologias
mais eficientes e as melhores tendéncias educacionais para dar vida ao Arariba Plus,
um projeto didatico inovador e conectado com a realidade brasileira. Com uma
proposta pedagogica que potencializa o trabalho do professor, as obras valorizam a
interatividade e a autonomia dos alunos por meio de um programa de atividades que
promovem a interdisciplinaridade e a formacéo cidada.

Ainda segundo a Editora Moderna, os livros tém como objetivo o incremento da

competéncia leitora para desenvolver a habilidade de compreender as diversas linguagens do

¢ Editora responsavel pelo Projeto Arariba.



34

livro didatico, preparando o estudante para que possa utilizar essa habilidade nos véarios
contextos do seu dia-a-dia.

O livro didatico tem o proposito de ser suporte pedagogico para o ensino de historia na
Educacdo Basica, sendo um instrumento pensado para ser utilizado por professores/as e
alunos/as no cotidiano da escola. Portanto, desenvolver andlises acerca das representacGes do
negro no livro didatico contribui com discussdes referentes ao ensino de historia, fortalece a
perspectiva étnico-racial, ou seja, ao problematizar, analisar essas representacfes, promovemos
uma educacdo mais dialdgica, democratica, antirracista, uma perspectiva comprometida com a

valorizagdo de todas as etnias.

1.5 Pesquisas anteriores e as suas contribuigdes

O livro didatico em sala de aula é uma ferramenta essencial para a constru¢do do
processo de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as; trata-se de “[...] um instrumento impresso,
intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de
lhe melhorar sua eficacia” (GERARD E ROEGIERS, 1998, p.19). Democrético e de facil
acesso, pode ser consultado em todos os momentos pelos/as professores/as e alunos/as, sendo
um grande aliado no dia-a-dia de sala de aula e tornando-se um “[...]Jsuporte de conhecimentos
e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias escolares; e, ainda, funciona como
veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais” (BITTENCOURT, 2004, p.1).

Partindo da importancia do livro em sala de aula, esta dissertacdo se propde a analisar
as representacfes dos negros em textos ali contidos. Construindo conhecimento em um
processo dinamico e atual, os contetdos presentes nos livros ndo sdo estanques, prontos,
acabados, mas se atualizam constantemente no trabalho desenvolvido em sala; ele tem o “papel
de transmitir as jovens geracOes os saberes, habilidades os quais em uma dada &rea e momento,
sdo julgados indispensaveis a sociedade para perpetuar-se” (CHOPPIN, 2004, p.14). Ele
socializa o conhecimento historicamente produzido bem como possibilita sua construcdo

coletivamente em sala de aula. O historiador alemé&o Riisen (2011, p. 116) pondera que:

Um bom livro didatico deve apresentar quatro caracteristicas estruturantes: a) formato
claro e estruturado; b) estrutura didatica clara; c) relagdo produtiva com o aluno; e d)
relacdo com a préatica da aula. Em toda sua estrutura, o livro didatico tem que levar
em conta as condicGes de aprendizagem dos alunos e alunas. Tem que estar de acordo
com sua capacidade de compreensdo, e isto vale, acima de tudo, ao nivel de linguagem
utilizado.
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A0 nos propormos a examinar os vieses de representacdes dos negros no livro didatico
de historia, é importante elaborar uma pesquisa acerca de trabalhos ja desenvolvidos sobre
essa tematica ou que se aproximam dela, objetivando contribuir com este estudo. Partindo
dessa premissa, e com base em trabalhos ja produzidos de pesquisadores que analisaram
temaéticas proximas, efetuamos uma pesquisa nos bancos de dados do Profhistdria Nacional e
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a fim de levantar
os trabalhos que pudessem contribuir com a construcdo desta dissertacdo. Foi tracado um
recorte temporal de 2020 a 2024, que corresponde ao PNLD de 2020 e o periodo de utilizagédo
dos livros que foi de 2020 a 2023.

Foi aberta uma excecdo, entretanto, para a analise de uma pesquisa de 2012. Trata-se
da dissertacdo de mestrado Artes de fazer o ensino de historia: Professor, aluno e livro
didatico entre os saberes admitidos e inventivos, de autoria de Jeferson Rodrigo da Silva e
defendida no ano de 2012. O trabalho, orientado pela Professora Doutora Ana Heloisa Molina,
da Universidade Estadual de Londrina, foi incluido por sua importancia e aproximagdo com a
proposta analitica desta dissertacdo ja que ambos tém a proposta de analisar os textos e
imagens presentes no livro didatico do Projeto Arariba.

Foram analisadas, também, duas outras dissertacdes: a do pesquisador Ronaldo Jorge
dos Santos, intitulada Representacdo sem protagonismo: 0 movimento negro nos livros de
histéria do PNLD 2020, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Campus de S&o
Gongalo, vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
(Profhistdria), defendida no ano de 2021 e orientada pela Professora Doutora Verena Alberti.
A outra dissertacdo analisada é da pesquisadora Liliane Ferreira Mendes Campos, intitulada
Representacfes dos negros nos livros didaticos de histéria: uma anélise critica para uma
educacdo antirracista, vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Historia, da Pontificia
Universidade Catolica de Goias, defendida no ano de 2024 e orientada pela Prof. Dra.
Fernanda de Paula Ferreira Moi.

No que se refere ao trabalho de Silva (2012), com o subtitulo entra em cena o Projeto
Acrariba, o autor enfatiza que o livro analisado foi 0 mais vendido no PNLD do ano de 2008,
tornando-se um grande sucesso de vendas e escolhido por varios professores. Explica que a
escolha dessa obra se tornou um consenso em uma das escolas onde trabalhou e aponta uma
peculiaridade que a diferencia de outros livros, enfatizando que “as obras da colegdo Projeto
Arariba tém um editor responsavel pelo trabalho e uma equipe de profissionais que assina

como elaboradores dos originais” (SILVA, 2012, p.130), mas que ndo assina os textos; ou
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seja, ndo ha autores, mas apenas o editor responsavel. Silva (2012) recorre ao professor e
pesquisador Kazumi Munakata para analisar essa peculiaridade:

Nesse projeto ela tenta encontrar os autores que seriam capazes de executar o
projeto. Sendo assim, a editora, as vezes, é obrigada até a contratar
temporariamente o autor. Contratar entre aspas, quer dizer, adiantar dinheiro, para
que o autor execute esse trabalho. Isso é quando o projeto é feito pela editora e se
vai atras do autor com o projeto pronto (MUNAKATA, 1997, p. 138 apud SILVA,
2012, p. 131).

A publicacdo da obra de Historia, que foi a mais vendida, ficou a cargo de uma editora
responsavel, Maria Raquel Apolinario, que esteve a frente dos trabalhos para reunir a equipe
que elaboraria os textos. O autor produziu um quadro teérico a fim de analisar edicdes
anteriores e refletir quais as diferengas entre cada uma delas e analisar sua evolucdo, os
avangos e retrocessos. Esclarece que as mudancas nas edigdes foram motivadas para
possibilitar uma maior aceitacdo do material no mercado de livros e, consequentemente,
aumentar a vendagem do material. Entretanto, cabe ponderar que, segundo o autor, essa
condicdo é seguida por diversas editoras e varios autores constatam que o livro didatico € um
produto que precisa ser vendido, portanto, precisa ter boa aceitagdo entre os docentes para ser
comercializado. Sobre essas atualizagdes e mudangas nas obras, Silva (2012, p. 135) afirma

que:

Considerando o fato de os direitos da obra serem da prépria editora, é possivel
afirmarmos que essas alteracdes fossem previsiveis e, provavelmente, até planejadas
no inicio do projeto, uma vez que a constituicdo da obra permite a entrada e saida
de pessoas sem que a autoria seja prejudicada e com um minimo de prejuizo a
editora, [...].

O autor salienta que a competéncia leitora presente no Projeto Arariba esta, de certa
forma, associada a resultados obtidos pelo Brasil em exames como o Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (PISA) e o Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica (SAEB), pois
o resultado de tais exames demonstrou a necessidade de aprimoramento na competéncia leitora
dos/as aluno/as. Portanto, o Projeto Araribd poderia dar esse suporte aos estudantes. Ele
analisou o livro tendo como base 0 seguinte questionamento: como séo lidos e utilizados os
livros de Historia? O objetivo foi “compreender as praticas de leitura do livro didatico de
Historia em sala de aula, pelo professor e aluno” (SILVA, 2012, p. 09). Tendo como norte esse

questionamento, ele conclui que, “mesmo em praticas de leitura do livro didatico mais
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sistematicas, ndo é possivel afirmar que exista a simples reproducdo mecénica dos textos, uma
vez que as praticas sdo singulares, contingentes, engajadas e, por isso mesmo, complexas”
(SILVA, 2012, p. 09).

A segunda pesquisa analisada € de Santos (2021), que destaca a representacdo sem
protagonismo do negro nos livros didaticos de historia. Ele inicia seu texto afirmando a
importancia da promulgagdo da Lei n° 10.639/03, bem como a obrigatoriedade instituida por
essa legislacdo de se trabalhar o ensino de historia e cultura afro-brasileira na educacéo basica,
embora tivesse tido medo da “lei ndo pegar” (SANTOS, 2021, p.10). Expde que “qualquer
analise que torne o livro didatico como objeto de pesquisa ¢ uma tarefa complexa” (SANTOS,
2021, p.18). Mesmo assim, analisa as representacdes propostas pelos autores sobre os negros
no livro didatico pds lei 10.639/03 e como essas representacdes estdo, de alguma forma, ligadas
a perspectiva da colonialidade, do eurocentrismo que influencia a forma como a disciplina é
ensinada.

Para sustentar essa perspectiva analitica, Santos (2021) recorre a afirmagdo de Eloisa
Paim, de que “a histdria foi e é em grande parte ensinada nos principios epistemolégicos do
colonizador branco, masculino, racional, cristdo, ¢ heteronormativo europeu” (PAIM, 2019
apud SANTOS, 2020, p. 50). Discute a colonialidade e decolonialidade dialogando com Anibal
Quijano, Antonio Alone Maia, Maria A. Antonacci, Luciana Ballestrin, Maldonado Torres,
entre outros. Esses/as pesquisadores/as contribuiram grandemente para a compreensdo dos
modelos de representacdo presentes nos livros didaticos.

Em sua construgdo teorica, Santos (2021, p. 49) adverte que, “[...] @ nosso juizo, a
colonialidade, como ressaltam os autores decoloniais, se enraiza e sobrevive ao colonialismo
e se infiltra em todas as instancias da vida da ex-colonia e segue atuando”. O autor complementa
dizendo que as subjetividades sdo marcadas pelas “interacGes, memoria, linguagem, imaginario
e instituicdes daqueles que herdam o pesado estigma da subalternidade” (MIGLIEVICH-
RIBEIRO; ROMERA, 2018, p.110 apud SANTOS, 2020, p. 49). Essa perspectiva de ensino da
historia prejudica a compreensdo dos processos historicos, subalterniza o conhecimento

construido nos paises colonizados. Dessa forma, seguindo a linha de raciocinio do autor,

Fazemos um ensino de histéria que invisibiliza os conhecimentos e saberes dos povos
indigenas, afro-brasileiros, quilombolas, ciganos, camponeses, ribeirinhos, etc. Nessa
esteira, a escola de modo geral e particularmente o ensino de Historia tem contribuido
para uma sociedade calcada em praticas preconceituosas e discriminatorias quando,
em boa parte das aulas, ndo problematiza o curriculo eurocentrado, branco e racista,
masculino, cristdo (PAIM, 2019, apud SANTOS, p.50).
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Santos (2021) optou por analisar livros didaticos por entender que eles tiveram tempo
para se adequar as exigéncias da Lei n® 10.639/03, modificada pela Lei n® 11.645/08, como
também para atender as normas ditadas pela BNCC. O autor conclui que existem resultados
positivos na representacdo dos negros no livro didatico apds a Lei n° 10.639/03. Ele assinala
que, anteriormente, os quilombos eram estudados somente como um local de reunido e
grupamento de negros fugidos; apos a referida lei, tornaram-se simbolos da resisténcia negra.

Em sua andlise ha varios momentos importantes que encontram convergéncia com a
pesquisa que desenvolvemos. Ele aborda tematicas como o processo de branqueamento da
populagéo negra por dois pontos importantes: a miscigenacao e a imigragao europeia macica,
ou seja, a “[....] ideologia racial brasileira assenta-se sobre dois pilares, [...] a miscigenacdo e
o branqueamento” (TELLES, 2003, p.63 apud SANTOS, 2020, p. 76). Trata-se de uma
pesquisa que, ao analisar os textos e imagens dos livros didaticos, reconhece que ouve avangos
importantes na compreensao do movimento negro, mas sabe que é necessario avancar mais,
construir uma metodologia de ensino propicia a problematizacdo e valorizacdo do
protagonismo dos negros.

Santos (2021) também discute o racismo e as consequéncias da construcdo do mito da
democracia racial. Associa as imagens de Zumbi dos Palmares e Luis Gama para demonstrar
que existe uma tendéncia de “certos grupos” de menosprezar a imagem de Zumbi dos
Palmares, e todo o simbolismo de luta e protagonismo para supervalorizar a imagem de Luis
Gama. Salienta o autor que o intuito € ressaltar a ideia de meritocracia e também denotar que
todos os negros podem ter ascensdo parecida, basta que se esforcem, pois ndo ha nada que 0s
impeca ou que prejudique seus caminhos rumo ao sucesso, Visto que o racismo se desenvolveu
em paises como os Estados Unidos e a Africa do Sul, ao passo que no Brasil verificou-se a
possibilidade de ascensédo de determinados negros.

O autor partiu da suposicdo de que o movimento negro estaria ausente dos livros
didaticos; entretanto, ap0s sua pesquisa, reconheceu que estava equivocado, pois percebeu
rompimento com a légica da subalternidade e invisibilizacdo nos textos e imagens no livro
didatico, mesmo reconhecendo que ha um longo caminho ainda a ser percorrido.

O terceiro trabalho analisado é de Campos (2024), que versa sobre “a histdria da
Africa, a cultura negra no Brasil, a luta dos negros no pais, entre outros assuntos relevantes
para a valorizagdo da contribuigéo destas culturas para a formacdo da sociedade brasileira”
(CAMPQS, 2024, p.18).

Assinala gque, antes da promulgacéo da Lei 10.639/03, os livros didaticos apresentavam
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a historia da Africa, africanidades e cultura afro-brasileira de forma minimizada ou
simplificada, e a contribuicéo africana para a formagéo da sociedade brasileira era subestimada.
Entretanto, “ap0s a implementacdo da Lei, os livros didaticos incorporaram, de maneira mais
significativa, informacGes sobre a historia, religido, arte, musica, danca, culinaria e outras
expressoes culturais da Africa, além de destacar o papel fundamental dos afrodescendentes na
construgéo da identidade brasileira” (CAMPOS, 2024, p.28). Dessa forma, pode-se perceber
que a lei abriu caminhos para a valorizacdo da identidade e cultura africanas.

Segundo a autora, “grande parte do periodo pos-proclamacdo da Republica, a historia
brasileira foi ensinada de maneira eurocéntrica, de forma a negligenciar as contribuicdes e a
historia dos afrodescendentes” (CAMPQOS, 2024, p.31). Essa perspectiva tedrica estd em
sintonia com o pensamento de Ramon Grosfoguel e Anibal Quijano (2005), que observaram
que a presenca da colonialidade faz pender a balanca analitica em dire¢do ao eurocentrismo.
Para Campos (2024), ¢é essencial que os livros didaticos promovam uma educacédo antirracista,
por isso, “ao garantir representacbes dos negros nos materiais educacionais, € possivel
promover uma educacdo mais inclusiva e antirracista, de forma a contribuir para a construcdo
de uma sociedade mais justa e igualitaria” (Campos, 2024, p.31). Ou, entdo, contribuir para
processos de invisibilidade e subalternizagdo dessas populagdes. Em outras palavras, a autora
parte do principio de que as representacdes dos negros podem ajudar na constru¢do de uma
educacdo antirracista e inclusiva, ou entdo, a depender da perspectiva de representagéo,
contribuir com o processo de invisibilizacdo, subalternizacdo que relegam ao negro um papel
secundario e fadado ao esquecimento.

Campos (2024) faz analise das imagens presentes na colecdo "Dialogo, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas", obra em 6 volumes, do Ensino Médio, ano 2020, e que faz parte
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cujos autores sdo Julieta Romeiro, Maria
Raquel Apolinario, Ricardo Melani e Silas Martins Jungueira. Ela anexou a sua dissertacao as
imagens e teceu comentarios sobre cada uma delas, buscando analisar sua intencionalidade e
papel dentro da colecdo. Trata-se de um trabalho importante e que busca analisar as
representacfes dos negros pos promulgacdo da Lei n® 10.639/03. A pesquisadora buscou
identificar em sua pesquisa “as representacbes dos negros nos livros de historia, com a
observacdo dos elementos visuais, a fim de detectar estereétipos, omissdes e distor¢des
historicas que contribuem para a reproducdo do racismo e exclusdo social” (Campos, 2024,
p.10).

A conclusdo a que chegou foi que “em grande parte, o negro brasileiro € retratado como



40

subalternizado nos livros didaticos. Mesmo com leis e dispositivos constitucionais que buscam
assegurar a valorizagdo cultural, o siléncio persiste nas paginas destas obras” (CAMPOS, 2024,
p.97). A autora constatou que existem nas obras a presenca de negros ndo subalternizados que
desempenharam papéis importantes, mas a imensa maioria da populacdo negra esta

representada com um viés de subalternizagao.

1.6 Plano que especifica e justifica o formato da dissertacao

Para atingir os objetivos propostos para essa pesquisa, organizamos a dissertagdo com
vistas a garantir um melhor desenvolvimento do tema abordado. Na primeira parte, intitulada
Introducdo, apresentamos o tema/problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos
especificos. Também ali se encontram a justificativa tedrica-historiogréfica, os caminhos
metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa e as pesquisas anteriores e suas
contribuicdes.

Na segunda secdo, A construcido do racismo no Brasil: uma analise dos aspectos
politicos educacionais, buscamos compreender como se construiu o racismo no Brasil a partir
do século XIX, como se deu o acesso do negro ao processo de escolarizagdo promovido
inicialmente pelo governo federal e, posteriormente, organizado pelas provincias. Demarcamos
como espaco temporal a emancipacéo politica do pais para discutir o processo de escravizagao
durante o Brasil imperial, o racismo cientifico do seculo X1X, o paulatino isolamento do Brasil
como um dos ultimos paises a manter 0os negros como cativos, as leis abolicionistas,
influenciadas pela teoria do branqueamento da populacgdo, e as lutas diarias protagonizadas
pelos escravizados em busca de sua liberdade, que foram acontecendo ao mesmo tempo em que
era desenvolvida a formacao do sistema educacional do Brasil. A discussao dessas questdes é
necessaria para entender como se construiu o racismo no Brasil e como essa edificacdo
influenciou seu acesso ao processo de escolarizacdo nessa primeira etapa politica do Brasil
independente.

Na terceira se¢do, Ensino de Historia: entre os silenciamentos historicos e a
(de)colonialidade, buscamos compreender como o ensino de histdria, na atualidade, sofre os
efeitos do racismo estrutural que se consolidou no Brasil e como a historia promoveu e/ou
reproduziu a estrutura social de exclus&o e invisibilidade do negro no contexto escolar. Em uma
perspectiva decolonial, o ensino de historia na atualidade pode contribuir para a superagdo da
perspectiva colonial que excluiu e segregou povos e culturas. Descolonizar o ensino de historia

colabora para construir uma sociedade consciente dos seus erros, pronta a assumir suas
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responsabilidades, e preparada para construir uma nova historia pautada no respeito, cidadania,
promotora das diferengas, buscando sempre a superacdo do racismo e suas consequéncias.
Portanto, almejamos um ensino de histéria que rompa com a perspectiva factual, narrativa,
expositiva, excessivamente focada na memorizacédo, na construcdo de herois, desvinculada das
microrrealidades, para dar lugar a construcdo de um ensino de uma historia-problema,
emancipatoria, que coloque os diversos grupos socioculturais como protagonistas dos varios
processos histdricos, assim contribuindo para uma educacéo cidada.

Na quarta parte, A representacdo do negro no livro didatico: uma andlise dos
silenciamentos e invisibilidades no ensino de Historia, € apresentada a analise dos textos e
imagens que compdem o livro didatico objeto desta pesquisa. Examinamos como esse m