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RESUMO

O avango das tecnologias tem promovido uma integragdo crescente na sociedade e nas
instituicdes escolares, desempenhando um papel crucial no processo de constru¢do do
conhecimento de professores e estudantes. As formagdes continuadas oferecem a oportunidade
de incorporar recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem. O estudo propos-
se analisar a formagdo continuada de professores com foco na compreensdo e utilizagao de
avancos tecnologicos e recursos didaticos, bem como a introdugdo da educagdo intergeracional
na pratica pedagdgica voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a da Pessoa Idosa,
oferecido na modalidade de educagdao a distancia (EAD) em Mato Grosso do Sul. A
metodologia adotada foi de natureza empirica, com abordagem quali-quantitativa, utilizando
pesquisa exploratéria de campo, bibliografica e documental. O referencial teoérico inclui
contribui¢cdes de autores como Freire (1983), Moran (2000), Kenski (2008), Osorio (2021),
entre outros. Além disso, utilizou-se o levantamento sistematico do Estado do Conhecimento
(EC) propostos por Morosini e Fernandes (2014). Os resultados parciais do estudo sinalizaram
que, do ponto de vista epistemoldgico, existe um vasto campo de oportunidades para
investigagdes na area que afeta a inclusdo da Pessoa Idosa no contexto educacional. Além disso,
aponta os desafios na formagao inicial e continua dos professores para atuarem na EJA em
contextos intergeracionais. A pesquisa exploratoria e aplicada analisou as competéncias digitais
e intergeracionais de professores da EJA em Mato Grosso do Sul, evidenciando a necessidade
de formagdo continuada e especifica para promover a integragao de tecnologias educacionais,
e a valorizagdo da intergeracionalidade no ensino. Com base nos resultados, foi elaborada uma
proposta formativa que alia tecnologias educacionais a educacdo intergeracional, oferecendo
uma referéncia pratica para a EJA na Rede Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul.

Palavras-chave: Formacao continuada de professores; TDICs; EJA; Intergeracionalidade.



ABSTRACT

The advancement of technologies has promoted a growing integration in society and
educational institutions, playing a crucial role in the process of knowledge construction of
teachers and students. Continuing education offers the opportunity to incorporate technological
resources into the teaching and learning process. The study aimed to analyze the continuing
education of teachers with a focus on the understanding and use of technological advances and
teaching resources, as well as the introduction of intergenerational education in pedagogical
practice aimed at Youth and Adult Education (EJA) and the Elderly, offered in the distance
education (EAD) modality in Mato Grosso do Sul. The methodology adopted was empirical in
nature, with a qualitative-quantitative approach, using exploratory field, bibliographic and
documentary research. The theoretical framework includes contributions from authors such as
Freire (1983), Moran (2000), Kenski (2008), Osorio (2021), among others. In addition, the
systematic survey of the State of Knowledge (SC) proposed by Morosini and Fernandes (2014)
was used. The partial results of the study indicated that from an epistemological point of view,
there is a vast field of opportunities for research in the area that affects the inclusion of the
Elderly in the educational context. In addition, it points out the challenges in the initial and
continuous training of teachers to work in EJA in intergenerational contexts. The exploratory
and applied research analyzed the digital and intergenerational competencies of EJA teachers
in Mato Grosso do Sul, highlighting the need for continuous and specific training to promote
the integration of educational technologies and the appreciation of intergenerationality in
teaching. Based on the results, a training proposal was developed that combines educational
technologies with intergenerational education, offering a practical reference for EJA in the State
Education Network. from Mato Grosso do Sul.

Keywords: Continuing teacher training; Digital Information and Communication
Technologies; EJA; Intergenerationality.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1. Sexo e Faixa Etaria dos entrevistados 70
Grafico 2. Cidade e Nivel de escolarizagao 71
Grafico 3. Quantidade de Professores efetivos e contratados 73
Grafico 4. Formacao em Educacdo Intergeracional 74

Grafico 5. Ja realizou estudos sobre Educagao Intergeracional e compreende as diferencas entre
as geracoes dos seus estudantes no ensino e aprendizagem? 77

Gréfico 6. Faixa etaria dos estudantes 78



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVEA Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem.

AVA Ambiente Virtual de Aprendizagem.

BDB Biblioteca Digital Brasileira.

BDTD Biblioteca Digital de Tese e Dissertagao.

BDT Catélogo de Tese e Dissertagoes.

BNCC Base Nacional Comum Curricular.

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
CEEJA Centro Estadual de Educacao de Jovens e Adultos.

CEIT Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao.

CEP Conselho Estadual de Professores.

CONEP Comissao Nacional de Etica em Pesquisa.

CONIF Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

COVID Corona Virus Disease.

DIGCOMPEDU Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores.

EAD Ensino a Distancia.

EC Estado do Conhecimento.

EJA Educagao de Jovens e Adultos.

ERE Ensino Remoto Emergencial.

FECIT-REME Feira das Ciéncias, Inovacdo e Tecnologia da Rede Municipal
de Ensino.

GT Grupo de trabalho.

GINPEAD Grupo Interdisciplinar de Pesquisa de Educagdo em
Educagao a Distancia.

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

IBICIT Instituto Brasileiro de Informacao e Ciéncia e Tecnologia.

JRC Joint Research Center.

LDB Lei de Diretrizes e Bases.

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

LLCQ Lifelong Learning Council Queensland.

MEC Ministério da Educagao.

MEI/CNI Mobilizagdo Empresarial pela Inovagdo/ Confederagao
Nacional da Industria.

PI Pessoa Idosa.

PNAD Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.

PNDE Politica Nacional de Educagdo Digital.

PPP Projeto Politico Pedagogico.

PROFEDUC Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu — Mestrado e
Doutorado Profissional em Educagao.

RD Repositorios Digitais.

REE/MS Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

SciELO Scientific Electronic Library Online.

SEB/MEC Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagao.
TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TDICs Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunicagao.

TICs Tecnologias da Informac¢do e Comunicagao.



TPACK
UEMS
UFSCAR
UFMS
UFT
UMA
UNESCO
Cultura.

Technological Pedagogical Content Knowledge.

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Universidade Federal de Sao Carlos.

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Universidade Federal de Tocantis.

Universidade da Maturidade.

Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a



SUMARIO

INTRODUGCAO ... 14
CAPITULO 1: O ESTADO DO CONHECIMENTO: FORMACAO DE PROFESSORES NAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E INTERGERACIONALIDADE NA EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS (EJA) ittt 21
1.1 O caminho metodoldgico percorrido ..........ueeveereeeieenieeieeieeeeeenee. 21
1.2 Levantamento de dados da pesquisa: o Estado do Conhecimento (EC).

23
1.2.1 Etapa 1: Bibliografia Anotada ...........cccoceveiviinieniniinieniecnieene 26
1.2.2 Etapa 2: Bibliografia Sistematizada............ccccooeeeveniinieniniinienenn, 28
1.2.3 Etapa 3: Bibliografia Categorizada...........ccccceevieriieiienieeeniesieeiene 29
1.2.4 Etapa 4: Bibliografia Propositiva..........ccccceecveerienieeniienieeiieeieeieee 31
1.3 A selegdo dos dados da pesquisa de campo.........ccceevieeriieniieniiennnnnn. 39
CAPITULO 2: A EJA E OS DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES ... 43
2.1 Formagdo de Professores em Tecnologias Educacionais.................... 43
2.2 Linha do tempo do Marco Legal e as politicas publicas de formacdo de
Professores da EJA ...ttt e 51
23 Politicas publicas da EJA no MS: avancos e desafios no Mato Grosso do Sul

............................................................................................................ 53
2.4 Praticas exitosas intergeracionais na formacdo em tecnologias educacionais
N0 CONEXLO da EJA ..o 55
CAPITULO 3: A EDUCACAO INTERGERACIONAL E SUAS RELACOES COM A EJA
........................................................................................................................................ 58
3.1 Principios conceituais da Educacdo Educacional na Formacao de Professores
da EJA. 58
3.2 A Universidade da Maturidade como contributo na Formagao de Professores
para a pratica INtergeracional.........c..cocerieririiirienieeie ettt 64
CAPITULO 4: RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA APLICADA........... 68
4.1 Competéncias Digitais e Intergeracionais dos professores da EJA: dados
COLETAAOS ettt st 68
4.2 Observagdes gerais analisados pelo Estado do Conhecimento (EC).. 80
4.3 Produto Educacional - Conectando Geracdes: Didlogos e Saberes na

Educagao de Jovens, Adultos € da Pessoa 1dosa ............ccocveieeiiieiiiiiiieeccieeceeeeee e 82



4.3.1 Modulo I (6 horas) - Introducao e Contextualizacao ..............c........... 86

432 Moédulo II (7 horas) - Intergeracionalidade, didlogos e saberes possiveis
87

433 Moédulo III (7 horas) - Recursos digitais em contextos intergeracionais
89

B34 ettt 90

Modulo IV (10 horas) — Metodologias ativas e praticas pedagogicas intergeracionais. 90

4.3.5 Mdédulo V (10 horas) — Culminancia: oficina de tecnologia e intergeracionalidade em

CONEEXLOS PIATICOS 1.uvvientieeuiieiieetientieeteestteeteestteeseesseeeseessseenseessseesseessseenseessseenseasssesnses 91
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 94
REFERENCIAS ..o eenees s 96
ANEXO A oo 106
ANEXO B 107
APENDICE Aot 109

APENDICE Bt e s e s e e s s e s e s s s e s e e eseses e e seresesesenn 127



14

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea sinaliza a necessidade de aliar a pratica educacional aos
novos saberes proporcionados por meio dos recursos digitais. A educagdo, por sua vez, enfrenta
o desafio de implantar inovagdes no ensino e aprendizagem dos estudantes, incluindo o uso das
tecnologias e a educagdo intergeracional, sobretudo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e
da Pessoa Idosa.

Para contextualizar este topico, que trata dos motivos que levaram a autora investir no
estudo, serd utilizado em algumas partes o pronome na la pessoa. Ou seja, o que potencializou
a motivacdo da pesquisadora para investigar sobre a formagao continuada de professores, foi o
intuito compreender a inclusdo das tecnologias e da intergeracionalidade na pratica pedagdgica
do ensino e aprendizagem voltados a EJA e da Pessoa Idosa em Mato Grosso do Sul.

O uso crescente de recursos digitais, sejam celulares, computadores, tablets, redes
sociais, aplicativos, videos, imagens, jogos, podcasts, infogréaficos, slides, plataformas de
aprendizagens, entre outros, oferecem diversos processos possiveis de ensino e aprendizagem.
E neste cenario que se insere a autora, na busca constante de inovagdes no ensino e
aprendizagem, investigando, em seu curso profissional como professora, meios para usar tais
aplicativos educacionais.

Considerando a possibilidade de que os professores possam, por meio da formagao
continuada, desenvolver o uso de recursos digitais como pratica pedagogica na escola, esta
perspectiva ¢ fundamentada na experiéncia da pesquisadora como coordenadora pedagogica e
de tecnologia, em uma escola municipal de educacdo bdsica no municipio de Campo
Grande/MS.

Durante o periodo na coordenagdo de tecnologia, participei de cursos voltados aos
recursos tecnologicos tais como: "Educonexdo - Novas Tecnologias e Novos Recursos para
uma Nova Educacao", "Sequéncias do Ensino Investigativo utilizando a plataforma Moodle:
Formagdo Continuada em Ciéncias", "Iniciacdo a Roboética Educacional de Baixo Custo", e
"Formagdo em Inicia¢do Cientifica na Educacdo Basica: Elaboracdo e Apresentagdo de
Trabalhos". Além disso, ministrei cursos online sobre as ferramentas e aplicativos do Google,
promovidos pela Divisdo de Tecnologia Educacional da Secretaria Municipal de Educacdo de
Campo Grande/MS. Em 2015, integrei o Grupo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudos em
Educacao Distancia (GINPEAD) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
participando de reunides semanais voltadas para a colaborac¢do, aprendizado coletivo e

desenvolvimento académico em 4reas especificas de pesquisa. Nesses encontros, aprimorei
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minhas habilidades por meio da discussdo de artigos, livros, projetos de pesquisa e outros
materiais relevantes ao campo de estudo escolhido.

Paralelamente a esses estudos, em 2016, participei e apresentei o artigo intitulado "O
uso do ambiente virtual como suporte na coordenagdo pedagdgica de uma escola publica de
Campo Grande - MS" no Simpodsio Internacional de Educagdo a Distancia e Encontro de
Pesquisadores em Educacdo a Distancia na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR).

Em 2017, participei do grupo de estudos “Alfabetizacdo em Foco” na Escola Municipal
Professor Licurgo de Oliveira Bastos, cujo objetivo era promover discussdes semanais com a
participagdo de convidados das universidades e professores locais. Além disso, integrei o grupo
"Alfa" da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, dedicado a alfabetizacdo, no qual
participei de leituras e discussdes sobre o tema.

Em 2018, apresentei o trabalho completo intitulado "O uso do Whatsapp, Google Drive,
e-mail e Moodle na Coordenagdo de uma Escola Publica" no II Semindrio de Educacdo a
Distancia na Regido Centro-Oeste, realizado pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.

No ano de 2019, apresentei um trabalho intitulado ‘“Plataforma Moodle como
ferramenta na gestdo de uma escola publica em Mato Grosso do Sul” no Seminario "A equipe
pedagogica e os processos formativos na escola: avangos e desafios”, realizado na Universidade
Anhanguera Uniderp. Participei, ainda, da Feira das Ciéncias, Inovacdo e Tecnologia da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande-MS (FECIT-REME), orientando trés trabalhos de
estudantes: "Producdo de difusor a partir das folhas de capim citronela", "Reciclar: Plantando
atitudes e colhendo valores", e "Plantas medicinais: Os desafios de preservar os conhecimentos
populares na atualidade".

Entretanto, foi a partir do momento em que enfrentei, junto aos meu pares, o contexto
de pandemia da COVID- 19, no qual as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo
(TDICs) se tornaram a Unica alternativa de ensino nas escolas, que senti a necessidade de
desenvolver esta pesquisa de mestrado, visando aproximar da realidade da universidade publica
com a escola municipal, sobretudo para este periodo pés-pandemia, quando novos desafios
didaticos foram lancados aos professores.

A pandemia da COVID-19 entre os anos de 2020 e 2021 influenciou o uso exclusivo
dos recursos tecnologicos e das plataformas digitais. Em consequéncia da suspensao das aulas
presenciais, de acordo com a Portaria n® 343 de 17 de marco de 2020, publicada pelo Ministério
da Educagdo, as aulas passariam a ser por meio de recursos digitais nas institui¢oes de ensino,

“[...] com o objetivo de desacelerar o avango da doenga e impedir colapsos no sistema de saude”
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(Viana, 2023, p.3). O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi implementado como tentativa de
viabilizar o ensino aprendizagem dos estudantes em tempos de isolamento social, o que fez com
que o acesso ao ensino fosse mediado principalmente por recursos tecnoldgicos.

Entretanto, o acesso a tais meios e recursos ocorreu de forma desigual, principalmente
se considerarmos os educandos da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (REE- MS).
Nesse sentido, Kenski (2008, p.18) salienta que a educagdo tem um duplo desafio que ¢ “[...]
adaptar-se aos avangos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e
apropriacdo critica desses novos meios”. Nessa perspectiva, foi necessario conhecer,
experimentar e usufruir das possibilidades advindas dos recursos digitais e do uso da internet
para que a formagdo dos professores e a aprendizagem dos educandos se efetive de forma
positiva.

Minha motivacao para ingressar no Mestrado em Educagdo da UEMS surgiu da intengdo
de aprofundar meus conhecimentos na area educacional, com foco nos desafios e nas
possibilidades das tecnologias educacionais e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Minha
trajetoria como coordenadora pedagogica desde 2016, somada a experiéncia anterior como
professora coordenadora de tecnologias, foi fundamental para perceber a importancia da
formag¢do docente na superagdo dos desafios contemporaneos.

Durante a pandemia da COVID-19, além de ministrar cursos online para capacitar
professores a conduzirem aulas no ambiente virtual, continuei pesquisando e estudando, o que
reforcou meu compromisso com o tema escolhido. Esses esfor¢os praticos e tedricos
consolidaram minha percepc¢do sobre as lacunas e os potenciais das competéncias digitais no
contexto educacional. Em 2023, ingressei como académica regular do Programa Stricto Sensu
de Mestrado Profissional em Educacao, buscando contribuir com estratégias que promovam a
inclusao digital e o didlogo intergeracional na EJA.

Busca-se, por meio das Tecnologias Educacionais da Informagdo e Comunicagdo
(TDICs), direcionar novas metodologias de ensino na escola, ampliando as possibilidades da
pratica pedagdgica, inserindo a intergeracionalidade, de forma que o professor seja 0 mediador
na formag¢ao de um sujeito ativo e pensante, que interaja e aprenda mutuamente com seus pares,
de forma criativa e prazerosa. Para tanto, foi preciso compreender a mudanga de perfil do
estudante com o passar dos anos, em que ha demanda por um ensino que incorpore praticas
docentes diferenciadas, com o uso de novos recursos pedagdgicos que ndo sejam so6 o livro, o
giz e a lousa.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), a taxa de

analfabetismo diminui em 2022. Havia no pais 163 milhdes de pessoas de 15 anos de idade ou
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mais, das quais 151,5 milhdes sabiam ler e escrever um bilhete simples e 11,4 milhdes ndo
sabiam. Ou seja, a taxa de alfabetizagdo foi 93,0% em 2022, e a taxa de analfabetismo foi 7,0%
deste contingente populacional.

J& a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que o percentual de idosos (60 anos ou mais) que
utilizam a internet subiu de 24,7% em 2016, para 62,1% em 2022. De acordo com os dados do
IBGE (2022), revela-se que, entre 2012 e 2021, houve um aumento de 11,3% para 14,7% da
populacdo de pessoas idosas no pais. Isso significa que esse segmento saltou de 22,3 milhdes
para 31,2 milhdes, crescendo 39,8% no periodo. Considera-se pessoa idosa o cidaddo com idade
igual ou superior a 60 anos.

Percebe-se que houve um aumento significativo das Pessoas Idosas utilizando a internet.
Na atualidade, a educacdo ndo pode mais se limitar as abordagens tradicionais de ensino;
precisa adaptar-se as transformagdes e as novas demandas. A educagdo intergeracional emerge
como uma alternativa viavel e promissora nesse cenario (Villas-Boas et al, 2017). A educagdo
intergeracional, segundo Villas-Boas, conecta geracdes e promove relagdes intergeracionais
através da transmissdo de conhecimento entre as geragdes, seja das mais novas para com as
mais velhas ou vice-versa. Sabemos que precisamos estudar mais em relagdo a educagdo
intergeracional, e o uso dos recursos digitais podem possibilitar a aproximacao dessas diferentes
faixas etarias.

De acordo com a Lei n. 13.632, de 6 de marco de 2018, que altera o Art. 37 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
dispde sobre educacdo e aprendizagem ao longo da vida, a EJA constitui-se como uma
modalidade de ensino destinada aqueles que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade propria.

Como ¢ sabido, a educacdo ¢ um direito assegurado pelas leis que regem o Brasil, logo,
precisamos tragar um caminho efetivo para fazer uma nova historia no contexto educacional
brasileiro, a fim de que essas leis prevalecam e sejam cumpridas, em especial na EJA, com a
perspectiva de acabar com o analfabetismo e/ou sanar a problematica de criancas e adolescentes
que ndo conseguem terminar o ensino regular na idade propria (Siqueira; Guidotti, 2017).
Outra questdo existente na escolarizagdo na EJA, sdo as metodologias de ensino aplicadas,
buscando refletir sobre quais principios politico-pedagdgicos proposto por Paulo Freire (2011),
ou seja, como teoria e pratica se articulam no movimento de acdo e reflexdo na aprendizagem.
A partir desta reflexdo, discutir-se-a a educagdo na velhice, por meio do método de Paulo Freire

(Osorio; Costa, 2021).
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A Pessoa Idosa tem como amparo legal leis que estdo dispostas, inclusive no Estatuto
da Pessoa Idosa, criado em 2003 como estatuto do Idoso. Em 2019, foi sancionado o Projeto
de Lei n° 3.646, que altera a Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003 "Estatuto do Idoso", para
substituir em toda a lei as expressdes “idoso” e “idosos” pelas expressdes “pessoa idosa” e
“pessoas idosas”. O documento foi otimizado na perspectiva em que algumas terminologias e
nomenclaturas sao alteradas, além de inserir novos adendos a lei anterior, incluindo o termo
Estatuto da Pessoa Idosa, pois, de acordo com essa lei, o termo “pessoa” remete & necessidade
de combate a desumanizacdo do envelhecimento e da luta dessas pessoas pelo direito a
dignidade e a autonomia (Brasil, 2019).

Com base nisso, ¢ mister o fortalecimento dos direitos e das politicas piiblicas com base
na Lei n°® 14.423 de 2022, na qual o art. 20 estabelece que a pessoa idosa tem direito ao acesso
a educagado, cultura, esporte e lazer compativeis com sua faixa etaria. O art. 21 determina que
o poder publico deve assegurar o acesso da pessoa idosa a educagdo, promovendo adequacdes
metodoldgicas apropriadas para essa faixa etaria. Adicionalmente, o §1° deste artigo especifica
que os cursos direcionados as pessoas idosas devem incluir conteudos sobre técnicas de
comunicagdo, computagdo e outras inovagdes tecnoldgicas, visando a sua integragdo na vida
contemporanea (Brasil, 2022).

Diante dos direitos adquiridos, as instituicdes de ensino e os orgdos educacionais
necessitam adequar e assegurar o direito da Pessoa Idosa ao acesso a educagdo de qualidade,
reduzindo o nivel de analfabetismo, incluindo de fato essa populagdo na vida académica e
social: “O que implica colocar de fato a alfabetizacdo, inclusive e, em especial, da populagdo
mais velha, na agenda politica brasileira” (Barros et al, 2021, p. 1190). Nao se pode privar o
acesso ao ensino-aprendizagem aos sujeitos que estdo inseridos em uma instituicdo
educacional, “ninguém ¢ analfabeto por que quer, mais pelas condi¢des que se encontra”
(Freire, 1981, p.15).

E fundamental que as geragdes mais jovens e mais velhas aprendam a usar a tecnologia
de forma colaborativa e construtiva. “Atividades intergeracionais aportam beneficios a ambas
as geracdes. Os participantes mais velhos usufruem do apoio pratico que os mais novos
fornecem” (Motta; Neves, 2019, p.51). Nesse sentido, a intergeracionalidade proporciona
um ambiente propicio para esse aprendizado, e pode ser uma ferramenta poderosa para
promover a inclusdo social e digital.

Partindo desse pressuposto, moldou-se a problemaética desta pesquisa de mestrado, que
se concentra nos desafios da interseccdo entre o uso das tecnologias e a intergeracionalidade na

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e da Pessoa Idosa em Mato Grosso do Sul. A pergunta-
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chave que norteou este estudo foi: “Como a formag¢ao continuada de professores pode promover
a inclusdo das tecnologias e a intergeracionalidade na pratica pedagdgica do ensino e
aprendizagem na Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) e das Pessoas Idosas da Rede Estadual
de Mato Grosso do Sul (REE/MS)?”

Para alcancar as possiveis respostas ao problema supracitado, buscou-se como objetivo
geral do estudo verificar a viabilidade da implantacdo de formagdes continuadas para os
professores da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, visando a integragdo das
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo e a Intergeracionalidade na Educacao de
Jovens e Adultos e da Pessoa Idosa no Estado.

Os objetivos especificos incluem: Elaborar um diagnostico do estado do conhecimento,
do marco legal nacional, das politicas publicas de Estado existentes e do cenario escolar com
as capacitacoes e formagdes continuadas realizadas e as mudangas ocorridas no fazer
pedagogico dos professores da EJA da REE/MS que envolvem a educacdo voltadas as
tecnologias e a intergeracionalidade; Compreender de que forma as discussdes, no contexto da
formagdo de professores, contribuem para o desenvolvimento de aulas mais
atrativas/significativas, assim como respeitar as diferengas etarias, potencializando a
aprendizagem dos estudantes ao longo da vida; Propor formagdes continuadas para professores
da EJA e da Pessoa Idosa da REE/MS que integrem o uso das tecnologias digitais, para
disseminar a educagdo intergeracional como recurso didatico na pratica pedagdgica quando
envolvem estudantes, jovens adultos e pessoas idosas na mesma sala de aula presencial e/ou a
distancia.

A metodologia adotada nesta pesquisa foi fundamentada na revisdo do Estado do
Conhecimento (EC) que, segundo Morosini e Fernandes (2014), ¢ crucial como ponto de partida
para qualquer pesquisa, pois orienta e delimita os passos da investigacdo com base no
conhecimento e na compreensao da produgdo intelectual relevante relacionada ao objeto de
estudo. Além disso, trata-se de uma pesquisa de natureza empirica, com abordagem quali-
quantitativa (Minayo, 2001), descritiva (Hansson, 1994), bibliografica (Gil, 2002; Minayo,
2001), documental (Marconi, Lakatos, 2003) e exploratdria, com aplicagdo de questiondrio
via Google Forms aos professores da EJA, na modalidade da Educag¢do a Distancia (EAD), da
REE/MS.

A presente dissertacdo esta estruturada em uma se¢do introdutéria e quatro capitulos
principais, organizados na seguinte ordem: Capitulo 1: O estado do conhecimento: formagao
de professores nas tecnologias educacionais e intergeracionalidade na educagdo de jovens e

adultos (EJA); Capitulo 2: A EJA e os desafios na formagdo de professores; Capitulo 3: A
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educacdo intergeracional e suas relacdes com a EJA; e Capitulo 4: Resultados e discussao da
pesquisa aplicada.

Além destes, a dissertagdo inclui considera¢des finais e possiveis contribui¢des do
estudo. O Capitulo 1 apresenta reflexdes tedricas que fundamentam as problematizagdes da
pesquisa, oferecendo uma andlise critica das relagdes interpessoais no ambiente escolar e
estabelecendo conexdes para entender a formacdo de professores em tecnologias e
intergeracionalidade na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA). O Capitulo 2 aborda os desafios
enfrentados na formagdo de professores na EJA, ja o Capitulo 3 explora a Educagdo
Intergeracional e suas relagdes com a EJA. Finalmente, o Capitulo 4 concentra-se na

apresentacao e discussdo dos resultados da pesquisa aplicada.
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CAPITULO 1
O ESTADO DO CONHECIMENTO: FORMACAO DE PROFESSORES NAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E INTERGERACIONALIDADE NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

O conhecimento emerge apenas através da invengdo e reinvengdo,
através de um questionamento inquieto, impaciente, continuado e
esperangoso de homens no mundo, com o mundo e entre si (Freire,
2006, p.25).

1.1 O caminho metodoldgico percorrido

Neste capitulo, tem-se por objetivo discutir as caracteristicas e os métodos empregados
nas pesquisas de Estado do Conhecimento (EC) na area da Educagdo. Serdo descritos os
procedimentos utilizados para o levantamento de dados, a selecdo de produgdes cientificas em
Repositorios Digitais (RDs), bem como as etapas envolvidas na construgdo bibliografica. Esses
passos visam proporcionar uma compreensao aprofundada da EJA, abordando questdes como
a intergeracionalidade e o papel das Tecnologias Digitais na formagao de professores nessa
modalidade de ensino.

O uso do EC vem crescendo no Brasil, porém ndo esta isento de desafios, uma vez que
"[...] requer que o pesquisador domine profundamente o campo de estudo" (Morosini,
Nascimento, Nez, 2021, p.79). Ou seja, o pesquisador necessita explorar o tema por meio de
consulta a livros, teses, dissertagdes e outros documentos disponiveis em bancos de dados,
utilizando uma leitura critica e sistematica para integrar essas producdes académicas em seu
trabalho.

Conforme afirmado por Morosini e Fernandes (2014, p. 158), “[...] o Estado de
Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao
objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver”. Essa abordagem permite entdo, uma
reflexdo critica sobre as produgdes atuais, examinando suas continuidades, descontinuidades e
potenciais contribui¢des pertinentes ao tema em estudo.

O termo "Estado do Conhecimento", utilizado nesta pesquisa como metodologia para
sistematizacdo e categorizagdo de produgdes cientificas na area das ciéncias humanas,
reconhece que a construgdo do conhecimento € um processo continuo que ocorre em um
contexto especifico de espago e tempo. Esta constru¢do ¢ dindmica e estd em constante
modificac¢do, nunca sendo definitiva ou conclusiva. Na educagdo, o estado do conhecimento
atravessa diversos dominios, envolvendo reflexdes, constru¢des e reconstrugdes,

marcadaspor conquistas, descobertas, avangos e retrocessos. Este processo ¢ incessante,
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perpetuamente desafiando novas investigagdes e estudos a serem realizados (Morosini;
Fernandes, 2014).

Considerando esses aspectos, o caminho do estudo percorreu inicialmente a defini¢ao
do tema da pesquisa, as palavras-chave, os descritores e os repositorios digitais. Para a sele¢do
das obras a serem integradas a revisdo bibliografica e embasarem a elaboracdo desta
dissertacdo, foi adotado um critério de busca prévio, incluindo o Portal de Periédicos CAPES
e a Scientific Electronic Library Online (SciELO). Utilizaram-se quatro combinagdes
agregadas aos operadores booleanos, e as seguintes palavras-chave para realizar buscas mais
especificas: "Formagdo de Professores" AND "EJA" AND "Tecnologias Digitais" AND
"Educacao Basica"AND "Intergeracionalidade" OR "intergeracional".

Conforme ressaltado por Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 70), "[...] na constru¢do
de um levantamento da producdo cientifica de uma érea, ¢ importante que o pesquisador
conhega e reflita sobre as publicagdes relacionadas ao tema". Esse processo foi fundamental
para orientar a selecdo e analise critica das publicacdes relevantes ao estudo em questdo.
Complementar a técnica de EC e tendo como ponto de partida a pesquisa de natureza quali-
quantitativa (Minayo, 2001), o estudo ainda teve como procedimento o método descritivo
(Hansson, 1994), bibliografico (Gil, 2002; Minayo, 2001), documental (Marconi, Lakatos,
2003) e exploratorio, com aplicagdo de questionario aos professores que ministram aula na EJA
EAD da REE/MS.

Em se tratando de uma pesquisa qualitativa, enfatizou-se as qualidades das entidades e
de processos que ndo sdo apresentados em termos de quantidade, intensidade ou frequéncia.
Buscou-se a natureza socialmente construida da realidade (Gil, 2021, p.15), ou melhor, um
estimulo para que o pesquisador conseguisse perceber a realidade do objeto em foco,
vislumbrando compreender e intervir, com vista a modifica-lo.

A pesquisa bibliografica (Gil, 2002; Minayo, 2001), caminhou junto a explicacdo de
todos os levantamentos, dada a necessidade do entendimento do EC. Recorreu-se as seguintes
bases e repositorios: Catdlogo de Teses e Dissertagdes (BTD) da CAPES (disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/) e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), que foi concebida e ¢ mantida pelo Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no ambito do Programa da Biblioteca Digital
Brasileira (BDB), disponivel no link (disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/), bem como
na base de artigos cientificos da Scientific Electronic Library Online (SciELO) Brasil

(disponivel em: https://www.scielo.br/).
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O levantamento das pesquisas cientificas nos Repositorios Digitais seguiu os critérios
metodoldgicos de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), ou seja: Bibliografia Anotada,
Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e Bibliografia Propositiva, tendo como
recorte temporal entre os anos de 2020 e 2024. Ja no levantamento documental (Marconi,
Lakatos, 2003), ocupou-se levantar relatorios e arquivos do Portal da Secretaria de Estado de
Educacao de Mato Grosso do Sul (SED/MS), no periodo de 2022 a 2024, entre outras fontes.

Para a andlise dos dados, optou-se utilizar técnicas de anélise quantitativa (Gil, 2001) e
a técnica de andlise tematica (Bardin, 1977) para os dados qualitativos. Inicialmente, os dados
quantitativos coletados serdo sistematizados a partir de um questionario estruturado, enviado
via Google Forms (ver Apéndice A), assim que for aprovado no Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (CEP/UEMS). Apos esse percurso de coleta
de dados, serdo apresentadas estatisticas descritivas (em formato de graficos) para resumir as
caracteristicas da amostra definida, além da apresentacdo do perfil dos participantes, como
idade, experiéncia e formacao, a fim de criar uma compreensao inicial do conjunto de dados
levantados.

A fase final do estudo envolverd a integracdo dos dados quantitativos e qualitativos,
comparando e contrastando os achados para identificar padrdes convergentes e divergentes. A
discussdo dos resultados integrados permitird avaliar como as descobertas qualitativas explicam
ou complementam as quantitativas, fornecendo uma compreensao holistica dos fendmenos
estudados (Gil, 2001).

Salienta-se que a pesquisa foi submetida ao CEP/UEMS (Ver Anexo A) observando os
critérios éticos envolvidos no estudo, incluindo a anuéncia dos participantes por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e respeitando as normas da Resolucao 466/2012
e Resolugdo 510, art. 17 do Ministério da Saude, que determinam as Diretrizes ¢ Normas
Regulamentadoras de Pesquisa em Seres Humanos (CONEP, 2012).

Assim posto, acredita-se que a partir do levantamento bibliografico, documental e
exploratorio, serd possivel sugerir uma Formagdo Continuada que promova a integracao efetiva
das Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagdo (TDICs) na pratica pedagogica, voltada
a intergeracionalidade, principalmente em relacdo a Pessoa Idosa, que convive nesse ambiente

educacional com estudante de varias faixas etarias.

1.2 Levantamento de dados da pesquisa: o Estado do Conhecimento (EC)
Como se observou no tdépico anterior, o EC, também conhecido como Revisdo

Integrativa, constitui uma forma especializada de revisdo bibliografica, cujo proposito
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fundamental ¢ mapear e analisar de maneira sistematica o conhecimento existente sobre um
tema ou problema de pesquisa especifico. Este método visa identificar as principais abordagens
teodricas, metodologicas e resultados de estudos ja realizados, proporcionando assim uma visao
abrangente e atualizada do estado atual do conhecimento em uma éarea de interesse particular
(Morosini; Fernandes, 2014).

Ao longo do desenvolvimento do estudo, o objetivo geral se tornou a base para a busca,
exploragdo, selecdo, sistematizacdo, categorizacdo e analise dos dados. Dessa forma, buscou-
se garantir que o texto final estivesse alinhado com as expectativas do pesquisador e com os
padrdes exigidos pela academia. De acordo com as autoras, o EC “[...] possibilita uma visao
ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investiga¢do que pretendemos
desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida”
(Morosini; Fernandes, 2014, p. 158).

Para tanto, o EC em questdo seguiu quatro etapas essenciais: Bibliografia Anotada,
Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e Bibliografia Propositiva (Morosini,
2015). Como forma de ilustrar os passos seguidos pela pesquisadora, nas Tabelas 1,2,3 e 4, a
seguir, serd possivel compreender a distribuicdo dos artigos, teses e dissertagdes que estdo
disponiveis nos RDs, escolhidos para representar o EC considerando apenas os filtros de busca
dos artigos, dissertagdes, teses e e-books: periodo de publicagdo entre 2020 e 2024; publicados
em Lingua Portuguesa; e de livre acesso (Open Access).

Destaca-se que nas buscas dos RDs foram incluidas publica¢des nas mais diversas areas
do conhecimento, assim como areas de avaliagdo, areas de concentragdo, nome dos programas
e orientadores de pos-graduagao stricto sensu associados aos estudos, institui¢cdes e bibliotecas
depositadas. Apesar disso, observou-se que as publicacdes estavam mais associadas as grandes
areas de conhecimento Multidisciplinar e Ciéncias Humanas.

Ao realizar a busca com os descritores e os operadores booleanos: “Formacao de

professores” AND “ EJA”, teve o seguinte resultado na Tabela 1:
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Tabela 1. Distribuicao das publicagdes por repositérios digitais (RDs)

Descritor(es) utilizado(s) para a busca: “Formacio de professores” AND

“EJA”
Data da busca: 01 de agosto de 2024
REPOSITORIOS PRODUCOES PRODUCOES
DIGITAIS ENCONTRADAS SELECIONADAS
Catalogo BTD 43 2
SciElo 0 0
BDTD/IBICT 113 3
TOTAL DE TOTAL DE
PRODUCOES PRODUCOES

ENCOTRADAS: 156 SELECIONADAS: 5

Fonte: Autora, 2024.

Utilizando os descritores combinados “Formacdo de professores” e “EJA”, foram
encontradas 156 publicagdes cientificas. Dentre essas, foram selecionadas cinco produgdes que
se mostraram compativeis com os critérios da pesquisa.

Na segunda etapa, ao buscar os descritores e os operadores booleanos: “EJA” AND
“Tecnologias”, teve o seguinte resultado na Tabela 2:
Tabela 2. Distribuicao das publicagdes por repositorios digitais (RDs)

Descritor(es) utilizado(s) para a busca: “EJA” AND “Tecnologias” AND
“Formaciao de Professores
Data da busca: 01 de agosto de 2024

REPOSITORIOS PRODUCOES PRODUCOES
DIGITAIS ENCONTRADAS SELECIONADAS
Catdlogo BTD da CAPES 6 2
SciElo Brasil 0 0
(BDTD/IBICT) 40 2
TOTAL DE TOTAL DE
PRODUCOES PRODUCOES
ENCONTRADAS: 46 SELECIONADAS: 4

Fonte: Autora, 2024.
J& na terceira etapa de busca, utilizando os descritores e os operadores booleanos:
“Tecnologias” AND “Intergeracionalidade” AND "Educagdo Basica"”, teve o seguinte

resultado na Tabela 3:
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Tabela 3. Distribuicao das publicagdes por repositorios digitais (RDs)

Descritor(es) utilizado(s) para a busca: “Tecnologias”  AND
“Intergeracionalidade” AND “Educag¢do Bésica.
Data da busca: 01 de agosto de 2024

REPOSITORIOS PRODUCOES PRODUCOES
DIGITAIS ENCONTRADAS SELECIONADAS
Catélogo BTD da CAPES 6 2
SciElo Brasil 0 0
(BDTD/IBICT) 4 2
TOTAL DE TOTAL DE
PRODUCOES PRODUCOES

ENCONTRADAS: 10 SELECIONADAS: 4
Fonte: Autora, 2024.

Finalizando as buscas junto aos repositorios selecionados no estudo, utilizando os
descritores e os operadores booleanos: “Tecnologias” AND "Educagdo Bdsica”" AND
“Intergeracionalidade” OR “intergeracional”, teve o seguinte resultado na Tabela 4:

Tabela 4. Distribuicao das publicagdes por repositorios digitais (RDs)

Descritor(es) utilizado(s) para a busca: “Formacdo de professores” AND
“Tecnologias” AND “Educagdo Basica” AND “EJA” AND “Intergeracionalidade” OR

“intergeracional”

Data da busca: 01 de agosto de 2024

REPOSITORIOS PRODUCOES PRODUCOES

DIGITAIS ENCONTRADAS SELECIONADAS

Catdlogo BTD da CAPES 2 1

SciElo Brasil 4 2

Biblioteca Digital 19 2

Brasileira de Teses ¢

Dissertagoes

(BDTD/IBICT)
TOTAL DE TOTAL DE
PRODUCOES PRODUCOES
ENCONTRADAS: 25 SELECIONADAS: 5

Fonte: Autora, 2024.

1.2.1 Etapa 1: Bibliografia Anotada

A bibliografia anotada ¢ uma ferramenta essencial na pesquisa académica, pois os textos
sdo encontrados nas bases de dados, exigindo ao pesquisador no primeiro momento realizar
“[...] uma leitura flutuante de seus resumos” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 64),
a partir de uma lista detalhada de referéncias bibliograficas relevantes para um tema especifico.

Cada entrada ¢ acompanhada por um breve paragrafo que sintetiza o conteudo da obra
discutindo seu proposito e abordagem, avaliando criticamente sua qualidade e confiabilidade,

e explicando sua relevancia para o estudo em questdo. Essas anotagdes sdo fundamentais para
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que o pesquisador avalie a pertinéncia e utilidade das fontes, organize e categorize os materiais
conforme os temas abordados, além de demonstrar o conhecimento adquirido, contribuindo
assim para a contextualizacdo e avaliacdo das fontes consultadas no campo de estudo escolhido
(Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021).

A seguir, apresenta-se o Quadro 1, elaborado para esta dissertagdo, com o objetivo de
arquivar as produgdes cientificas pré-selecionadas para a pesquisa. Para organizar os trabalhos
selecionados durante a revisdo de literatura ¢ necessario adicionar uma linha para cada trabalho
incluido e criar um quadro-sintese ao buscar em novos repositorios digitais.

Quadro 1. Modelo de quadro-sintese para a organizacao das produgdes cientificas

selecionadas
REPOSITORIO DIGITAL: DATA DA BUSCA:
DESCRITOR(ES) UTILIZADO(S) PARARRECORTE LOCAL:
A BUSCA:
RECORTE TEMPORAL: QUANTIDADE DE  TRABALHOS
ENCONTRADOS:
CRITERIOS PARA SELECAO:

QUANTIDADE DE TRABALHOS SELECIONADOS:
IN°1 - Referéncia bibliografica de acordo com as normas da ABNT Resumo na integra
Palavras-chave:

IN°2 - Referéncia bibliografica de acordo com as normas da ABNT Resumo
Palavras-chave:

Fonte: Autora, 2024.

A construcdo do quadro-sintese permite a organizagdo visual das produgdes cientificas
pré-selecionadas, facilitando andlises mais detalhadas dos dados que determinardo a inclusao
ou exclusdo de determinados estudos no corpus da pesquisa. Ao seguir as recomendacdes
metodoldgicas de Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt (2021) e verificando nos trés RDs
catalogados e distribuidos nas tabelas supracitadas, foram encontradas 237 produg¢des, que
seguiram os critérios de inclusdo e exclusdo, determinados no inicio do processo, selecionando-
se 18 producgdes para leitura critica.

Considerando as palavras-chave encontradas nas producdes anotadas nas RDs, de
acordo com a sua frequéncia, optou-se por representar esse resultado em formato de nuvem de
palavras, de acordo com Vilela; Ribeiro; Batista (2020) "[...] demonstram a constru¢do de
categorias empiricas referentes aos dados obtidos [na pesquisa]". Utilizou-se para representar a
imagem final a ferramenta Word Clouds, sendo que o grau de importancia ¢ representado pelo
tamanho e frequéncia em que as palavras foram encontradas, ou seja, representado da

seguinte forma na Figura 1.
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Figura 1: Nuvem de Palavras da Bibliografia Anotada

Educa gao Basica
Pessoa 1dosa

Tecnologias Digitais da Informacio ¢ Comunicagc

lntgrs.,uauonahdadu
Formacao de Professores

Educacao
L{]utosEJA

ato Grosgso do Sul
Estudantes

Fonte: Autora, 2024.

A partir dessa composi¢ao das palavras-chave, identificadas no levantamento do EC,
partiu-se para a proxima etapa, descrita na secdo seguinte, a fim de aprimorar a selegdo dos

estudos por meio de uma leitura critica das referéncias bibliograficas, resumos e palavras-chave.

1.2.2 Etapa 2: Bibliografia Sistematizada

Essa etapa da pesquisa utiliza-se da bibliografia sistematizada, sendo essencial para a
producdo académica, pois garante que as fontes de informagao sejam corretamente creditadas.
Essa técnica, possibilita organizar em uma lista de referéncias um padrdo especifico de
formatagdo, incluindo apenas as fontes que realmente contribuiram para a pesquisa, evitando
referéncias desnecessarias. Essa abordagem permite apresentar, de forma clara e ordenada, as
fontes consultadas no trabalho académico, facilitando a consulta e a verificagdo das
informacodes (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021).

Abaixo, apresenta-se o Quadro 2, elaborado para sistematizar a selecdo das produgdes
cientificas que integrardo o corpus de analise desta dissertacao.

Quadro 2. Modelo de quadro-sintese para a sistematizacdo das producdes cientificas
selecionadas

REPOSITORIO DIGITAL: [DATA DA BUSCA:

DESCRITOR(ES) UTILIZADO(S) PARA A BUSCA:

N°1 [ANO JAUTOR [TfTULO [NIfVEL [OBJETIVO [METODOLOGIA [PRINCIPAIS
(ES) S RESULTADOS
N°2 [ANO [AUTOR [TfTULO [NfVEL |OBJETIVO [METODOLOGIA [PRINCIPAIS

(ES) S RESULTADOS
Fonte: Autora, 2024.
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O Quadro 2 (Modelo de quadro-sintese para a sistematizacao das produgdes cientificas
selecionadas) deriva do quadro-sintese apresentado na se¢@o anterior (Quadro 1 — Modelo de
quadro-sintese para a organiza¢do das produgdes cientificas selecionadas). Morosini, Kohls-
Santos e Bittencourt (2021) destacam a importancia de realizar cada etapa de forma criteriosa
e minuciosa para garantir a cientificidade do método e a qualidade dos resultados, assegurando
a confiabilidade e relevancia das descobertas e proporcionando uma compreensao precisa das
especificidades estudadas.

De acordo com Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt (2021) e verificando nos trés RDs,
sistematizados no Quadro 1, verificou-se que dentre as producdes selecionadas, catalogadas e
distribuidas nas tabelas, houve a exclusao de 229 produgdes ao considerar que as mesmas nao
seguiram os critérios estabelecidos inicialmente, pois os resumos ndo estavam adequados.
Observou-se que 47 produgdes estavam repetidas e 182 fugiram da temadtica e problema de
pesquisa em questdo. Desta forma, permaneceram 18 referéncias para seguir na proxima etapa

metodoldgica.

1.2.3 Etapa 3: Bibliografia Categorizada

A bibliografia categorizada consiste em “[...] uma analise mais aprofundada do
contetido das publicacdes e selecdo do que podemos chamar de unidades de sentido, ou seja,
palavras-chave ou tematicas representativas de um conjunto de publica¢des” (Morosini, Kohls-
Santos & Bittencourt, 2021, p. 69). Dessa forma, ¢ possivel realizar um estudo mais completo
em relacdo a pesquisa. De acordo com Ferreira (2002, p. 265) como um dos momentos mais

relevantes no tratamento dos dados cientificos, sendo:

[...] aquele em que o pesquisador se pergunta sobre a possibilidade de inventariar essa
produgdo, imaginando tendéncias, énfases, escolhas metodologicas e teodricas,
aproximando ou diferenciando trabalhos entre si, na escrita de uma historia de uma
determinada area do conhecimento. Aqui, ele deve buscar responder, além das

LR T3

perguntas “quando”, “onde” e “quem” produz pesquisas num determinado periodo e

A%

lugar, aquelas questdes que se referem a “o qué” e “o como” dos trabalhos (Ferreira,
2002, p. 265).

Nesta dissertagdo, os resultados da pesquisa, incluindo os dados estatisticos
representados por graficos e quadros sdo apresentados no capitulo 4 (Resultados e discussoes)
contrapondo com a teoria, sistematizada pelo EC, juntamente com os resultados obtidos
nasanalises. No entanto, definiu-se na coleta de dados trés categorias de analise das publicagdes

selecionadas para esta fase, de acordo com o quadro 3.
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Quadro 3: Producdes cientificas categorizadas (categoria 1)

CATEGORIA 01 - FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA H

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

NO

Autor(es)

Titulo

Tipo de

Producao

01

Débora  GasparPa
Soares (2021)  [Es

ra bom provedor uma Plataforma Moodle basta:
tudo sobre a construc¢do de territorios virtuais na

formacao para o trabalho em EaD.

Disserta¢ao
BDTD/IBICT

02

José
Pereira
Souza(2022)

EduardoPlataforma Creator 4all na Formacao de Professores:
dellmplicacdes Didatico-Pedagogicas na Educagdo de|
Jovens e Adultos.

Tese
BDTD/IBICT

03

Marcela

Nogueira (2020) |de

FontdoEducacdo Especial na EJA: andlise do processo

construcdo da pratica docente.

Dissertagao
BDTD/IBICT

04

Luan
Alves (2020)

HenriquelAs contribui¢des do curso midias na educagao para o
redimensionamento da pratica pedagbdgica dos
rofessores da educagao basica.

Dissertagao
BDTD/IBICT

Fonte: Autora, 2024.

Quadro 4: Producdes cientificas categorizadas (categoria 2)

CATEGORIA 02 - FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA +
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS + EJA
N° |Autor(es) Titulo Tipo de
Producao
Laila CristingA formagdo continuada de professores naDissertacdo
01 [Ribeiro da SilvaEducacdo de Jovens e Adultos em Araguaina/TO:BDTD/IBIC
(2020) espaco reflexivo e vivéncias histdricas.
/Andreia BatistaEducagcdo de Jovens e Adultos e as PoliticasDissertacao
02 |Coelho (2021) Publicas Educacionais: mapeamento da produ¢aoBDTD/IBICT
bibliografica na Base Scielo (2015-2020).
03 [Daniele dos SantosMobile learning na educagdo de jovens e adultos:Tese
Ferreira Dias (2021)jado¢do de dispositivos moveis na atividadeBDTD/IBICT
docente.
04 |[Leticia  FernandaAs TDICS na EJA: contribui¢des em teses eDissertagao
Gongalves (2021) (dissertacdes da Capes. BDTD/IBICT
05 [Marcelo Formagdo, Atuagdo e Processo de Mentoria: O|Tese
Bolfe(2022) Professor da EJA no Contexto da Educag¢aoBDTD/IBICT
Digital em Tempos de Pandemia.
Janaina De CassialA fala e escrita de si na educagdo de jovens e[Dissertagdo
06 |Siqueira  Marquesfadultos: potencialidades das situacdesBDTD/IBICT
(2021) desencadeadoras de aprendizagem no,
desenvolvimento da competéncia
linguistica.
07 |Betania SenalAs Relagdes Intergeracionais em salas de aula da]Dissertacdo
Fonseca (2023 Educagdo de Jovens e Adultos sob a perspectivaBDT
do Estudante Idoso.
08 |Rodrigo Chechillnstrumento ludico para o Ensino-Aprendizagem|Dissertagao
Marineli (2021) de ciéncias e tecnologias na Educagdo De Jovens|BDT
e Adultos: a Plataforma Edmodo.

Fonte: Autora, 2024.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Soares%2C%2BD%C3%A9bora%2BGaspar
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Quadro 5: Produgdes cientificas categorizadas (categoria 3)

CATEGORIA 03 - FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA +
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS + INTERGERACIONALIDADE + EJA
N° |Autor(es) Titulo Tipo de
Producao
01 [Marlon Santos de|/A Universidade da Maturidade - UMA/UFT [Dissertacao
Oliveira Brito  como itinerario formativo para a pessoa idosa. ~ |BDTD/IBICT
(2022)
02 |Renata Marcia [A Educacdo de Jovens e Adultos em questdo: Dissertacao
de Macédo Reflexdes sobre a Formacao e a atuacdo de BDTD/IBICT
(2021) professores em uma escola publica de Cacimba de
Dentro/PB.
03 |Gilberto Pereira [Aprendizagem baseada em estratégias Tese
Fernandes Metodologicas BDTD/IBICT
(2022) Ativas.
04 [Erismar Nunes [Fazer-se docente no cotidiano da sala de aula do [Dissertacao
De Oliveira PROEJA- CMC: um olhar sobre o processo BDTD/IBICT
(2021) formativo do professor.
05 |Angela Francine [Tecnologias digitais, letramentos e géneros Artigo SciELO
Fuza, discursivos nas diferentes areas da BNCC: Brasil
Flavia Danielle [reflexos nos anos finais do ensino fundamental e
Sordi Silva na formacao de professores.
Miranda (2020)
[Neila Barbosa  [Tecnologia social para idosos e extensao Artigo SciELO
06 |Osorio, Luiz universitaria:um relato de experiénciada Brasil
Sinésio Silva universidade da maturidade.
[Neto, Wesquisley
[Vidal de Santana
(2020)

Fonte: Autora, 2024.

1.2.4 Etapa 4: Bibliografia Propositiva

Na ultima etapa, a Bibliografia Propositiva, na qual a pesquisa pode contribuir para o
EC na érea da Educacdo, possibilita aos pesquisadores refletir sobre o panorama atual, as
tendéncias teoricas e os referenciais metodolégicos utilizados para o conhecimento sobre o
tema investigado.

De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 75), essa etapa envolve
“[...] ir além do que esta posto, refletir, a partir de pesquisas anteriores, sobre como essas
pesquisas auxiliam na formulagdo de solugdes ou questdes para avangar o conhecimento
existente.” A partir das multiplas perspectivas, novas pluralidades de enfoques teodricos e

abordagens praticas que tecem o EC em questao,

[...] a consulta, a sistematizagdo e a analise do que foi produzido no seu campo
disciplinar, em especial o pais do pesquisador, sdo importantes para fundamentar o
que serd produzido numa tese ou dissertacdo qualificada. Sem duvida, o estado do


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
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conhecimento se constitui numa importante fonte para a produgdo [...] (Morosini,

2014, p. 102-103).

Nesse aspecto, ndo se trata apenas de revisar as producdes cientificas publicadas na area

das humanidades, mas de realizar uma busca mais minuciosa, aproximando, distanciando e

promovendo discussdes entre as tendéncias e abordagens apresentadas na construcdo desses

conhecimentos. Neste caso, a distribui¢do das referéncias escolhidas, a partir da leitura critica

dos 18 textos selecionados, estdo identificados na Tabela 5, a seguir.

Tabela 5. Distribuicao da Bibliografia Propositiva

Autores Titulo Area/Pais  Abordage Proposicio Tipo de Repositorio
m Estudo e Digital (RD)
Amostra
Laila A formagdo Educacdo/  Educagdo/ Constatou-se a Pesquisa- Dissertago
Cristine continuada de Brasil Brasil importdncia de se agdo DTD/IBICT
Ribeiro da professores na abrir espagos para se
Silva Educagdo de dialogar acerca do
(2020) Jovens e Adultos ensino de Historia e
em Araguaina- da necessidade de se
TO: espaco refletir  sobre o
reflexivo e aprimoramento  do
vivéncias aprendizado
historicas histérico, de modo
que a disciplina se
torne  significativa
para a vida dos
estudantes.
Andréia Educagdo de Educacdo/ Comunicat Ressaltou-se a Pesquisa  Dissertagdo
Batista Jovens e Adultos  Brasil iva Critica importancia da Bibliogra BDTD/IBICT
Coelho e as Politicas atuagdo das fica
(2021) Publicas universidades
Educacionais: publicas na busca
mapeamento da por preencher os
produgdo espagos ¢ estabelecer
bibliografica na relagdes
Base Scielo comunicativas
(2015- dialogicas entre as
2020) esferas publicas,
sociedade civil,
comunidade

cientifica e luta
popular a fim de
fomentar debates e

calgar caminhos
solidos para a
implementagdo  de
politicas  publicas
educacionais.

Assim, a formacao
docente na
modalidade pode ser
um caminho
provocador para a
esfera publica
assumir a

complexidade da
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EJA e
especificidades
como politica
publica de Estado.

suas

Daniele
dos
Santos
Ferreira
Dias
(2021)

Mobile learning
na educacdo de
jovens e adultos:
adocao de
dispositivos
moveis na
atividade
docente

Educacao/
Brasil

Analise
Fenomeno
logica
Qualitativa

A falta de
conectividade tem se
configurado como
um dos maiores
entraves para
inser¢do da cultura
digital na Educacao,
o que ndo favorece a
perspectiva da
mobilidade. Tao
pouco tem
favorecido as classes
menos privilegiadas.
E nesse sentido, a
implementagdo  de
Ciclos de Livre
Aprender pode
ampliar o acesso a
Educagao, num
movimento de
inclusdo social,
visto que o espago da
escola sera
modificado. Focados
na reinvencdo da
escola, para a
mudanca radical, os
nossos olhares
voltam-se para as
pessoas que a fazem.

Pesquisa  Tese
participa
nte
Aplicada
Descritiv
a

Interveng
ao

BDTD/IBICT

Leticia
Fernanda
Gongalves
(2021)

As TDICS na
EJA:
contribuigdes
em teses €
dissertagdes da
Capes

Educacao/
Brasil

Analise de
sentidos
presentes
no
discurso,
os nucleos
de
significaca
o

Ressaltou-se a
importancia da
formagao
continuada, a falta
de politicas publicas
que amparam a EJA,
assim como
pesquisas nessa
modalidade de
ensino.

Pesquisa
bibliograf BDT
ica

Dissertacao

José
Eduardo
Pereira de
Souza(202
2)

Plataforma
Creator 4all na
Formacao de
Professores:
Implicacdes
Didatico-
Pedagbgicas na
Educagao de
Jovens e Adultos

Educacao/
Brasil

Experimen
to
Didatico-
Formativo

Identificou as
deficiéncias

estruturais nas
escolas, a falta de
recursos basicos e
tecnologias, ¢ a

caréncia de
formagdo para
professores.  Essas
deficiéncias

destacam as
dificuldades da
educagdo  publica,
evidenciando a

necessidade urgente
de reformas para

Experim  cToe-se
ento
Didati
Formativ
o

BDTD/IBICT




34

reduzir
desigualdades
sociais e garantir
condigdes
educacionais
adequadas para
todos os cidaddos.
Marlon A universidade  Educacao Qualitativa  Os Itinerarios Revisao Dissertacao
Santos de da maturidade -  (Brasil) Formativos devem Bibliogra BDTD/IBICT
Oliveira UMA/UFT ser pautados nos ficaDocu
Brito como itinerario principios da mental,
(2022) formativo para educagdo Analise
a pessoa idosa intergeracional, com de
praticas educativas  Conteudo
que alcancem a (Bardin,
subjetividade da 2011).
pessoa idosa. Afinal,
no Século XXI, os A
homens e mulheres  amostra
vivem mais, Sao foi de 11
ativos, conectados, produgde
sentem, querem e s
tém o direito
subjetivo de
aprender.
Juarez Integragdo de Educacao Quantitativ  Este estudo permitiu  Bibliogra  Artigo Scielo
Bento da tecnologia na Brasil a conhecer a visdo dos fica Brasil
Silva e al educacido: docentes
(2021) proposta de participantes quanto
modelo para ao uso de
capacitacio tecnologias. E
docente possivel afirmar que
inspirada no o framework de
TPACK formacdo tem se
mostrado eficiente,
uma vez que tem
possibilitado aos
professores
aprenderem a
utilizar as
tecnologias em sala
de aula bem como a
refletir sobre as suas
proprias praticas
pedagobgicas.
Renata A Educacdo de Educacao Qualitativa  Percebeu-se a Estudo Dissertacao
Marcia de Jovens e Adultos necessidade de de caso
Macedo em questao: refletir sobre o perfil
(2021) Reflexdes sobre do professor no

a Formacdo e a

atuacao de
professores em
uma escola
publica de
Cacimba de
Dentro-PB

espago educativo, os

desafios para
legitimar seu papel
pedagogico, a
caréncia de
formagao
continuada,
motivagao e

materiais didaticos,
e a auséncia de uma
abordagem reflexiva



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C%2BMarlon%2BSantos%2Bde%2BOliveira
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sobre a diversidade
dos alunos. Espera-
se que esta pesquisa
contribua para a
reflexdo sobre a
formacgdo docente na
Educagdo de Jovens
¢ Adultos (EJA) e o
papel

do professor como
mediador do saber.

Neila Tecnologia Educacao Narrativa  As reflexdes Documen Artigo Scielo
Barbosa social para Brasil descritas nesse texto tal Brasil
Osorio; idosos e foram apresentadas
Luiz extensao no 3° Congresso
Sinésio universitaria;um Brasileiro de
Silva; relato de Gerontecnologia,
Neto, experiéncia da durante a palestra
Wesquisle universidade da “Inovagdes e
y Vidal de  maturidade Tecnologias Sociais
Santana para idosos”. O
(2020) evento foi realizado
pela Sociedade
Brasileira de
Gerontecnologia
(SBGTec), na cidade
de Sao Paulo. O
objetivo desse
trabalho ¢ refletir
sobre o
desenvolvimento de
tecnologias  sociais
para idosos  por
meio da
extensao
universitaria ~ com
base na experiéncia
da Universidade da
Maturidade da
Universidade Federal
do Tocantins
(UMA/UFTO)
Marcelo Formagao, Educacdo/  Qualitativa Constatou-se que os Interventi Tese/BDT
Bolfe Atuagio e Brasil edescritiva  professores ttm va
(2022) Processos de experienciado
Mentoria: o desafios com
professor da EJA problemas
no Contexto da significativos,
Educagao Digital como: o dificil
em Tempos de acesso a internet por
Pandemia parte dos professores

e dos alunos, a falta de
equipamentos
tecnologicos
apropriados em suas
praticas pedagogicas e
a falta de formagdo
especifica em
estratégias  didaticas
que utilizam
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tecnologias para os

professores.
Janaina A fala e escrita Educacao Participati  Evidenciou-se que a  Analise Dissertacao
De Cassia de si na Brasil va escrita, mediada document BDT
Siqueira educagdo de Qualitativo  pela reflexdo sobre a  al e
Marques  jovens e realidade pessoal eo  Bibliogra
(2021) adultos: mundo, ¢ crucial fica
potencialidades para valorizar as
das situagdes histérias ¢ saberes
desencadeadoras dos educandos e
de estimular a busca
aprendizagem por novos
no conhecimentos. A
desenvolvimento importancia de
da competéncia professores efetivos
linguistica e dos textos
narrativos
autobiograficos foi
evidenciada como
fundamental para as
classes de Educacao
de Jovens e Adultos
(EJA). Esses textos
ndo apenas facilitam
a apropriagdo de
conhecimentos
formais, mas
também promovem,
de forma dialdgica e
humanizadora, a
reconstituicdo  dos
percursos vividos e o
(re)planejamento
dos projetos de vida
dos educandos.
Betania As Relagdes Educacao Qualitativa Notou-se que, ao Bibliogra Dissertacdo/B
Sena Intergeracionais  Brasil contrario das fica DT
Fonseca em salas de aula expectativas, alunos Analise
(2023 da Educagdo de idosos preferem  document
Jovens e estudar com jovense al

Adultos sob a
perspectiva  do
Estudante Idoso

ndo desejam salas
exclusivas para eles.
A convivéncia
intergeracional ndo
gera grandes
tensOes, mas atos de
indisciplina, como
conversas durante as
explicagoes, sdo
vistos como
desrespeitosos pelos
alunos mais velhos.
A gestdo eficaz de
salas

multigeracionais

pelos professores ¢
crucial para a
aprendizagem e
permanéncia  dos
alunos idosos. As
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professoras
enfrentam desafios
devido a falta de
formagdo especifica
e materiais para
salas
multigeracionais, o
que requer
adaptacdes nas
metodologias e
conteudos e impacta
a qualidade do
ensino e o clima
escolar na Educagio
de Jovens e Adultos

(EJA).
Erismar Fazer-se Educacdo/  Qualitativa Evidenciou-se, a Estudo Dissertacao
Nunes de docente no Brasil partir do estudo, que de caso BDT
Oliveira cotidiano da sala a formacdo dos do tipo
(2021) de aula do professores ndo se etnogragi
PROEJA/CMC: constroi apenas com  co
um olhar sobre o 0s pressupostos
processo teoricos adquiridos na
formativo do formagdo inicial, mas
professor também por meio da
pratica com a pratica
em didlogo com os
conhecimentos
epistemologicos
como fonte de outros
saberes
Rodrigo Instrumento Educacao Quantitativ  Conclui-se que ha a Revisdo Dissertacao
Chechi ludico para o Brasil a necessidade da de BDT
Marineli Ensino- inclusdo das TDIC e literatura;
(2021) Aprendizagem Ciéncias na grade Pesquisa
de ciéncias e curricular da EJA, de
tecnologias na tendo como foco o interveng
Educagdo De letramento digital e &o;
Jovens e alfabetizagdo Coleta de
Adultos: a cientifica a fim de dados;
Plataforma garantir aos
Edmodo estudantes uma
formagao
transformadora,
libertadora, critica e
significativa.
Marcela Educagio Educacdo/  Qualitativa Os resultados da Pesquisa  Dissertagdo
Fontio Especial na Brasil analise do explorato BDTD/IBICT
Nogueira  EJA: analise do planejamento e da ria;
(2020) processo de pratica docente Coleta de
construgdo  da indicaram que eles: dados
pratica docente flexibilizaram 0

curriculo por meio
da reflexdo sobre a
propria pratica;
utilizaram o didlogo
tanto no
planejamento quanto
nas praticas,
valorizando 0s
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saberes dos
educandos; e,
finalmente, 0
fizeram de maneira
colaborativa,

construindo sua

pratica docente em
parceria com outros
professores e com
0s proprios

estudantes
Luan As Educacao Qualitativa A Pesquisa mostrou Documen Dissertacdo
Henrique  contribuicdes Brasil que alguns tal BDTD/IBICT
Alves do curso midias individuos tétm  Analise
(2020) na educacdo adotado uma postura do
para o critica em relagdo as  contetido
redimensioname midias, adaptando Construg
nt o da pratica sua integracdo na do de
pedagogica dos sala de aula de dados
professores  da acordo com o Bibliogra
educacdo basica contexto e os fica
objetivos
pedagodgicos
especificos.
Contudo, também
foram identificados
casos em que as
praticas de ensino
tradicionais
persistem, levando
ao uso das midias
apenas como
ferramentas de
transmissao de
conhecimento ¢ nao
explorando seu
potencial
pedagdgico pleno.
Angela Tecnologias Educacao Qualitativa  Os resultados Documen Artigo Scielo
Francine digitais, Brasil apontam praticas de tal Brasil
Fuza, letramentos e letramento Bibliogra
Flavia géneros ideologico fica
Danielle discursivos nas embasando  agdes
Sordi diferentes areas sugeridas para as
Silva da BNCC: areas, ainda que haja
Miranda reflexos nos varia¢ao sobre como
(2020) anos finais do € 0 que seja usar

ensino
fundamental e
na formagao de
professores

tecnologias digitais
em situagdes de
ensino ¢ no trabalho
com géneros.
Acreditamos que os
reflexos da Base
Nacional Comum
Curricular sobre as
praticas escolares € a
formacdo  docente
ainda precisam ser
avaliados, a
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despeito dos
beneficios
sinalizados por ela.
Gilberto Aprendizagem Educagdo Pratica A pesquisa se Pesquisa- Tese BDT
Pereira baseada em Brasil educativa  baseou na acao
Fernandes estratégias as praticas experiéncia do Pesquisa
(2022) Metodologicas sociais de Mestrado em decampo
Ativas interacao Educagio de Jovens
emespacos ¢ Adultos (EJA),
virtuais. focando no tema
"Design Didatico na
Web: autoria
colaborativa do
professor em

contexto da EJA".
Optou-se por uma

pesquisa- acao,
empregando um
plano de  agdo
didatico e
pedagodgico com
planejamento,
execugdo e avaliagdo
continuos. Este
plano,

fundamentado na
Aprendizagem
Baseada em
Estratégias
Metodologicas

Ativas (ABEMA),
pode ser acessado em
[link], e oferece

materiais
informaticos e
recursos digitais que
suportam as
estratégias
metodologicas ativas
centradas na
autonomia,
personalizacdo e
protagonismo
educacional.

Fonte: Autora, 2024.

1.3 A selecao dos dados da pesquisa de campo

As trés unidades escolares pesquisadas foram selecionadas com base em critérios que
atendem aos objetivos desta pesquisa, especificamente no que diz respeito a formacdo de
professores em tecnologias educacionais e intergeracionalidade na EJA. A escolha recaiu sobre
as escolas que ofertam a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), na modalidade de
Educacdo a Distancia (EAD), conforme informagdes disponibilizadas no site institucional da

Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso do Sul (SED/MS, 2024). Essa modalidade ¢
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ofertada em apenas trés municipios do Estado, cada um com uma escola polo: uma localizada
na capital, Campo Grande, e duas no interior, nos municipios de Chapadao do Sul e Dourados.

A inclusdo dessas unidades escolares na pesquisa foi motivada pelo fato de que os
professores que atuam na EJA EAD na Rede Estadual de Ensino (REE/MS) ja utilizam, em sua
pratica pedagogica, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Isso proporciona um
contexto adequado para investigar as competéncias digitais e intergeracionais dos docentes,
uma vez que estdo diretamente inseridos em um ambiente mediado por tecnologias digitais.
Assim, todos os professores dessas trés escolas foram convidados a participar do estudo,
contemplando uma amostra que reflete diferentes realidades regionais e possibilita a andlise de
dados representativos dessa modalidade de ensino no Estado.

Essa participagdo ficou restrita a responder voluntariamente um questionario
estruturado, contendo trés se¢cdes com perguntas objetivas e subjetivas, a fim de avaliar: o perfil
do professor(a), as competéncias digitais e as competéncias intergeracionais. O questionario foi
adaptado do instrumento do Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores
(DigCompEdu), um framework internacional utilizado para autoavaliacdo das competéncias
digitais docentes. Originalmente desenvolvido pelo Joint Research Center (JRC), da Comissao
Europeia e pela MetaRed, esse instrumento foi também adaptado ao contexto brasileiro pelo
GT de Tecnologias Educacionais da MetaRed Brasil.

A primeira aplicacdo da pesquisa no Brasil ocorreu em 2020, intitulada "Avaliagdo de
Competéncias Digitais dos Docentes do Ensino Superior Brasileiro", realizada pela Associacdo
Universidade em Rede (UniRede) em parceria com a MetaRed Brasil e o Semesp, com apoio
do Consorcio Sthem, MEI-CNI ¢ CONIF (Carvalho, Marroni, Tavares, 2020).

O Quadro DigCompEdu visa identificar e descrever competéncias digitais em trés areas
principais: competéncias profissionais dos educadores, pedagogicas e dos estudantes. Essas
areas sdo subdivididas em seis dimensdes: Envolvimento Profissional, Recursos Digitais,
Ensino e Aprendizagem, Avaliagdo, Capacitacdo dos Estudantes e Promogdo de Competéncias
dos Estudantes. Cada dimensdo compreende competéncias que os educadores devem
desenvolver (Carvalho, Marroni, Tavares, 2020).

Os docentes sdo classificados em seis niveis de maturidade digital, semelhantes a escala
de proficiéncia linguistica da Unido Europeia (Al: recém-chegado, A2: explorador, Bl:
integrador, B2: especialista, C1: lider, C2: pioneiro), refletindo diferentes estagios no uso de
tecnologias digitais em praticas pedagogicas (Carvalho, Marroni, Tavares, 2020).

A primeira se¢do, entdo, desse instrumento de coleta de dados (Apéndice A) foi pensado

para identificar o perfil dos professores, idade, género, escolaridade, vinculo de trabalho e
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tempo de atuagdo na EJA EAD. Ja a segunda se¢do foi dividida em 6 areas, com perguntas em
escala de Likert (Lucian, 2016), atribuindo escalas de 1 a 6 para que indiquem seu grau de
conhecimento em relagdo as competéncias digitais. Para tanto, a escala escolhida foi: 1 Recém-
chegado (Al); 2 - Explorador (A2); 3 - Integrador (B1); 4 - Especialista (B2); 5 - Lider (C1);
6 - Pioneiro (C2).

(A1) os educadores assimilam nova informag¢do; (A2), desenvolvem praticas basicas;
(B1) — aplicam as suas praticas; (B2) - ampliam e estruturam as suas praticas; (C1) — os
educadores partilham seu conhecimento digital com outros e refletem sobre as proprias praticas.
(C2) - os educadores criticam praticas existentes e desenvolvem novas abordagens (Carvalho,
Marroni & Tavares, 2020).

No caso da terceira se¢do, com 8 perguntas em escala de Likert (Lucian, 2016), foi
atribuidas escalas de 1 a 6 para que indicam seu grau de conhecimento em relagdo as
competéncias intergeracionais, que estdo sendo medidas. Para tanto, a escala escolhida foi: 1
Recém-chegado (Al); 2 - Explorador (A2); 3 - Integrador (B1); 4 - Especialista (B2); 5 - Lider
(C1); 6 - Pioneiro (C2). (A1) os educadores assimilam nova informacao; (A2), desenvolvem
praticas béasicas; (B1) — aplicam as suas praticas; (B2) - ampliam e estruturam as suas praticas;
(C1) os educadores partilham seu conhecimento digital com outros e refletem sobre as proprias
praticas; (C2) - os educadores criticam praticas existentes e desenvolvem novas abordagens.

Foi inserido no questiondrio uma pergunta aberta para que os participantes discorressem
sobre a seguinte questdo: “Como as competéncias e as habilidades em educagdo intergeracional
e as tecnologias educacionais podem contribuir para a formagao continuada de professores na
EJA ofertada na modalidade a distancia em Mato Grosso do Sul?”

Para a obtencdo das respostas, foram acessados os dados na aba "Respostas" do
questionario eletronico do Google Forms, enviado aos participantes da pesquisa pela SED/MS,
que autorizou sua realizagdo (Anexo 1). Segundo a Secretaria de Estado de Educacdo de MS
(2024), atualmente a REE/MS possui cerca de 80 professores na EJA EAD. A partir de uma
amostragem probabilistica, estimou-se uma populagdo amostral ideal para o estudo de 67
participantes ME 5% (margem de erro 5%) com grau de confiabilidade de 95% (Cozby, 2019).

Por fim, os critérios para ser incluido na pesquisa foram: ministrar aulas na EJA EAD,
na Rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, estar disponivel para preencher
completamente o questionario/instrumento on-line e a sua concordancia expressa por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), assegurando assim a observancia

dos principios éticos da pesquisa. E a partir disso foi aplicado o instrumento de pesquisa.
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De forma concomitante aos critérios metodologicos da pesquisa, foi se constituindo a
base teorica, que parte dela serd apresentada no proximo capitulo que levanta os desafios na

formacao de professores na EJA.
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CAPITULO 2
A EJA E OS DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

O bom professor é aquele que se coloca junto com o educando e procura
superar com o educando o seu ndo saber e suas dificuldades, com uma
relagdo de trocas onde ambas as partes aprendem (Paulo Freire, 2005, p.22).

2.1 Formacao de Professores em Tecnologias Educacionais

A discussdo acerca das possibilidades da formagdo continuada de professores mediadas
pelas TDICs ¢ relevante, pois no mundo contemporaneo ha diversas possibilidades do uso das
tecnologias nas quais os professores podem desenvolver suas praticas pedagogicas. Nessa
perspectiva de formacao continuada, “[...] a experiéncia com a cultura digital esta construindo
ndo apenas novos usos da linguagem, mas novas formas de interacdo que precisam ser
problematizadas no curriculo da formagao de professores” (Fantin, 2012, p.55).

Vale ressaltar que muitos docentes ainda enfrentam dificuldades na utilizacdo das
tecnologias, pois muitos nasceram antes da chamada era digital e que, segundo Prensky
(2001a), sao chamados de "imigrantes digitais". No entanto, destaca-se que muitos desses
individuos buscam, por meio de cursos e formag¢des, minimizar essa distancia intergeracional
tecnoldgica, mesmo com as dificuldades estruturais e de conectividade dos espacos escolares.

Desde o inicio do século XXI, ¢ possivel acompanhar esse debate no campo dos estudos
da linguagem no Brasil, particularmente na antropologia, na semidtica e na linguistica aplicada,
sobre as praticas de leitura e escrita a luz das chamadas novas tecnologias, ou seja, “[...]
Diferentes publicagdes indicam a necessidade de (re) pensar o conceito de letramento a partir
da mudanca da cultura do papel para cultura da tela e da coexisténcia entre as tecnologias
tipograficas e digitais de leitura e escrita na atualidade (Rojo, 2012, p.55).

Para Rojo (2012), ¢ necessario repensar o conceito de letramento uma vez que, no
contexto atual da terceira década do século XXI, ele ocorre para além do papel, do estado fisico.
Neste momento, tanto professores como estudantes estdo lidando com o letramento mediado
também pelas TDICs. Desta maneira, € necessario que os professores conhecam as tecnologias
educacionais e saibam utiliza-las para possibilitar a mediagdo da aprendizagem com o
estudante.

Considerando esses aspectos, as midias digitais contribuem para enriquecer as praticas
de ensino e aprendizagem dos professores, facilitando o engajamento dos estudantes nas
atividades, pois segundo Kenski (2012, p. 21) “[...] a evolucdo tecnoldgica ndo se restringe

apenas aos novos usos de determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos”.
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Ou seja, ressalta-se que este profissional deve levar em considera¢do o conhecimento prévio do
estudante em relagdo as tecnologias, pois muitos ja fazem uso das mesmas em seu cotidiano.

A tecnologia tem se tornado cada vez mais presente na vida das pessoas de todas as
idades, e isso tem gerado uma nova forma de interacdo entre as diferentes geragdes. Essa
interagdo envolve a troca de conhecimentos, experiéncias e habilidades, com um objetivo em
comum: aprimorar o uso da tecnologia em beneficio da sociedade. A utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos, principalmente dos celulares, tem crescido significativamente nas escolas
anualmente. De acordo com a Pesquisa Sobre o Uso das Tecnologias de Informagdo e
Comunica¢do nas Escolas Brasileiras de 2022, realizada pelo Centro de Estudos sobre as
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (Cetic), 78% dos professores utilizaram
aparelhos moveis para realizar atividades com os alunos.

Esses dados aumentaram no contexto de pandemia, com a imposi¢@o da utilizagao das
ferramentas tecnoldgicas nas escolas brasileiras, como uma alternativa para que houvesse
continuidade do calendario escolar. “[...] os dados da pesquisa TIC Domicilios (NIC.br, 2023a,
2023b) 84% das pessoas no Brasil sdo usuarias de Internet, apesar do aumento da propor¢ao de
pessoas que t€m acesso a Internet” (Cetic, 2022).

Porém, tanto estudantes quanto professores, at¢ mesmo aqueles ja habituados com as
tecnologias da informag¢do e comunicagdo, enfrentaram dificuldades para usar essas inovagdes
tecnologicas, dentro e fora do contexto escolar. Esta preocupacdo com a formacdo de
professores ¢ fundamental para enfrentar os desafios que estdo colocados, principalmente
relacionados a desigualdade, sobretudo educacional, que se intensificou em tempos
pandémicos.

De acordo com Noévoa (1992, p.14) “[...] a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espagos de formacao mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Sabe-se que a problematica educacional
no Brasil, estd marcada pela exclusdo de camadas populares da sociedade "[...] que vem
interditando inimeros cidadaos a possibilidade de acesso ao universo de saberes produzidos
nas diferentes areas do conhecimento” (Santos; Lopes, 2017, p. 02).

Assim, atesta-se que os avancos tecnologicos afetam os modos de pensar e agir, bem
como de ensinar e aprender. Nesse sentido, Fantin (2012, p. 52) afirma que tais mudangas
“[...] provocam profundas mutagdes na percep¢do, nas formas de apropriacao individual e
coletiva e, consequentemente, nas experiéncias formativas dos sujeitos”.

“A sociedade esta caminhando para ser uma sociedade que aprende de novas maneiras,

por novos caminhos, com novos participantes (atores), de forma continua” (Moran, 2012, p.
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11). Para que o professor utilize com segurancga os recursos digitais no fazer pedagogico, nos
momentos de formag¢do continuada, serd necessario experienciar a potencialidade desses meios
digitais no sentido de criar estratégias pedagodgicas com tais recursos, a fim de atingir as
competéncias e habilidades curriculares que propde em suas aulas. Afinal, a formagdo do
professor ndo se finda na conclusao da licenciatura, ela ¢ constante, para que dessa forma haja
um processo que se configure como continuo.

Para Porto (2012, p.170) a formagdo de professores “[...] ndo pode acontecer apenas
relacionada a utilidade da ferramenta de trabalho, descontextualizada do espago escolar”. Esse
pensamento reforca a intengdo dessa pesquisa, constituida em meio a reflexdo sobre a pratica
de formacao, no contexto de trabalho dos professores. Nessa perspectiva, o educador necessita
ter clareza ao tracar objetivos para alcangé-los, e proporcionar um ensino e aprendizagem
digital de maneira eficaz, ou seja, que proporcionem, com este recurso, atividades desafiadoras
e que todos os educandos alcancem a aprendizagem.

Pode-se evidenciar que a tela, como espaco de escrita e leitura, proporciona ndo apenas
novas formas de acesso a informacdo, mas também novos processos cognitivos, distintas
formas de conhecimento ¢ maneiras inovadoras de ler e escrever, enfim, “[...] um novo
letramento, isto ¢, um novo estado ou condi¢do para aqueles que exercem praticas de escrita e
de leitura na tela” (Soares, 2002, p. 152). Ou seja, para Moran, 2018, p. 37) “[...] Aprendemos
ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em processos de design aberto, enfrentando
desafios complexos, combinando trilhas flexiveis e semiestruturadas, em todos os campos
(pessoal, profissional, social).

Moran ¢ defensor das “metodologias ativas” e salienta a importancia da integragdo das
tecnologias digitais na educacdo de forma significativa e integrada no processo de ensino
aprendizagem. Os professores além de dominar as ferramentas tecnoldgicas, necessitam
desenvolver as competéncias pedagdgicas para utiliza-las de maneira eficaz, significativa para
poder promover uma educacao de qualidade para os estudantes.

“Educar ¢ ajudar a integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar nosso caminho
intelectual, emocional, profissional, que nos realize e que contribua para modificar a que temos”
(Moran, 2007, p.12). Portanto, as formagdes continuadas dos professores devem
promover uma reflexdo critica sobre como as tecnologias podem ser integradas de forma a
melhorar a aprendizagem dos estudantes, e atender as necessidades educacionais
contemporaneas.

E relevante destacar que as TDICs constituem atrativos significativos para os

educandos, possibilitando interagdes entre colegas por meio desses recursos digitais, como
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jogos educativos, foruns, chats, pesquisa e textos colaborativos. Essas atividades proporcionam
momentos relevantes, atraentes e significativos para o processo de ensino e aprendizagem.
“Neste contexto dindmico de aprendizado por meio da pesquisa, € crucial que cada professor e
instituicao utilize todos os recursos disponiveis, integrando a dindmica tradicional com as
inovagdes” (Moran, 2007, p. 50).

Além disso, € viavel explorar as redes sociais como WhatsApp', Facebook?, Instagram’
e TikTok? como ferramentas de ensino, permitindo a reintegracdo de aplicativos aos quais os
estudantes ja estdo familiarizados e proporcionando uma recontextualizagdo de seu uso e suas
possibilidades.

A chegada de novos suportes de leitura e escrita proporcionados pela cultura digital,
transformou a maneira como os sujeitos se relacionam com os textos. Essa revolucdo trouxe
ndo apenas novas formas de acesso a informagdo, mas também modificou os processos
cognitivos envolvidos na leitura e escrita, gerando diferentes maneiras de produzir e
compartilhar conhecimento. Nesse contexto, ao alterar as praticas de apreensao da leitura e da
escrita, emergiu um novo conceito de letramento: o letramento digital (Soares, 2002).

Para acessar efetivamente os recursos digitais, ndo ¢ suficiente apenas grafar e
decodificar palavras; a alfabetizacdo digital vai além desse processo. Para que a aprendizagem
ocorra de fato, o estudante precisa compreender que, nesse ambiente digital, deve ndo apenas
utilizar a leitura e a escrita de maneira adequada, mas também entender o contetido que 1€ e se
expressar de forma clara para os outros. Isso implica conhecer diferentes géneros textuais e 0s
diversos suportes utilizados, além de saber como empregé-los na pratica da leitura e da escrita.

A alfabetizagdo digital ¢ um conceito central nas discussdes contemporaneas sobre o
uso das tecnologias na educagdo. Ela vai além da simples habilidade de operar dispositivos
tecnologicos e envolve a compreensdo critica de como as ferramentas digitais influenciam e
transformam a sociedade. Segundo Moran (2000), a alfabetizacdo digital ndo se resume ao
aprendizado do uso de softwares, mas abrange também a capacidade de utilizar as tecnologias
de forma reflexiva, ética e criativa, para resolver problemas do cotidiano e da vida profissional.

O autor destaca que, em um mundo cada vez mais mediado pelas tecnologias, a formagao do

! Aplicativo de mensagem instantdnea de texto, audio, video e chamadas de voz e video pela internet.
WHATSAPP. WhatsApp. Disponivel em: https://www.whatsapp.com/. Acesso em: 29 de jul 2024

2 Rede social que permite conversar com pessoas, compartilhar mensagens, fotos e videos. disponivel em:
https://pt-br.localo.com/marketing-dictionary/what-is-facebook. Acesso em: 29 de jul 2024.

* Plataforma de rede social interativa, cria-se um perfil para postar fotos, videos, contetidos diversos. disponivel
em: https://www.remessaonline.com.br/blog/o-que-e-instagram/ Acesso em: 29 de jul 2024.

4 Plataforma de midia social para compartilhamento de videos curtos. Acesso em: 29 de jul 2024.
https://www.nuvemshop.com.br/blog/o-que-e-tiktok/ Acesso em: 29 de jul 2024
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sujeito digital deve ser pautada por uma visao critica, para que o individuo se torne ndo apenas
um consumidor, mas também um produtor de contetido e conhecimentos.

De acordo com Kenski (2014), a alfabetiza¢do digital implica uma educagdo que
capacite os individuos a lidar com as novas linguagens e formas de comunica¢do emergentes,
as quais modificam as dindmicas sociais e culturais. A autora afirma que a habilidade de utilizar
tecnologias deve ser vista como um processo continuo e dindmico, pois as tecnologias evoluem
rapidamente e, portanto, a aprendizagem digital deve acompanhar essas mudancas.

Ainda, para Viriato (2009), a alfabetizacdo digital na educagdo de jovens e adultos
apresenta desafios especificos, uma vez que muitos desses estudantes possuem acesso limitado
a tecnologia e carecem de experiéncias anteriores com o mundo digital. Eles argumentam que,
para a inclusdo digital de jovens e adultos, ¢ fundamental construir uma educacdo que, ao
integrar as tecnologias digitais, respeite as realidades sociais e culturais desses sujeitos. Nesse
sentido, a alfabetizagdo digital deve ser ndo apenas um recurso de aprendizagem, mas também
uma via para a emancipacao social e profissional.

Portanto, a alfabetizag¢do digital deve ser encarada como um processo formativo que
envolve a aquisicao de conhecimentos técnicos, mas também de competéncias criticas e éticas
necessarias para navegar de forma autdnoma e consciente no mundo digital. Isso ¢
especialmente relevante no contexto da educagdo de jovens e adultos, onde a insercdo das
tecnologias pode contribuir para a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem e de
participagdo ativa na sociedade contemporanea.

“Em sintese, construir familiaridade com o mundo da escrita, adquirir competéncias
basicas de uso da leitura e da escrita, desenvolver atitudes positivas em rela¢do a importancia e
valor da escrita na vida social e individual” (Soares, 2017, p. 140). Isso posto, devido a
complexidade do processo de alfabetizacdo dos estudantes ao se apropriar de forma
contextualizada da leitura e escrita, as TDICs podem dar esse suporte, pois os acessos a elas
dinamizam as atividades, visto que trazem imagens, sons € muitos outros recursos para agu¢ar

o interesse dos estudantes, estimulando sua imaginagdo de forma inovadora.

O educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos de
autoridade’ ja ndo valem (Freire, 1983, p. 78).

Com tais desafios impostos, tanto aos professores como para os estudantes, a realizagao
de atividades integradas ao contexto tecnologico vem se tornando mais significativa, tornando-
se parte integrante desse processo de ensino e aprendizagem, transformando-os em cidaddos

criticos para colaborarem com a mudanga advinda na atualidade.
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Afinal, os recursos digitais oferecem novas e diversificadas oportunidades para que os
sujeitos se relacionem com o conhecimento e aprendam de maneira colaborativa. Esses recursos
possibilitam interagdes que promovem um ambiente de ensino de aprendizagem mutuo, no qual
todos os participantes compartilham saberes. Essa dindmica ¢ fundamental para a construgao
de uma educacao libertadora, conforme enfatizado por Freire (1998) apud Kenski (2012, p.47)
“Ja ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula, mas de uma
verdadeira transformac¢do, que transcende até mesmo os espagos fisicos em que ocorre a
educagao".

Nesse contexto, a escola tem um papel preponderante nessa nova forma de desenvolver
a educacdo, e diante disso, gestores, coordenadores pedagdgicos e professores necessitam
buscar juntos, os conhecimentos inovadores. A escola ¢ capaz de proporcionar aos cidaddos
oportunidades de aprendizagem, por meio das midias digitais, para que possam exercer a

cidadania de forma critica e ativa em todos os espagos, digitais ou fisicos.

Formar cidaddos preparados para o mundo contemporaneo ¢ um grande desafio para
quem dimensiona e promove a educagdo. Em plena Era do Conhecimento, na qual
inclusdo digital e Sociedade da Informacgéo sdo termos cada vez mais frequentes, o
ensino ndo poderia esquivar dos avangos tecnolégicos que impdem ao nosso cotidiano
(Coscarelli; Ribeiro, 2005, p. 13).

No era da inovagdo digital, as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDICs) abrem novas possibilidades para os educadores, permitindo que eles enfrentem
desafios tecnolégicos com determinagdo, a fim de tornar o processo pedagdgico mais
significativo e eficaz. Nessa abordagem, o papel do professor vai além de simples transmissor
de conhecimento, tornando-se, muitas vezes, o facilitador da aprendizagem. Como ressalta
Paulo Freire (1996, p. 12), "ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou construcdo [...]. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender". Esse conceito reforca a ideia de que a educacdo, mediada pelas TDICs, se da
por meio de um processo colaborativo e dindmico, no qual todos os envolvidos estdo em
constante troca de saberes.

O sucesso desta metodologia depende de recursos materiais, formagdes continuadas e
trocas de experiéncias, proporcionando que os professores sejam conhecedores e mediadores
das TDICs, disseminando uma cultura tecnoldgica que transcenda os muros da escola,

transformando pessoas, e desta maneira, transformando vidas.

As atuais tecnologias digitais de comunicacao ¢ informacao nos orientam para novas
aprendizagens. Aprendizagens que se apresentam como construgdes criativas,
fluidas, mutaveis, que contribuem para que as pessoas ¢ a sociedade possam vivenciar
pensamentos, comportamentos ¢ a¢des criativas e inovadoras, que as encaminhem
para novos avangos socialmente validos no atual estagio de desenvolvimento da
humanidade (Kenski, 2003, p. 9).
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Com o avango constante da tecnologia para além dos muros da escola, a revolugdo
digital se torna uma realidade cada vez mais presente na vida do sujeito, e a inércia ndo ¢ opcao
frente ao que estd acontecendo além dos espagos fisicos da escola Para que a transformagao
seja efetiva, ¢ fundamental que essa nova perspectiva seja implementada em sua totalidade,
abrangendo todos os niveis da educacdo, seja na gestdo administrativa, seja no processo
pedagogico. Nesse sentido, € necessario mobilizar tanto recursos humanos quanto materiais, de
modo a tornar a educagao cada vez mais digital, integrando os recursos tecnoldgicas, tanto nas

praticas de ensino quanto nas estratégias de gestdo escolar.

A alfabetizacdo ¢ um processo de leitura e escrita do mundo e da propria historia a
partir das problematizacdes advindas do mundo digital, cujo conhecimento ¢
construido com base na experiéncia concreta do educando e de sua realidade,
proporcionando a formagdo da consciéncia critica e da cidadania responsavel e
participativa (Almeida, 2005, p. 14).

Quando bem mediadas, as tecnologias com a contextualizagdo do conteudo
desenvolvido em sala, podem provocar diversas interagdes entre professor e estudante, o
professor enquanto mediador, oportunizando o conhecimento de forma inovadora. Desta
maneira o professor pode disponibilizar e utilizar desses recursos tecnoldgicos de forma
desafiadora, critica e significativa, tornando o estudante alfabetizado de fato, com autonomia
de ler, escrever, produzir e interpretar os mais diversos géneros textuais.

“A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem
a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (Freire, 1996, p. 13). O desafio
¢ tornar o uso dessas tecnologias um aliado da educagdo, um dos facilitadores e
potencializador do ensino. Dessa forma, a formacdo continuada do professor ¢ fundamental
nesse processo de aprender e reaprender a utilizar as TDICs em sala de aula ou fora dela.
Refletindo sobre o método de Paulo Freire (2011), “[...] a educagdo problematizadora
caracteriza-se pela intencionalidade, afirmando e fundamentando que alfabetizar ¢
conscientizar” (Costa; Osdrio, 2021 p. 299).

Quando se trata da EJA, da intergeracionalidade e das tecnologias educacionais temos
desafios postos, e para supera-los, o professor necessita de formagdes continuadas em dois
pontos principais: as tecnologias educacionais e a intergeracionalidade. Para Moran (2000, p.
12), “[...] hd uma preocupagdo com ensino de qualidade mais do que com a educagdo de
qualidade”. Ensino e educagdo sdo conceitos distintos. Atualmente, a educagdo de qualidade
tem sido relegada a segundo plano, uma vez que proporciona ao estudante ferramentas de
pesquisa que, mediadas pelo professor, podem tornar o educando critico e participativo na

sociedade.
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“Ensinar ¢ um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas, tradi¢des e
leis), mas também ¢ um processo profundamente pessoal” (Moran, 2000, p. 13). Portanto, as
formagdes dos professores precisam ser adaptadas e se adequarem as exigéncias da sociedade
moderna para atender aos cidadaos e as cidadds que ndo tiveram acesso a educag@o na idade
apropriada.

Segundo dados do censo demografico de 2022 do Instituto de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacao idosa vem crescendo no Brasil devido a diversos fatores que envolvem o
aumento da qualidade de vida, como os avangos significativos na medicina bem como as
politicas publicas que garantem a renda, moradia, lazer e cuidado com as pessoas idosas. Este
grupo etario requer atencdo por parte das politicas publicas em relacdo a educacdo
intergeracional, uma vez que muitos deles ndo tiveram acesso a escola na idade apropriada.
“Nesse sentido, compreende-se que as pessoas tém o direito de envelhecer com dignidade e
seguranga, direito a qualidade de vida, que s6 € possivel quando ha efetivagao plena dos direitos
humanos e liberdades fundamentais™ (Osoério, 2021, p. 296).

Posto isso, os estudantes da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) abrangem ndo apenas
individuos jovens e adultos, mas também aqueles com 60 anos ou mais. Desta maneira, ¢
fundamental que as formagdes continuadas de professores apresentem metodologias para essa
faixa etaria e incorporem a combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais
moveis, que sdo estratégias atuais para a inovagao tecnologica.

As tecnologias ampliam significativamente as possibilidades de pesquisa (Moran, 2018,
p. 37). Para acessar os recursos digitais de forma efetiva, ndo basta apenas saber ler e escrever;
a alfabetizacdo digital vai além disso. A escola precisa observar o que estd acontecendo nos
meios de comunicagdo e trazer esse conteudo para a sala de aula, discutindo-o com os
estudantes. E importante ajuda-los a identificar os aspectos positivos e negativos das
informagdes que encontram (Moran, 2002, p. 29).

Para que a aprendizagem no ambiente digital seja segura, o estudante precisa ndo so
usar a leitura e a escrita de maneira adequada, mas também compreender o que cada recurso
digital (como chats, e-mails, plataformas de aprendizagem, sites, entre outros) oferece. Além
disso, € necessario entender o conteudo lido e saber se expressar de forma clara. Isso envolve
conhecer diferentes géneros textuais e plataformas, e usa-los para ler e escrever com eficiéncia
(Soares, 2017, p. 140).

Portanto, a alfabetizacdo digital envolve um conjunto amplo de habilidades que sdo
essenciais para que os estudantes possam navegar e interagir com o vasto universo da

informagao disponivel online.
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2.2 Linha do tempo do Marco Legal e as politicas publicas de formacio de
professores da EJA

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢ marcada por uma
evolucdo gradual, que reflete mudancas sociais, politicas e econdmicas ao longo dos séculos.
“O processo de escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil perpassa por praticas formais e
informais ao longo da histdria, ndo ¢ algo novo, muito menos recente" (Costa; Osorio, 2021, p.
298). Desde a chegada dos jesuitas, a educacao atravessou diversas fases e enfrentou inimeros
desafios no Brasil, ¢ com a modalidade de ensino EJA ndo foi diferente. No entanto, sua
importancia na promoc¢do da educacdo inclusiva e equitativa permanece fundamental para o
sujeito que ndo teve oportunidade na idade certa.

Diante disso, a formagao de professores para a EJA representa um desafio significativo.
E necessario um modelo educacional reflexivo, adaptado as diferentes faixas etarias
encontradas no ambiente da sala de aula. E sabido que muitos professores ainda empregam
metodologias semelhantes as utilizadas com criangas. De acordo com Pinto (1993, p. 72) “Por
isso a alfabetizacdo do adulto ¢ um processo pedagodgico qualitativamente distinto da infantil (a
ndo ser assim, cairiamos no erro da infantiliza¢ao do adulto)”.

Nesse aspecto Freire (2011, p.100) refor¢ca que “A educagdo problematizadora se faz,
assim, um esfor¢o permanente através do qual os homens vao percebendo, criticamente, estdo
sendo no mundo com que e que se acham”. De acordo com os principios da educagdo
problematizadora de Freire (2011), o sujeito precisa sentir-se pertencente ao seu contexto, pois
¢ sabido que o processo de alfabetizagdo pode ser excludente para aqueles que ndo tiveram
acesso a aprendizagem académica na idade apropriada. Portanto, o papel do professor deve ser
o de emancipar o sujeito o maximo possivel, libertando-o de qualquer forma de dominagao
massificadora.

Nesse sentido, a EJA, de acordo com o art. 37 da LDBEN (Lei n® 9.394/96), ¢ destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade propria, ¢ uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal que percorre todos os
niveis da Educagdo Bésica do pais. O estudante retoma ou comeca os estudos e conclui em
menos tempo, dessa forma, possibilitando sua qualificagdo para conseguir melhores
oportunidades no mercado de trabalho na vida em familia e na sociedade.

O Ministério da Educagcdo (MEC), por meio da Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394
(BRASIL, 1996), reconhece e regulamenta a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

proporcionando diretrizes para aqueles sujeitos que ndo tiveram acesso a educacdo na idade
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adequada, um ensino de qualidade, com caracteristicas adequadas as necessidades e a
disponibilidade de cada sujeito envolvido nesse processo de escolarizagao.

A LDB 9.394/96, por sua vez, recupera pontos importantes na elaboragdo de propostas,
possibilitando a igualdade e a permanéncia do estudante na institui¢do de ensino, aderindo a
concepgdes pedagogicas inovadoras que fundamentam as experiéncias do estudante em seu
cotidiano. A Secretaria de Educagdao Basica do Ministério da Educagdao (SEB/MEC, 2019)
ressalta a adequacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA aos preceitos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as demais normas que regem essa modalidade de
educagao.

A Constituicdo Federal de 1988, no inciso I do art. 208, assegura a educacdo basica
obrigatoria e gratuita a todos aqueles que ndo tiveram acesso a ela na idade propria, enfatizando
a inclusdo educacional como um direito universal. No contexto da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), essa determinacdo constitucional se traduz na necessidade de oferecer
oportunidades educacionais para individuos que, por diversos motivos, ndo concluiram sua
educagdo basica na faixa etaria convencional. A EJA desempenha um papel crucial na
promogao da equidade educacional e na corre¢do das desigualdades historicas, permitindo que
adultos e jovens possam completar sua formagao educacional e acessar melhores oportunidades
socioecondmicas.

A intergeracionalidade, que se refere a interacdo e ao aprendizado entre diferentes
geragdes, ¢ uma dimensdo importante dentro da EJA. A promocao de praticas educacionais
intergeracionais pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem, oferecendo aos estudantes da
EJA a oportunidade de aprender e interagir com diferentes faixas etarias, o que pode ampliar
perspectivas e estimular um ambiente de aprendizado mais dindmico e inclusivo.

A formagdo de professores para a EJA ¢ fundamental para garantir a eficicia e a
relevancia do ensino. E essencial que os educadores estejam preparados para lidar com as
especificidades dos alunos adultos, como as suas experiéncias de vida e as necessidades
educacionais diferenciadas. A formacao continua e a capacitagcdo dos professores devem incluir
abordagens pedagogicas especificas para a EJA EAD e a integragdo de praticas intergeracionais
e tecnologicas no processo educativo.

A tecnologia desempenha um dos papeis cada vez mais relevante na educagdo,
oferecendo ferramentas que podem facilitar o ensino e a aprendizagem na EJA EAD. O uso de
tecnologias educacionais pode ajudar a criar ambientes de aprendizagem mais envolventes e
adaptativos, permitindo que os educadores implementem métodos inovadores e recursos

digitais que atendam as necessidades diversas dos alunos.
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No entanto, ¢ crucial que a formagao dos professores inclua competéncias digitais para
que possam utilizar essas tecnologias de forma eficaz e promover a inclusao digital dos alunos.
Além disso, a adogdo de tecnologias deve ser acompanhada por estratégias de formagao
continua para que os educadores se mantenham atualizados com as novas ferramentas e
metodologias.

Portanto, o alinhamento entre a Constitui¢do Federal, a pratica pedagdgica na EJA, a
promogao da intergeracionalidade, a forma¢ao adequada dos professores e a utilizacdo eficaz
da tecnologia sdo componentes essenciais para a melhoria da educacdo para jovens e adultos
no Brasil. Estes elementos devem ser integrados de maneira coesa para garantir uma educacgao
de qualidade e acessivel para todos, conforme estabelecido pelos principios constitucionais.

A EJA ja foi e continua sendo no Brasil palco de inimeros lugares e debates. "Quando
se adotam concepg¢des mais restritivas sobre o fendmeno educativo [...], pode ser entendido
como marginal ou secunddrio, sem maior interesse do ponto de vista da formulagao politica e
da reflexdo pedagdgica" (Di Pierro, Joia, Ribeiro, 2001, p. 58). No entanto, ndo se pode
considerar isso, pois a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ¢ um dever politico. Por muito
tempo, a educacdo negligenciou esses sujeitos; com base nisso, o poder publico deve fomentar
politicas educacionais para democratizar e atender a todos que foram negligenciados quanto ao
acesso a educagao.

"A educacdo € um processo continuo e permanente no individuo. Nao pode ser contida
dentro de limites pré-fixados. Em virtude do carater criador do saber, que todo saber possui"
(Pinto, 1993, p. 104). Nesse sentido, o sujeito ¢ levado a construir seu conhecimento de acordo
com suas necessidades e o contexto em que estd inserido. Portanto, a importancia da formagao
continuada dos professores deve ser pensada considerando esses sujeitos intergeracionais € o

contexto que vivem.

2.3 Politicas publicas da EJA no MS: avancos e desafios no Mato Grosso do Sul

Segundo o Portal da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (2024),
a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ disponibilizada em 43 municipios, sendo que a EJA EAD ¢
ofertada em 3 deles. Os estudantes sdo atendidos de maneira geral por 67 escolas. Em 2023,
essa modalidade de ensino registrou um total de 7.801 estudantes matriculados, distribuidos da
seguinte forma: 3.060 estudantes na EJA EAD; 2.064 estudantes na EJA Urbana; 1.396
estudantes na EJA Prisional; 663 estudantes na EJA Indigena; 318 estudantes na EJA do
Campo; e 300 estudantes na EJA Qualifica.



54

Os 3 municipios que oferecem a EJA EAD sdao Campo Grande, Chapaddo do Sul e
Dourados. Em Campo Grande/MS, sete unidades escolares oferecem EJA, sendo uma delas na
modalidade EAD. Esta ultima, visa a flexibilizagdo da aprendizagem em tempos e espagos
diversos, com a mediacao de professores especializados em cada componente curricular, acesso
aos conteudos propostos e¢ o desenvolvimento das atividades no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA-Moodle).

A EJA da REE/MS ¢ ofertada por meio de projetos, nas modalidades presencial e a
distancia. O curso "Conectando Saberes" desenvolve os conhecimentos relativos ao Ensino
Médio em 4 modulos distribuidos em 2 anos, sendo cada médulo cursado em um semestre,
correspondendo a 80% da carga horaria total prevista para cada unidade de ensino (SED/MS,
2024).

Essa modalidade de ensino também inclui parte do atendimento no Polo de Apoio
Presencial, obrigatorio ao estudante e correspondente a 20% da carga horaria total prevista para
cada unidade de ensino. Os encontros presenciais podem ser individuais ou coletivos,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de esclarecer duvidas, utilizar a biblioteca e a
sala de tecnologia, orientados pelos professores.

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul da modalidade EJA, datado de 2020,
por meio da Lei n. 13.632 de 6 de marco de 2018 que altera o art. 37 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢do Nacional (LDBN) n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece que a
educacdo e aprendizagem ao longo da vida, ou seja, essa modalidade de ensino, destina-se aos
sujeitos que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade
propria. Ja a Resolug@o n° 5, de 31 de marco de 2017, de acordo com o previsto no art. 70 da
Lei n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), aponta a utilizagdo dos
recursos com a formagao de professores, materiais didaticos, alimentacao dos estudantes, dentre
outros.

Entre os principais pontos de destaque na EJA em Mato Grosso do Sul sdo: organizacao
dos conhecimentos em habilidades, conforme orientado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); organizag¢do dos conhecimentos por eixos tematicos que favorecem a transversalidade
e a interdisciplinaridade; o tempo modular, que reduziu, mesmo que ainda incipientemente, as
taxas de reprovacdo, abandono e evasio; o pré-conselho, uma reunido em que os docentes de
cada escola verificam as aprendizagens dos estudantes apds 50% do cumprimento da carga
horaria, para discussdo e (re)planejamento do modulo a partir dos resultados avaliativos em
andamento; e a existéncia de Periodos de Estudos para o desenvolvimento pessoal e profissional

em servico dos docentes que atuam no curso (SED/MS, 2024).
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A SED/MS busca promover formagdes continuadas e encontros regionais, a fim de
compartilhar praticas exitosas na modalidade EJA em Mato Grosso do Sul. Sabe-se que ¢
necessario avangar na questdo da intergeracionalidade e das tecnologias digitais da educacdo e
comunicagdo, para que o sujeito utilize na sua vida social e no ambito do trabalho. Diante disso,
o papel do professor na atualidade ndo deve ser aquele que apenas transmite o conhecimento,
mas deve passar a ser aquele que problematiza a educagao, como afirmou Freire, o professor
ndo ¢ mais aquele que detém o conhecimento; ele passa a ser aquele que leva o estudante a

pensar e a utilizar os recursos digitais de acordo com seu contexto de vida.

O papel de um professor, pensado como transmissor de informagao, no contexto atual,
deixa de fazer sentido, porque as necessidades sdo outras. Dessa forma, a formagao
docente, seja ela inicial ou continuada, necessita da articulagdo das necessidades do
contexto social as praticas pedagodgicas. Trata-se de uma articulagdo que envolve
competéncias relacionadas ao uso das TDs. (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019, p.
6).

Segundo o Portal da Secretaria de Educagdo de Mato Grosso do Sul, todos os anos ¢é
oferecida formagao continuada aos professores da modalidade EJA, no Ambiente Virtual de
Aprendizagem para que, por meio dessa formagao, os professores possam compartilhar suas
experiéncias pedagdgicas e o trabalho colaborativo, subsidiando a organizacdo do trabalho
didatico e o didlogo intergeracional, visando fomentar e atender as singularidades e o contexto

dos sujeitos que sdo atendidos na EJA.

2.4 Praticas exitosas intergeracionais na formaciao em tecnologias educacionais no
contexto da EJA

De acordo com o portal da SED (2024), o Curso “EJA Qualifica” ¢ oferecido em oito
municipios do estado: Aquidauana, Agua Clara, Corumba, Ladario, Nova Andradina, Ponta
Pora, Ribas do Rio Pardo e Sidrolandia. Seu objetivo € oportunizar aos jovens, adultos e pessoas
idosas a escolariza¢do adequada no ambito da educacdo basica, na modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos, com qualifica¢do profissional. Esse curso estd organizado em 4 (quatro)
semestres letivos, com certificacdes nas qualificagdes profissionais que compdem parte de um
eixo tecnoldgico em cada um dos moédulos. Isso permite ao estudante adentrar a0 mundo do
trabalho de acordo com a demanda do municipio.

Segundo o site da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS),
esta apresentou aos professores, por meio de uma formagdo especifica, diversos aspectos
pedagbgicos a serem considerados na operacionalizacdo do curso. Este curso, denominado

"EJA Qualifica", representa uma oportunidade valiosa para pessoas idosas que desejam
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ingressar no mercado de trabalho com uma qualificagdo formal que ndo tiveram a chance de
obter anteriormente em suas vidas.

A formagdo oferecida pela SED/MS visa preparar os docentes para atender
adequadamente a essa faixa etaria, abordando tanto as atribuigdes e responsabilidades dos
profissionais envolvidos quanto a integracdo de ferramentas tecnologicas e metodolégicas,
como Google Classroom, YouTube, Google Meet, rodas de conversa virtuais e Web Dialogos
(site da SED/MS, 2024). Essas abordagens favorecem um ensino dindmico e inclusivo,
promovendo uma pratica docente mais critica e interativa, além de enriquecer o aprendizado e
fomentar discussdes relevantes sobre as unidades tematicas do curso

No ano de 2024, foi oferecido pela SED/MS um curso realizado no Ambiente Virtual
de Aprendizagem da SED/MS (site da SED/MS, 2024), com carga horaria de 60 horas divididas
em trés modulos: no primeiro, "A importancia do Desenvolvimento Socioemocional na EJA",;
no segundo modulo "Algumas reflexdes sobre o papel docente no contexto da EJA"; e por
ultimo, a "Presenca Pedagogica: repensando saberes e fazeres pedagdgicos na EJA". Por meio
dessa formacdo, os professores podem compartilhar suas experiéncias pedagogicas e o
trabalho colaborativo, subsidiando a organizagdo do trabalho didatico e o didlogo
intergeracional, visando fomentar e atender as singularidades e o contexto dos sujeitos
atendidos nessa modalidade de ensino.

Diante do exposto, percebe-se que ainda ha muito a ser feito em relacdo a Educacdo de
Jovens e Adultos e da Pessoa Idosa no contexto da intergeracionalidade. "Entende-se que as
relagdes intergeracionais sdo importantes para suplantar conflitos e alcancar equilibrio nas
relacdes interpessoais de geracdes distintas" (Osoério, 2021, p. 302).

A educagdo mundial, incluindo a de Mato Grosso do Sul, possui um dever politico,
social e histdrico em relagdo a populacdo idosa. Simone de Beauvoir, em sua obra 4 Velhice
(1970), critica o descaso da sociedade moderna para com os idosos, apontando como este grupo
¢ frequentemente marginalizado e negligenciado. Beauvoir argumenta que a educagdo deve
transcender os papéis tradicionais e redentores impostos pela sociedade e deve buscar a
emancipa¢do dos individuos idosos, permitindo-lhes superar as limitagdes e preconceitos
associados a idade avancada.

De acordo com Beauvoir (1970), a sociedade atual impde varias amarras e estigmas
sobre os idosos, tratando-os como cidadaos de segunda classe e restringindo suas oportunidades
de desenvolvimento e participagdo plena. Neste contexto, a educacdo para as Pessoas Idosas
deve ser direcionada ndo apenas a aquisicao de conhecimentos, mas também a capacitacdo para

desafiar e redefinir essas limitagdes sociais. A educacdo deve promover a autonomia, a
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dignidade e a participacdo ativa da pessoa idosa na sociedade, combatendo as percepgdes
negativas associadas a velhice e incentivando uma reavaliagdo das suas capacidades e
contribuigoes.

Portanto, ¢ fundamental que as politicas educacionais em Mato Grosso do Sul e
globalmente adotem uma abordagem que considere essas criticas e direcione esfor¢os para uma
educacdo que empodere a pessoa idosa, respeite sua dignidade e permita que se libertem dos
constrangimentos impostos pela sociedade.

Esta perspectiva se alinha com a visdo de Beauvoir (1970) de uma educagdo que
promove a emancipacdo e o reconhecimento do valor intrinseco dos individuos,
independentemente da idade, que serdo evidenciados aspectos epistemologicos mais

contundente no proximo capitulo sobre a importancia da Educagdo Intergeracional.
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CAPITULO 3
A EDUCACAO INTERGERACIONAL E SUAS RELACOES COM A EJA

Para a concepgao critica, o analfabetismo nem é uma ‘“‘chaga”, nem uma
“erva daninha” a ser erradicada [...], mas uma das expressoes concretas de
uma realidade social injusta" (Paulo Freire, 1981).

3.1 Principios conceituais da Educacio Educacional na Formacio de Professores
da EJA.

Apesar de as tecnologias digitais terem o potencial de expandir significativamente as
possibilidades educativas, ¢ essencial que a formagao de professores para a Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) inclua uma andlise critica sobre o uso dessas tecnologias educacionais. A
formacao dos docentes deve transcender a mera capacitagdo técnica, preparando-os para utilizar
as ferramentas tecnoldgicas de maneira que respeite e valorize a realidade dos estudantes. Além
disso, deve promover uma pratica pedagodgica que contribua para a conscientizagdo e
emancipa¢ao dos sujeitos, assegurando que a tecnologia seja empregada de forma a enriquecer
e contextualizar a aprendizagem, alinhada com os principios da educagdo libertadora e

dialogica. que tanto falava Freire (1987).

A educacdo ndo se reduz a técnica, mas nio se faz educagdo sem ela. Utilizar
computadores na educagdo, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e
criativa de nossos meninos ¢ meninas. Dependendo de quem o usa, a favor de que e
de quem e para qué. O homem concreto deve se instrumentar com o recurso da ciéncia
e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizacao e de sua libertagdo
(Freire, 2001, p. 98).

Freire (2001) também enfatiza a importancia da contextualizagdo do ensino. Na EJA,
isso significa que o conteido educacional deve ser relevante para a realidade dos estudantes.
As tecnologias educacionais podem desempenhar um papel crucial nesse aspecto ao
proporcionar acesso a recursos € informacgdes que refletem as experiéncias e desafios
especificos dos sujeitos. Por exemplo, os recursos tecnologicos podem ser dotados e ajustados
para atender as necessidades contextuais dos estudantes dessa modalidade de ensino, tornando
o processo educativo mais significativo e engajante.

Nesse contexto, o saber docente ¢ formado por uma combinacdo de leituras,
experiéncias diversas e interagdes com colegas. Costa e Osoério (2021) apontam que, na
educacdo de adultos, hd uma questdo critica associada a condi¢do de sujeitos historicamente
excluidos do sistema educacional: “Quando se trata de educagdo de adultos, tem uma vertente
muito agravante que € a condicao de sujeitos excluidos da escola” (Costa; Osoério, 2021, p. 300).
Essa exclusdo decorre da dificuldade dos professores em adaptar as atividades educacionais ao

contexto dos estudantes e as diferentes faixas etarias envolvidas no processo de escolarizacao.
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Quanto aos recursos tecnologicos, estes por si s6 ndo garantem a aprendizagem dos
estudantes. Estes dispositivos devem ser integrados dentro de uma metodologia diversificada
do professor, que considere o conhecimento de mundo, o contexto e as especificidades dos
sujeitos daquela comunidade. Dessa forma, a aprendizagem pode ser efetiva e bem-sucedida,
desde que a utilizacdo da tecnologia seja contextualizada e alinhada com as necessidades,
realidades e faixa etaria dos estudantes.

Para superar uma formacgdo fragmentada, ¢ imperativo que tanto as institui¢des
responsaveis pela formacdo de professores quanto os formadores e os futuros docentes
reconhegam que, em uma sociedade globalizada, convivemos simultaneamente com inovagao
e incerteza (Ens, 2006, p. 12-13). Nesse contexto, torna-se essencial desenvolver uma formagao
especifica para os profissionais que atuam na EJA, considerando a intergeracionalidade como
uma caracteristica predominante na realidade contemporanea.

A complexidade crescente na educagdo dos seres humanos reflete-se também na
formagdo de professores, que precisam lidar com essa multiplicidade de desafios. Para superar
a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e pratica, e permitir a constru¢do de uma praxis que
seja dinamizada pela iniciativa e pelo envolvimento dos futuros professores em projetos
educativos proprios e fundamentados € necessario reconhecer e integrar essa complexidade
(Ens, 2006, p. 12-13).

A pratica pedagogica frequentemente se orienta por um modelo aplicacionista, como
observado por Tardif (2008). Segundo o autor, nesse modelo os estudantes passam anos
assistindo as aulas baseadas em disciplinas que muitas vezes sdo repetitivas e desinteressantes.
Esses conhecimentos sdo, posteriormente ou concomitantemente, aplicados de forma pratica.
Tardif critica essa abordagem, sugerindo que a pratica docente deve evoluir para um modelo
mais integrado e significativo.

Compreende-se que o ambiente pedagdgico deve ser estruturado para despertar a
curiosidade e promover o questionamento, apoiado na realidade dos alunos. Nesse sentido, o
trabalho educativo deve ser direcionado para atender as necessidades e contextos especificos
dos educandos (Costa; Osoério, 2021, p. 302). De forma complementar, Freire (2001)
fundamenta seus principios pedagdgicos no contexto sociopolitico brasileiro, com uma atengao
especial as dificuldades enfrentadas pela populagdo, em particular aquelas pessoas que ndo
tiveram a oportunidade de frequentar a escola na idade apropriada. Freire destaca a importancia
da busca por uma autonomia democratica voltada para os grupos oprimidos, visando a

promogao de uma educagdo inclusiva e emancipatoria.
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A abordagem critica freireana surge como uma resposta as perplexidades e
conformag¢des do mundo, resultante de sua experiéncia comprometida com os grupos
marginalizados. A partir dessa vivéncia, Freire desenvolveu suas reflexdes sobre as
incoeréncias e obstaculos do processo emancipador, além dos mecanismos de dominacdo que
perpetuam a opressao. Segundo Freire (2001, p. 31), “[...] € bem verdade que a industrializagao
vem promovendo a sua transformacdo de espectador quase incomprometido em ‘participante’
ingénuo, em grandes areas da vida nacional.”

Ou seja, “[...] o progresso cientifico e tecnoldgico que ndo responde fundamentalmente
aos interesses dos sujeitos envolvidos, as necessidades de nossa existéncia, perde sua
significacdo” (Freire, 1996, p. 147). Dessa forma, as tecnologias na educacdo devem estar a
servico de relacdes e produgdes que promovam o reconhecimento mutuo, estimulando a
curiosidade epistemoldgica por meio da expressao criativa e cooperativa. Isso proporciona uma
formag¢ao mais democratizada dos saberes.

Nessa perspectiva. Freire (1981, 1996, 2001, 2011) inspira uma reflexdo aprofundada
sobre a necessidade de ampliar o pensamento critico em relagdo as tecnologias, encarando-as
como recursos para a abertura ao didlogo, aos desafios do reconhecimento social e ao
desenvolvimento de praticas educativas que valorizem a curiosidade e o engajamento,
principalmente dos estudantes da EJA com as tecnologias.

A formagdo de professores para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) exige a
compreensdo de principios que fundamentem praticas pedagogicas adequadas as
especificidades desse publico. De acordo com Freire (1996, p. 22), a educacdo deve ser
dialogica, baseada no respeito a identidade e ao conhecimento prévio dos educandos,
especialmente em um contexto como a EJA, no qual os sujeitos trazem consigo experiéncias
diversificadas e trajetorias de vida marcadas por desafios sociais, culturais e economicos. Nesse
sentido, a formag¢ao docente deve priorizar praticas pedagogicas que valorizem essas vivéncias
como ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento.

A formacdo de professores para a EJA também deve considerar a implementagdo de
metodologias ativas, que promovem o protagonismo dos educandos no processo de ensino-
aprendizagem. Conforme Bacich, Neto e Trevisani (2015, p. 34), as metodologias ativas
"envolvem estratégias pedagdgicas nas quais os estudantes participam ativamente da
constru¢do do conhecimento, ao invés de apenas receberem informagdes de forma passiva."
Tais metodologias dialogam com os principios defendidos por Freire (1996), ao valorizar as

vivéncias e o repertdrio cultural dos educandos como elementos centrais no processo educativo.
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No contexto da EJA, as metodologias ativas, como aprendizagem baseada em projetos,
estudos de caso e dinamicas colaborativas, favorecem a articulagdo entre os conhecimentos
prévios dos alunos e os novos saberes. Essas estratégias permitem ndo apenas o
desenvolvimento de competéncias especificas, mas também incentivam o aprendizado
intergeracional, onde diferentes experiéncias e geragdes podem contribuir para um ambiente de
aprendizado mais rico e inclusivo Bacich, Neto e Trevisani (2015). Assim, tais praticas
potencializam o engajamento e a motivagdo dos alunos, aspectos essenciais para 0 sucesso
educacional em um publico tdo diversos como o da EJA.

Além disso, a mediagdao pedagdgica por meio das tecnologias educacionais tem sido
apontada como um dos principios centrais na formag¢do de professores para a
contemporaneidade. Moran (2015, p. 39) destaca que o uso das tecnologias digitais ndo deve
ser meramente instrumental, mas deve possibilitar a criagdo de ambientes de aprendizagem
colaborativos e interativos, promovendo a autonomia dos estudantes e a personaliza¢do do
ensino. No caso da EJA, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) emerge como um espago
essencial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras, que dialoguem com as
realidades e necessidades do contexto dos individuos.

Outro aspecto importante € o fortalecimento das competéncias digitais dos professores,
conforme abordado por Kenski (2013, p. 71), que argumenta que a formagao docente no século
XXI deve ir além do dominio técnico dos recursos tecnologicos, buscando integrar esses
recursos as estratégias pedagogicas de forma critica e reflexiva. Essa abordagem torna-se
especialmente relevante na EJA, onde ¢ necessdrio romper com praticas pedagogicas
tradicionais que muitas vezes ignoram a riqueza cultural e a pluralidade de saberes dos
estudantes.

Ainda nesse contexto, Saviani (2008, p. 110) reforca que a formacao de professores
deve ser pautada por uma perspectiva historico-critica, reconhecendo a educagdo como pratica
social que contribui para a emancipacao dos sujeitos. Na EJA, esse principio se traduz na busca
por praticas pedagdgicas que ndo apenas alfabetizem, mas também empoderem os educandos,
preparando-os para a participacdo ativa na sociedade.

Dessa forma, os principios conceituais da educacdo educacional na formacdo de
professores da EJA incluem a valorizacdo do didlogo, o uso critico das tecnologias digitais, o
reconhecimento das experiéncias de vida dos educandos e o compromisso com uma educagao
emancipadora. Esses fundamentos consolidam uma perspectiva de formacao que responde aos

desafios contemporaneos da modalidade EJA, contribuindo para uma educacdo inclusiva,
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equitativa e transformadora (Freire, 1996; Moran, 2015; Kenski, 2013; Saviani, 2008). Acdes
de ensino e aprendizagem ao longo da vida: a pessoa idosa como protagonista na aprendizagem.

Ao pensar que o ser humano estd em constante evolu¢do e em busca de aquisi¢do
continua de conhecimento e aperfeigoamento no decorrer de toda a vida. Para propiciar a
manutencdo da formacdo educacional ¢ preciso aprender e se atualizar constantemente, nao
apenas durante periodos especificos, como a formacgdo escolar, na graduagdo ou na pds-
graduacdo pontual.

O conceito de educagdo ao longo da vida, conforme discutido por Delors et al. (2001),
representa um principio fundamental para a compreensao e o desenvolvimento da educagdo no
século XXI. Delors e seus colaboradores destacam que a educagdo continua, que transcende a
educagdo formal inicial e se estende por todas as fases da vida, ¢ crucial para enfrentar os
desafios e aproveitar as oportunidades do mundo contemporaneo. Esse conceito ¢ descrito como
a "chave que abre as portas do século XXI" (Delors ef al., 2001, p. 117), refletindo a ideia de
que a aprendizagem deve ser uma jornada permanente e dinamica.

Segundo Martins et al. (2007, p. 373), as pessoas idosas sdo ativas na comunidade,
participando de grupos de convivéncia, associa¢des, universidades da terceira idade, conselhos
de satde e outras formas de insercdo social, o que leva a sociedade a reavaliar a relacdo
historicamente marcada pela anomia. Nesse sentido, tanto a formagao de profissionais da saude
para o cuidado geronto-geriatrico quanto a oferta de uma educagdo de qualidade para esse
publico sdo de extrema importancia, conforme ressaltam os autores (Martins et al., 2007, p.
379).

Nesse contexto, ¢ essencial que as politicas publicas voltadas para a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) incluam a consideracao da pessoa idosa que frequenta as institui¢des de ensino.
Com o avango da sociedade tecnologica e a constante evolucdo das exigéncias do mercado de
trabalho e da vida cotidiana, as pessoas idosas também precisam ter acesso a oportunidades
educacionais que lhes permitam adquirir novos conhecimentos e habilidades. A inclusdo da
pessoa idosa (PI) nas politicas da EJA ¢ fundamental para garantir que todos os cidadaos,
independentemente da idade, possam participar ativamente da sociedade e atender as demandas
emergentes.

Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a educagdo ¢ um direito
de todos e um dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade. Seu objetivo ¢ garantir o pleno desenvolvimento do individuo,

preparando-o para o exercicio da cidadania e qualificando-o para o trabalho.
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Assim, as politicas publicas devem promover um ambiente educacional, acessivel e
inclusivo para as Pessoas Idosas, reconhecendo suas necessidades especificas e proporcionando
recursos e suporte adequados. Isso inclui a oferta de cursos adaptados, flexibilidade no curriculo
e estratégias pedagogicas que considerem a experiéncia e o ritmo de aprendizagem dos alunos
mais velhos. A educacdo ao longo da vida deve, portanto, integrar de forma abrangente todas
as faixas etarias, permitindo que a educa¢@o ndo seja restrita por idade e que todos tenham a
oportunidade de continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo de suas vidas (Unesco,
1996).

Portanto, a aplicacdo do conceito de educagdo ao longo da vida em politicas publicas de
EJA, especialmente para a pessoa idosa, ¢ vital para promover a inclusdo, a igualdade de
oportunidades e a capacidade de adaptacdo as exigéncias de uma sociedade em constante
transformagdo. Isso garante que todos os individuos possam desfrutar dos beneficios da
aprendizagem continua e contribuir de forma significativa para a sociedade.

A aprendizagem ao longo da vida que também pode ser chamada educagdo continuada
ou lifelong learning, trata da aquisicdo continua de conhecimento e aperfeicoamento no
decorrer de toda a vida. De acordo com o site da organizagdo Lifelong Learning Council
Queensland (LLCQ, 2024), uma organizagao de ponta no setor de aprendizagem que promove
a aprendizagem de adultos e da comunidade em suas diversas formas na Australia, os quatro
pilares do lifelong learning sdo: aprender a conhecer (pilar “/earning to know” esta relacionado
ao dominio de ferramentas de aprendizagem e interesse genuino por adquirir novos
conhecimentos); aprender a fazer (desenvolver habilidades comportamentais, como a
capacidade de se adaptar ao novo, trabalhar em equipe, se comunicar bem, ter inteligéncia
emocional, dentre outros.); aprender a conviver (“learning to live together, and with others” é
sobre saber lidar e interagir com outras pessoas e culturas, e aprender a resolver conflitos);
aprender a ser (“learning to be” & o pilar sobre a contribuicdo da educagdo para o
desenvolvimento completo de um individuo: mente e corpo, inteligéncia, espiritualidade e
afins).

Cachioni e Flauzio (2023, p. 12) afirmam que “[...] a esséncia da aprendizagem ao longo
da vida estd no aprimoramento das capacidades individuais e competéncias pessoais de
aprender.” Nesse contexto, a Pessoa Idosa (PI) busca aprender de acordo com seus proprios
interesses e desejos, o que difere do conceito de educagdo ao longo da vida que, segundo os
autores, requer uma instituicdo de ensino formal, algo que a pessoa idosa pode ndo ter tido
oportunidade de acessar na idade apropriada.

Carvalho et al. (2020, p. 109) destacam que
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[...] as potencialidades desenvolvidas ao longo da vida — maturidade, experiéncias,
paciéncia — baseiam-se no reconhecimento de que cada etapa da vida possui suas
peculiaridades, limitagdes e individualidades, e que o transcorrer do tempo produz
efeitos (Carvalho et al., 2020, p. 109).

Nesse sentido, a PI ¢ vista como protagonista de sua propria trajetoria, trazendo consigo
um repertorio rico de vivéncias e habilidades acumuladas. Reconhecer e valorizar essas
potencialidades € essencial para promover uma abordagem educacional que respeite e aproveite
as contribui¢des unicas que cada individuo idoso oferece, considerando suas experiéncias e
maturidade adquiridas ao longo dos anos.

Ou seja, ¢ fundamental criar abordagens pedagodgicas que valorizem e integrem as
experiéncias acumuladas ao longo da vida, reconhecendo suas contribui¢des e ajustando o
ensino para promover um aprendizado significativo e enriquecedor que respeite e utilize o
saber adquirido ao longo dos anos. O respeito pelas experiéncias acumuladas e pelo ritmo
individual ¢ fundamental para fomentar um ambiente educacional inclusivo e estimulante. Ao
valorizar a autonomia e as peculiaridades de cada PI, promove-se uma abordagem educacional
que ndo s6 € vidvel, mas também enriquecedora, permitindo que os individuos com 60 anos ou

mais continuem a se desenvolver e a contribuir ativamente para a sociedade.

3.2 A Universidade da Maturidade como contributo na Formacao de Professores
para a pratica intergeracional

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Universidade da Maturidade
(UMA) - Programa de Extensdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT), em Palmas, a
primeira iniciativa pedagogica voltada para um envelhecimento digno e ativo teve inicio em
2006. Este projeto contou com a participacdo e aprovagdo do Colegiado de Pedagogia da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), que viabilizou a criagdo do programa de extensao
UMA/TO (Carvalho et al. 2020, p. 111).

O objetivo do Programa de Extensdo ¢ compreender[...] o processo de envelhecimento
do ser humano para oferecer a promogao do sujeito que envelhece e provocar transformagdes
sociais na conquista de uma velhice ativa e digna, embasada no Estatuto do Idoso” (PPP-UMA,
2006, p. 5). Este projeto demonstra o compromisso em valorizar a pessoa idosa como
protagonista de sua propria trajetoria, promovendo um envelhecimento ativo e respeitoso que
reconhece e atende as necessidades e potencialidades individuais.

Carvalho et al. (2020, p. 110) afirmam que “a UMA rompe barreiras ao provar que a

aprendizagem na terceira idade ¢ um processo perfeitamente vidvel e deve ser estimulado,
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respeitando as individualidades e o ritmo de cada um”. Essa afirmacao sublinha a importancia
de reconhecer a pessoa idosa como protagonista de seu proprio processo de aprendizagem.

Segundo Osorio, Silva Neto e Souza (2018, p. 310), os académicos-avos da UMA/UFT
acreditam que, ap0s terem criado seus filhos, agora tém o direito de explorar novos interesses,
ou seja, "eles se encontram em um momento diferente da vida e ndo desejam assumir novas
responsabilidades”. Este enfoque valoriza a intergeracionalidade ao reconhecer e respeitar a
autonomia dos idosos, permitindo-lhes um espaco para a realizacdo pessoal e o
desenvolvimento continuo, em um contexto que promove o aprendizado e o intercambio
intergeracional.

De acordo com Cachioni e Flauzio (2023), a dificuldade em mapear as Universidades
da Maturidade no Brasil reside na auséncia de um sistema nacional que permita identificar
aspectos fundamentais como localizagdo, caracteristicas, quantidade de participantes,
faixaetaria e metodologias utilizadas. Esta lacuna dificulta a obten¢do de informagdes essenciais
sobre o funcionamento e a capacidade de atendimento dessas instituicdes, comprometendo a
efetividade das estratégias voltadas para a populacio idosa.

Costa e Osorio (2021, p.296) afirmam que, na formagdo de professores, “[...] €
indispensavel pensar em curriculos, programas e métodos de ensinamento que atendam esses
sujeitos, ndo para repor o tempo perdido do percurso escolar, mas para complementar com o
seu conhecimento de mundo.” Essa perspectiva ressalta a importancia de considerar a
intergeracionalidade ao desenvolver estratégias educacionais.

Para tanto, essa Tecnologia Social foi implantada em Mato Grosso do Sul, com inicio
das atividades pedagdgicas em marco de 2023 com a vinculagdo de 120 académicos acima de
45 anos de idade, em duas turmas distintas e turnos diferentes, ofertadas de forma presencial,
trés vezes por semana, ofertado na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),

Unidade Universitaria de Campo Grande. De acordo com Neto de Jesus e Silus (2023):

Na UMA/UEMS, foram definidos varios conteudos transversais, tendo como
elemento central o “envelhecimento humano saudavel”, sem desconsiderar a
afetividade, a empatia e o respeito as experiéncias geradas pelos participantes no
processo de ensino e aprendizagem, entre os académicos € os professores
voluntarios ao projeto de extensdo na UEMS (Jesus; Silus, 2023, p. 446).

Nesse aspecto de transversalidade do conhecimento, entendida como a aprendizagem
“[...] teoricamente sistematizados e as questdes da vida real” (Brasil, 2010, p. 24), ou seja, no
caso também da UMA/UEMS, trata-se de uma proposta didatica que possibilita o tratamento

dos conhecimentos de forma integrada, em que as pessoas envolvidas “[...] s3o agentes da arte
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de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a
chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas” (Brasil, 2010, p. 24).

A acdo pedagdgica na UMA/UEMS ocorre sob trés vias, estando a primeira a cargo da
equipe gestora, que elabora, orienta e acompanha as praticas docentes e discentes promovidas
durante os encontros presenciais. A segunda agdo constitui-se no processo formativo dos
estudantes da Universidade da Maturidade, que estdo imersos em agdes intergeracionais de
aprendizagem por meio de disciplinas que foram pensadas e articuladas a partir das
necessidades dos estudantes. A terceira agdo ¢ a formacdo continua dos professores, para o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes em agdes pedagogicas
intergeracionais, para tanto, sao realizadas em conjunto com a coordenagdo da UFT, oficinas
e encontros presenciais e a distancia, utilizando os recursos tecnologicos (PPP UMA - UFT).

No caso da UMAS diversas agdes pedagogicas e de formagdo de professores sdo
disponibilizadas e podem ser aproveitadas na formagao intergeracional, que vai ao encontro da
necessidade dos professores da EJA da REE-MS. Somente em 2024 mais de 20 projetos de
intervengao, realizados pelos extensionistas da UMA com apoio do corpo docente, ocorreram
na capital Campo Grande, segundo informagdes do site institucional da UEMS (2025). Entre
essas agOes destacam-se os projetos: alfabetizacdo intergeracional; jogos pedagdgicos
intergeracionais; jogos de tabuleiro intergeracionais; inclusdo digital (Conecta); conta¢do de
historias musicalizadas e teatralizadas; tecnologias medidticas (VidaCast); monitor de educagao
ambiental; Libras intergeracional; economia criativa ¢ empreendedorismo social; ciclo de
palestras voltadas para satide e empregabilidade; educador para o transito, entre outras agdes.

Além disso, segundo informagdes das coordenacdes da Tecnologia Social, a UMA
recorrentemente participa de eventos que envolvem a formacdo de professores, sempre
destacando as a¢des exitosas quando envolvem publicos da maturidade, como no caso da EJA.

Pensando nessa experiéncia exitosa da UMA, conciliada com os propositos da
universidade publica e seus cursos de licenciaturas e programas de pds-graduagdo stricto sensu
ofertados, surge uma oportunidade de considerar esse caminho promissor na formagao continua
por meio da oferta de cursos, oficinas, simpdsios, projetos de interven¢ao, entre outras agdes,
destinada aos professores da EJA/MS, em parceria com a SED/MS.

Nesse sentido, a UEMS firmou um Acordo de Cooperagao Técnica com a SED/MS, n.
103/SED/2024, Processo 29/039.274/2024, publicado em Diario Oficial Eletronico, n. 11.543,
de 3 de julho de 2024, pagina 21, para a oferta da formagdo de professores da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e do Projeto AJA/MS em educagdo intergeracional,

inclusdo e diversidade cultural, nos municipios de Campo Grande e Dourados.
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Essa iniciativa vem ao encontro da pesquisa em tela, € a0 mesmo tempo, motivou uma
acdo inovadora em termos de gestdo publica, pois poderd alavancar resultados significativos
em prol da educacdo de qualidade. Ademais, a capacidade intelectual das universidades,
somada aos desafios e experiéncias das vivéncias dos professores no chdo da escola, acredita-
se ser uma oportunidade para tornar o estado de Mato Grosso do Sul um caso de sucesso na
promog¢do da Educacdo Intergeracional. Nesse sentido, o proximo capitulo ird trazer dados
empiricos extraidos da pesquisa de campo, junto aos professores que atuam na EJA EAD da

REE/MS.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA APLICADA

Ensinar exige pesquisa do educador para constatar, intervir e educar. E da
natureza do educador progressista indagar e deve estar presente a
curiosidade epistemologica em toda sua vida na docéncia, como uma
condi¢cdo para sua formagdo permanente (Paulo Freire, 1996, p.29).

4.1 Competéncias Digitais e Intergeracionais dos professores da EJA: dados
coletados

No contexto da EJA em Mato Grosso do Sul, a formacao dos professores em tecnologias
educacionais e a promoc¢ao da intergeracionalidade emergem como questdes centrais para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas efetiva e inclusivas. Como afirma Freire, 2001a, p.98
“a educagdo ndo se reduz a técnica, mas nao se faz educagdo sem ela”; assim, a integrag¢ao das
tecnologias digitais nas metodologias de ensino, aliada a consideracdo das diferentes geracdes
de estudantes, exige uma abordagem pedagogica que ndo apenas potencialize o uso dos recursos
digitais, mas também valorize a troca de saberes entre os jovens, adultos e a Pessoa Idosa,
favorecendo um ambiente educacional mais democratico e participativo.

O objetivo da aplicagdo do questionario foi entender como os docentes utilizam as
tecnologias digitais em suas praticas cotidianas e compreender como se did a
intergeracionalidade no processo de ensino aprendizagem. A coleta de dados evidenciou que,
apesar de a grande maioria dos professores reconhecer a relevancia das competéncias digitais
para o cenario educacional contemporaneo, existem desafios significativos para a
implementagdo dessas habilidades no espago escolar, principalmente na EAD.

As barreiras tecnologicas e pedagodgicas ainda dificultam a plena integracdo dos
recursos digitais, resultando em um uso limitado desses recursos. Esses desafios se tornam mais
complexos quando se observa a intera¢do entre as diferentes geracdes de estudantes, cujas
necessidades e ritmos de aprendizagem variam consideravelmente, exigindo dos docentes uma
adaptacdo continua e uma formag¢do que contemple tais especificidades.

Segundo Ens (2006) para superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e pratica,
¢ essencial reconhecer e integrar a complexidade do processo, promovendo uma praxis
sustentada pela iniciativa e pelo envolvimento ativo dos futuros professores em projetos
educativos fundamentados.

Diante disso, buscamos por meio da pesquisa entender a EJA EAD nas trés escolas Polo
de Mato Grosso do Sul que sdo: Centro Estadual de Educacao de Jovens e Adultos - Prof* Ignés

de Lamodnica Guimaraes — CEEJA/MS, no municipio de Campo Grande/ MS, Centro Estadual
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de Educagao Profissional Arlindo Neckel, no municipio de Chapaddao do Sul/MS e Centro
Estadual de Educagdo de Jovens e Adultos de Dourados no municipio de Dourados/MS, para
contribuir como produto final uma Formagdo de professores com embasamento tedrico em
tecnologias digitais da informacao e comunicagdo e a intergeracionalidade.

De acordo com o Portal Institucional da SED/MS, o Centro Estadual de Educagado de
Jovens e Adultos de Dourados/MS (2024) esté localizado no bairro mais populoso de Dourados.
Essa unidade atende estudantes provenientes de diversos bairros da cidade, além de distritos,
zonas rurais e outras cidades que compdem a regido da Grande Dourados.

Ja o Centro Estadual de Educacdo Profissional Arlindo Neckel, estd situado em um
bairro periférico no municipio de Chapaddo do Sul/MS, caracterizado por condi¢des
socioeconOomicas de baixa renda, com residéncias modestas.

No caso do Centro Estadual de Educagao de Jovens e Adultos Prof* Ignés de Lamdnica
Guimardes - CEEJA/MS encontra-se na regido central de Campo Grande/MS, uma area
predominantemente ocupada por moradores de classe média alta. Esse Centro atende
estudantes oriundos de todos os bairros da cidade.

A faixa etéria dos estudantes atendidos pelos trés Centros de educagdo de EJA em tela,
varia de 18 a mais de 50 anos. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das trés escolas
pesquisadas, o atendimento ¢ oferecido de forma presencial e online, tanto para encontros
individuais como coletivos, visando esclarecer duvidas dos estudantes em relagdo aos
contetdos.

E obrigatorio nesses Centros que os estudantes comparegam presencialmente,
atendendo a 20% da carga horaria total prevista para cada unidade de ensino integrante do
componente curricular. Essa presenca ¢ registrada durante o momento do acolhimento e da
Avaliacdo Escrita (AE), que pode ser previamente agendada no turno correspondente a
matricula do estudante, com data e horario definidos para a realizacdo dela.

No atendimento a distancia, sdo disponibilizados diversos recursos, como consulta ao
material didatico, atividades de fixagdo, jogos, videos, links, chats e foruns. O acesso aos
contetidos propostos, bem como o desenvolvimento das atividades disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA-Moodle), corresponde a 80% da carga horéria total prevista
para cada unidade de ensino e/ou componente curricular das etapas do ensino fundamental e do
ensino médio.

Para a realizacdo do estudo de campo em tela, foi utilizado um questionario online como
instrumento de coleta de dados, disponibilizado por meio da plataforma Google Forms. Ao

todo, foram enviados por e-mail 80 questiondrios, sendo que 69 retornaram devidamente
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preenchidos®, representando uma taxa de resposta de 85%, ou seja, cumpriu 0 que estava
previsto no calculo amostral ideal de 67 participantes ME 5% (margem de erro 5%) com grau
de confiabilidade de 95% (Cozby, 2019).

Segundo Gil (2008, p. 128), o questionario ¢ uma ferramenta eficiente para a coleta de
dados padronizados e de facil sistematizacdo, especialmente quando se busca agilidade e
acessibilidade. Nesse sentido, a escolha de um instrumento digital foi pertinente, pois permitiu
aos professores da EJA responderem com flexibilidade de tempo, além de ampliar o alcance da
pesquisa, considerando seu uso frequente de tecnologias no cotidiano pedagogico.

Para que este estudo alcance seus objetivos, analisamos os dados coletados,
considerando as caracteristicas e competéncias dos professores da EJA EAD em relacdo as
tecnologias educacionais e a intergeracionalidade. Como aponta Gil (2021), o pesquisador
precisa compreender a natureza socialmente construida da realidade, buscando interpretar o
objeto de estudo em seu contexto para gerar intervengdes que promovam transformacdes.

Os dados coletados refletem o grupo estudado e fornecem informagdes significativas
para a compreensdo das competéncias digitais e intergeracionais dos professores da EJA. A
analise dos resultados obtidos sera apresentada a seguir, com o objetivo de destacar os aspectos
que demandam maior aten¢@o nas formacdes de professores, considerando tanto as respostas
fornecidas quanto as necessidades identificadas. Essa caracterizacdo servira como base para a
elaboracao do produto educacional, apresentado ao final da pesquisa.

O Graéfico 1 apresenta o perfil dos respondentes quanto ao sexo e a faixa etaria,
informagdes fundamentais para a compreensdo das dindmicas intergeracionais entre 0s
docentes da EJA na modalidade EAD. Das 68 respostas validas, observa-se que, no grupo
feminino de professoras (68,1%) de representatividade, 15,2% tem entre 20 e 30 anos; 32,7%,
entre 31 e 40 anos; 37%, entre 41 e 50 anos; 13%, entre 51 e 60 anos; € 2,1% estdo acima dos
61 anos. No grupo masculino (31,9%), os dados revelam que 18,2% dos docentes tém entre 20

e 30 anos; 50%, entre 31 e 40 anos; e 31,8%, entre 41 e 50 anos.

5 Algumas perguntas no Google Forms ndo foram respondidas pelos entrevistados, por isso ha uma variagdo no
grafico entre 65 e 69 respostas, o que ndo prejudicou a andlise e o resultados dos dados.
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Grafico 1 — Sexo e Faixa Etaria dos Entrevistados

® Feminino Masculino
(A) 20-30 anos
(B) 31-40 anos
(€) 41-50 anos
(D) 51-60 anos
(E) acima de 61 anos
1
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Fonte: Autora, 2024

Esse resultado evidencia uma representatividade significativa de professores em faixas
etarias diversas, o que pode gerar desafios e oportunidades no contexto intergeracional. Como
destaca Prensky (2001), os professores que atuam em tempos de rapida transformagdo
tecnologica precisam lidar com diferengas geracionais em relagdo ao uso e a familiaridade com
tecnologias digitais. Isso implica a necessidade de estratégias formativas que promovam a troca
de conhecimentos entre geracdes e a adaptacdo ao uso de recursos educacionais.

Na analise inicial indica que a diversidade de idades entre os docentes ¢ uma riqueza
que pode fortalecer as praticas pedagdgicas, permitindo a integracao de diferentes perspectivas
e experiéncias. o professor forma a si proprio na relagdo com os outros, numa aprendizagem
conjunta (Oliveira, 2021 p. 105). Essa troca de saberes entre geragdes tem o potencial de tornar
o processo de ensino e aprendizagem na EJA EAD mais significativo, inclusivo e colaborativo.
Conforme Freire (1996), a valorizagdo do didlogo e das experiéncias de vida ¢ fundamental
para a constru¢do do conhecimento, pois cada individuo traz consigo saberes unicos que, ao
serem compartilhados, enriquecem o processo educativo.

Além disso, Wenger (1998) ao tratar das comunidades de pratica, destaca que a
construcdo colaborativa do conhecimento ocorre por meio da interagdo entre individuos com
experiéncias diversas. Nesse sentido, a diversidade etdria dos docentes pode ser vista como uma
oportunidade para a criagdo de ambientes de aprendizagem dinamicos, onde
saberes intergeracionais sdo trocados, promovendo a inclusdo e a inovagao pedagogica.

O Grafico 2 revela um cenario relevante sobre a escolarizagdo dos professores,
destacando como as diferentes faixas etarias estdo relacionadas aos niveis de formacao

académica.
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Grafico 2 — Cidade, faixa etaria e nivel de escolarizacio

(A) 20/30 anos - Especializagao

(8) 20/30 anos - Graduacdo @® Campo Grande Chapadao do Sul Dourados
(C) 20730 anos - Mestrado

(D) 31/40 anos - Doutorado

(E) 31740 anos - Especializacao
(F) 31/40 anos - Graduagdo

(G) 31/40 anos - Mestrado

(H) 31/40 anos - Pés-doutorado
(1) 41/50 anos - Especializagdo
()) 41/50 anos - Graduagao

(L) 41/50 anos - Mestrado

(M) 51/60 anos - Especializa¢do
(N) 51/60 anos - Graduagao

(0) acima de 61 anos - Graduagdo
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Fonte: Autora, 2024

Observa-se que a maioria dos docentes pesquisados (66,2%) possui especializacao,
seguida por 16,2% com mestrado, 11,7% com graduacdo e 1,2% com pds-doutorado. Esses
dados apresentam um movimento significativo de busca por qualifica¢do profissional.

Ou seja, 82,2% dos docentes da Educacgdo de Jovens e Adultos entrevistados possuem
algum nivel de pds-graduacdo, o que reforca a importancia da formacdo continuada. Apesar
disso, a maioria se concentra no nivel de especializag¢ao e ainda uma parcela na graduagdo. Para
avan¢ar na entrega da qualidade do ensino ¢ preciso avangar na formagdo stricto sensu,
dialogando com a perspectiva freireana, segundo a qual a educagdo ¢ um processo permanente
e indispensavel a emancipagdo dos sujeitos, bem como a constru¢do de uma pratica pedagdgica
critica e transformadora (Freire, 1996).

Magda Soares (2018) aponta que as trajetorias educacionais muitas vezes refletem
desigualdades historicas, especialmente no que diz respeito as oportunidades de qualificagdo
ao longo da vida. Ainda assim, esses professores demonstram um compromisso com a formagao
continuada, reafirmando a importancia da valoriza¢do do saber docente, como destacado por
Tardif (2008), que ressalta a constru¢do da pratica docente a partir de experiéncias e
conhecimentos acumulados.

Além disso, a analise destaca o potencial da intergeracionalidade no contexto das
equipes docentes da EJA. A convivéncia entre professores de diferentes geragdes e formagdes
académicas cria oportunidades valiosas para a troca de saberes e experiéncias, promovendo
um ambiente pedagdgico rico e diversificado. Osoério (2021) enfatiza que a intergeracionalidade
na pratica docente possibilita ndo apenas o aprendizado mutuo, mas também a construgdo de

vinculos que fortalecem a coesdo social e a integragdo no espago educacional.
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Nesse cenario, a adocdo de tecnologias educacionais também se apresenta como um
desafio e uma oportunidade. Freire (2001) nos lembra que a tecnologia deve ser mediada pelo
didlogo e pela criticidade, transformando-se em um recurso que potencializa o aprendizado
contextualizado e emancipador. E essencial que a formacdo continuada dos professores
considere as demandas tecnoldgicas contemporaneas, sem perder de vista as especificidades e
os saberes locais de cada comunidade educacional.

Por fim, esses resultados reforcam a necessidade de politicas publicas que promovam
formagdes continuadas integradoras, considerando a pluralidade geracional e os diferentes
niveis de escolariza¢do. Como sugere Freire (1987), uma pratica educativa inclusiva deve partir
das realidades concretas dos sujeitos, articulando saberes académicos e experiéncias de vida
para criar condi¢des que favorecam a transformagdo social. Dessa forma, as competéncias
digitais e pedagdgicas dos professores podem ser desenvolvidas de forma alinhada as demandas
da contemporaneidade e a promog¢ao de uma educagdo verdadeiramente libertadora.

O Grafico 3 revela que, nos trés municipios analisados, os entrevistados que
responderam sobre vinculo trabalhistas no atendimento a Educagao de Jovens e Adultos, 81,5%
sdo professores convocados, ou seja, seus contratos sao por tempo limitado com o Estado. Esse
dado chama a atencdo para a necessidade de uma politica de Estado para ampliacdao de cargos
efetivos por meio de concursos publicos. Enquanto isso ndo ocorre, os docentes necessitam de
de formacao continuada no inicio do ano letivo para atuarem na EJA, uma vez que existe a
rotatividade de seus contratos temporarios.

Uma possivel explicacdo para essa realidade estd na instabilidade caracteristica da oferta
de turmas na EJA, que pode variar significativamente de um ano para outro. Como ndo ha
garantia de continuidade das turmas, a presenca de professores efetivos nessa modalidade
poderia acarretar desafios administrativos, como a necessidade de remanejamento constante
para outras escolas ou turnos. Assim, a convocagao temporaria surge como uma solucgao pratica
para o sistema educacional, ainda que traga implica¢des para a seguranga e estabilidade dos

profissionais.
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Grafico 3 — Quantidade de professores efetivos e contratados por cidade e faixa etaria

@® Campo Grande (Efetivos) Campo Grande (Temporarios)
Chapadao do Sul (Efetivo) Chapadao do Sul (Temporario) Dourados (Efetivos)

Dourados (Temporario)
(A) 11 a 20 anos

(B)2a5anos

(C) 21 anos ou mais

(D)6 a10anos
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Fonte: Autora, 2024

Novoa (1992) alerta que essa pratica pode aprofundar a precarizagdo do trabalho
docente, prejudicando tanto a valorizagdo do professor quanto a qualidade do ensino. Para ele,
a constru¢ao de uma identidade profissional docente depende de condi¢des de trabalho que
assegurem estabilidade, continuidade e reconhecimento, o que ¢ desafiado pelas contratagdes
temporarias e pela falta de politicas organizadas e estruturadas para assegurar a estabilidade dos
profissionais inserido nessa modalidade de ensino. Esse contexto de instabilidade impacta
diretamente a relacdo do professor com o planejamento pedagodgico e com os estudantes,
especialmente em modalidades como a EJA, que exigem maior flexibilidade e dedicagao.

Outros indicadores também foram mapeados para defini¢do do perfil dos respondestes,
ou seja: sobre a area de formacéo, predominantemente 17,6% sao de Letras, seguidos 14,7%
de Historia e 13,2% de Matematica; tempo de atuacio na Educacio Basica, 33,3% de 11 a
20 anos, 26,1% 6 a 10 anos e 23,2%2 a 5 anos; tempo de atua¢do na EJA, 44,9% de 02 a 05
anos, 37,7% até 1 ano; tempo que utiliza as tecnologias digitais na pratica pedagogica,
28,4% 6 a9 anos, 23,9% 4 e 5 anos e 20,9% nao utiliza as tecnologias.

O tempo de experiéncia relativamente baixo na atuacdo dos professores na EJA, uma
relativa adesdo dos mesmos ao uso das tecnologias como eixo transversal na formagao, assim
como a predominancia de contratos temporarios desses docentes, também levanta questdes
sobre o impacto do ensino aprendizagem. Esses impactos podem limitar a constru¢do de
projetos pedagogicos a longo prazo, além de dificultar o estabelecimento de relagcdes mais

profundas entre professores, estudantes e comunidade escolar. Como destaca Freire (1996), a
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educacdo ¢ um ato profundamente relacional, que requer compromisso continuo e construgao
coletiva, algo que pode ser prejudicado pela alta rotatividade docente.

Para tanto, ¢ iminente a necessidade de politicas publicas que assegurem maior
estabilidade e valorizagdo profissional para os docentes da EJA. Investir na garantia de turmas
e na ampliacdo do quadro efetivo ndo ¢ apenas uma medida de prote¢do aos professores, mas
também um passo fundamental para a promog¢do de uma educagdo mais inclusiva, continua e
transformadora, de acordo com os principios da intergeracionalidade e do respeito as
especificidades dessa modalidade de ensino.

Ja no Grafico 4 evidencia uma lacuna significativa na formag¢ao dos docentes que atuam
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos municipios pesquisados, ao indicar que 70,5% dos
entrevistados ndo receberam, nos ultimos trés anos, qualquer formacao especifica voltada a
intergeracionalidade. Esse dado revela uma fragilidade estrutural nas politicas formativas da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), que ndo tem oferecido
cursos direcionados a preparagao dos professores para enfrentar os desafios das interagdes entre
estudantes de diferentes faixas etdrias. Tal auséncia de iniciativas formativas torna-se
especialmente preocupante diante da diversidade que caracteriza o publico da EJA, exigindo
praticas pedagogicas sensiveis as dindmicas intergeracionais e comprometidas com a equidade
no processo de ensino aprendizagem.

Grifico 4 — Formaciao em Educacio Intergeracional nos ultimos trés anos

(A) Sim @® Campo Grande Chapadao do Sul Dourados
(B) Nao

Fonte: Autora, 2024
A auséncia de cursos voltados a intergeracionalidade, segundo pesquisa realizada no
Portal Institucional da SED/MS, reflete ndo apenas um descuido com a formac¢do continuada
dos profissionais, mas também uma visao limitada sobre as demandas pedagogicas da EJA. Ao

ndo oferecer politicas formativas significativas e contextualizadas, a SED/MS compromete a
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qualidade do ensino e inviabiliza uma educacgdo verdadeiramente inclusiva, que valorize a troca
de saberes entre geracdes. Essa realidade exige um posicionamento critico e imediato para que
a formag¢ao docente deixe de ser um ponto vulneravel no sistema educacional do estado.

A intergeracionalidade, segundo Costa e Osorio (2021), fomenta o aprendizado mutuo
entre diferentes geragdes, promovendo trocas culturais e experiéncias significativas no processo
educacional. No entanto, quando a formacdo docente ndao aborda adequadamente essa
dimensdo, ha um risco de praticas pedagogicas descontextualizadas, que podem ndo atender as
necessidades dos estudantes de diferentes idades.

Paulo Freire (1996, p. 44) destaca que uma formacao docente critica deve preparar os
professores para lidar com as "particularidades dos oprimidos", considerando suas histoérias,
vivéncias e especificidades. No contexto da EJA, isso inclui compreender as trajetorias
educacionais interrompidas do adulto e da Pessoa Idosa, bem como respeitar os saberes
acumulados por essas geragdes. A auséncia de formacdo em intergeracionalidade, portanto,
limita a capacidade dos docentes de mediar um ambiente de aprendizagem inclusivo, que
valorize as multiplas vivéncias e promova a emancipagdo dos sujeitos envolvidos.

Outro aspecto relevante ¢ o impacto dessa lacuna na adog@o de praticas pedagogicas
inovadoras, como o uso de tecnologias educacionais. Professores ndo preparados para lidar com
a diversidade intergeracional podem encontrar dificuldades em explorar o potencial dos
recursos tecnologicos como mediador do ensino aprendizagem entre geracdes.

Esses resultados apontam para a necessidade urgente de politicas de formagdo
continuada que incluam a intergeracionalidade como tema central. Para Magda Soares (2011),
a formagdo docente precisa ser concebida como um processo constante, que reconheca as
especificidades dos diferentes contextos educacionais e promova uma pratica pedagogica
dialégica e contextualizada. Na EJA, isso significa oferecer aos professores condicdes de
refletir sobre as relagdes intergeracionais e desenvolver estratégias que valorizem as diferentes
experiéncias de vida dos estudantes.

O Gréfico 5 complementa e reforga os dados apresentados no Grafico 4, ao evidenciar
que, nos municipios de Campo Grande/MS, Chapadao do Sul/MS e Dourados/MS, 70,5% dos
professores que atuam na EJA ndo receberam formacdo continuada especifica sobre
intergeracionalidade. Esses dados revelam que a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul (SED/MS) nao ofertou, nos ultimos anos, cursos suficientes para suprir as
lacunas formativas que remontam, inclusive, a formagao inicial dos docentes da rede estadual

de ensino.
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Os dados revelam que 33,3% dos docentes sdo classificados como Recém-Chegados,
7,3% como Exploradores, 27,5% como Integradores, 13% como Especialistas, 11,6% como
Lideres e 7,3% como Pioneiros. Essa distribuicdo evidencia uma lacuna significativa no
desenvolvimento profissional voltado a intergeracionalidade, sinalizando uma fragilidade nas
politicas formativas da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS) no
que se refere a preparacdo dos docentes da Educagdo de Jovens e Adultos para lidar com as
especificidades desse contexto educacional diverso e desafiador.

Essa auséncia de oferta formativa ndo apenas perpetua lacunas que ja existem desde a
formagao inicial dos professores, mas também compromete diretamente a qualidade do ensino
ofertado na Rede Estadual. Em um contexto no qual a diversidade etdria nas salas de aula ¢
crescente, a omissdo em promover politicas educacionais que preparem os docentes para lidar
com essa realidade ¢ inaceitavel.

Essa realidade impde uma reflexdo urgente sobre as politicas e praticas de formacao
docente, evidenciando a necessidade de incorporar a intergeracionalidade como uma dimensao
central — e ndo periférica — nos processos educativos. A auséncia dessa abordagem
compromete diretamente a constru¢do de uma educacdo que se pretenda verdadeiramente
inclusiva, critica e transformadora. Fica evidente que o sistema educacional ainda opera de
forma limitada diante das complexidades e diversidades etarias que marcam o contexto da EJA,
deixando de considerar plenamente as potencialidades pedagogicas presentes no didlogo entre
diferentes geragdes.

Como afirma Souza (2022, p. 60), a educagdo deve ir além da simples inser¢ao de
tecnologias ou praticas tradicionais, priorizando metodologias que respeitem a diversidade
sociocultural e promovam uma aprendizagem significativa. Ignorar a intergeracionalidade na
formacdo docente ¢ perpetuar um modelo educacional excludente, que nido reconhece as
potencialidades da convivéncia entre diferentes geragdes no espago escolar. E imprescindivel
que as politicas publicas avancem para garantir que os professores nao apenas compreendam a
importancia dessa integracdo, mas também sejam capacitados para implementa-la de forma

pratica e significativa em suas metodologias de ensino.
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Grafico 5 — Ja realizou estudos sobre Educacido Intergeracional e compreende as

diferencas entre as geracoes dos seus estudantes no ensino e aprendizagem?

@ Recém chegado Explorador Integrador @ Especialista Lider

@ Pioneiro

8

A falta de cursos consistentes, que contemplem as dindmicas e os desafios

Fonte: Autora, 2024

intergeracionais caracteristicos da EJA, reflete ndo apenas um descuido institucional, mas
também uma visdo reducionista sobre o papel do professor nessa modalidade. A SED/MS, ao
deixar de investir na formagao especifica desses profissionais, apresenta fragilidades diante das
demandas pedagogicas e sociais da EJA. Como destaca Névoa (1992), o desenvolvimento
profissional docente depende de uma formacgao que integre o saber teérico e a pratica cotidiana.
Assim, a lacuna formativa evidenciada ndo apenas compromete a qualidade do ensino, mas
também mantém desigualdades educacionais, deixando tanto os professores quanto os
estudantes desamparados em um sistema que deveria promover inclusdo e transformagao
social.

De acordo com Freire (1996), a pratica educativa deve ser enraizada no contexto
sociocultural dos sujeitos, o que implica reconhecer e valorizar as diferengas entre geragoes.
Quando os professores ndo compreendem essas diferencas, corre-se o risco de reduzir as
praticas pedagdgicas a uma abordagem homogénea e descontextualizada, desconsiderando as
historias, experiéncias e saberes que os estudantes trazem consigo para a sala de aula.

A intergeracionalidade requer um olhar atento as interagdes entre estudantes de
diferentes faixas etdrias. Essa diversidade, longe de ser um obsticulo, representa uma
oportunidade para a construg¢do de um espago educativo rico em trocas culturais e aprendizado
mutuo. No entanto, como os dados indicam, muitos professores ainda ndo estdo preparados para
aproveitar plenamente essa potencialidade, o que reforca a importincia de programas de

formagdo que abordem essas especificidades.
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Nesse sentido, Arroyo (2017) alerta que, embora a diversidade geracional e cultural
possa enriquecer o ambiente educativo, ela também pode expor desigualdades e gerar tensdes,
especialmente quando os espagos escolares ndo estdo preparados para acolher e valorizar as
historias de vida e os saberes dos sujeitos.

De forma complementar, Libaneo (2012) enfatiza que, sem uma formag¢ao adequada, os
professores podem enfrentar dificuldades para mediar os conflitos decorrentes das diferengas
etarias, o que pode limitar o potencial transformador da intergeracionalidade. Além disso, Toro
(1995) destaca que competéncias como o didlogo e a cooperacdo precisam ser intencionalmente
trabalhadas no ambiente escolar, reforcando que a intergeracionalidade exige mediagdes
pedagogicas cuidadosas para se tornar uma experiéncia enriquecedora para todos os envolvidos.

Magda Soares (2011) reforca que a formacao docente deve ser vista como um processo
continuo e dindmico, que acompanhe as transformagdes sociais e culturais da comunidade
escolar. Na EJA, isso significa preparar os professores para atuar em um contexto marcado pela
pluralidade de vivéncias e demandas, onde a intergeracionalidade ¢ um elemento central.

O proximo Gréfico 6 ilustra a diversidade etaria presente nas turmas da EJA nas trés
escolas pesquisadas, evidenciando o carater intergeracional dessa modalidade de ensino. No
formulario, os entrevistados tinham a possibilidade de marcar mais de uma faixa etaria dos

estudantes, como pode ser observado no grafico a seguir.

Grafico 6 — Faixa etaria dos estudantes

® 18-22anos 23 -30 anos 31-40anos @ 41-50anos @ 51-60anos

® acimade 61 anos

49 49 l

Fonte: Autora, 2024

Os dados indicam que a intergeracionalidade estd presente na EJA, com uma leve

varia¢do na faixa etaria de 51 a 60 anos, que corresponde a 20,7% das respostas. As demais
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faixas etarias assinaladas pelos entrevistados sdo: 16,5% para a faixa de 18 a 22 anos, 17,7%
para 23 a 30 anos, 17,7% para 31 a 40 anos, 17,2% para 41 a 50 anos e 10% para acima de 61
anos. Esses resultados refor¢gam o papel da EJA como um espaco inclusivo, capaz de atender
tanto jovens que retomam os estudos quanto adultos e pessoas idosas em busca de novas
oportunidades educacionais.

O destaque para a faixa etaria de 50 a 60 anos, que concentra a maior parte dos
estudantes dessa modalidade de ensino, esta relacionado a fatores socioeconémicos € culturais.
Essa faixa etaria frequentemente abrange individuos que, devido a condi¢des adversas vividas
em etapas anteriores de suas vidas, ndo puderam concluir a educagdo formal na idade
apropriada. Muitos desses estudantes podem estar buscando na EJA uma oportunidade de
qualificacdo para o mercado de trabalho ou realizacdo pessoal, o que se alinha a perspectiva
freireana de que a educagdo deve ser um processo de conscientizagcdo e emancipacao (Freire,
1996)

Essa diversidade etaria impde desafios significativos a pratica pedagdgica, exigindo que
os professores desenvolvam estratégias capazes de atende as necessidades de aprendizado de
diferentes faixas etarias. Conforme apontam Costa e Osorio (2021), o reconhecimento e a
valorizagdo das experiéncias prévias dos estudantes, independentemente de sua idade, sdo
fundamentais para uma educacdo inclusiva e significativa.

O convivio das diferentes geracdes transfere saberes e oralidades distintas e muito
importantes para jovens e adultos (Fonseca, 2023 p. 57). Além disso, a intergeracionalidade
presente nas turmas pode ser vista como uma oportunidade para a troca de saberes e o
fortalecimento do respeito mutuo entre geracdes, promovendo um ambiente rico em
experiéncias e aprendizagens compartilhadas.

Diante desse cenario, faz se necessarias que as politicas publicas e a formagdo
continuada dos professores sejam orientadas para o enfrentamento desses desafios, oferecendo
suporte pedagdgico e metodoldgico que considere a pluralidade de sujeitos atendidos pela EJA.
A intergeracionalidade, longe de ser um obstaculo, pode ser uma aliada na construgdo de

praticas educativas inovadoras e transformadoras.

4.2 Observacoes gerais analisados pelo Estado do Conhecimento (EC)

A perspectiva freireana, com foco na educagdo emancipatoria, dialogica e
contextualizada, oferece uma base tedrica forte para a Educacdo de Jovens e Adultos e da
Pessoa Idosa. No entanto, ¢ essencial reconhecer os desafios praticos que emergem na aplicagao

desses principios, compreender a EJA como parte substancial da estrutura social brasileira a
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respeito do proprio exercicio da cidadania (Coelho, 2021. P.38), especialmente diante das
desigualdades tecnoldgicas que marcam o cendrio educacional brasileiro. Cabe também
enfatizar a participag@o da pratica reflexiva-critica.

Embora a falta de acesso as novas tecnologias seja amplamente discutida na midia e
reconhecida como uma questdo urgente, ¢ igualmente necessario, como destaca Souza (2022,
p. 60), denunciar o abandono das tecnologias mais antigas, que ainda poderiam desempenhar
um papel relevante no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a presenga das tecnologias digitais, ao invés de representar uma ruptura
transformadora, pode perpetuar praticas pedagogicas tradicionais, conforme alertam Fuza e
Miranda (2020, p. 19). Além disso, um dos principais desafios consiste em conciliar a formagao
critica dos docentes com as demandas imediatas do uso de tecnologias em diferentes realidades
educacionais.

Essa tensdo evidencia a necessidade de estratégias formativas que integrem o
pensamento critico a pratica tecnoldgica, garantindo que esses recursos ndo apenas
reproduzam desigualdades, mas promovam uma educag@o mais inclusiva e emancipadora.

Refletir sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil implica reconhecer e enfrentar
desafios histéricos de exclusdo social, com a expectativa de que as contribui¢des da pesquisa
possam promover inclusdo e equidade (Dias, 2021). Nesse contexto, a formagdo docente, por
meio de espagos de didlogo e trocas entre pares, torna-se essencial para a construgdo de saberes
que atendam as especificidades dos sujeitos da EJA (Alves, 2020, p. 24). No entanto, o trabalho
colaborativo ainda se apresenta como um desafio, pois demanda abertura a interacdo e ao
compartilhamento de praticas, o que nem sempre ¢ facilmente alcangado (Silva, 2020).

Mesmo que as tecnologias possam enriquecer os processos pedagodgicos, 0 acesso
desigual a elas permanece uma barreira significativa. Muitos sujeitos (professores e estudantes)
atendidos pela EAD, ndo possuem infraestrutura adequada, como equipamentos tecnologicos e
conexao a internet, para aproveitar tudo o que os recursos digitais tém para oferecer. Essa
realidade contrasta com a visdo otimista de que as tecnologias, por si s6, tém o potencial de
promover inclusdo e aprendizado significativo (Cachioni; Flauzio, 2023). Assim, cabe refletir
sobre como superar tais desigualdades para que a tecnologia seja de fato um recurso
democratizador.

A critica de Tardif (2008) ao modelo aplicacionista da formacdo docente ¢
especialmente relevante no contexto da EJA. Embora o texto proponha superar a fragmentacao

entre teoria e pratica, a realidade demonstra que muitos professores ainda carecem de formacao
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continuada especifica para trabalhar com tecnologias e para atender as demandas
intergeracionais.

O desafio estd em como efetivamente integrar essas dimensdes de forma pratica e
significativa nos curriculos de formacao inicial e continuada, sendo que a grande maioria das
instituicdes escolares ainda esta alicercada em praticas tradicionais de ensino (Marques, 2021).
A formagdo de professores para praticas intergeracionais requer adaptagdes especificas nos
curriculos e nas metodologias de ensino. Como mencionado por Costa e Osorio (2021), ¢é
indispensavel que os programas atendam as especificidades dos sujeitos envolvidos, o que pode
demandar recursos humanos e financeiros que nem todas as instituicdes possuem.

Diante disso, ¢ fundamental que as institui¢des educacionais que ofertam a EJA
incorporem a intergeracionalidade em seus documentos regulatorios, como o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o Regimento Escolar. Essa inclusdo visa garantir que estudantes de
diferentes faixas etarias, especialmente as pessoas idosas, sejam plenamente integrados em
todas as atividades educacionais. No contexto da EJA, o termo "inclusdo" possui multiplos
significados, uma vez que essa modalidade de ensino se fundamenta nos principios dos direitos
humanos, conforme destaca Nogueira (2020, p. 24).

Apesar de a intergeracionalidade ser defendida como uma caracteristica central na EJA,
¢ importante questionar até que ponto essas praticas realmente promovem o didlogo e o
aprendizado mutuo, pois alguns idosos buscam a escola para estudar como forma de
significacdo social (Fonseca, 2023 p. 58). Diferencas culturais e etarias podem gerar
dificuldades no engajamento entre geragdes, especialmente quando as atividades ndo sdo
planejadas de forma sensivel as realidades e expectativas dos grupos envolvidos (Costa; Osdrio,
2021). Nesse sentido, a formacao docente precisa ser ainda mais cuidadosa ao lidar com tais
dinamicas.

Freire (2001) argumenta que a tecnologia deve servir a humanizacao e a libertagcdo, mas
isso exige um uso consciente e critico, que muitas vezes ¢ dificultado pela falta de recursos ou
formagdo. Por outro lado, autores contemporaneos, como Moran (2015), alertam para o risco
de uma pedagogia centrada na tecnologia gerar dependéncia de recursos em detrimento de uma
abordagem critica, pois os recursos tecnoldgicos podem ser aliados quando integrados aos
processos de ensino e aprendizagem (Bofe, 2023), ndo como um mero silenciador dos
estudantes. O desafio, entdo, ¢ encontrar um equilibrio que permita a tecnologia ser um recurso
transformador, sem perder de vista o protagonismo do sujeito.

Enquanto a abordagem freireana oferece uma base filosofica e ética poderosa para a

educagdo emancipatoria, a implementacdo de seus principios pode esbarrar em limitagdes
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institucionais e politicas. Uma das maiores dificuldades na hora de implementar as TDICs em
sala de aula, possivelmente ndo ¢ saber usar uma ferramenta e si, mas saber definir para que
utilizara a tecnologia (Silva et al/, 2021). Essa lacuna pode dificultar a consolidac¢ao de praticas
intergeracionais em larga escala, limitando o impacto da formacdo docente em contextos
variados.

Muitas vezes, professores da EJA enfrentam pressdes para cumprir contetidos
programaticos ou atender indicadores de desempenho, o que dificulta a adocdo de praticas
dialégicas e contextualizadas. Os envolvidos na area da educacdo necessitam ter um olhar
diferenciado para a EJA a fim de atender as necessidades e expectativas dos estudantes, além
de compreender que, diferente das outras modalidades de ensino (Marineli, 2021) os sujeitos
que buscam a EJA sdo aqueles que por algum motivo, ndo tiveram acesso aos estudos na idade
certa. Apesar de todos os desafios culturais e pedagogicos € possivel que o professor reestruture
as praticas pedagbgicas frente as mudangas tecnoldgicas, visando a uma aprendizagem
significativa (Bofe, 2023) no contexto da EJA.

Mesmo que a educagdo intergeracional e o uso de tecnologias sejam reconhecidos como
recursos valiosos na EJA, ¢ importante refletir sobre os desafios reais para sua implementagao.
Entendemos que a aprendizagem acontece na dinamica do fazer do viver, pois, @ medida que
as pessoas discutem, argumentam, dialogam, analisam informagdes, desinformagdes
(Fernandes, 2022) produzem conhecimento.

E preciso pensar, portanto, em politicas publicas e estratégias de formagdo que
enfrentem as desigualdades existentes, valorizem a diversidade dos estudantes e promovam um
equilibrio entre inovagdo tecnoldgica, reflexdo critica e o cuidado com as relagdes humanas.
Ao trazer essas questdes para o debate, € possivel construir solugdes mais concretas € humanas,

que realmente contribuam para uma educagao inclusiva e transformadora.

4.3 Produto Educacional - Conectando Geracgdes: Dialogos e Saberes na Educacio
de Jovens, Adultos e da Pessoa Idosa

O produto educacional que sera apresentado ¢ uma proposta de Formagdo Continuada
de Professores intitulada “Conectando Geragdes: Dialogos e Saberes na Educacio de Jovens,
Adultos e da Pessoa Idosa” e visa proporcionar aprofundamentos tedricas e praticas
pedagogicas para os professores da EJA, integrando Tecnologias Digitais da Informacao e da
Comunica¢ao (TDICs) alinhadas com metodologias ativas e praticas intergeracionais. Essa

proposta tem como origem a pesquisa em tela, vinculada ao Mestrado Profissional em Educagao
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area de concentra¢do Formagdo de Educadores, da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande/ MS.

O objetivo geral serd promover a formacdo continuada de professores da EJA para a
educagdo intergeracional com utilizagdo metodologias ativas e praticas intergeracionais,
fortalecendo a qualidade da educagdo e ampliando as possibilidades de interag@o entre geracdes
no ambiente escolar.

J& o0s objetivos especificos sdo: apresentar conceitos fundamentais da
intergeracionalidade e sua relevancia na educagdo; apresentar aos professores recursos
tecnologicos aplicaveis ao contexto da EJA; propor estratégias pedagogicas baseadas em
metodologias ativas que incorporem tecnologias digitais; e incentivar a reflexdo sobre
boas praticas intergeracionais na educac¢ao, promovendo a inclusdo e a equidade.

A metodologia do curso ¢ fundamentada nos principios da aprendizagem ativa,
colaborativa e pratica reflexiva, com foco no desenvolvimento de competéncias digitais e
intergeracionais aplicadas a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O curso ¢é estruturado em
formato hibrido, ou seja, combinando momentos sincronos e assincronos, e utilizando
ferramentas tecnologicas para maximizar a interagdo e o aprendizado e serd inserido no
calendario anual da SED/MS.

O curso tem como objetivo central promover um ambiente educacional inclusivo,
dindmico e acolhedor as diferentes faixas etarias e contextos dos estudantes. Com carga horaria
total de 40 horas (EAD), combinando encontros sincronos e assincronas com a utilizacdo da
plataforma Moodle. A culminéancia do curso serd a participagdao de uma oficina em parceria com
a UMA/UEMS para aplicagdo das praticas pedagogicas em educagdo intergeracional.

Para participar da culminancia os cursistas terdo de ter concluido a etapa on-line. Os
participantes que concluirem pelo menos 75% das atividades propostas receberdo um
certificado de participagdo, emitido pela UEMS. O curso sera multidisciplinar com conteudos
e autores da area da Educacdo, Sociologia, Antropologia e Comunicagao.

O curso esta inserido na area de Educacdo e Tecnologias Educacionais, com foco em
praticas pedagodgicas inovadoras e intergeracionais aplicadas a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Foi idealizado para atender as necessidades dos professores da EJA, contribuindo para
o desenvolvimento de competéncias digitais e intergeracionais no contexto educacional.

O publico-alvo do curso sdo professores da EJA da REE/MS, com formacdo em
licenciatura e interesse em aprimorar suas praticas pedagodgicas. E importante que os

participantes possuam conhecimentos basicos de navegacdo na internet, uso de dispositivos
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eletronicos, como computadores, tablets ou smartphones, além da habilidade para explorar
plataformas de aprendizagem, como o Moodle.

O processo de avaliacdo esta estruturado em trés etapas principais. A primeira consiste
na realizacdo de atividades no AVA (Moodle), incluindo participacdo em foruns, quiz e entrega
de tarefas praticas, que compdem 60% da nota final. A segunda etapa ¢ o desenvolvimento de
um plano de aula que integre competéncias digitais e intergeracionais, representando 40% da
nota. A terceira etapa exige a presen¢a minima em atividades sincronas online, como webinars
ou encontros virtuais, ndo sera atibuida nota. Para obter o certificado, o participante devera
alcancar pelo menos 75% de aproveitamento nas atividades avaliativas e de presenga.

As inscri¢des poderdo ser realizadas exclusivamente online, por meio de um formulario
do Google Forms encaminhado pelo setor responsavel pela EJA na SED/MS. Os interessados
deverao fornecer dados pessoais, como nome, CPF, e-mail e telefone, além de informacgdes
profissionais, como a escola em que lecionam, componente curricular e tempo de experiéncia.

A proposta consiste no envolvimento da SED/MS (Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso do Sul) como apoio institucional e ficard responsavel pela divulgagdo e a UEMS
(Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul) sera responsavel pela coordenacao académica
e certificacdo dos participantes. As escolas de EJA colaborardo no levantamento de dados e
mobilizacdo dos docentes participantes.

A divulgacao do curso podera ser realizada por diversos canais, como o envio de e-mails
institucionais pela SED/MS as escolas e docentes cadastrados. Além disso, recomendasse que
seja feita ampla divulgacdo nas redes sociais das instituicdes envolvidas, garantindo que a
iniciativa alcance o maior numero de interessados.

Para acessar o curso o professor precisara entrar na drea do Moodle pelo seguinte link:

“Conectando Geracdes: Dialogos e Saberes na Educacdo de Jovens, Adultos e da Pessoa

Idosa”, realizar seu cadastro basico de usuario (login e senha), depois acessar a area do curso,
conforme serd apresentado detalhamento na sequéncia, de acordo com os prints de tela da
interface do Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Além disso, serd apresentada a proposta de sequéncia didatica do curso de formagao em
tela, compreendendo em cada fase: objetivos, organizacdo, conteudo programatico e sugestao

de leitura.


https://saber.leduco.net/course/view.php?id=3
https://saber.leduco.net/login
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Figura 2: Interface de Apresentacdo do Moodle
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4.3.1 Moddulo I (6 horas) - Introducao e Contextualizagao
O objetivo € contextualizar a partir de uma abordagem historica e pedagogica a
Educagao de Jovens e Adultos.

Figura 3: Médulo 1 do Curso de Formagao
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Fonte: Autora, 2024.

O primeiro modulo sera realizado virtualmente na plataforma Moodle de forma

assincrona e com o WebEx (programa de reunides on-line) de forma sincrona. Sera
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disponibilizado aos cursistas material de apoio para contextualizag¢do histérica e mudancas
pedagogicas na abordagem da educagdo de jovens e adultos no Brasil. Os cursistas terdo acesso
ao material elaborado sobre a tematica que servira de base teorica. Podera ser feita discussdes
e debates nos foruns sobre os temas abordados, embora a participacdo ndo seja obrigatoria.
Havera questionarios com perguntas e respostas sobre a tematica que sera disponibilizado aos
cursistas com objetivo de contribuir com o processo de formagao, sem a obrigatoriedade de se
atingir uma nota minima para passar para proxima etapa.

Ao final do percurso formativo sera realizada uma aula virtual pelo WebEx com um
professor da area da Histéria da Educacdo para o fechamento do mddulo. A aula ndo sera
gravada e serd realizada a mesma aula em dois periodos diferentes, sendo obrigatorio aos
cursistas a participar de uma das aulas. Ao final da aula sera disponibilizada uma lista de
presenca que devera ser preenchida. Em seguida os cursistas iniciaram o préximo maddulo. O
tempo estipulado para a leitura dos materiais e respostas dos questionarios sera de 3 horas e o
periodo de duragdo das aulas de 2 horas.

O contetdo programatico ficou dividido da seguinte forma:

e Da Constituigdao de 1988 (que reconheceu o direito de educagdo para todos) a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB);
e Desafios contemporaneos da Educacao de Jovens e Adultos;

e A inclusao da Universidade da Maturidade (UMA) no cerne da discussao;

Sugestio de Leitura:

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Parecer CEB n° 11/2000. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo de Jovens e Adultos. Parecer CEB n° 11/2000. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf>. Acesso em: 08
nov. 2023.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Constituicdo Federal de 1988. Art. 205. A
educacdo, direito de todos. Disponivel em: <

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/constituicao.pdf>. Acesso em: 28 set.
2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996. Disponivel em:
<https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-
Freire.pdf> Acesso em: 03 mar. 2024.

MARTINS, JOSIANE DE JESUS. et al. Politicas publicas de atencdo a satde do
idoso: reflexdo acerca da capacitacdo dos profissionais da saude para o cuidado com o


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/constituicao.pdf
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idoso. Revista brasileira geriatria gerontologia, 2007; 10(3):371-382. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/1809-9823.2007.10039. Acesso em: 28 ago. 2024.

4.3.2 Modulo II (7 horas) - Intergeracionalidade, didlogos e saberes possiveis
O objetivo ¢ aplicar os conceitos de intergeracionalidade no planejamento e execugdo

de atividades pedagodgicas.

Figura 4: Modulo 2 do Curso de Formagao
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Questionario Avaliativo
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aprofundamento tedrico sobre o conceito de geracionalidade, juventude, mundo do trabalho no século XXI
10 Proposta Intergeracionais & e direitos da Pessoa Idosa. Neste modulo ndo haveré questionério e ao final do percurso formativo os
cursistas terdo que apresentar pela plataforma Padlet, 10 Proposta Intergeracionais que possam deixar a

Aula on-line (2025 . i & = < . .
) escola mais equitaria. Como complementacéo da reflexéo seré realizada uma aula virtual pelo WebEx com

« MODULO Il - RECURSOS DIG... um professor da rea da Sociologia da Educagdo para a finalizagdo do médulo. A aula ndo sera gravada e
sera realizada a mesma aula em dois periodos diferentes, sendo obrigatério aos cursistas a participacdo em

Apresentacdo do Médulo @ uma das aulas. Ao final da aula sera disponibilizada uma lista de presenca que devera ser preenchida. Neste

' maédulo a participagdo do Férum de Discussdo seré obrigatéria e os cursistas deverdo fazer no minimo uma

Material de Apoio &

interacdo. O tempo estipulado para a leitura dos materiais e participagdo no férum sera de 1 horas, para a

Eormm deDiscssa0 G formulagdo das propostas 2 horas e periodo de duragéo das aulas de 2 horas.
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O segundo modulo serd realizado virtualmente na plataforma Moodle de forma
assincrona e com o WebEx (programa de reunides on-line) de forma sincrona. Sera
disponibilizado aos cursistas material de aprofundamento tedrico sobre o conceito de
intergeracionalidade, juventude, mundo do trabalho no século XXI e direitos da Pessoa Idosa.
Neste modulo nao havera questiondrio e ao final do percurso formativo os cursistas terdo
que apresentar pela plataforma Padlet, 10 Proposta Intergeracionais que possam deixar a
escola mais equitéria.

Como complementacdo da reflexdo sera realizada uma aula virtual pelo WebEx
com um professor da area da Sociologia da Educag¢ao para a finalizacdo do mddulo. A aula ndo
sera gravada e sera realizada a mesma aula em dois periodos diferentes, sendo obrigatoério aos
cursistas a participacdo em uma das aulas. Ao final da aula serd disponibilizada uma lista de

presenca que devera ser preenchida. Neste modulo a participacdo do Férum de Discussdo sera


https://doi.org/10.1590/1809-9823.2007.10039
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obrigatdria e os cursistas deverdo fazer no minimo uma interagdo. O tempo estipulado para a
leitura dos materiais e participagcdo no férum serd de 1 hora, para a formulacio das propostas 2

horas e o periodo de duracdo da aula de 2 horas.

O contetido programatico ficou dividido da seguinte forma:

e Aprofundamento teérico sobre conceito de intergeracionalidade; A juventude,
conhecimento e 0 mundo do trabalho no século XXI;

e Conhecimento, reconhecimento ¢ direitos da Pessoa Idosa;

e Possibilidades e desafios dos jovens, adultos e pessoas idosas no ensino superior.

Sugestio de Leitura:

DELORS, J. Educag¢do: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacio para o século XXI. 1996. Disponivel em:
Educacdo: um tesouro a descobrir, relatorio para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educagao para o Século XXI (destaques) - UNESCO Digital
Library. Acesso em: 18 fev. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996. Disponivel em:
<https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-
Freire.pdf> Acesso em: 03 mar. 2024.

OSORIO, N.B. NETO, L.S.S. SANTANA, W. V. Tecnologia social para idosos e
extensdo universitaria: um relato de experiéncia da Universidade da Maturidade.
Estud. interdiscipl. envelhec., Porto Alegre, v. 25, edi¢do especial, p. 115-125, 2020.
Disponivel em: <https://seer.ufrgs.br/RevEnvelhecer/article/view/118160>. Acesso
em: 02 fev. 2024.

4.3.3 Modulo III (7 horas) - Recursos digitais em contextos intergeracionais
O objetivo ¢ habilitar os participantes a identificar e aplicar recursos digitais que
favoregam a interacdo e o aprendizado colaborativo entre diferentes geragdes, promovendo a

valorizacdo do conhecimento intergeracional em praticas educacionais.


https://seer.ufrgs.br/RevEnvelhecer/article/view/118160
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MODULO Il - RECURSOS DIGITAIS EM CONTEXTOS
INTERGERACIONAIS

O terceiro modulo sera realizado de forma hibrida, combinando atividades assincronas na plataforma Moodle
com encontros sincronos por meio do WebEx (ferramenta de reunides on-line). Para embasar os participantes,
sera disponibilizado um material de apoio sobre intergeracionalidade e Educagdo de Jovens e Adultos, que
servira como referéncia teérica ao longo do médulo. A troca de experiéncias serd incentivada por meio de um
forum de discussdo, onde os cursistas poderdo compartilhar vivéncias e desafios relacionados ao uso de
tecnologias em contextos intergeracionais. Além disso, serdo exploradas as possibilidades e os limites de

90

[3 Todos os favoritos

Modo de edicio @
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uma aula virtual sincrona pelo WebEx, conduzida por um professor, para o fechamento do médulo. Essa aula,
que ndo sera gravada, sera oferecida em dois horarios distintos, sendo obrigatéria a participacdo em um deles.

Durante a aula, os cursistas deverdo preencher uma lista de presenca, que serd disponibilizada ao final. Os
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O terceiro modulo sera realizado de forma hibrida, combinando atividades assincronas
na plataforma Moodle com encontros sincronos por meio do WebEx (ferramenta de reunides
on-line). Para embasar os participantes, serd disponibilizado um material de apoio sobre
intergeracionalidade e Educagdo de Jovens e Adultos, que servirda como referéncia tedrica ao
longo do médulo.

A troca de experiéncias serd incentivada por meio de um forum de discussdo, onde os
cursistas poderdo compartilhar vivéncias e desafios relacionados ao uso de tecnologias em
contextos intergeracionais. Além disso, serdo exploradas as possibilidades e os limites de
diferentes recursos digitais colaborativos, como Scratch, Canva, Kahoot e Google Educacional.
Sera realizada uma aula virtual sincrona pelo WebEx, conduzida por um professor, para o
fechamento do modulo. Essa aula, que ndo serd gravada, sera oferecida em dois horarios
distintos, sendo obrigatoria a participacdo em um deles. Durante a aula, os cursistas deverdo
preencher uma lista de presenca, que sera disponibilizada ao final. Os cursistas deverdo a
desenvolver um produto digital.

O contetido programatico ficou dividido da seguinte forma:

e Scrach;

o Canva;
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o Kahoot;

e Google Educacional.

Sugestio de Leitura:
ALMEIDA, M. E. B., & MORAN, J. M. Integracio de tecnologias na educacio.
Sao Paulo: Artmed, 2015.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43.
ed. Sao Paulo: Paz ¢ Terra, 2011

4.3.4 Modulo IV (10 horas) — Metodologias ativas e praticas pedagogicas intergeracionais.
O objetivo € experimentar praticas intergeracionais a partir de metodologias ativas em

contexto educacional e avaliar sua aplicagao.

Figura 6: Modulo 4 do Curso de Formagao
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WebEx (programa de reunies on-line) de forma sincrona. Neste médulo serdo apresentados possibilidades
de metodologias ativas que possam contribuir na pratica docente. Diferente dos outros mddulos, sera
realizada uma aula virtual pelo WebEx com um professor da area da Educacdo para a inicializagdo do
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madulo. A aula seré gravada e sera realizada em um Unico periodo, sendo posteriormente disponibilizadas
a0s cursistas. Apos a aula on-line os estudantes receberam um material teérico para poderem desenvolver
um Plano de Ensino com atividades dindmicas e com a utilizagdo de metodologias atividades que

Aaterial de Apoic . P . : : . :
Material de Apoio & dialoguem com o conceito intergeracionalidade, alteridade e equidade. Os cursistas submetaram o Plano

de Ensino pelo Moodle e os tutores fardo observagdes e correcdes. O tempo estipulado para a leitura dos
materiais, construcéo e finalizagdo do Plano de Ensino ser de 8 horas e a duragdo das aulas de 2 horas.
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Fonte: Autora, 2024
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Aula on-line (2025)

O quarto e ultimo moddulo serd realizado virtualmente na plataforma Moodle de
forma assincrona e com o WebEx (programa de reunides on- line) de forma sincrona. Neste
moédulo serdo apresentadas possibilidades de metodologias ativas que possam contribuir na
pratica docente. Diferente dos outros modulos, sera realizada uma aula virtual pelo WebEx com

um professor da area da Educagdo para a inicializacdo do moddulo. A aula sera gravada e sera
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realizada em um tUnico periodo, sendo posteriormente disponibilizadas aos cursistas. Apds a
aula on- line os estudantes receberam um material tedrico para poderem desenvolver um Plano
de Ensino com atividades dindmicas e com a utilizagdo de metodologias atividades que
dialoguem com o conceito intergeracionalidade, alteridade e equidade. Os cursistas
submetaram o Plano de Ensino pelo Moodle e os tutores fardo observacdes e correcdes. O
tempo estipulado para a leitura dos materiais, construcdo e finalizagdo do Plano de Ensino
sera de 8 horas e a duragdo das aulas de 2 horas.

O contetido programatico ficou dividido da seguinte forma:

¢ O que sdo metodologias ativas?

e Metodologias ativas possiveis para o EJA Sala de aula invertida;

e Rotagdo por estagoes.

Sugestio de Leitura:

BACICH, Lilian. MORAN, José. Metodologias Ativas para uma educacgio
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. E-book. Disponivel em: <
https://www.google.com.br/books/edition/Metodologias Ativas para uma Educa%C3
%A7%C3%A30/TTY7DWAAQBAIJ?hl=pt-BR&gbpv=1&printsec=frontcover>.
Acesso em: 15 dez. 2024.

COSTA, A. P. da; OSORIO, N. B. A intergeracionalidade na universidade da
maturidade: Palmas — Tocantins. Revista Humanidades e Inovacao, Palmas, v. 8, n.
42, p. 65-80, 2021.

VALENTE, José. Arnaldo. Blended learning e as mudangas no ensino superior: a
proposta da sala de aula invertida. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, Edi¢ao
Especial n. 4/2014, p. 79-97. Editora UFPR, 2014. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/er/a/GLd4P7sVN8McLBcbdQVyZyG/?format=pdf&lang=pt>.
Acesso em: 10 dez. 2024.

43,5 Médulo V (10 horas) — Culminincia: oficina de tecnologia e
intergeracionalidade em contextos praticos

O objetivo € aproximar o cursista para a pratica pedagdgica em seu contesto de atuagao
docente, para que a jornada da formagao faga sentido.

Para encerrar a formagdo continuada sera realizada uma culminancia em parceria com
a UMA/UEMS. Neste encontro presencial os cursistas compartilhardo seus Planos de Ensino
e suas impressdes em relacdo a temdtica e a propria formagao. Apds este primeiro momento
sera realizada uma oficina sobre Educagdo Intergeracional. Ministrada por um professor ou

colaborador da UMA/UEMS, que esteja engajado desde o inicio das atividades e tenha


https://www.google.com.br/books/edition/Metodologias_Ativas_para_uma_Educa%C3%A7%C3%A3o/TTY7DwAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&printsec=frontcover
https://www.google.com.br/books/edition/Metodologias_Ativas_para_uma_Educa%C3%A7%C3%A3o/TTY7DwAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&printsec=frontcover
https://www.google.com.br/books/edition/Metodologias_Ativas_para_uma_Educa%C3%A7%C3%A3o/TTY7DwAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&printsec=frontcover
https://www.scielo.br/j/er/a/GLd4P7sVN8McLBcbdQVyZyG/?format=pdf&lang=pt
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conhecimento pratico e tedrico em intergeracionalidade e com a UMA. Recursos audiovisuais,
como videos destacando algumas aulas que ocorrerdo na UMA/UEMS, desenvolvimento de
um plano de aula intergeracional, integrando o uso de recursos digitais. Avaliacdo seria
Feedback Coletivo.

Figura 7: Modulo 5 do Curso de Formagao
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Para encerrar a formago continuada sera realizada uma culminncia em parceria com a

Produto Digital @ UMA/UEMS. Neste encontro presencial os cursistas compartilhario seus Planos de Ensino e suas

impressdes em relagio a temética e a propria formaggo. Apés este primeiro momento sera realizada uma
e —
Aulalon Iel(2025) oficina sobre Educacdo Intergeracional. Ministrada por um professor ou colaborador da UMA/UEMS, que

. MODULO IV - METODOLOGI... o esteja engajado desde o inicio das atividades e tenha conhecimento pratico e teérico em

4 intergeracionalidade e com a UMA. Recursos audiovisuais, como videos destacando algumas aulas que
0¢oo)

Apresentagdo do Médulo & ocorrerdo na UMA/UEMS, desenvolvimento de um plano de aula intergeracional, integrando o uso de

\\

recursos digitais. Avaliagio seria Feedback Coletivo.
Sugestio de Leitura:

DA COSTA, A. P.; OSORIO, N. B. A i i Na Universi; Da Maturidade - Palmas -
Tocantins. Revista Humanidades & Inovagio, v. 8, n. 42. 2021.

Plano de Ensino @

DELORS, J. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional
Aula on-line (2025)

Apresentagio do Médulo

sobre Educagio para o século XXI. 1996. Disponivel em: Educag3o: um tesouro a descobrir, relatério
para a UNESCO da Comissio Internacional sobre Educagio para o Século XXI (destaques) - UNESCO
Digital Library. Acesso em: 18 fev. 2024.
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Sugestio de Leitura:

DELORS, J. Educag¢do: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacio para o século XXI. 1996. Disponivel em:
Educacdo: um tesouro a descobrir, relatorio para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educagao para o Século XXI (destaques) - UNESCO Digital
Library. Acesso em: 18 fev. 2024.

A presente proposta de interven¢do, ou seja, do curso em tela, ndo tem por objetivo
esgotar a necessidade de aprofundamento sobre a importancia das competéncias, habilidades e
atitudes em educagdo intergeracional dos professores vinculados & EJA, mas, sobretudo, uma
forma de ampliar as perspectivas pedagdgicas e de formagao, para um publico jovem, adulto e
idoso que precisa ter um tratamento diferenciado, para que os resultados no ensino e

aprendizagem sejam mais significativos e facam sentido na contexto contemporaneo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Intergeracional emerge como uma abordagem essencialmente
transformadora, que reconhece a aprendizagem como um processo continuo, inclusivo e
abrangente, capaz de integrar todas as fases da vida. No contexto da EJA e da Pessoa Idosa,
essa perspectiva assume um papel de protagonismo na sociedade contemporanea, ao valorizar
a diversidade etaria e fomentar a interagdo entre geracdes. Tal abordagem oferece mais do que
oportunidades de aprendizado cria um ambiente educacional pautado na troca de experiéncias,
no respeito mutuo e na construgdo de uma coesdo social que ultrapassa barreiras etarias.

Entretanto, a pratica da intergeracionalidade, especialmente na Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul (REE/MS), enfrenta desafios estruturais e metodoldgicos que ndo
podem ser ignorados. Embora a presenca das Pessoas Idosas como estudantes, nessa
modalidade de ensino, seja cada vez mais significativa, o sistema educacional frequentemente
falha em reconhecer as especificidades desse publico.

Os resultados obtidos na analise dos graficos e do Estado do Conhecimento reforcam a
centralidade da formacdo de professores na eficacia da EJA em contextos intergeracionais.
Docentes que necessitam de preparo para lidar com a diversidade etéria, pois frequentemente
reproduzem praticas pedagogicas tradicionais, incapazes de atender as necessidades de publicos
tdo distintos.

Além disso, alguns destaques se fazem presentes nos resultados da pesquisa para serem
observados pela SED-MS: 81,5% sdo professores convocados para atuar na EJA, ou seja, seus
contratos sdo por tempo limitado com o Estado; a maioria dos docentes possuem apenas
especializacao (66,2%) e graduacao (11,7%), o que refor¢a ampliar a qualidade de ensino por
meio da inser¢do de professores em programas stricto sensu; 70,5% dos entrevistados nao
receberam, nos ultimos trés anos, qualquer formagao especifica voltada a intergeracionalidade;
e o tempo de atuacdo na EJA sdo de 44,9% de 02 a 05 anos e 37,7% até 1 ano; e sobre o tempo
de utilizagdo das tecnologias digitais na pratica pedagogica, 20,9% nao utiliza as tecnologias,
o que reforga a necessidade de formacao continuada nessas duas areas do conhecimento, pois
afetam diretamente a qualidade da oferta do ensino e aprendizagem da EJA no Estado.

Embora o uso das tecnologias digitais seja frequentemente citado como uma solugdo
para modernizar da educagdo, ¢ evidente que tal modernizacdo deve ir além da simples
disponibilizagdo de recursos tecnoldgicos. O desafio reside na integragcdo desses recursos em

praticas pedagogicas que respeitem as vivéncias, os ritmos e os contextos socioculturais dos
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estudantes. Sem essa sensibilidade, a tecnologia corre o risco de se tornar apenas mais um
instrumento de exclusdo.

Diante disso, a Secretaria de Estado de Educacao tem mais uma oportunidade de estar
interligada aos ambientes educacionais, que corresponda as necessidades contemporaneas ao
longo da vida. O crescimento da demanda de pessoas idosas pela educagao formal € um reflexo
direto da conscientizacdo de seus direitos, respaldados pelas leis e pelos principios da dignidade
humana e cidadania.

A implementacdo da Educacdo Intergeracional na EJA exige, portanto, um
compromisso coletivo. E urgente que politicas publicas enfrentem as desigualdades estruturais,
promovam a inclusao digital e assegurem o acesso universal as oportunidades educacionais.
Quando aliada a praticas pedagodgicas humanizadas e ao uso critico das tecnologias, a
intergeracionalidade pode se transformar em um poderoso instrumento de democratizagio e
emancipacdo educacional, beneficiando ndo apenas os individuos diretamente envolvidos, mas
a sociedade como um todo. A auséncia de politicas publicas eficazes e a falta de uma formagao
docente adequada criam lacunas que limitam o potencial transformador da educacdo
intergeracional.

Assim, reafirma-se a necessidade de um didlogo constante entre inovagdo, humanizacao
e criticidade, sobretudo quando envolve a fun¢do da Universidade para mitigar os impactos
educacionais no Estado. A educacdo, para cumprir seu papel transformador, deve ser capaz de
integrar as demandas contemporaneas sem abrir mao dos principios de justiga social e respeito
a diversidade. A convivéncia intergeracional, quando bem orientada, ndo ¢ apenas algo bom; ¢
uma necessidade urgente para a construcdo de um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo e transformador.

Ainda héd muito a ser explorado sobre como praticas pedagdgicas inovadoras e
inclusivas podem promover a integracao entre diferentes geragdes, enriquecendo o processo de
ensino e aprendizagem e fortalecendo a coesdo social. Além disso, ¢ fundamental que se
avancem as discussdes sobre a formagdo continuada de professores, o desenvolvimento de
politicas publicas eficientes e a criacdo de ambientes educacionais verdadeiramente acessiveis
e democraticos. Dessa forma, espera-se que este trabalho contribua como um ponto de partida
para novas reflexdes e acdes concretas, fomentando a constru¢do de um sistema educacional
que valorize a diversidade, promova a inclusdo e esteja preparado para os desafios do futuro.
Que o didlogo entre teoria, pratica e politicas educacionais continue a se expandir, incentivando

transformagoes significativas no cenario da educagao brasileira.
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APENDICE A
FORMULARIO DE PESQUISA APROVADO PELO CEP/UEMS:
INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO.

QUESTIONARIO - Perfil dos
Professores da EJA da REE-MS na
formacgao em Tecnologias e
Intergeracionalidade

Caro(a) Professor(a),

0(a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto: "FORMAGAO DE
PROFESSORES EM TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E INTERGERACIONALIDADE:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM MATO
GROSSO DO SUL", sob responsabilidade da pesquisadora Mestranda Maria Aparecida
Rondis Nunes de Abreu e superviséo do Prof. Dr. Djanires Lageano Neto
(PROFEDUC/UEMS).

Sua participagao é fundamental e levara cerca de 20 minutos para responder a este
questionario que tem como objetivo explorar o uso das tecnologias digitais em sua
prética profissional, escolha a resposta que melhor corresponde a sua situagao atual,
e lembre-se que n3o ha resposta certa ou errada.

Para elaboragao deste formulario, tomamos por base o Quadro Europeu de Competéncia
Digital para Educadores (DigCompEdu) e o framework que foi adaptado para o contexto
dos docentes do Ensino Superior Brasileiro pelo GT de Tecnologias Educacionais da Meta
RED Brasil (2020).

Suas respostas sdo confidenciais e respeitamos os principios éticos, de acordo com o
CEP/UEMS.

* Indica uma pergunta obrigatoria

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) Professor(a), o(a) Sr.(a) esta sendo convidado para participar da pesquisa,
para tanto, leia atentamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
sua anuéncia ou nao.



110

Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). "

Ao clicar no botdo [Proximal), tera acesso completo do TCLE disponivel no neste
formulario eletronico. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no
seu navegador. Caso desista da participa¢do antes de finalizar o formulario basta nao
enviar ao final. Apos ler com atengao este documento e ser esclarecido sobre as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assinale sua resposta:

. . GOvERND
U»EM S UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
+- Comité de Etica com Seres Humanos ettt/

Prezado(a) S¢.(a),
mmm a participar, como da F cdo de

om Te o lntergeracionalidads. desafios contemporineos
mEMhMQMmmmaw sob responsabilidade da
mmwmmam O convite esta sendo fello a vocé porque
P que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos na modalidade
a distdncia, em especifico no Centro Estadual de E Arlindo Necksl, em
Mm&m-:»mmusmd-m.mam
muldpbdnm ommmawhmomﬂ(&M)

Porhvorlohm 80 e calma, para suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assind-o. Essa em com
a Resolugso n. 510, de 07 de abril de 2016, que as com das cd

mm.mhmmumammw & importante que vocd
Mowammmmmmammm
os riscos e e ababxo:

m-mwhm Este estudo se justifica devido 4 imitagiio na Meratura
a de pr em relacio a Woamow
muammMWoMoomm

conhecimento, wmumwmmummamm

disso, o projeto de com os

Estadual de Mato Grosso do Sul, mais no Progr de Pés stricto sensu
wmmmeouc)mama F de , na
linha de 3

- Objetivo da pesquisa Omumdwl ¢ de prof

com vistas & comp 0 © do seu uso, mmmm

como a duglo da od “ na pritica
Mo&mam.m-amwmmmaw

- Py doste ostudo estio direcionndos aos professores que
MMEJAEAD Wam.mummmanﬁe&s
- Procedimentos aos quais serd A pacio so dard
 um qu r A nmm(wmmmm
© subj Xp:

mmmowﬂmm
MMMMQMMW“M&WA&QMM
sord dividida em sos dreas com pergunias om escala do 1 a 6 para que indiquem o grau de
conhecimento em relagio as competéncias digitais, que estd sendo medda. Para tanto, a escala
oscolhida foi: 1 Recém-chegado (A1). 2 E (A2): 3 Intog (B1). 4 E 825
L&l(C!);OPimuo(Ci) (A1) os » m o A (AZ)
basicas; (B1) aplicam as suas (82) (c1)
umm mmmmomm.-mm

lded

) Nao



Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Ao clicar no botéo [Préximal), tera acesso completo do TCLE disponivel no neste
formulario eletronico. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no
seu navegador. Caso desista da participagao antes de finalizar o formulario basta ndo
enviar ao final. Apés ler com atengéo este documento e ser esclarecido sobre as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assinale sua resposta:

-UENS- conmo
_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL DOESTADO
Comité de Etica com Seres Humanos I

(cz)o-mnmwun- novas A quarta secho
mwmm-mmmiacmmmww
que estd “MMM

existe uma questio aberta, para que Os como as
om o mmum
continuada de professores na EJA EAD, ofertada na modalidade a distdncia. O tempo de duragio
para 80 é de 20 minutos, ser sempre

que necessano;

Mmmdnm- Seo durante a voch que
tem a de optar por ndlo as responder ou de

Por ser um dispositivo digital poderd spresentar
mm-m neste caso, pode u-ma-

8 pégina no seu Navegs
OWWQanMMuMMwmm
Entretanto, por estarmos usando esta “nuvem® virtual), para
das ha para a total confl owhno.
mmmowamm o dos dados para um

local do todo e registro da

¢ de minha que 08 nomes dos

wmm“mmmmmmmmom

-Danos ¢ Se houver g do algum da o(a) Sr.(a)

Marcar apenas uma oval.

Sim
) Néo
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Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). C3

Ao clicar no botéo [Préximal, tera acesso completo do TCLE disponivel no neste
formulario eletronico. Caso nao concorde em patrticipar, apenas feche essa pagina no
seu navegador. Caso desista da participagéo antes de finalizar o formulario basta nao
enviar ao final. Apos ler com atengao este documento e ser esclarecido sobre as
informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assinale sua resposta:

. l . GOVERI
U@S UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL @
7 Comité de Etica com Seres Humanos Rl oo oSt

feito inclusive para gastos de créditos de internet do participante para acessar o ambiente virtual;

-Acesso a resultados parciais ou finais da pesquisa: Vocé, como participante tem o direito, caso
solicite, o acesso aos resultados da pesquisa sempre que solicitado, inclusive de solicitar a
descontinuidade do estudo. A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera
solicitar maiores esclarecimentos, recusar-se a participar ou desistir de participar. Em todos esses
casos vocé ndo sera prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma;

- Ressarcimento e Indenizagao: Esta pesquisa nao Ihe trara custos e é de minha responsabilidade
o ressarcimento de custeio de despesas relacionadas a pesquisa. Vocé terd também direito
assegurado de buscar indenizagéo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa como o uso
do pacote de dados da internet para acessar o dispositivo enquanto estiver respondendo o
questionario virtual;

- Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e
nenhuma informacgéo sera dada a outras pessoas que nao faga parte da equipe de pesquisadores.
Na divulgagédo dos resultados desse estudo, seu nome néo sera citado, pois nao foi exigido esse
tipo de identificagdo no questionario eletronico;

- Tratamento dos dados: Esta pesquisa prevé o armazenamento dos dados coletados em
repositério de dados, em local virtual de acesso publico, com o objetivo de possivel reutilizagéo,
verificacdo e compartiihamento em trabalhos de colaboracéo cientifica com outros grupos de
pesquisa. Sua identidade ndo sera revelada nesses dados, pois os dados sé serdo armazenados
de forma anénima (isto é, os dados néo terdo identificacéo), utilizando mecanismos que impegam
a possibilidade de associagao, direta ou indireta com vocé. Cabe ressaltar que quem compartilhar
os dados também néo tera possibilidade de identificagdo dos participantes quem os dados se
originaram. Sendo assim, ndo havera possibilidade de reversdo da anonimizagéo.

Em caso de dlvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67)3902-2699 ou no enderecgo: Cidade Universitaria de
Campo Grande, Rodovia |fahum. km 12, em Dourados — MS, Bloco A, piso superior — Sala 11 -
Horario de atendimento: 8:00 as 13:00 horas, de segunda a sexta feira, ou pelo e-mail:
cesh@uems.br.

Se depois de consentir sua participacd@o na pesquisa o(a) Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa. Os
resultados da pesquisa serao analisados e publicados, mas sua identidade sera sempre mantida
em sigilo. O pesquisador estard a sua disposigao para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa. Recomendamos o(a) Sr.(a) imprimir este TCLE e
guarde-o como comprovante de seu consentimento e dos termos aqui descritos, ou fazer download
em pdf. Ao imprimir marcar a opgao imprimir "cabegalhos e rodapés”, para ter o link da pagina de
origem e a paginagao do TCLE.

Ao clicar no botao [Prdxima), disponivel no questionario eletrdnico do Google Eoums (link)
o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos termos apresentados neste TCLE, e iniciard
a resposta ao questionario. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu
navegador. Caso desista da participagéo antes de finalizar o formulario basta ndo enviar ao final.
Apds ler com atengao este documento e ser esclarecido sobre as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assinale Sim.

3de4

@ Sim
() Nao
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4. Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Ao clicar no botéo [Préximal, tera acesso completo do TCLE disponivel no neste
formulario eletrénico. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no
seu navegador. Caso desista da participacdo antes de finalizar o formulario basta ndo
enviar ao final. Apos ler com atencao este documento e ser esclarecido sobre as

informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assinale sua resposta:

[ M
A+ M-
JL, ‘S UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL #% [

¥ Comité de Etica com Seres Humanos )/

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, nimero do protocolo . O Comité de Etica com Seres Humanos da
UEMS é um érgdo colegiado que busca defender os diretos e o bem-estar dos participantes de
pesquisa. Atuando desde janeiro de 2016 o CESH/UEMS esta vinculado ao sistema CEP/CONEP
e analisa principalmente protocolos de pesquisa do Mato Grosso do Sul.

Nome leto da isad Maria Aparecida Rondis, Nunes de Abreu

P Posy

Telefone para contato: (67) 99158-4048 (disponivel a qualquer momento)
E-mail: rondismaria@gmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS: (67) 3902-2699 ou e-mail: cesh@uems.br

Maria Aparecida Rondis, Nunes de Abreu
Assinatura Digital

15/01/2025, 09:55 QUESTIONARIO - Perfil dos Professores da EJA da REE-MS na formagdo em Tecnologias e Intergeracionalidade
() Sim
() Nao

Perfil do entrevistado(a)

5. Género* @ Dropdown

Marcar apenas uma oval.

() Feminino
C ) Masculino

() outro

6. Idade (faixa etaria) * (> Dropdown
Marcar apenas uma oval.

() 20-30anos

LS

() 31-40anos
C H41-50

C D51-60

() acima de 61 anos

7. Escolaridade * (> Dropdown

Marcar apenas uma oval.

() Graduagéo
() Especializagao
<7> Mestrado

() Doutorado

() Pés-doutorado
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8. Qual sua area de formagao académica? (® Dropdown
Marcar apenas uma oval.

() Matematica
() Letras
() Quimica

) Fisica
() Geografia

) Histéria

() Pedagogia
(") Ciéncias Biologicas
() Artes

) Educagio Fisica
() Tecnologias

() Outra

9. Quanto tempo atua na Educagao Basica? * G) Dropdown

Marcar apenas uma oval.

() Até1ano

(_ )2a5anos
) 6al0anos

() 11a20anos

() 21anos ou mais

10. Seu vinculo na REE-MS é: * (® Dropdown

Marcar apenas uma oval.

(") Temporario (contratado)

o

) Efetivo (concursado)

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pK ZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit 10/22
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11.  Quanto tempo atua na EJA? *
Marcar apenas uma oval.

() até1ano;
(__ )2ab5anos
(_ ) 6al0anos
(_ )11a20anos

() 21 anos ou mais

12. Quanto tempo utiliza tecnologias digitais na sua pratica de

ensino?
Marcar apenas uma oval.

") Menos de um ano
(_ )1a3anos

(_ )4a5anos

(_ )6a9anos

() 10a14anos
() 15anos ou mais

) Ainda n3o fago uso das tecnologias digitais

13.  Nos ultimos 3 anos participou de alguma formagao sobre

Educacao Intergeracional?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit

@ Dropdown

@ Dropdown

*
@ Dropdown

11722
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14. Nos ultimos 3 anos participou de alguma formacao sobre

*
Dropdown
Tecnologias Digitais? @ P

Marcar apenas uma oval.
) Sim

Nao

15. Em que cidade atua na EJA? *

16. Qual a faixa etaria dos estudantes que vocé atua como docente na EJA? *

Marque todas que se aplicam.

18 = 22 anos
23 - 30 anos
31 - 40 anos
41 - 50
51— 160

acima de 61 anos

COMPETENCIAS DIGITAIS: A seguir, voceé ira responder questdes que estédo
ligadas a seis areas, que envolvem competéncias digitais de professores,
classificadas em seis niveis de proficiéncia, que variam entre o A1 e o C2.

1. (A1) Recém-chegado: os educadores
assimilam nova informagao;
2. (A2) Explorador: desenvolvem praticas basicas;
3. (B1) Integrador: aplicam as suas préticas;
4. (B2) Especialista: ampliam e estruturam as suas praticas;
5. (C1) Lider: partilham o seu conhecimento e criticam a pratica existente;
6. (C2) Pioneiro: desenvolvem
novas praticas.

Por favor, utilize esses niveis como guia para refletir sobre suas préprias
competéncias digitais ao responder as préximas questées.

Area 1: Envolvimento profissional

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3B ilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit

12/22
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17. 1.1 Usa as tecnologias digitais para melhorar a comunicacao institucional *
com os aprendentes?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

18. 1.2 Usa as tecnologias digitais para colaborar com outros educadores? *

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

19. 1.3 Reflete individualmente e coletivamente, avalia criticamente e 2o
desenvolve ativamente a sua pratica?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro
20. 1.4 Usa fontes e recursos digitais para desenvolvimento profissional %
continuo?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

Area 2: Recursos digitais

https:/docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit

13/22
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21. 2.1ldentifica, avalia e seleciona recursos digitais para o ensino e
aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

22. 2.2 Modifica e desenvolve recursos existentes com licenca aberta e
outros recursos onde tal é permitido?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

23. 2.3 Organiza o conteldo digital e disponibiliza-o aos aprendentes,
encarregados de educacao e outros educadores?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

Area 3: Ensino e aprendizagem

24. 3.1 Planifica e implementa dispositivos e recursos digitais no processo

de ensino?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit

*

*

*

*

14122
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25. 3.2 Usa as tecnologias e servicos digitais para melhorar a interacado com *
os aprendentes?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

26. 3.3 Usa as tecnologias digitais para promover e melhorar a colaboragdao *
do aprendente?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

27. 3.4 Usa as tecnologias digitais para permitir que planejem, monitoreme *
reflitam sobre a sua propria aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

Area 4: Avaliagdo

28. 4.1 Usa as tecnologias digitais para a avaliacao formativa e somativa. =
Melhora a diversidade e adequacgao dos formatos e abordagens de
avaliagao?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGIrZMvZLiQ4/edit

15/22
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29. 4.2 Produz, seleciona, analisa criticamente e interpreta evidéncias digitais *
sobre a atividade, desempenho e progresso do aprendente, de modo a
informar o ensino e aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Rec: Pioneiro

30. 4.3 Usa as tecnologias digitais para fornecer feedback oportuno e £
direcionado aos aprendentes?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

Area 5: Capacitagdo dos aprendentes
31. 5.1 Garante acessibilidade a recursos e atividades de aprendizagem para *

todos os aprendentes?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

32. 5.2 Usa as tecnologias digitais para atender as diversas necessidades de *
aprendizagem dos aprendentes?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pK ZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGIZMvZLiQ4/edit 16/22
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33. 5.3 Usa as tecnologias digitais para promover o envolvimento ativo e £
criativo dos aprendentes com um assunto especifico?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

Area 6: Promocao da competéncia digital dos aprendentes

34. 6.1 Incorpora as atividades, tarefas e avaliacoes de aprendizagem que *
requeiram que os aprendentes articulem necessidades de informacgao?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

35. 6.2 Incorpora as atividades, tarefas e avaliacoes de aprendizagem que L
requeiram que os aprendentes usem, eficaz e responsavelmente,
tecnologias digitais para comunicacao, colaboracao e participagao
civica?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pK ZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGIZMvZLiQ4/edit

17122
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36. 6.3 Incorpora atividades, tarefas e avaliacoes de aprendizagem que A
requeiram que os aprendentes se expressem por intermédio de meios
digitais?

Marcar apenas uma oval.

Rece Pioneiro

37. 6.4 Toma medidas que garantam o bem-estar fisico, psicoldgico e social *
dos aprendentes enquanto usam tecnologias digitais?

Marcar apenas uma oval.

Rece Sim

38. 6.5 Incorpora as atividades, tarefas e avaliacdes de aprendizagem que ®
requeiram que os aprendentes identifiquem e resolvam problemas
técnicos ou transfiram criativamente conhecimento tecnolégico para
novas situacoes?

Marcar apenas uma oval.

Rece Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3iBqilZY 1ERUjpQGIZMvZLiQ4/edit 18/22
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COMPETENCIAS INTERGERACIONAIS: A seguir, vocé ira responder questoes
que estdo ligadas as compenténcias intergeracionais de professores que variam
entre 0A1eo C2.

1. (A1) Recém-chegado: os educadores assimilam nova informagéo;

2. (A2) Explorador: desenvolvem praticas basicas;

3. (B1) Integrador: aplicam as suas praticas;

4. (B2) Especialista: ampliam e estruturam as suas préticas;

5. (C1) Lider: partilham o seu conhecimento e criticam a pratica existente;
6. (C2) Pioneiro: desenvolvem novas préticas.

Por favor, utilize esses niveis como guia para refletir sobre suas proprias
competéncias intergeracionais ao responder as préximas questdes.

39. 1. Jarealizou estudos sobre Educacéo Intergeracional e compreende as
diferencas entre as geragoes dos seus estudantes no ensino e
aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

40. 2. Orienta a atividade educativa de modo a torna-la mais eficiente para
todas as idades dos seus estudantes, de forma simultanea?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pK ZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGIZMvZLiQ4/edit

*

19/22
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41. 3. Sente seguranca para mediar os possiveis conflitos entre as diferentes *
faixas etarias dos estudantes?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

42. 4. Tem conhecimento de que a formacgdo educacional e a origem dos *
estudantes podem influenciar na aproximacao dos estudantes mais
velhos com os mais jovens?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

43. 5. Estimula nos diversos estudantes o apoio da familia, sociedade e *
programas especificos para a educacao ao longo da vida?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

44. 6. Tem conhecimento que a experiéncia profissional pode influenciara  *
convivéncia dos estudantes mais velhos com os mais jovens?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pK ZfE 3jBqilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit

125



15/01/2025, 09:55

45.

46.

47.

QUESTIONARIO - Perfil dos Professores da EJA da REE-MS na formagéo em Tecnologias e Intergeracionalidade

7. Aplica atividades que promovam a inclusao digital de maneira i

intergeracional, de modo a respeitar as diferentes fases da
aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

8. Explora o aprendizado em experiéncias criativas, fazendo seu
estudante protagonista de sua jornada educacional?

Marcar apenas uma oval.

Rect Pioneiro

Na sua opinido, como as competéncias e habilidades em educagao *

intergeracional e tecnologias educacionais podem contribuir na formagao
continuada de professores na EJA em Mato Grosso do Sul?

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/10CMMHz2ZAp4y2pKZfE 3iBqilZY 1ERUjpQGrZMvZLiQ4/edit

217122
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APENDICE B
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N7 GOVERNO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL g DO ESTADO
Comité de Etica com Seres Humanos MatoGrossodo Sul

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) Sr.(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Formagao de
professores em Tecnologias Educacionais e Intergeracionalidade: desafios contemporaneos
na Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul”, sob responsabilidade da
pesquisadora Maria Aparecida Rondis Nunes de Abreu. O convite esta sendo feito a vocé porque
pretendemos entrevistar professores que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos na modalidade
a distancia, em especifico no Centro Estadual de Educagéo Profissional Arlindo Neckel, em
Chapadéo do Sul/MS; no Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos de Dourados no
municipio de Dourados/MS; e no Centro Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos (CEEJA-MS)
Professora Ignés De Laménica Guimaraes.

Por favor, leia com atencéo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo. Essa pesquisa encontra-se em conformidade com
a Resolucéo n. 510, de 07 de abril de 2016, que normatiza as pesquisas com métodos das ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Antes de decidir se vocé quer participar, é importante que vocé
entenda o porqué da pesquisa esta sendo realizada, pois todos os procedimentos envolvidos, como
os possiveis beneficios, riscos e desconfortos, descritos e explicados abaixo:

- Justificativa para realizacao da pesquisa: Este estudo se justifica devido a limitac&o na literatura
a respeito da formacéo de professores em relacéo a intergeracionalidade e as tecnologias e por
acreditar que os recursos tecnolégicos podem auxiliar o professor e o estudante na aquisicéo do
conhecimento, porém sabe-se que existem muitos entraves para que isso aconteca de fato. Além
disso, o presente projeto de pesquisa, corresponde com os principios institucionais da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, mais precisamente no Programa de Pés-Graduacéo stricto sensu
Mestrado em Educagdo (PROFEDUC) na area de concentragdo “Formagdo de educadores”, na
linha de pesquisa de “Formagéo de professores e diversidade”;

- Objetivo da pesquisa: O objetivo da pesquisa € analisar a formac&o continuada de professores,
com vistas & compreenséo dos avancos tecnolégicos e do seu uso, como recursos didaticos bem
como a introducéo da educacéo intergeracional, na pratica pedagégica do ensino aprendizagem
voltados a Educacéo de Jovens e Adultos e da Pessoa Idosa em Mato Grosso do Sul;

- Populacao da pesquisa: A participardo deste estudo estdo direcionados aos professores que
atuam na Educacé&o de Jovens e Adultos, na modalidade de EAD, das trés escolas supracitadas da
REE-MS;

- Procedimentos aos quais sera submetido(a) o professor participante: A participacdo se dara
respondendo um questionario eletrénico via Google Forms (Link) contendo quatro se¢des com
perguntas objetivas e subjetivas. A primeira secéo esta exposta o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para autorizacdo do participante; a segunda secéo sera sobre o perfil dos professores,
idade, género, escolaridade, vinculo de trabalho, quanto tempo atua na EJA EAD. A terceira secéo
sera dividida em seis areas com perguntas em escala de 1 a 6 para que indiquem o grau de
conhecimento em relacéo as competéncias digitais, que esta sendo medida. Para tanto, a escala
escolhida foi: 1 Recém-chegado (A1); 2 Explorador (A2); 3 Integrador (B1); 4 Especialista (B2);, 5
Lider (C1); 6 Pioneiro (C2). (A1) os educadores assimilam nova informacéo; (A2) desenvolvem
praticas basicas; (B1) aplicam as suas préticas; (B2) ampliam e estruturam as suas préticas; (C1)
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os educadores partilham seu conhecimento digital com outros e refletem sobre as proprias praticas.
(C2) os educadores criticam préticas existentes e desenvolvem novas abordagens. A quarta se¢éo
com oito perguntas, com as mesmas escalas de 1 a 6 identificadas anteriormente, sobre seu grau
de conhecimento em relagéo as competéncias intergeracionais, que esta sendo medida. Além disso,
existe uma questdo aberta, para que os professores discorram, como as competéncias e
habilidades em educacéo intergeracional e tecnologias educacionais podem contribuir na formacéo
continuada de professores na EJA EAD, ofertada na modalidade a distancia. O tempo de duracdo
para responder ao questionario € de aproximadamente 20 minutos, podendo ser pausada sempre
que necessario;

- Riscos em participar da pesquisa: Se durante a pesquisa vocé encontrar perguntas que
considere desconfortaveis ou perturbadoras, tem a liberdade de optar por n&o as responder ou de
interromper sua participacéo a qualquer momento. Por ser um dispositivo digital podera apresentar
cansaco, nervosismo e desconforto, neste caso, pode automaticamente desistir da entrevista,
desconectando seu dispositivo eletrénico ou fechando a pagina no seu navegador. Sua participacéo
€ completamente voluntaria e vocé pode se retirar sem qualquer penalidade ou impacto negativo. A
pesquisa prevé o armazenamento dos dados coletados em um dispositivo eletrénico local da
pesquisadora, por meio de “download”. Como a pesquisa ndo identificara o nome do respondente
do questionario, a pesquisadora néo podera garantir a exclusdo dos dados da pesquisa durante o
processo de registro e consentimento. No entanto, apds concluida a coleta de dados, a
pesquisadora responsavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
"nuvem", conforme orientacdes do OFICIO CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS. E de
responsabilidade da pesquisadora a assisténcia integral e indenizac&o caso ocorra danos que
estejam diretamente ou indiretamente relacionados a pesquisa. Esta pesquisa néo Ihe trara custos
e é de nossa responsabilidade o ressarcimento de custeio de despesas relacionadas a pesquisa.

- Beneficios em participar da pesquisa: A pesquisa sera importante para ampliar o conhecimento
na literatura a respeito de formacéo de professores que envolvam as tecnologias educacionais e a
educacéo intergeracional. Pode ainda contribuir com uma proposta de formacéo de professores que
envolvam as tecnologias educacionais e a educacéo intergeracional, principalmente na Educagéo
de Jovens e Adultos. Possibilitar o desenvolvimento de novas metodologias e estratégias educativas.
Além disso, os beneficios indiretos (coletivos) em termos de conhecimento, retorno social e acesso
aos procedimentos da pesquisa. Acredita-se que a pesquisa possibilitard a geracdo de uma
formacéo de professores que envolvam as tecnologias educacionais e a educacéo intergeracional,
servindo de referéncia para a Rede Estadual de educacéo de Mato Grosso do Sul, principalmente
na Educacéo de Jovens e Adultos.

- Privacidade e confidencialidade: E de minha responsabilidade que os nomes dos participantes
nédo seré&o identificados em hipétese alguma no estudo, visto que o questionario nédo terd essa
identificacdo a serem preenchidas pelos participantes. O pesquisador responsavel néo tera
conhecimento da identidade dos participantes da pesquisa. Estardo garantidos o sigilo, a
confidencialidade e a privacidade dos dados dos participantes durante todas as fases da pesquisa.
Se julgar necessario, vocé dispde de tempo para que possa refletir sobre sua participacéo,
consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajudéa-los na tomada de
decis&o livre e esclarecida.

- Danos e indenizacoes: Sera garantido o seu anonimato como participante. As informagdes ndo

seréo utilizadas para desprestigio da sua participagdo nem da comunidade. Se for observado
qualquer indicio de vazamento de dados ou de identificacdo dos participantes em qualquer fase de
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desenvolvimento do estudo, o mesmo sera suspenso imediatamente. E de responsabilidade do
pesquisador a assisténcia integral e indenizagéo caso ocorra danos que estejam diretamente ou
indiretamente relacionados a pesquisa. VVocé tem o direito & assisténcia integral e gratuita devido a
danos diretos e indiretos, imediatos e tardios, pelo tempo que for necessério, inclusive, o eventual
acompanhamento ap6s o encerramento ou interrupcdo da pesquisa. Caso sejam detectadas
situacdes que indiquem a necessidade de uma intervengéo (médica, pedagdgica e psicologica) a
sua participacéo seré interrompida. Este ressarcimento seré feito inclusive para gastos de créditos
de internet do participante para acessar o ambiente virtual,

- Acesso a resultados parciais ou finais da pesquisa: Vocé, como participante tem o direito, caso
solicite, 0 acesso aos resultados da pesquisa sempre que solicitado, inclusive de solicitar a
descontinuidade do estudo. A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera
solicitar maiores esclarecimentos, recusar-se a participar ou desistir de participar. Em todos esses
casos vocé néo sera prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma;

- Ressarcimento e Indenizagao: Esta pesquisa néo lhe trara custos e é de minha responsabilidade
o ressarcimento de custeio de despesas relacionadas & pesquisa. Vocé tera também direito
assegurado de buscar indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa como 0 uso
do pacote de dados da internet para acessar o dispositivo enquanto estiver respondendo o
questionario virtual;

- Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informacé&o sera dada a outras pessoas que n&o faca parte da equipe de pesquisadores.
Na divulgacéo dos resultados desse estudo, seu nome néo seré citado, pois néo foi exigido esse
tipo de identificagéo no questionario eletrénico;

- Tratamento dos dados: Sua identidade néo seréa revelada nesses dados, pois os dados s6 seréo
armazenados de forma andnima e provisoria (isto é, os dados néo terdo identificacéo), utilizando
mecanismos que impecam a possibilidade de associacéo, direta ou indireta com vocé. Apds
concluida a coleta de dados, a pesquisadora responsavel fard o download dos dados coletados
para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem", conforme orientacdes do OFICIO CIRCULAR N°
2/2021/CONEP/SECNS/MS.
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Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de L
Mato Grosso do Sul, numero do protocolo . O Comité de Etica com Seres Humanos da 5
UEMS ¢é um ¢rgéo colegiado que busca defender os diretos e o bem-estar dos participantes de 3
pesquisa. Atuando desde janeiro de 2016 o CESH/UEMS esta vinculado ao sistema CEP/CONEP
e analisa principalmente protocolos de pesquisa do Mato Grosso do Sul. H
a
Nome pleto da pesquisadora: Maria Aparecida Rondis Nunes de Abreu 1
Telefone para contato: (67) 99158-4048 (disponivel a qualquer momento) a
E-mail: rondismaria@gmail.com :e
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS: (67) 3902-2699 ou e-mail: cesh@uems.br )

Maria Aparecida Rondis Nunes de Abreu
Assinatura Digital
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