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OLIVEIRA, Eliane Maidana deProjetos de aprendizagem: metodologias ativas aplicadas nas
aulas de lingua espanhoR025. 172f. Dissertacao (Mestrado em Letrds)Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, Campo Grande/M3.202

RESUMO: O mundo esta emmonstantes mudancas e o ambiente educacional as acompanha,
inovando com teorias e metodologias diversificadas tornando o ensino mais acessivel e
dindmico aos estudantes. Buscando amenizar um pouco estas adversidades (pandemia,
tecnologia da informacdo, ens remoto), esta pesquisa tem por objetiral analisara
aplicabilidadede Projetosde Aprendizagendesenvolvidosias aulas de Lingua Espanhola, de

uma Escola Integral de Ensino Médio da Rede Estadual de HiesMato Grossodo Sul,
utilizando-sedasMetodologiasAtivas quesdoum conjunto de possiblidades de atividades que
estimulam a curiosidade, o raciocinio, a coletividade, a individualidade, levando em
consideracao o conhecimento dos estudantes, promovendo a participacao deles de maneira ativa
no processo de ensino e aprenderagsendo eles o centro de toda e qualquer atividade a ser
trabalhada. Estdissertacdo esta pautada nas seguintes metodologias: pesquisa bibliografica e
na pesquisacao, tendo pocaracteristica uma aboglkm qualitativaAlém de analisar as
atividades desenvolvidas, a pesquisa procura promover a partir dos Projetos de Aprendizagem
e das Metodologias Ativas, momentos de ensin@aprendizagem que desenvolvam a
autonomia, o protagonismo e a criatividade dos estudantes carmtdlpaira o aprimoramento

do conhecimento de determinado objeto de conhecimento. O referencial teérico esta ancorado
em Paulo Freire, Jaques Delors, José Moran, Maria Lucia Arruda Aranha, Augusta Isabel
Junqueira Fagundes, Fausto Camaggdhuinie Daros que possibilitaram uma profunda
reflexdo sobre a importancia de uma educacéo de qualidade, que visa a formacgéo do estudante
em sua totalidade e da aprendizagem significatixpandindo os conhecimentos adquiridos

por eleao longo davida, de modo a coloelbs em praticaem atividades realizadas fora do
ambiente escolaUtilizou-se de rubricas, fotos e registros dos cadernos como instrumentos
para evidenciar o envolvimento dos estudantes durante as aulas em que se aplicaram os projetos
Osresultadogevelaramgue ao inserir asmetodologiasativasem salade aula, por meio dos

projetos de aprendizagem, o interesse em participar das atividades, em pesquisar os temas
trabalhados melhorou, tornando de fato a aprendizagem significativa. Por meio dos Projetos de
Aprendizagem terse uma possiblidade na ampliacdo da cénsth dos discentes como
participantes ativos em seu proprio processo de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS -CHAVE: Projetos de Aprendizagem; Metodologias Ativas; BNCC; Lingua
Espanhola; Ensino; Aprendizagem.



OLIVEIRA, Eliane Maidana de. Projetos de aprendizagem: metodologias ativas aplicadas nas
aulas de lingua espanhola. 20232f1 Dissertacao (Mestrado em Letrds)Universidade
Estadual do Mato Grosso &ul, Campo Grande/MS, 2025

ABSTRACT: The world is constantly changing and the educational environment follows suit,
innovating with diverse theories and methodologies, making teaching more accessible and
dynamic for students. Seeking to alleviate these adversities (pandemic, informatiofogchn
remote teaching) a little, this research has the general objective of analyzing the applicability
of Learning Projects developed in Spanish Language classes, irTarkelHigh School of the

State Education Network of Mato Grosso do 8silng Active Methodologies, which are a set

of possibilities for activities that stimulate curiosity, reasoning, collectivity, individuality,
taking into account the knowledge of students, promoting their active participation in the
teaching and learning@cess, with them being the center of any and all activities to be worked
on. This dissertation is based on the following methodologies: bibliographic research and action
research, characterized by a qualitative approach. In addition to analyzing thgesctiv
developed, the research seeks to promote, based on Learning Projects and Active
Methodologies, teaching and learning moments that develop students' autonomy, protagonism
and creativity, contributing to the improvement of knowledge of a given olj&aiowledge.

The theoretical framework is anchored in Paulo Freire, Jaques Delors, José Moran, Maria Lucia
Arruda Aranha, Augusta Isabel Junqueira Fagundes, Fausto Camargo and Thuinié Daros
which enabled a deep reflection on the importance of a qualitga¢gion, which aims at the
formation of the student in his/her entirety and meaningful learning, expanding the knowledge
acquired by him/her throughout life, in order to put it into practice in activities carried out
outside the school environment. Rubriphotos and notebook records were used as instruments
to demonstrate the students' involvement during the classes in which the projects were applied.
The results revealed that by introducing active methodologies into the classroom, through
learning projets, the interest in participating in activities and researching the topics worked on
improved, making learning truly meaningful. Through Learning Projects, there is a possibility
of expanding students' awareness as active participants in their own geanbidearning
process.

KEYWORDS: Learning Projects; Active Methodologies; BNCC; Spanish language;
Teaching; Learning.



OLIVEIRA, Eliane Maidana de. Projetos de aprendizagem: metodologias ativas aplicadas nas
aulas de lingua espanhola. 20232f1 Dissertacao (Mestrado em Letrds)Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS,.2025

RESUMEN: El mundo cambia constantemente y el entorno educativo los sigue, innovando
con diversas teorias y metodologias, haciendo la ensefianza més accesible y dinamica para los
estudiantes. Buscando paliar un poco estas adversidades (pandemia, tecnologias de la
informacién, ensefianza remota), esta investigacién tiene como objetivo general analizar la
aplicabilidad de Proyectos de Aprendizaje desarrollados en las clases de Lengua Espafiola, en
una Escuela Secundaria Integral de la Red de Educacion del Hstddto Grosso do Sul,
utilizando Metodologias Activas, que son un conjunto de posibilidades de actividades que
estimulan la curiosidad, el razonamiento, la colectividad, la individualidad, teniendo en cuenta
el conocimiento de estudiantes, promoviendpasticipacion activa en el proceso de ensefianza

y aprendizaje, siendo ellos el centro de todas y cada una de las actividades a trabajar. Esta
disertacion se fundamenta en las siguientes metodologias: investigacion bibliografica e
investigacion accion, temndo como caracteristica el enfoque cualitativo. Ademés de analizar
las actividades desarrolladas, la investigacion busca promover, a través de Proyectos de
Aprendizaje y Metodologias Activas, momentos de ensefianza y aprendizaje que desarrollen la
autonoma, el protagonismo y la creatividad de los estudiantes, contribuyendo al mejoramiento
del conocimiento de un determinado objeto de conocimiento. El marco tedrico esta anclado en
Paulo Freire, Jaques Delors, José Moran, Maria Lucia Arruda Aranha, Augibstialisnqueira
Fagundes, Fausto Camargo y Thuinie Dargsienes permitieron una reflexion profunda sobre

la importancia de una educacion de calidad, que tiene como objetivo formar al estudiante en su
integridad y aprendizaje significativo, ampliandodosocimientos adquiridos a lo largo de la

vida, para ponerlos en practica en actividades realizadas fuera del &mbito escolar. Se utilizaron
rubricas, fotografias y registros de cuadernos como instrumentos para resaltar la participacion
de los estudiantesudante las clases en las que se aplicaron los proyectos. Los resultados
revelaron que, al insertar metodologias activas en el aula, a través de proyectos de aprendizaje,
mejoro el interés en participar de las actividades, en investigar los temas titatadoslo el
aprendizaje significativo. A través de los Proyectos de Aprendizaje existe la posibilidad de
ampliar la conciencia de los estudiantes como participantes activos en su propio proceso de
ensefianza y aprendizaje.

PALABRAS CLAVE : Proyectos de Aprendizaje; Metodologias Activas; BNCC; Lengua
Espafiola; Ensefianza; Aprendizaje.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem das escolas brasileiras vem passando por
inmeras transformacdes ao longo dos anos: a exigéncia quéonmacao dos docentes;
escolas integrais; escolas civialitares séo alguns dos exemplos destas transformadées,
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento elaborado com a participacdo de
profissionais da educacéo e também da populacdo com o intuito de nortear o ensino de todo
territorio brasileiro, sendo publico ou priva(Rereira2020).

A BNCC teve sua versao final disponibilizada em dezembro de 2017, tendo como
prazo de implantacdo dois anos. Desde entéo, discussoes, reflexdes e formacdes acerca dest
documento vém sendo constantes. Psmledestacar como uma das principais mudancas
apreentadas na BNCC é que as aulas devem ser organizadas a partir de habilidades e ndo mais
dos objetos de conhecimento (conteudos). Esta novidade casrftabilidades, que séo
apresentadas no Organizador Curricular, exige por parte dos docentes a utidiaacao
metodologias ativas, de atividades dinamicas

Antes da BNCC, as aulas eram elaboradas vistas o conteudo (objeto de
conhecimento). No Referencial Curricular as hdades eram apresentadas de modo muito
especifico atrelaasao contetdo, ndo havendo esta abrangéncia de possibilidades que a Base
Nacional Comum Curricular traz. Esta abrangéncia encontrada na BNCC favorece o
desenvolvimentade distintos saberes, qaeixilia os discentesem tarefasfuturas comoo
mercado de trabalho e o universo académico, além de exercitarem as competéncias
socioemocionais: tolerancia, empatia, relacionamento interpessoal, respeito, protagonismo,
autoria, autonomia, entre outras. Neste caso, 0s professores se apresentam Gmhoeces)ed
orientadores do ensino, enfatizando a importancia do estudante participar ativamente de sua
formacdo, tornandbd se (os discentes) assim, 0 centro de toslegmento.

A partir de 2019 iniciotse a implementacéo da BNCC nas etapas da Educacgéao Infantil
e do Ensino Fundamental; ja a implementacdo no Ensino Médio deveria acontecer no inicio do
ano letivo de 2020 mfelizmente, o ano de 2020 n&o foi muito promissor para a humanidade:
pandemia COVID 19. Tivemos que nos adequar, aprender a lecionar de maneira diferente,
utilizando como lousa a tela do celular e/ou computador; a sala de casa virou sala de aula;
guarto estudio onde gravavamos as aulas. Apés o retorno dapragienciais, ao final de 2021
e em 2022, inicioise verdadeiramente a implantagcdo da BNCC.

Com a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Inglés é

considerado o idioma oficial estrangeiro, limitando apenas aos Centros de Lirensascodo



18

espanhol, idioma este que tem uma importancia mais que significativa no Brasil: fazemos
fronteira comnovepaiseslaAmeérica doSul e sete delemcomoidiomaoficial o espanhol;
participamosdo Mercosul (MercadoComumdo Sul), bloco econémicodaAmérica do Sul,
onde dos seis paisesnembros, apenas o Brasil tem igioma oficial diferente da Argentina,
Bolivia, Paraguai, Uruguai e Venezuela, fora os paises que sao apenas associados. Todos falarr
espanhal

Este cenario € bem diferente de 2005: o ensino de Lingua Espanhola -s®nou
obrigatorio, por meio @ lei 11.161/200%lecetadapelo entdo presidente da Republica, Luiz
Inécio Lula da Silva tendo como prazo limite para a implantacdo 5 Raascordo com esta
lei, acomunidade é que tinha o poder de escdibaual lingua seria ensinada na unidade
escolar Caso optasse pelo inglés, por exemplo, o espanhol entraia como uma segunda lingua
estrangeira, e 0 estudante poderia escolher em estudar esta seguadadirangeira ou nao.
Mas as escolas deveriam ofereleé Alguns Estados dispdem em sua Rede os dois idiomas:
inglés e o espanhol. Este é o caso do Estado de®fAassodo Sul, quenasescolas estaduais,
asde periodo etempointegrali Escolas da Autoria, oferecem também a Lingua Espanhola
(além da Lingua Inglesasto no ano de 2024

Destacase a relevancia deste trabalho, uma vez que Mato Grosso Do Sul é um Estado
multicultural e recebe muitos estrangeiros que primeirameéntesem grandes pretensdes e
acabam constituindo familia por aqui. Estrangeiros estes, que em sua maioria tem como lingua
materna a lingua espanhola. Com esta gama tao diversificada de aikotagques, as escolas
integrais e de tempo integral, também oferecem a lingua que se fala em quase toda América
Latina, de maneira a acolher estes estudantes a partivida@ess que permitam compartilhar
seus conhecimentos, agregando ndo somente ao seu prdeesssino e aprendizagem, mas
de toda a turma.

A problematizacdo neste caso se deve primeiro ao impacto que eles vivenciam ao
chegar em nosso territorio que € a lingua. Apesaodagués ter a mesma raiz que o espanhol
i o latimi a dificuldade de comunicacdo é muito grande. A maioria dos imigranteémsov
Brasil, ndo sabem uma palavra da lingua portugédégans trazem a familia completsendo
compostapor criangas e jovens em idade escolar, tendo estes gueasgculalos na rede
publica de ensin®utro fator € que o nimero de escolas que oferecem a lingua espanhola como
lingua estrangeira € pequg@apenas as escolas integrai) caso de Campo Grande, as escolas
munidpais ndo ofertam a lingua espanhfit@ndo a comunicacdo prejudicada tanto com o0s

professores, como com oslegas.
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Considerando que a escola é um espaco de acolhisnémdamentad essencial que
os educadores planejem suas aulas de forgaamtir a participagéo e incluséo de todos os
estudantes. Mas para que se alcance esta participacao e inclusdo, o professor acaba que utiliza
grande parte de seu horario de planejamento na busca de atiyjdadmrroborem para uma
educacédo que visa a equidade. Este momento de planejamento também é dedicado a correcac
de atividades, estudos e discussdes frente a outras demandas do ambiente escolar como a:
avaliacbes externas e formacdes. A partir disto @ngias seguintes indagacfe®mo
otimizar o tenpo de busca e preparo das atividades? Como fazer com que o estudante participe
de maneira ativa do processo de ensino e aprendizagem?

Para obtermos respostas pertinentes aos questionamentos, foi necessario iniciar a
construcdo de um processo que culminasse na viabilizagéo dos projetos, ou seja, selecionar uma
turma para a aplicacéo dos projetos; muita leitura em artigos, do organiaeadarrpalizacéo
da escolha dos objetos de conhecimento, das habilidades e dos géneros discursivos que seriarn
contemplados. Enfim, tivemos que colocar em prética as idesten@adas.

Decidido o percurso desta construgédo, obtivensosbjetivo geral de analisar a
aplicabilidadede Projetos déprendizagem desenvolvidos nas aulas de Lingua Espanhola, de
uma Escola Integral de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, além
dos objetivos especificos de promover a partir do Projetos de Aprendizagem e das Metodologias
Ativas, manentos de ensino e aprendizagem que desenvolvam a autonomia, o protagonismo e
a criatividade dos estudantes e também contribuir para o aprimocadeeabnhecimento de
determinado objeto de conhecimento.

Esta preocupacdo em conseguir atingir um namero maior de estudantes emarelacao
compreensaalas habilidades encontradas no Organizador Curricular jentancom os
objetos de conhecimento, primar por uma formagcdo de qualidade, que visa preparar este
aprendente para viver em sociedade, conseguiggtnver conflitos por meio do dialogo,
do respeito e da tolerancia,ndo apenasit r ans f er i n pacaosdisaeriteavenma - » e
sendodiscutica e debatica h4 muitotempo.

Paulo Freire, em A Pedagogia do Oprimido (1970), discorre quaetucacao
banc8ria, em que o professor Adepositado nos
nenhum tipo de saber. A partir destas contribui¢cdes realizadas por Paulo Freire; gepebe
a educacdo bancaria limita/anula a criativida@eproatividade do corpo discente. Para este
tedrico, é preciso compreender que cada estudante ao ademtrbieateescolar, vendotado
de saberessaberes estagie deverdo ser utilizados, levados em consideracdo nas atividades

ofertadas pelo corpo docentdée Em 1970 ja alertava da importancia de se repensar a educacao,
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como forma de preparar o individuo para o mundo. Este tema é discutido ha mais de 50 anos
E depois dele vieram outros tedricos com pensamento semelhante de que é preciso mudar a
educacao; a formale lecionar, como aprender, as relacdes ajnmadessor, alun@luno,
professorprofessor.

Em 1999, Jacques Delors elabora os Quatro Pilares da Eduapagdiader a conhecer,
aprenderafazer,aprenderviver juntos eaprender ser.Os pilares foram elaborados a partir
da necessidade da época que era preparar o educando para 0 mundo do trabalho @:ranco et.
2019). Porém, o aprender € algo que se realiza ndo somente no ambiente laboral, mas durante
todo o percurso da vida. E importante ressaltar que mesmo tendo esta vis&o tecnicista, os pilares
sao essenciais na elaboracdao da BNCC, principalmente quarathoo® no aprender a ser e a
viver juntos, pois a partir dest pilares o estudante é preparado para viver em sociedade tendo
congiéncia de que seus atos impactam diretamento no ambiente em que esta inserido.

Por meio das contribuicfeke alguns autores, da LDBl o0 s R @NPOIE,temos
hojea BNCC que incentiva e reforca a importancia de uma educacao de qualidade, primando
por uma formacéo pleneapacidade de aprenderemorizar desenvolvimento do pensamento
critico,das diferentes linguageasle relacdes inter e intrapessoptafissional.E para atingir
esta exceléncia no processo de ensino e aprendizagem, os professores terdo que lecionar de
maneira a interligar os componentes e os objetos de conhegjmeriorma contextualizada,
utilizandd se de diferentes mecanismos para alcancar um ensino efetivo e significativo.

A partir de leituras e reflexdes frente a estas mudancas;spaflenarquena escola
do século XXI, a pratica docentieve serrealizada de modo articulado, contextualizado,
conectado com as novas tecnologias, a fim de preparar o educando para além dos muros
escolares: que 0 mesmo seja competente, autbnomo e autorttigetdaa.Ja nd se pode
lecionar tendacomo ferramenta apenas as aulas expositivas em que o professor detem todo o
conhecimento e o0 aluno é visto como coadjuvante no processorieeaprendizagem.

Para cumprir os requisit@xigidos pelas escolas do século XXI, podemos utilizar as
MetodologiasAtivas que foram descritaspor JoséManuel Moran em: MetodologiasAtivas
de Bolso- como os alunos podem aprender de forma ativa, simplificada e profunda (2019),
onde nos épresentado as mais variadas metodologias ativas e como tilaksalleéambiente
escolar. Nestenesmo caminho, com intencdo de auxiliar o professor soa pratica, temos
Fausto Camargo e Thuinie Daros com a seguinte obra: A sala de aula inovadora: estratégias
pedagg@icas para fomentar o aprendizado ativo (2018) em que presenteiam os leitores com
exemplos de atividades aplicaveis, utilizando aegodologias ativas que tiveram éxito nao

somente no ambiente escolar.
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A educacao do século XXI demanda que este educando s@jdiufduoconsciente
de que suas atitudes interferdiretamente no meio ao qual&stserido; que consiga resolver
conflitos de maneira harmoniosa, respeitando t@doseu redorLevando em consideracao
esta observacdanalisando o mundo em que estamos inseridos, temos contato com as mais
variadas culturas. E por conta disto, é importante ainda desenvolver em cada educando a
resiliéncia, a empatia quanto ao novo e o diferente. Por isto, vemos nesta pesquisa referéncias
ao autorMarcosBagnocom o livro: Preconceitdinguisticoi o queé, comose faz (1999),
trazendo a tona que o preconceito linguistico esta diretamente ligado ao preconceito social: ndo
h4 como desvencilhar a lingua (idioma) da pessoa. E algo muito datictede uma
populacao.

Exige-se ainda, que o processo avaliativo seja um processo continuo, visando a
gualidade e ndo somente a quantidade, utilizaedde instrumentos diversos para mensurar a
aprendizagem. Nao se pode pensar apenas nas avaliacdes tradicionais, em quantssestud
estdo sentados um atras do outro, siléncio, quase imoveis. Este processo € formativo/continuo,
levando em consideracéo a producao diaria dos discentes, sendo resultado de um trabalho mais
harmonizado e colaborativo entre todos os envolvidgeoaeso.

Em consonancia com os tedéricos aqui citados e suas obras, surgiu entdo o tema para o
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado, buscando caminhos que possam contribuir de
maneira positiva com a pratica docente, tendo em vista o aprimoramento da aprendiiEagem
estudantes, levando em consideracdo os saberes adquiridos por eles anteriormente e tambén
corroborar com os demais colegas (professores) por meio dos Projetos de Aprendizagem que
foram trabalhados em uma turma de 1° ano do Ensino Médio de uma efReliedastadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul, Escola Integral nas aulas de Lingua Espanhola, podendo se
estender as demais unidades curriculares das mais diferentes areas.

Nesta turma os alunos durante a producéo dos projetos, exploraram diversos aspectos
da lingua espanhola por meio de atividades dinamicas. Os temas abordados surjpem:
humano formacaode plural, anglicismo,génerode substantivo® adjetivos e falsos cognatos
distribuidos nos seguintes géneros discursivos: patawaadas, glossario ilustrado, texto
fatiado e nuvem de palavrasnbasados nas habilidades que contemplam a producdo e
circulacao de discursos nas diferentes linguagens, nos processodud@polaborativa e na
producdo de textos multimodias.

Como o processo de avaliacdo € formativo e continuo, utdieode rubricas para
coletar dados sobre a participacéo ativa dos alunos em todas as aulas destinadas aos projetos

Foram selecionadas cuidadosamente algumas atividades, fotos e registros etingscad
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Utilizou-se apenas os dados daqueles alunos cujos responsaveis haviam assinado a TCLE e &
TALE. A professorgpesquisadora organizou todos esses materiais, montando oS registros
completos dos Projetos de Aprendizagem.

Assim, neste trabalho, apresersa a pesquisa bibliografica, comituito denortear
as questdedrente ao ensinode Lingua EspanholaEnsinoesteembasado nas metodologias
ativas elencadas nos Projetos de Aprendizagem acerca das mudancas no ambito educacional ¢
partir da Base Nacional Comum Curricular. E
p e s q u ierbaadpSilveirg, 2009, 69), pois esta fundamentada em textos escritos encontrados
em sites seguros como o google académico, bibliotecameds especializadas no assunto.

Com base no desenvolvimento dos projetos, na relagéo disdestestes e docentes
discentesps projetos selecionados para compor esta dissefftagéo realizads de maneira
coletiva e individual, por meio de pesquisas sobre as diferentes tematicas, enfatizando as
competéncias socioemocionais, fortalecendo a unido da turma, juntamente com o docente,
compartilhando entre si multiplos saberes. Para isto, utiSecomo procedimentaécnico a
pesquiseacdo que permite abordar diversos géneros discursiwvadisando o corpus da
pesquisa de modo qualitativo, contando com a participacéo de todos os envolvidos de maneira
ativa e cooperativa. Aqui, 0 pesquisador ndo € mero observduoligiit, 1988).

A partir destas abordagens e deste procedimento técnico, os estudantes além de
aprenderem na pratica um novo idioma tendo como instrumento os Projetos de Aprendizagem
sao convidados a desenvolverem atividades mentais e praticas, refletindo sempre o processo de
ensino e aprendizagem. Com os Projetos de Aprendizagem, embasadoBNCC, no
Organizador Curricular e nas Metodologias Ativas, 0s professoreonseguem perceber
evolugdo nos processos avaliativos e também mensurar a aprendizagem real de cada estudante
Assim, a pesquisa tem por relevancia contriloaiito para o desenvolvimento da criatividade,
autonomia e protagonismo que possibilitam a pratica da lingua espanhola aprimorando assim o
vocabulario dosaprendizes frente a uma lingua diferente de sua lingua materna.

Com isto, esperae resultados pedagogicos positivos apds a aplicacdo dos projetos de
aprendizagem, visando a promocao de ac¢des que corroborem e possam sanar as dificuldades
frente ao ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso a lingualaespanh
Lembrando que a escola tem por premissa preparar este estudante padawmasociedade.

E estes projetos trabalham simultaneamente as questdes didaticas, gramaticais: ler, escrever,
ouvir e falar com as competéncias socioemocionais como a aidelkiyitolerancia e respeito

ao ponto de vista diferente do seu.
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Como o foco desta dissertacdo € o ensino da lingua espanhola, o primeiro capitulo
discorresobrea presencga do espanhol no Brasl comotem sido marcada por diferentes
contextos. As discussdes sobre seu ensino nas escolas se devem a questdes geograficas, bel
como a acordos econdmicos e politicos do pais. Outras linguas, como o francés, o latim e o
grego, ja tiveram importancia similar no cenario educacional brasileimmoCsomos
considerados uma nacao jovem, ainda hojesemna certavisdoeurocéntrie, que associa o
conceito de qualidade a origem europé&ase cenario se transformoam o advento ds
grandes guerragperiodo em que ospaisesse organizaram erlocos buscando soberania
frente aoggruposadversariosk a partir dai, houveiaterferéncia em quais idiomas poderiam
ou ndo falar. Neste primeiro capitulo se vé aiméasino do espanhol no Brasil e seus caminhos
até que cheguemos nas escolas interculturais de fronteira (que tem seu surgimento atrelado ao
MERCOSUL), com ointuito de expandir o ensino da lingua portuguesa nos paises vizinhos e
o da lingua espanhola em nosso territério.

O segundo capitulo discorre sobre a LDB e a BNCC, ambas como marco na educacao.
Nelas estdo as diretrizes que a educacdo brasileira, seja publica ou particular deve seguir.
Lembrando que em 2005, a lingua espanhola foi decretada como a lingua estriicigéta o
Brasil. De la para ca, as coisas tomaram novos rumos, e coacao e efetivacdo da BNCC,

a nomenclatura Al 2ngésadsesttugd@rn@eiproas fded dgrunr
a lingua inglesa passando seu ensino a serigatorio apartir do sexto ano. Autores como

Duboc (2019) ndo veem com bons olhos, acreditama® este titulo de A | 2 nfgruaanec a 0

a retirada da nomenclaturafi | 2 negsutarsa n g e i razaba pmiviledjiendmapenas um

grupo especifico e torna o ensimonolingue.

J& o terceiro capitulo em consonéancia com a BNCC, que tem por objetivo a formacao
integral do estudante, prepararmi@ara uma vida que transpasse o ambiente escolar, vai
apresentar o contexto histérico das escolas integrais, € 0s prograngs/ateo que as
amparam dando um maior enfoque para os programas deste modelo que foram implantados em
Mato Grosso do Sul.

No quarto capitulo temos as mais diferentes metodologias de ensino, como as
Metodologias Ativas que foram divididas em dois blocos: Aprendizagem Colaborativa e
Aprendizagem Cooperativa. Este capitulo tambdadicase a analise comparativa das
aprendizagens colaborativa e cooperativa, destacando seus pontos de convergéncia e
divergéncia. Adicionalmente, examinara o papel docente e os proveitos das metodologias ativas

no contexto escolar.
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O quinto e penultimo capitulo esta encarregado de descrever o percurso metodolégico
que foi utilizado nesta dissertacédo, o tipo de pesquisa, contexto e sujeitos da pesquisa e a coleta
de dadosA dissertacdo centrse na pesquisacido e na pesquisa bibliografica. Ambas as
metodologias, neste trabalho, adotam uma abordagem qualifsiviada nabservacao e
andlise de documento, ndo se preocupando com a quantificagdo dos dados.

E por fim, o sexto capitulo, trazendo quais metodologias ativas de ensino foram
utilizadas na pesquisa, levando em consideracdo o quadro que as divide em dois blocos:
Aprendizagem Colaborativa (onde a interferéncia do professor é pequena, dando uma maior
autonomia para os grupos) e a Aprendizagem Cooperativa (em que o profassba
interferindo mais, distribuindo as fun¢bes, organizando os grupos) juntamente com a andlise
dos projetos, partindo do pressupost@o®porcionampor meio destes e outros prigjguma
aprendizagendinamica e pratica em que o estudante possa participar efetivamente de sua
formacgao

Com base nos resultados da pesquisa foi possivel notar que ao se trabalhar com os
projetose as metodologias ativas aulas tormase mais relevantes ao ponto de os estudantes

se enxergarem como agentes ativos na construcdo do conhecimento.



25

1 O ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL E SUASTRANSFORMACOES

Aprender uma segunda lingua ou até mesmo uma terceira -s@nessencial na
atualidade. Muitas escolas publicas Brasil a fora oferecem de mabegatoria o ensino de
uma segunda lingua, que normalmente € a lingua inglstanos habituados a falar, escrever,
ouvir a lingua portuguesa de forma natural e espontanea, mesmo tendo suas variacdes a cade
regido, diferenciandee do portugués de Portugal, Angola e Cabo Verde.

Se levarmos em consideragdo os fatores histéricos, teriamos como lingua oficial uma
lingua dos povos originarios que habitavam as terras tupiniquins muito antes dos portugueses.
Mas, como a lingua também é um instrumento de poder e dominacao, 0s postigtaEaen
logo de impor (de modo enérgicoe violento) sualingua e tambémsua religidoAssim, a
interacdo (dominacgao) se tornou vidvel aos portugueses, e desta forma, a lingua portuguesa foi
instituida como a lingua oficial do Brasil.

O caminho percorrido pelos educadores quanto ao ensino de linguas, tal qual
conhecemos hoje, como direito adquirido, passou por muitos percal¢msga da historia

sendo apresentados a seguir.

1.1 No comeco, gortugués eralingua estrangeira

Quanto maior o conhecimento em linguas estrangeiras, maior é a chance de uma 6tima
colocacdo no mercado de trabalho, além de facilitar a comunicacépessuoas oriundas de
outros paises, quando se realiza uma viagem, ou quando esse estrangeiro se instala no Brasil.

Duranteum tempono Brasil, a linguaestrangeira@xigidaera ofrancés.Isto ocorreu
em meados do século XIX. Porém, antes disto, enss@alatim e o grego, consideradas
Al 2 nguas de ¢ uAnteumeamo dq lddim,ydo gregdeldd francés, vimos que a
lingua portuguesa fora considerada a primeira lingua estrangeira ensinada em terras brasileiras
(Leffa, 1999).

Em 1549 com a vinda dos jesuitas para o Brasil com o intutito de catequisar os nativos
deste mais novo territorio da Coroa Portuguesa (que possuia interesses politicos e econdmicos),
0S portugueses aos poucos comecgaram a entender as linguas dos povo®sida época
havia aproximadamen80 linguagjuetinham como raiz lexical o tupig por issanstituiu-se
a Lingua GeralO portugués por sua vez era usado em documentos oficiais apenas. Para as
demais situacfes utilizaxse da lingua geral (Souzamaral, 2017).

Por meio do Diretorio de Marqués de Pombal de 1758, a lingua portuguesa é instituida

como lingua oficial do Brasil, e juntamente com esta oficializacao, as linguas indigenas passam
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a ser proibidas no ambiente escolar, ou seja, ja ndo se podia ensinar/aprender as linguas dos
povos originariogDay, 2012) Em 1759 ocorre a expulséo dos jesuitas do Basd para o

governo portugués, a Companhia de Jesus atrapalhava o plano de tornar a ddigaacao
cabendo a responsabilidade de @fatao Estado (Souza; Amaral, 2017).

Com a vinda da familia real ao Brasil em 18@8rrerammuitas mudangas no ambito
politico, econémico e cultural. A partir dai foram instaladas nas terras brasileiras academias
militares, escolas de medicina e direito, criacdo da Imprensa Régia, além da abertura dos portos
estreitando as relacfes da corte eoimglaterra. Sabendo que a educacao esta em sintonia com
as praticas sociais, as mudancas também foram sentidas nesta area. O aumento no uso de lingue
que ndo eram classicas, fizeram com que os sobreeus familiares que residiam aqui,
estudassem no modelo de instrucao europeia (Day, 2012).

Outro fator importante quanto ao ensino de linguas no Brasil, foi a criacdo do Colégio
Dom Pedroll, em1837.Em queintroduziuo ensinodefrancésaleméaoe inglés.A maneira de
se ensinar era semelhante com a realizada no ensino do latim e do grego. Na época, como o

Brasil era uma nacéo jovem, o modelo de ensino dagseotse no modelo francés.

[...] estava diretamente relacionado ao culto do espirito e a formagéo elassico
humanista almejada pela elite, visando ao ingresso nas universidades. A base
fundamental do colegial classico eram os estudos literarios, cujos instrumentos
principais de ensb eram textos em linguas estrangeiras classicas ou modeayas (D
2012, p. 05).

Ao final do século XIX, o ensino de maneira generalizada e por consequéncia o de
linguas, passou por muitas reformas, ocasionando uma goestante no ensino. Das cinco
linguas estrangeiras, ofertadas no Brasil Império, apenas duas continuaram no curriculo da
Primeira Republicao latim e o inglé¢Bregalda; Sturm, 2020

Com a Republica, o ensino esta voltado para praticas que preparam o ingiafeuo
o mercadode trabalho.Destaforma, o ensinode linguasperdecadavez mais espagcoHouve
neste periodo (primeira e segunda Republica) algumas reformas, como a Francisco de Campos,
apresentando o ensino de linguas estrangeiras por vezes obrigatério, por vezes facultativo,
ocasionando a reducdo do numero de aulas semanais. Somente donma Re Capanema

no ano de 1942, é que ocorre uma mudanca significativa no ensinguassl(Day, 2012)

A Reforma de Gustavo de Capanema de 1942, formulada com base nas ideias
positivistas, manteve e reforcou alguns projetos iniciados com a reforma anterior e
deu énfase a formacao geral do aluno adotando um programa que volta a valorizar as
disciplinas cldssas e conteudos que enfocam questdasionalistas. Foi essa a
reforma que maior importancia atribuiu ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil
Republica. Do ginasio ao colegial (cientifico ou classia@mndo latim estudavese
francésjnglése espaiol (Day, 2012,p.06)
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As guestdesacionalistas na Reforma Capanema se deve a introducdo da educacéo
militar aos meninos; o ensino religioso passar a ser facultativo@g@idasde educagao moral
e civica passa a ser obrigatoria. Além disto, sugergue meninos e meninas estudem em
escolas distintas (Assis, et. al.,2022).

Para Leffa p. 117 12,1999), as décadas de 1940 e 1950, foram as mais promissoras

em relacdo aensinode linguaestrangeirayois:

Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudavam latim, francés,
inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais
e, pelo que se pode perceber através de alguns depoimentos da época, apreciando o
gue liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de Hemingway.

A partir dadécadaseguintecoma LDB de 1961, aconteceu a reducdo do ensino de
linguas estrangeiras, com percentual menor que 2/3, numero contabilizado na Reforma
Capanema o ensino de lingua estrangeira fica a cargo dos Conselhos Estaduais de Educacéao
muitas escolas decidiram interromper a oferta de uma lingua estrangeira, ou reduziram a carga
horaria para uma hora sema(ay, 2012).

Com o pogyuerras, os Estados Unidos passam a ser referéncia na economia, politica
e na area militar. Por conta desta influéncia, que é um fator determinante para o aumento de
instituicdes particulares de inglés, reduzindo o interesse pelo francés e tpeldbétemao.

Simultaneamente a esta situacdo na educacdo brasileira, as pesquisas na area de
linguistica aplicada e sobre ensino de linguas vinham aumentando mundo a fora. Mesmo com
o clamor de muitos grupos da sociedade que sabiam da importancia do ensino deolinguas,
governo brasileiro ndo conseguiu garantir o ensino de uma lingua estrangeira com qualidade.
Além disso, reforcose a ideia de que ndo ha possibilidades de se aprender um outro idioma

em uma escola publica (Day, 2012)

Na direcéo contraria ao que ocorria no mundo, relativamente a expanséo das pesquisas
em linguistica aplicada ao ensino de linguagnerando os apelos de muitos setores

da sociedade que reconheciam a importéncia do ensino de LE, as platigaesticas
educativas advindas com a 5692/71 ndo assegurarama permanéncia, com
gualidade, desse ensino nas escolas brasileiras e, ainda, intensificaram o senso comum
de que ndo se aprende linguas estrangeiras nas escolas regalar28i®, p. 07).

Ja na década de 1990, as linguas estrangeiras por meio da LDB 9394/96 voltam ao
cenario educacional brasileiro. Nesta lei, 0 ensino devera ser obrigatorio a partisédae5*
com uma cargforaria reduzida disponibilizando apenas uma lingua. Durante esta década e o
inicio dos anos 2000, o inglés teve predominancia nas escolas.

Esta predominancia se deve ao fato de que apds as guerras houve a necessidade de
construir novas aliancas e manter as existentes. Para que isto fosse possivedeitizmglés

como mecanismo disseminando assim o0 seu uso. Ressdlimmbém que os Edts Unidos
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sdo uma poténcia mundial em varios ambitgmlitico, econdmico, bélico e cultural

influenciando desta forma o cenario global da linguistica de paises como o Brasil.

nunca houve uma indicacdo direta e objetiva de nenhuma lingua estrangeira moderna
para o curriculo escolar brasileiro, 0 que nos leva a concluir que a presenca quase
exclusiva do inglés, por muitos anos e, em muitas instituicdes publicas e privadas, €
o resultado de uma politica de hegemonia linguistica que esté além das leis brasileiras
(Paraque006, p.126)

Com a criacdo do MERCOSUL (Mercado Comum do &ui)1991 bloco econdmico
da América do Sul, o ensino de linguas toma uma outra direcdo, colocando o ensino de lingua
espanhola no Brasil e de lingua portuguesa nos demais paises que participam do bloco como

central, com o intuito de facilitar a interacdo entrp@sulacoes.

Finalmente, a assinatura do tratado do MERCOSUL configgicomo o mais recente

marco politiceeconémico que direciona a histéria do ensino de linguas no pais. Este
tratado, desde seu inicio, estabelece o ensino do espanhol e do portugués nos paises
membps como um dos objetivos estratégicos do bloco, de modo que se favorecam as
relacdes, sobretudo as comerciais, entre os po\ays 2012, p. 08).

Por meio deste bloco econbmico, o Brasil firmou um acordo de que implantaria o
ensino de lingua espanhola nas escolas publicas, gerando a abertura de cursos de licenciature
de lingua espanhola, além da procura deste idioma em escolas de linguas ematpeeapoev
inglés.

O Brasil, ao comprometeye a promover a integracdo entre os povos do bloco,
comprometese, também, com a divulgagdo e a expansao em territério nacional da
lingua espanhola, decisédo que impulsiona a abertura em divenisassidades de
licenciaturas em espanhol, de cursos de espanhol em tradicionais escolas de inglés e
repercute, diretamente, na mais recente acéo de pelfileaificacadinguisticano
Brasil,alei 11.161/2005Day, 2012,p.08).

Vale ressaltar que o MERCOSUL teve sua criagcdo efetivada em 1991, e somente em
2005, o espanholédescr it o como a Al 2ngua oficial es
somente ao acordo com paises ladneericanos, mas também por uma estregkcao
comercial entre Brasil e Espanha.

A lideranca do Brasil no tratado do MERCOSUL faz com gBessil tenha evidéncia

politica internacional, com amplitudes e consequéncias sociopoliticas. O pais tem a
necessidade de uma aproximac¢do mais marcante com esses paises e a lingua é um
instrumento de suma importancia. Muitas empresas espanholas invesBasiho

Com isso, o mercado de trabalho busca adaptacdo amss®alidade Cursosde
espanhoémtodoo paistémcrescidoMais alunosprocuram o curso de espanhol para
melhorarem seu curriculum vitae. Também cresceu a oferta de cursos de licenciatura
em espanhol nas universidades para atender a demanda de professores8€6S

2011, p. 06 07).

O ensino de linguas no Brasil a cada ano vem sofrendo mudancas significativas,
cabendo a cada Estado ofertar uma segunda lingua de acordo com a demanda, ou disposiGac

geografica, fronteiras com determinados paises. Desta forma, fica complicado estipular um
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idioma estrangeiro que de fato supra as necessidades linguisticas brasi&made ser um
pais muito grande em extensao territorial, o Brasil € também uma nacéo pluricultural, que ao
longo de sua historia sofreu interferéncias linguisticas de diferentes paises, desde a colonizacéo
até os dias atuais.

Como dito anteriormente, o inglés ainda € a lingua estrangeira mais ensinada no Brasil.
Este cenario vem mudando e o espanhol esta ganhando um maior Es@a{ema sera visto

no préoximo item.

1.2 O ensino do espanhol n®rasil

De acordo com Lisboa (2009), o espanhol no Brasil foi instituido e ensinado como
linguaestrangeirem 1919 no Colégio Pedroll, de maneiraoptativalecionadapor Antenor
Nascentes, que viria posteriormente, a publicar sua Gramatica de lingua espanhola.

Durante a Era Vargafl9301 1945) o aleméo foi substituido pelo espanhol em
detrimento da Segunda Guelvlundial; o Brasil era aliado dos Estados Unidos, tornando
assim, a Alemanha o pais inimigo. Com esta medida, Getulio Vargas, o entdo presidente do
Brasil na época, pretendia enfraquecer algumas coldnias aleméas que residiam na regido sul e
que eram relutaes em adotar o portugués como idioma oficial.

A partir de 1961 com a Lei de Diretrizes e Base da Educacao, o ensino de uma lingua
estrangeira passa a ser obrigatério. Mas, dentro da lei, ndo ha uma especificidade de qual seria
o idioma, fazendo com o espanhol perdesse espaco no territorio brasilsinmuitas escolas
optaram pelo inglés (Paraquet, 2006)

Ha& uma mudanca no cenario de ensino de linguas no Brasil em 1979, na cidade de
Niteréi com a instalacdo dos primeiros Centros de Estudos de Linguas Estrangeiras Modernas.
Estes centros comecaram a se espalhar pelo Brasil, tendo sede também em S&ooPaulo e n
Parana. Com isto, o estado ~g@e isento de oferecer o ensino de lingua estrangeira na rede
publica (Paraquet, 2006).

A década de 1980 foi muito promissora para o ensino de linguas em especial no estado
do Rio de Janeiro. Foi la que se fundou a primeira associacdo de professores de lingua espanhole
em 1981 (APEERJ Associacéo de Professores de Espanhol do estadRio de Janeiro);

1984 ¢ implantadoo espanhohasescolasde 2° graue no ano seguintep primeiroconcurso
para professores de lingua espanhola; 1986 CESGRANRIO passa a disponibilizar em seus
vestibulares como lingua estrangeira, prova de espanhol. Emd@&@,a espanhola passa a

ser obrigatdria nas unidades de ensino da rede estadual, tendo o estudante a op¢ao de escolh
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entre este idioma, o francés e o inglés. (Lisboa, 2009)

Ja no inicio da década de 1990, no ano de 1991, h4 assinatura do Tratado de Assuncao,
gue posteriormente se tornaria 0 MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) formado por Brasil,
Argentina, Uruguai e Paraguai. Neste mesmo ano, o Instgivantes se instala em Sao
Paulo. Somente em 2000 este 6rgéo oriundo do Ministério da Educagéo da Espanha, abre uma
filial no Rio de Janeiro, com o intuito de difundir a lingua espanhola fora da Espanha (Lisboa,
2009)

Este é o 6rgao oficial do Ministério dessuntos Exteriores da Espanha (Instituto
Cervantes) para fomentar o Espanhol como lingua estrangeira fora do territorio
nacional, sendo, portanto, de cunho politico. Ter vindo para o Brasil depois da criagao
do MERCOSUL pode ndo ser apenas uma coincidéntas sim a confirmacéo de

gue a Espanha seguia com sua politica linguistica externa, lutando por garantir a
presenca do Espanhol fora de seu espaco geopoliticag(iet 2006, p.124).

Visto que as dificuldades enfrentadas pelo ensino de linguas estrangeiras no Brasil, em
especial o espanhol, persistem ha muitos anos p&esque haveria uma superacdo com a
promulgacdo da Lei 11.161/2005 que determinava a obrigatoriedade de oferiguaa i
espanhola na rede publica de ensino no ensino médio e de maneira optativa para os alunos.

A nova lei gerou muitas expectativas quando a insercao da lingua espanhola na rede
publica, mesmo que de maneira optativa pelos estudantes ndo houve uma adesao expressiva na

escolas.

LEIN°11.161,DE 5 DE AGOSTODE 2005.

O PRESIDENTEDA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
ensino médio.

8§ 1° O processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantacdo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horério regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de$ipguiaola.

Art. 4° A rede privadapoderatornar disponivelestaoferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art.5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condi¢Ges e peculiaridades de
cada unidade federada.

Art. 6° A Unido,no ambitoda politicanacionalde educacaoestimularée apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execuc¢éo desta Lei.

Art. 7° Estd_ei entraemvigor nadata dasuapublicagéo.

Brasilia, 5 de agostode 2005; 184° da Independéncia 117° da Republica.LUIZ

INACIO LULA DA SILVA

FernanddHaddad(Brasil, 2005).
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Para a implantacdo/cumprimento desta Lei, 0s estados teriam um pcaizocodsEnos,
e muitos deles dentro do prazo estipulado ndo inseriram o espanhol na rededaiblisano.

Cada estado interpretou esta lei de maneiras diferentes.

Estados como o Mato Grosso e 0 Mato Grosso do Sul regulamentaram a lei em 2006

e 2007, pois entenderam que até 2010 o idioma deveria estar sendo lecionado no
Ensino Médio. Contudo, outros estados (provavelmente a maioria) como Minas
Gerais e Rio de Janeiiont er pr et aram o0os fAcinco anos
Lei 0 como o0 pr az o -lapsndainicdadaraémplantacda soment@p r i
em 2010. Cabe salientar a interpretacio dada pelo Ed#&fwPaulo a este artigo,

umavez queo governodo Estaa noticiou em janeiro de 2010 que iniciaria a oferta

do Espanhol somente em agosto de 2010, pois 0 prazo para a execugao era cinco anos
(Art. 1°) e a lei entrava em vigor no dia 08 de agosto de 2005 (Art. &)alBq

2014, p.76).

Até meados de 2017, a lingugashola aparecia no quadro de disicplinas a serem
lecionadas nas escolas brasileiras na etapa final da educacéo basica (enisneenciig)a
oferta obrigatoria e sua escolha como lingua estrangeira optativa pelos estitaémseste
mesmo ano o entdo presidente Michel Temer sanciona a lei 13.4dBNdo da grade a
lingua espanhol&Com a retirada da lingua espanhalangléspassaa ser ofertado de maneira
obrigatodria nas escolas a partir do sexto ano.

Para alguns pesquisadores, esta lei foi um retrocesso no ensino de linguas no Brasil e
uma ruptura quanto o acordo firmado entre os pasgsbros e associados do MERCOSUL,
gue pretendiam expandir o ensino do espanhol no Brasil e 0 de portugués noderasais

participantes do bloco.

E perceptivel, portanto, a quebra de lacos e acordos com alguns paises de fala
hispanica que incentivaram o estudo do Portugués em seus paises para, assim, o estudo
do espanhol no Brasil, como visto nos tratados no capitulo I. Ha, ainda, o
enfraquecimentodo bloco econbémico do MERCOSUL, ademais das relagdes
diplomaticas com outros paises. Tal medida, além de ser um retrocesso, também foi
uma afronta ao contexto histérico do espanhol em solo brasileiro, que passou por
tantas instabilidades até se consolidgrartir da Lei 11.161/2005 ¢8za 2021, p.

11).

E interessante destacar quingua espanhola tem um nimero consideravel de falantes
fora do seu territério e que apenas o Brasil fala portugués no contirmenézicano. Suas
fronteiras estdo conectadas com paises que falam espanhol, e por isto, 0 ensino deste idioma €
de extrema relevancia no Brasil. Além disso, dentro do territério-aor&gicano ha uma
grande parcela de imigrantes latino americanos, quenpar de sua lingué o espanhol

interfere e muda o cenario linguistico dos Estados Unidos.

Pensam ensinode lingua espanhola hoj@o Brasil, bem como cogitasobresuas
perspectivas, constitui tarefa que demanda uma série de consideracdes a respeito de
diversas questdes, pois ndo é suficiente refletir a partir dos aspectos quantitativos.
Destacar o nimero de falantes de espanhol no mundo e o avanco do idioma nos
Estalos Unidos e em nosso pais, embora isso possa despertar nosso otimismo em
relagéostatusque essa lingua vem adquirindo e nos permita vislumbrar um mercado
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de trabalho em expanséo, reduz expressivamente uma discussdo necessdria sobre o
que significa e um universo globalizado o dominio de lingua estrangeira, sobretudo,
em se tratando do idioma oficial de 20 paises, 19 dos quais bem préximos ao Brasil
(Goettenauer2005, p.61).

Mesmo a lei 13.415/17, enfatizando que se houver interesse de disponibilizar outra
lingua estrangeira na unidade de ensino, que seja a lingua espanhola, o lugar de destaque
Afconqui stadoo com a | ei CdnboBrésilfazZronteita cdmesete a s
paises, cujo o idioma oficial € o espanhol, ndo podemos deixar de citar as escolas fronteiricas,
gue 8m ndo somente a funcdo de ensinar o portugués em outro territorio, ou o espanhol em
territério brasileiro, mas tambémontribuir para o surgiento de uma fronteira pacifica e
unida, onde todos trabalham pavadesenvolvimento cultural, econdmico e politico de cada
pais.

1.3 Escolasinterculturais fronteiricas

Quando o assunto é fronteira, deseelembrar que podemos falar muito mais que
Adi vi s«o territor iAfrdnteiraguendoyendd eisté iaseridauno @mbiertet i ¢
de trabalho, nas escolas, em diferentes lugares. E é esta fronteira, que implica no idioma, na
convivéncia, na cultura, onde podera predominar uma lingua, ou a mescla de Iéxicos das linguas

gue transitam nestes espacos.

Uma fronteira representa muito mais do que uma mera divisao e unificacdo dos pontos
diversosVai alémdo limite geogréafico.E um campode diversidadesE o encontro
com o fAdiferenteo f2sico e social. E ®
deformamCompletarase e dao forma a diversidade, a cultura. Por meio de amizades

e companheirismo formasse familias, amigos e irmaosi{@, 2011, p. 63).

7

A condicdo da fronteira é estabelecida por 0Orgdos internacionais que néo
impossibilitam asidadesgémeagqseparadas por uma rua ou avenida, tendo os cidadaos de
ambos paises circularem livremerde)partilharem experiéncias diversas quaocdmparadas
as cidades que nao fazem fronteiras com outros paises. Estas experiénciataegtdadas
aotransitode pessoagrodutosglementos culturaig:renteaisto,outro fator que se deve levar
em consideracdo é a formacéo (escolar) daqueles que vivem rdesgirmeasE de suma
importanciagueosaspectodinguisticose culturaisdascidades fronteiricaienhamposicaode
destaguedadoque, dos paisesque fazemfronteiracom o Brasil, sete tem coma@ioma oficial
0 espanhol, além de uma grande influéncia de linguas de origem indigena como o guarani,
quichua e terena (Ribeiro Filho, 2022)

Sem dlvida a lingua é um dos grandes desafios a ser vencido nas areas de fronteira,
visto que nestes residem uma populagdo diferenciada, pela |lfpajos,costumes,

pelas crencas e pelos saberes. Ndo € possivel desconsiderar que essas questdes afetem
as realidades educacionais das escolas de fronteiras internaci@naisg (P009,

p.58).
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A partir do exposto acima, o governo brasileiro, em consonancia com o governo
argentino, por meio de acordos, iniciou o Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira
(PEIBF), proporcionando para as escolas contempladas das aj@mless, o ensino da lingua
brasileira no lado argentino, e a lingua espanhola no lado brasileiro, por meio de atividades que
contemplem a realidade da fronteira.

O Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF) foi instituido tendo
como objetivo implantar unidades escolares (bilingues) que ensinem o portugués e o espanhol
em regides fronteiricas entre o Brasil e 0s outros paises pertencentes ao MIHRGQ
atividades do Projeto iniciarase em 2005, por meio do Acordo Bilateral firmado entre o
Brasil e @Argentina no ano anterior. J4 no ano de 2006, o PEIBF passa a ser assunto de interesse
do Setor Educacional do MERCOSUL, tornando assim, este®eojetim projeto multilateral
(Thomaz, 2010).

Além das instalacdes destas escolas nas regides onde estdo localizadas as cidades
gémeas, ha também a intencdo de se estreitar cada vez mais a relacdo entre afopaises
MERCOSUL, melhorar a comunicagdo daqueles que vivem nas fronteiras, além de fomentar

trocas culturais entre os paises.

A educacagaraasescolagde fronteira,nesse contextamplica o conhecimento, a
valorizacdo e a producdo das culturas envolvidas, tendo por base préaticas que
caminhemparaa interacdoe o diadlogo entreos gruposenvolvidosfazendo surgir

novos conceitos de cultura, o reconhecimento das caracteristicas proprias e o respeito
mutuo (Hores 2010, p.883).

As primeiras unidades de ensino foram instaladas primeiramente na fronteira entre
Brasil e Argentina, nas cidades brasileiras de Uruguaiana (RS) e Dionisio Cerqueira (SC),
respectivamente fazendo fronteira com Corrientes e Misiones, provincias argentinas. No ano
de 2008, o projeto estende as fronteiras Bradtaraguai, BrasiUruguai e Bras#lVenezuela
(Fernandes, 2013).

No ano seguinte, 2009, o Projeto teve expansao significativa, iéntkro de grande
representatividade. Iniciese o atendimento somente as criancas das séries iniciais 5y
do Ensino Fundamentalcom uma previsaode coberturaem outras etapasdaEducacao
Basica. Neste mesmo ano, passa a ser operado@dad@s, 24 escolas e 107 turmas (Thomaz,
2010).

O estado de Mato Grosso do Sul, é agraciado com o projeto, com a cidade de Ponta
Pora que faz fronteira com Pedro Juan Caballero, Paraguai. De inicio a Escola Estadual Jo&o
Brembatti Calvoso, no municipio de Ponta Poréd contou com a participacdo de apaoxénte

250 estudantes distribuidos em oito turmas. Ja do lado paraguaio, em Pedro Juan Caballero
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foram contemplados em média 450 alunos de maneira direta e indireta, da Escuela Béasica 290
i Defensores Del Chaco. O projeto foi crescendo a cada ano, chegando a atender mais de 4.000
estudantes entre 2011 e 2012.

Segundo dados do Instituto de Investigagdo e Politica Linguistica (IPOL), que
assessora pedagogicamente o PEIBF, quando o projeto iniciou em 2005 participavam
40 professores e 850 estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2011
/2012, esses niemos ultrapassam 4.000 alunos que participam do projeto nas
fronteiras com o Paraguai, Argentina, Uruguai e Venezuela@Bes2013, p. 46).

Ainda em 2012, o Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF) passa
a se chamar Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), pois como j& mencionado,
nas fronteiras entre o Brasil e os paises hispanohablantes, além do paragesgsanholha
outradinguasguesaoutilizadasparaacomunicacdozomoporexemplo, o guarani que também
é considerado idioma oficial do Paraguai. O bilinguismo ndo era mais a terminologia adequada.
Com esta mudanca, o Programa obteve mais recursoswo® Federal brasileiro, além de

facilitar acordos entre paises do MERCOSUL.

Atualmente, o Projeto é instituido como Programa o que viabiliza recursos do
Governo Federal, além de uma articulacao institucional e de cooperagao técnica entre
0s Ministérios da Educacgdo dos paises membros e demais instituicbes federais,
estaduais e mucipais (portaria n°® 798 de 19 de junho de 2012yr{&ndes2013,

p.46).

No ano de 2014, o PEIF passa a atender tanto os anos finais (6° ao 9°) como o Ensino
Médio naEscola Estadual Jodo Brembatti Calvoso. Desde sua implantacdo nesta unidade, a
nota do IDEB vem melhorando a cada ano. Com isto, neste mesmo ano, seis municipios de
Mato Grosso do Sul aderem ao Programa e Ponta Pord amplia o nimero de escolas, totalizando
seis unidades de ensino (Torchi; Silva, 2014)

A metodologia usada pelo Programa estad alicercada em projetos de pesquisa,
trabalhados durante as aulas tratando de teméaticas que atendem as questdes trazidas pela turm
para posteriormente produzirem mapas conceituais que facilitardo o andamentodiateativi
futuras, alénde orientara praticadocentede todos os professore®utro fator € que o mapa
conceitualv a i nortear as aulas do professor rege
do cruceo, (em que o pr of easwloerguamrE nas gscadas o  d

brasileiras, e o professor brasileiro vai até a unidade de ensino do Paraguai, ensinar portugués).

O cruce (intercdmbio) acontece uma vez por semana e é realizado todafejuaea
consiste na troca entre os professores brasileiros e paraguaios que véo as escolas e
ministram aulas em L2, este intercambio dura o periodo todo, ou seja, neste dia todas
as aulas sao em espanhol e em guarani do lado brasileiro da fronteira e em portugués
do lado paraguaio éfnades2013, p. 56).

Durante as quartdgiras, os estudantes (na unidade brasileira), sdo incentivados a

falar em espanhol e guarani, com a ajuda do professor paraguaio. Toda e catalipeae
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deve ser falada&scrita em guarani e espanhol, oportunizando momentos reais que acontecem

na fronteira.

Neste dia [...] cada atividade, cada fala, cada momento até mesmo ir a secretaria da
escola para pegar um determinado material, comprar o lanche na hora do intervalo,
brincar com os colegas tudo se torna uma oportunidade para que o aluno se expresse
em sualingua materna e com isso pratique a lingua tanto na forma oral quanto na
escrita e tendo um professor falante nativo dessas linguas (espanhol e guarani),
tornando a sala de aula um local em que se torna um laboratério para a pratica dessas
linguas em castante contato na fronteiragfffandes2013, p. 56).

Desta forma, a sala de aula transfoseaem um espaco de troca de saberes e
experiéncias, por meio da reflexdo, levando em consideracdo a vivéncia de cada participante
deste processo de ensino e aprendizagem e dos problemas apresentados pela profitia turma
uma tarefa em conjunto, onde todos contribuem. Para que as aulas sejam produtivas, atingindo
0s objetivos anteriormente pensados, além do uso do mapa mental, dos projetos de pesquisas ¢
demais atividades baseadas no interesse dos estudantes, o platoeffan aulas € realizado
de forma colaborativa entre os professores de ambos pasprofissionaiscontamcomo

apoiodacoordenacapedagogicalasduasescolae também da coordenacao do PEIF.

Neste planejamento conjunto que acontece uma vez por semana, as professoras
planejama aulado cruce ecadaumada as coordenadas deaturmapara quena
préximasemana a professora possa dar continuidade nas atividades sem desvincular
essas atividades do plano de aula da professora regente que esta sendo desenvolvidas
de acordo com a problemética da turfRarfandes2013, p. 57).

A partir de 2014 outropaisespassama ser contempladogelo Projeto: Colémbia,
Peru, Guiana e GuianaFrancesa. Por meio desta ampliacdo no atendimento, a diversidade
linguistica passou a ser maior, tendo portugués, espanhol, francés, guarani e outras linguas
indigenas das localidades fronteiricas como idiomas oficiais (Torchi; Silva, 2014).

De acordo com Buen@019, p 1@), o PEIF chega ao fimm 2015 devido a falta de
i nvesti mentos financeiros como Acorte nas b
de planejamento coletivo entre os professores das escolas participantes do PEIF de ambos o
pa2zseso. Al ®m di sso, 0 IBdos gelevames em questdes dep r e
integracao entre os paises, nem avanco referente ao multilinguismo (Bueno, 2019).

Por meio deste Programa, o ensino de lingua espanhola, nesisfim curto periodo
O PEIF teve como intuito disponibilizar um ensino de qualidade, enfatizando o respeito, a
valorizacdo cultural, o estreitamento das fronteiras e das relacbes com os paises do
MERCOSUL, e enfatizandoa importanciada troca de sabereslevandoem consideraca@as
experiéncias vividas pelos educandos antes mesmo de entrarem em uma escola. E o principal:
apresentou a relevancia do ensino de lingua espanhola no Brasil.

Até chegarmos neste ponto de escolas interculturais na fronteira atendendo ai as
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especificidades destas regides, a educacao no Brasil passou e passa por muitas mudancas. Na
devemos esquecer que antes mesmo destas instituicdes, foram necessarias diquagstiess

de leis que estruturassem o cenario educacional brasileiro. E partindo deste pressuposto, 0
préximo capitulo discorrera sobre a LDB e também sobre a BNCC, que sdo marcos legais que

embasam a educacéo do pais.



37

2 DA LDB A BNCC: AVANCOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

A historia constitucional do Brasil eevolugdo de suas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBs) caminham entrelacadas, estabelecendo as prioridades e concepcoes
de educacdo em cada periodo histérico. As Constituicbesseapgm 0S principios
fundamentais e as diretrizes gerais para a educacao, enquanto as LDBs detalham a organizacao
as responsabilidades e as finalidades do sistema educacional em seus diferentes niveis e
modalidades.

A primeira Constituicdo do Brasil independente, em 1824, j4 dedicava artigos a
instrucdo primaria e a criacdo de colégios e universidades, embora com alcance limitado pela
realidade escravista e pela estrutura social da época. As constituicbes republicanas
subsequentes, como a de 1891, mantiveram a educacdo como um direito, mas a descentralizacac
do poder trouxe desafios para a uniformizacéo e a qualidade do ensino em todo o territorio
nacional(Teixeira, 20(8).

A Constituicdo de 1934 representou um avango significativo ao estabelecer a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario, além de prever a criacdo de um Conselho
Nacional de Educagadcm 1937 criovse uma nova Constituicdo que continuava com a
gratuidade do ensino primario, tornsefobrigatoria a educacao fisica, o ensino civico e 0s
trabalhos manuais, nos moldes do artigo 131, bem como tornado facultativo o ensinodeligioso
(Teixeira, 2008, p. 158)

A Constituicdo de 1946 apresenta a separagdo entre a Igreja e o Estado, a
obrigatoriedade do ensino primario sendo sua gratuidade apenas para aqueles que
comprovavam nao ter condi¢des financeiras. A manutencao desta etapa da educacao ficou de
responsabilid d e das Afempresas industriai s, comer
trabal hadoreso (Tei xeira, 2:@@dizacipparadoficOryos Ap
e provas de titulos para professores, sendo estes aprovados tendo seus cargos déairodo vita

Esse periodo também marcou a promulgacdo da primeira LDB, em 1961 (Lei n°
4.024/61), que buscava organizar o sistema educacional em um contexto de crescente
urbanizacao e industrializacdo, definindo os niveis de ensino, as responsabilidades da Uniao,
dos stados e dos municipios, e as diretrizes para a formacao de prof@gsoties, 2018).

Durante o regime militar, a Constituicdo de 1967 e a LDB de 1971 (Lei n® 5.692/71)
priorizaram a expansao do ensino profissionalizante e a tecnificacdo da educacgédo, em
consonancia com o projeto de desenvolvimento econémico do periodo. No entanto, houve

redricdes a autonomia universitaria e a liberdade de expressdo no ambientgéscotease;
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Vieira, 2003)

A Constituicdo Federal de 1988, a "Constituicdo Cidada", representou um marco na
histéria da educacdo brasileira. Ela elevou a educagdo a um direito social fundamental,
estabeleceu a obrigatoriedade e a gratuidade do efusidamental, ampliou o acesso aos
demais niveis, valorizou os profissionais da educacdo e definiu principios como a gestédo
democrética do ensino e o respeito ao pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas
(Veronese; Vieira, 2003).

Em conformidade a esta Constituicdo que esta vigente nos dias atuais, surge a LDB

9394/96, que sera descrita no proximo item.

21 LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), considerada o maior marco legal da
educacao, tem papel fundamental na estruturacdo e conducédo da educacao brasileira, pois
determina os preceitos, os niveis e as modalidades de ensino. A LDB tem caratatasrient
dasacOedlescritasatingindoa todososenvolvidosno process@ducacionalde governadores,
secretarios de educacao até aos estudantes.

A sua abrangéncia se d& desde a educacdo infantii a educacdo superior,
independentemente se publica ou privada. Ela estipula os objetivos que devem ser alcancados
e também quais diretrizes seguir, de maneira ndo impositiva e sim orientativa (Souza, Silva,
2002).

Com o0 advento da LDB, inumeras transformac¢8es foram introduzidas causando
mudancas e ampliando o conceito de Educac¢édo. Isso porque a LDBftomawgom

o debate de questBes académicas e sociais das Ultimas décadas. Ela temotenem
avanco: definiu o que pode o que € e 0 que ndo é permitido em termos educacionais
(Fagundes2009, p. 02).

Ao desenvolver um sistema normativo, claro e conciso proporcionou uma gestao mais
eficiente e otimizada das instituicbes de ensino. Juntamente com isso, trouxe ainda inUmeras
inovacdes pedagdgicas que impulsionaram a educacao brasileira para um novo gataina
autonomia ao Estado, dividindo a responsabilidade da formacéo edoslaprendentes com

a familia.

Hoje, vemos que muitos dos seus artigos, paragrafos e incisos trouxeram inovacgoes e
foram responsaveis por mudancas estruturais importantes. Pela primeira vez uma lei
educacional deixa a Unido com um forte papel de mero coordenador, o que abre
margem paraa iniciativa autbnoma dos Estados, Municipios e escolas. Outro
elemento importante trazido pela LDB foi caracter@&ducacdocomo deverda
familia e do Estado.Com ela o conceitode participagcdo da familia na Educacao se
tornou mais elastico e mais é¥et (Fagundes, 2009, p. 0203).

Assim que a LDB foi sancionada, iniciara® debates e discussdes quanto suas
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deliberacbes. Ndo podemos esquecer que toda e qualquer lei, esta sujeita a apenas parte de se
cumprimento. Infelizmente passados anos de sua promulga¢do, h4 pontos que ndo foram
atingidos.Mesmoassimnéo podemogieixarde destacao seupapelfundamentaho ambito
educacional brasileiro. Sua preocupacéo vai além dos muros escolares:-ebjédivdbém a
formacdo de um cidaddo critico, autbnomoparticipativo. Por meio dela, houve a
descentralizacada gestao,diversidadenas metodologiasde ensino,visandoum processo
avaliativo continuo e formativo, e abriu espaco para a educacéo a distancia. Tudo isto, alinhado
as demais leis e as mudancas que o mundo vem sofrendo ao longo dos anos (Fagundes, 2009)
E importante ressaltar que a realidade de cada comunicildbom para o
cumprimento (ou n&o) dos objetivos estipulagieda LDB e somos seressociaveis, e
precisamosdesta vivéncia em grupo para que possamos evoluir quanto pessoas, quanto
estudantes, quanto cidaddos. Entdo, € complicado que as propostas apresentadas neste

documento norteador (LDB), sejam efetivadas em sua totalidade.

Além disso, outros fatores ndo menos importantes influenciam nas diretrizes

educacionais como: globalizacdo da economia, ritmo alucinante das inovacgfes
tecnologicas, a exigéncia de novas competéncias profissionais, movimentos regionais
entre outros (Fagued, 2009, p. 04).

Passados quase trinta anos de sua promulgacdo, vemos hoje que 0s avangos
aconteceram a passos lentos. E que as propostas contidas na LDB podem ser realizadas,
bastando que todos se unam em prol de algo maior: 0 acess® @ducacdo de qualidade.

Outro ponto importante € que a educacao ndo pode ser vista como promessa de campanha de
candidatos x ou y. E necessario ainda que se invista em politicas publicas que beneficiem a

educacao, por meio de programas de governo quéquiem mudando aada quatro anos.

E fundamental entender que sem a uni&o de esforcos, de trabalho conjunto, sinergia
entre os mais diversos setores da sociedade ndo teremos a Educacéo como prioridade
nacional [...]. Mas para que tudo isso possa se concretizar é necessario vontade
politica. Infelizmente, em nosso pais, percsieeque a cada quatro anos, até mais
rapidamente em alguns casos, processamudancas na Educacéo. Ndo mudancgas
efetivas, mas baseadas em promessas de palanque. Promessas e mais promessas
jamais concretizadas. No qdiz respeito a Educacéo, as palavras sao envelhecidas e

0s compromissos mofados por jamais se concretizgfagundes2009, p. 04).

Tendo em vista que a LDB € um marco na historia da educagéo, € preciso avancar
ainda mais. Cabe a cada um quanto cidadao fazer sua parte. Para aqueles que@dtiio no
(uma parcelamuito pequenada sociedade)k interessant@ue a populagdopermaneca sem
formacao adequada. Devemos lembrar sempre que a educacéo de qualidade, juntamente com c
incentivo a cultura, sdo fatores que diminuem a desigualdade social, proporcionando uma
melhora na qualidade de vida do individuo, possibilitando opdddeide destaqueno

mercado de trabalhéssim, o poder de compra da populacdo se eleva, fazendo com que a
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economia de modo geral cresca (Lopes; Caprio, 2008)

Podemos citar como um dos avancos visto no decorrer da histéria da educacéo
brasileira, a BNCC, que nao substitui a LDB, mas vem reiterar a ideia de que a educacao deve
ser unificada, convidando os estudantes a uma participacédo efetiva e ativacesso de
ensino e aprendizagem. Devido a sua importancia, falaremos um pouco mais deste documento

que ainda esta em debate.

2.2 BNCC

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se deu em meados de
julho de 2015, sendo concluida (primeira versdo) em ma&o & tendo como 6rgéo regulador
o Ministério da Educacdo (MEC). A BNCC representa algo que até entdo ndo havia se
apresentado nada igual, para o Brasil: um documento que tem por objetivo definir a
aprendizagem por meio de conhecimentos e habilidadesditedesenvolvidas por estudantes
brasileiros, sejam eles oriundos da rede publica ou particular. Ela atua ainda como centro da

organizacao curricular do sistema educacional brasileiro.

O Documentonormatizadordos curriculosda educacadasicase fundamentaem

principios éticos, politicos e estéticos e traz os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que devem ser 0 mote de toda a escolarizacdo basica em cada etapa
da vida escolardo aluno. Essesdireitos subsidiama definicdo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curricularelse6T Aranda

2016, p. 84 85).

Sua implementagdo enconga alicergcada nas bases legais do sistema educacional
brasileiro estando ja prevista na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB). O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, porzsua ve
reafirma a importancia da BNCC como ferramenta para a promoc¢édo de uma educacao que se
preocupa com a formagéo plena dos estudantes. Apds muitas discussjgeseatacaae
trés versdes,a BNCC englobaas modalidadesde ensino da educacéadasica Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, tendo como proposta a garaatigualidade, na
igualdade e imparcialidade quanto a oferta da educacdo em todo o territério brasileiro.

Como todo documento norteador, que se propde a regular uma esfera de atividade,
neste caso, a educacao de todo um pais, sempre gera criticas e posicoes contrarias. Para algur
autores a BNCC tem uma visdo instrumentalista do ensino, alinhada aos intdoessts
produtivo. Neste caso, a centralizagdo do curriculo tem por objetivo formar méo de obra
qualificada que atenda a demanda das empresas (Lopes; Caprio, 2008)

Apesar dessas criticas, a relacao entre a BNCte@icoPaulo Freirgpode ser vista
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na maneira como os educadores interpretam e colocam em prética o curriculo proposto. Um
professor que adota uma perspectiva freiriana pode utilizar a BNCC como um ponto de partida
para o trabalho pedagogico, indo além da mera transmissdo de conteudessadéds, o
educador busca ativamente conectar os conhecimentos previstos na Base com a realidade
concreta dos estudantes, fomentando a reflexdo critica sobre essa realidade e promovendo o
desenvolvimento da autonomia intelectual e social dos alunos, em consonancias co
principios da pedagogia libertadora de Paulo Freire. Portanto, a efetivagcdo de uma pratica
pedagogica que considere a criticidade e a autonomia, mesmo diante de um documento
normativo como a BNCC, depende fundamentalmente da postura e da interextendid
educador.

Além disto, a BNCC ao valorizar as competéncias como o pensamento critico, a
autonomia e a capacidade de argumentacao, dialoga com alguns principios defendidos por
Paulo Freire. Desta forma, a préatica pedagdgica ndo se limita na transmissdo dos conteldos,
masnapromocéao de um processo de ensino e aprendizagem significativo e engajador.

O documento apresenta ainda as dez competéncias gerais que deverdo ser alcancadas
pelos estudantes durante o percurso educacional. Estas competénciasredampreensao
e aplicacdo dos conhecimentos trazidos e adquiridos; a capacidade de solucionar problemas, a
investigacdo, a promoc¢ao do uso de diferentes linguagens e da tecnologia; o fomento dos
relacionamentos intra e interpessoal, juntamente com saltados ao mundo do trabalho;
guestdes socioambientais e a resolucdo de problemas de manairaedpeitando todos os

envolvidos no processo (Hipler; Braga; Silva, 2022)

Estas competéncias buscam unir os diferentes saberes do educando nos variados
ambitosdasociedadeformandoum cidadagoreocupado corseuentornopermitindo

gue o mesmo solucione os problemas que surgirdo ao longo do caminho, ndo o
impossibilitando da continuacé@o de seus estudos (Ensino Superior, especializacdes),
além de estar preparado para o mundo do trabekmerimentar e desenvolver
habilidades de trabalho; se informar sobre condigcbes de acesso a formagédo
profissional e académica, sobre oportunétade engajamento na produgéo e oferta

de bens e servigos, para programar prosseguimento de estudos ou ingresso ao mundo
do trabalho (Basil, 2015, p. 08).

Além desta preocupacdo com o mercado de trabalhocentnuidade da vida
académica, o desenvolvimento do ensino a partir de competéncias vai ao encontro de acordos
internacionais. Por exemplo, o Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA), utiliza
se de competéncias para mensurar a qualidade tho.ens

E esse também o enfoque (por competéncias) adotado nas avaliagdes internacionais
da Organizacgédo para a Cooperacdo e Desenvolvimé&aondmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (Pisa, na sigla em inglés),

e da Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latimoericanode Avaliacdo da
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Qualidade da Educacéo para a América Latina (LLECE, na sigla em espandsil) (B
2018, p. 13)

Cada uma delas tém por premissa contribuir para o desenvolvimento do estudante de
maneira completa. E importante destacar que a BNCC é um documento norteador, que sera
usadopelas escolagublicas e privadasara consultaBentea elaboracéalo curriculo de cada

unidade de ensino, levando em consideracéo as especificidades da conastdiade

os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionas e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educaraiils (B
1996).

Acreditase aqui que o curriculo ultrapassa esta descricdo de metas, objetivos e
conteudos, ou seja, € mais que um documento normiese insera dinamica das praticas
pedagdgicas, das relacfes sociais e culturais que ocorrem na escola. E por meio dele que as
diversas manifestacbes de ensinar e aprender superam as indicacdes oficiais, podendo estas

manifestacbes estarem representadas de mamgiiaita neste documento (Silva, 2015).

[...] o processo de transferéncia do texto curricular de um contexto para outro se
manifestacomo um movimentode recontextualizacdpor meio do qual se geram
procedimentos de selecao e de deslocamento de significados. Vaifisartanto,

um distanciamento entre o que € produzido como discurso curricular oficial e o que é
incorporado pelas escolas, haja vista que estas reinterpretam, reeladoram
redimensionan® que é proposto.A andlisede politicascurriculares impde que se
considere, assim, que o que € praticado pelas escolas nédo é o mero espelhamento desta
ou daquela politica curriculari{@&, 2015, p. 370).

Assim, fica dificil dizer que a BNCC como documento normativo e regulador sera
vivenciada realmente em todas as escolas no Brasil. A dificuldade mais evidente se encontra na

padronizacdo de como e do que ensinar. Para alguns, esta padronizacéo acaliangestpo

a desigualdade soci al, privilegiando apena:
educa-«0 em dif er en trieches Asandf jp. 812016 A&s algonas ainelad a d e
destacam a interfer°nci @cdi@ asdetoo rc oirtm cau gturail a

propagando uma visao que atende apenas ao mercado, objetivando o preparo de mao de obre
qualificada que atenda as exigéncias da globalizac&o. O Brasil esta acompanhando a tendéncia
mundial. Podese ver esta interferéncitas grandes corporacdes financeiras na construcao da
base curricular (fornecendo incentivos financeiros) também em outros paises como Estados
Unidos, Chile éustralia(Triches; Aranda, 2016).

As politicas educacionais, desde discussdes sobre o curriculo e a distribuicdo de
recursose investimentossaoprodutosde escolhagoliticas. Escolhasessasjue reforcamos
valores,as ideologiase os interesseslominantesem um periodohistorico, influenciando a

formacdo do sujeito. E a BNCC ao definir as competéncias a serem desenvolvidas, induz a
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maneira como este sujeito se relaciona com seus pares, atendendo as demandas da sociedac
atual. (Triches; Aranda, 2016).

Como a educacaoseus parametros sao influenciados pela politica e pelo contexto
social, foi imprescindivel que a BNCC indicasse um idioma estrangeiro a ser obrigatoriamente
ensinadmasescoladrasileirasEmconsonanci@omaglobalizacdoem sua terceira versao, o
documento decreta que o inglés sera a lingua adotada pelas dscBlasil, a partir do sexto
ano. Dentro do documento, o inglés, passa a ser caracterizado como lingua franca. E € sobre

este tema que o proximo item discorrera.

2.3 BNCC e oinglés comdingua franca

Muito antes de 2005, o inglés ja ocupava lugar de destaque nas escolas publicas e
particulares, além dos Centros de Linguas e Escolas de Idiomas. Com a Lei 13.415/17, o inglés
passa a ser a lingua estrangeira obrigatéria. Por conta de seu carater ciasndeptioda
BNCC ela aparece conlimgua francasendoo seu ensinmbrigatérioa partirdo sexto ano,
enfatizando os contextos de uso e as praticas sociais que envolvem o idioma. O documento
assim, reconhece que a lingua inglesa é utilizada por divgrgmss sociais, diferentes culturas

e identidades que vao ajustando, influenciando a prépria lingua (Rosa; Duboc; Siqueira, 2023)

Nesse sentido, ao assumir seu status de lingua framoa lingua que se materializa
em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invengaasfiermas

de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas
multiculturaisi, a lingua inglesa torrse um bem simbdlico para falantes do mundo
todo (Brasil, 2018, p. 242).

Para LopesBaumgartner (2014)o inglés ter o status de lingua globalizada esta
relacionado ao quantitativo de pessoas mundo a fora que falam inglés. N&o necessariamente 0s
Anativoso, nascidos em pa2ses cujo a |I2ngua
ja ultrapassa de nativos. Podemos colocar também como motivos os poderes politico, bélico

e econdmico de paises aliados aos governos britanimdesamericano.

Ademais, é preciso ter em mente que nao foram os 400 milhdes de falantes nativos
que fizeram da lingua inglesa uma lingua global, mas o poder politico, militar e
econdmico por tras da lingua e dos paises a ela associados, em especial os Estados
Unidos. Airda, a presen¢a mundial do inglés vem ocorrendo desde o colonialismo do
império britanico, o que contribuiu para que a lingua fosse oficial em mais de 60 paises
(Lopes Baumgartener2019, p. 05)

O termo Al 2ngua francad apareceu apenas
em abril de 2017.Quando se coloca uma lingua negtgamar dentro de um documento
normatizador e regulador da educagdo de um pais, refergma formacdo monolingue, ndo
contemplando outras linguas que também sdo usadas no tefftdboc, 2019).



No caso do Componente Curricular Lingua Inglésalias, componente que,
lamentavelmente, evidencia uma orientacdo monolingue ao substituir as chamadas
LEM (Linguas EstrangeirasModernas)i o texto introdutério resgatao carater
formativo da lingua inglesa no curriculo escolar, atribuihéomportante papel no
engajamento discursivo do aluno em um mugtltbalizado. Na introducgédo, é
valorizada a funcéo social e politica da lingua, expanebegdmum primeiro olhar,

para além da funcao tecnicistmstrunental por vezes atribuida a lingua estrangeira
(Dubog 2019, p. 16 17).

Devido a sua relevancia na BNCC, é importante que dentro do ambiente escolar os
objetos de conhecimento elencados no documento sejam abordados de maneira a refletir o seu
papel dindmico e varidvel. Ndo se pode ensinaioagelidos deste componente curricular de
forma isolada e descontextualizada, ignorando sua condicdo de lingua em constante

transformacao.

O texto traz conceitos pertinentes e extremamente atuais, como a desterritorializacéo
do inglés, as limitagcdes da orientacéo eurocéntrica que permeia os estudos da lingua
e a necessidade de romper com o modelo do falante nativo e repensar conceitos como
correcao, precisao e proficiénciaybog 2019, p. 17)

Esta valorizacdo a fungéo social e politica da lingua nos documentos norteadores €
algomuito positivo. Mas infelizmentadopraticadoA educacae aescolasdoinstituicdes que
mesmo sofrendo interferéncias externas, influéncias de inimeras tendéncias pedagdgicas,
continuam ainda com pensamentos e basetadas a uma formagao tradicional. Ao mesmo
tempo em que se apr esiena BNCCiamais admrsge vemmos tabelasr i a |
com os conteudos que deverao ser aprendidos pelo edu@athaiago de sua vida escolar.

Assim, para Duboc (2019), a BNCC acaba apresentando uma dicotomia quando se
propde a flexibilizar o ensino de inglés, considerando seus usos locais e criativos, ao mesmo
tempo que elenca em suas paginas uma estrutura fixa, engessada, organizada dmeaaneira
as habilidades e os conteudos linguisticos que deveréo ser ensinadpsofedgsres.

A BNCC é algo muito novo, alvo de criticas de diferentes 6rgdos que defpodem
exemplo que fique a cargo de cada Estado e/ou municipio decidirem qual éistgarageira
sera ensinada. Houve muitas mobilizacdes quanto colocar também a lingua espanhola como
obrigatéria, devido as relagbes comerciais e suas fronteiras. Mas até o momento da escrita deste
trabalho, o inglés reina sozinho como a lingua estrangeinaelhor como lingua franca.

E importante destacar que a BNCC independente da escolha da lingua estrangeira que
sera ensinada nas escolas, visa uma formacdao integral dos estudantes, prepararedoma
vida futura, que transpassa o ambiente escolar. Ela em suas diretrizes, anegénév
continuidade dos estudos (se assim o aluno desejar), dando énfase ao ingresso nas universidade
e/ou para o0 mundo do trabal#dém disso, € de suma importancia que este estudatime

um cidadaoconscientale seupapelnasociedadegispostoe preparad@ resolver os conflitos
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do mundo de maneira reflexiva, respeitando a si e 0os outros. Para que o alunado possa alcancat
esta formacao integral, pode destacar como instrumento/caminho os varios Programas de
Escolas Integrais de Tempo Integral. Sendo um tema de suma impom&n@iagramas em

guestao serdao abordados na préoxeegho.
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3 EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

A educacao como fonte transformadora, visando uma formac¢éo em taakEeows
(emocional, fisico, psiquico e cognitivo) € um assunto debatido ha aces&go educacional
brasileiro. Muitos foram os projetos/programas instituidos pelo Ministério da Educagéo e
Cultura (MEC) para atender aqueles que mais necessitavam.

A maioria desses projetos/programas, além de instruir o eduegrépardo para o
mundo do trabalhaybjetivava também diminuir as desigualdades sociais que ainda assolam o
Brasil, como a fome, 0 acesso a educacao, continuidade dos estudos (ingresso as universidades
i preferencialmente as publicas).

E a partir desses pressupostos que as escolas de tempo integral, visando uma educagac
integral surgem no Brasil h4 mais de 70 anos. Pessonuitos anos desde a implantagédo da
primeira unidade de ensino neste formato. Hoje o nimero de escolas intetgaipategral
aumenta a cada ano.

A interacao entre a sociedade e a escola teseamada vez mais articulada, pois nestas
instituicdes de ensino, os estudantes sao considerados parte integrante do processo, de maneir.
ativa. E levado em consideracdo os saberes adquiridos pelos educamdmsnente pelo
ambiente escolar, mas aquele saber de mundo, que € indissociavel de um individuo. Todos
(equipe docente, gestora e administrativa, familia e estudaoé&jbuem para uma educacao
de qualidade.

Quandoo assunta educacaantegral,imediatament@ensamogm escolasondeos
estudantes permanecem durante o periodo diurno (matutino e vespertino). Esta ideia ndo esta
equivocada. Porém, esta educacédo prima por uma formaedwepara educandaraviver
em sociedade, parao mundo académicoedo trabalho.Outro ponto importantissimoé o
desenvolvimentodas competénciassocioemocionaisdo protagonismo,da autoria e da

autonomia.

[...] o horério integral aparece como essencial no processo de aprendizagem, e a
diferencia de um semrmternato por ter justificativa estritamente pedagdgica: a
educacéo integral prevé a socializacdo, a instrugéo escolar e a formacéo cultural, vista
comoparte essencial do processo de aprendizagem e ndo como adereco, ®enando

a escola espaco social privilegiado para a formacéo do cidaddoi¢é2004, p.43).

Esta concepcéao de educacéao integral objetivando a formacéo do cidad&o por completo,
vem sendo debatida ha anos. Por meio desta pesquisa, ensentegistros datados em 1950,
relatando a implantacéo deste projeto no Brasil por meio da edificacdo eaaldertDentro
Educacional Carneiro Ribeiro, centro este, proposto por Anisio Teixeira, onde o estudante

permanecia na instituicdo de ensino das 07h00Omin as 16: 30h.
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Estava prevista a construcao de varias unidades do CECR pdtsiadio daBahia,
que atenderiam criancas e adolescentes até os dezoitos anos. Além da permanéncia durante o
periodos matutino e vespertino, o centro disponibilizava aulas e atividades que desenvolviam
as diferentes linguagens artisticas e praticas, além da foraa@@mica.

Em 1962, juntamente com a inauguracao de Brasilia, Anisio Teixeira tenta implantar
0 projeto na mais recente cidade do Brasil. Infelizmente a ideia originalffetéar uma
educacao de qualidade de maneira integral, ndo foi priorizada neste local. A unidade em questao
decidiu focar no total de matriculas, negligenciando a qualidade do ensino (Gadotti, 2009).

A partir do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, muitos outros centros foram
instalados Brasil a fora. Como exemplo, psdecitar os Centros Integrados de Educacao
Publica (Cieps) no estado do Rio de Jane#oeefigandocriancas de 12 a 42 séridsintengéo
do entdo governador deste Estado, Leonel Brizola, em seu primeiro mari®g8 a 1987,
era de ampliar os Cieps, chegando a 500 unidades. Este numero foi atingido apenas em 1994,
com o seu segundo mandato.

Influenciado por Leonel Brizola, Fernando Collor que em 1991 era o entédo Presidente
da Republica, decide neste mesmo ano instalar no bairro de ParBnasilia, os Centros
Integrados de Atendimento a Crianca (Ciacs), seguindo a mesma linha dos Ciepssi@om
saida da presidéncia, devido ao impeachment sofrido em 1992, seu substituto, Itamar Franco
deu continuidade ao projeto, dadtie outro nome: Centros de Atencdo Integral & Crianca
(Caics). Este projeto teve duragao até 1995.

Em 1986,0 estadade S&oPauloinseriuo Programale Formacadntegral da Crianga
(Profic) com a intengéo de beneficiar criangas carentes. As unidades de ensino contempladas
pelo Projeto ofertavam atividades extracurriculares, além de assisténcia-odahtalogicas.

Com isso, a crianca permanecia mais tempo ndaesendo retiradas de ambientes insalubres
e perigosos como as ruas. Infelizmente por falta de investimentos, os objetivos ndo foram
alcancados, chegando o programa ao fim em 108810so; Olieira 2019).

No Estado de Sao Paulo, € somente no inicio dos anos 2000 por meio da criacdo do
programa Ceus (Centros Educacionais Unificados) que tinha como objetivo primeiro oferecer
uma educacade qualidadeque iriaquebraros paradigmado ensino aplicadnas escolas que
se tem uma rede de educacéo intedtatas unidades de ensiooam consideraddasovadora
pois propunhan conciliar areas diversas como meio ambiente, mercatiatieho, cultura e

participacéo social em um so espaco (Gadotti, 2009).
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Os programas acima citados séo de importante relevancia quanto os projetos de escolas
integrais que hoje se apresentam, tendo como caracteristica principal a presenca prolongada do
educando na unidade de ensino. Existe ainda a proposta de disponibiligaoneates
curriculares diversos que interajam com 0s componentes da base, com o intuito também de
diminuir as desigualdades sociais por meio do ensino. Desta forma, O Plano Nacional de
Educacdo PNE, prevé a implantacdo deste tipo de programa em toddrternacional de
modo gradativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei no 9394/96), em seu artigo
34, prev°® o faumento progressi viontdeag rjalrdn.
O Plano Nacionatle Educacao (PNEYe2001,namesmdinha da LDB, defende o

tempo integral e a ampliacdo da jornada escolar, comodemsuas principais
diretrizes: fla amplia-«o0o da jornada es:«
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando orientacdo no
cumprimento dos deveres escolares, igaatde esportes, desenvolvimento de
atividades artisticas e alimentagdo adequada, no minimo em duas refei¢cdes, é um
avanc¢o significativo para diminuir as desigualdades sociais ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizagem. O turno integral e as classes de
aceleracdo sdo modalidades inovadoras na tentativa de solucionar a universalizacéo
do ensino e minimizar a repet°nciao (PNE

No casode Mato Grossodo Sul, estenovo formatode ensinar foimplementadem
2010, contemplando apenas o Ensino Médio. Foram poucas escolas atendidas de inicio. E como
apresentado acima, havera de forma gradual o aumento no nunesiecpldes que ofertardo o
ensino integral e de tempo integral. Ainda com Mato Grosso do Sul, veremos a seguir 0s

programas que ja passaram por aqui, até chegar na Escola da Autoria, que € o programa vigente.

3.1 Ensino Médio Inovador

O Ensino Médisempre foi uma etapa importante na formacao escolar dos brasileiros.
E por meio de sua conclus&o que o individuo pode dar continuidadesamos (ingressando
no Ensino Superior) e insese ao mundo do trabalho. O problema é que até pouco tempo, esta
etapa sofria com uma alta taxa de evaséao principalmente nas escolas publicas de periferia. Os
motivos variam entre problemas financeirosdten estudante que trabalhar para ajudar nas
despesas familiares, gravidez precoce, problem@saprendizagem além diesinteresse
(Moraes, 2015).

Para que a problematica fosse resolvida ou pelo menos, amenizada, o Governo Federal
implementou alguns programas como € o caso do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)
que pretendia melhorar o ensino por meio de incentivo a pesquisa, fomento a épticacéo

de metodologias diversificadas.
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O Programa visa apoiar as Secretarias de Educag¢do e do Distrito Federal no
desenvolvimento de acgbes de melhoria da qualidade do ensino médio nao
profissionalizante, com énfase nos projetos pedagégicos que promovam a educacao
cientifica e humanistica, a walizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da
relagcdo teoria e pratica, da utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadorasaé, 2009,s/p.).

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi o primeiro programa de Escola
Integral de Tempo Integral, instaurado no Estado de Mato Grosso do Sul, em 2010 na gestéao
do entdo governador André Puccinelli e do Presidente da Republica Luiz Incio Luleada Silv
Este Programa tinha por finalidade aprimorar todo o curriculo, de maneira a atender
gualitativamente os estudantes desta etapa.

O Programa objetiva ainda:

-Superacdalasdesigualdadede oportunidadegducacionais;

-Universalizacdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino
médio;

-Consolidacaalaidentidadedestaetapaeducacionalconsiderand@ diversidade de

sujeitos;

-Ofertas de aprendizagem significativa para jovens e adukosnhecimento e
priorizacdo da interlocugéo com as culturas juveniagiB 2009, p.5).

So6 foi possivel a implantacdo do Pro/EMI em 2010, por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE) que foi implementado em 24 de abril de 2007 tendo o
Mato Grosso do Sul aderido ao Plano de imediato. Aderiu ainda no mesmo ano, ao Plano de
Metas Compomisso Todos pela Educacéo, que desenvolveu o Plano de Ac¢bes Articuladas

(PAR) apresentando medidas referentes ao Pro/EMI.

O ano de 2007 também se torna marco para 0 nosso trabalho, pois, e@b?i diz

2007, o Ministério da Educagdo institui o Plano de Desenvolvimento da
Educacao/PDE e concomitante ao PDE lanca o decreto 6.094, que versa sobre o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo. O PDE, considerado um plano
executivo, surge com um@oposta ambiciosa, a de promover a¢cdes em todos 0s
niveis da educagdo e modalidades de ensino, objetivando melhorar a qualidade da
educacéo brasileira 6&is Silva, 2018, p.07).

Para o desenvolvimento do Programa em Mato Grosso do Sul, foram selecionadas 09

escolas, sendo apenas 2 da capital Campo Grande.

Escola Estadual Roberto ScafMunicipio de Anastacio, Escola Estadual Guaicuru
T Municipio de Anaurilandia, Escola Estadual Abadia Faustino lfiddonicipiode
CamapuéEscolaEstadualAmélio de CarvalhoBaisi Municipio de Campo Grande,
Escola Estadual Manuel Bonifadiscambém no Municipide Campo Grande, Escola
Estadual Hermelita Barbosa Lé&adllunicipio de Cassilandia, Escola Estadual Viriato
Bandeirai Municipio de Coxim, Escola Estadual Vila BrasiMunicipio de Fatima
do Sul e Escola AustriliGapilé de Carvalhb Municipio de Nova Andradina (ASSIS;
SILVA, 2018, p. 109).

A selecédodas unidadesde ensinoa seremcontempladascom o Pro/EMI levou

emconsideracao algumas especificidades como:
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Localizagcaageograficadaescolano municipio; Disponibilidade de salas ociosas;
Disponibilidadede areaslivres paraa ampliacdoda escola; Interesse da unidade
escolar;

Baixosindicadores delesempenho (BtoGrossodo Sul, 2010,p. 21).

Os estudantes ficavam nas unidades de ensino contempladas com o Pro/EMI
aproximadamente 10 horas, sendo oferecidas 3 refeicdes diarias, além da oferta de disciplinas

diversificadas que eram chamadagg¢ativas.

[...] os estudantesio ProgramaEnsinoMédio Inovadordasnove escolasda Rede
Estadual de ensino, dos oito municipios de Mato Grosso do Sul, passam o dia ha
escola com uma rotina de estudos, alimentacdo e atividades extras. As escolas tém
autonomia para decidir em qual periodo serdo ofertadas as atividades optativas,
oriundas d nova proposicdo curricular, que serdo ministradas de acordo com a
expectativa dos alunos e das potencialidades do corpo docesig $va, 2018, p.

110).

Este programa chegou ao fim em dezembro de 20d6lecorréncia da falta de
investimento do Governo Federal (Oliveira; Souza; Perucci, 28&8)e mesmo ano o governo
do Estado introduziu em algumas escolas estaduais o ppdjEtm Educar pela Pesquisa, em
que o estudante ficava na unidade de ensino nos periodos matutino e vespejato.este

que sera apresentado a seguir.

3.2 Educar pelaPesquisa

Em 205, a educacgao passa a vivenciar mudancas profundas com a implantagéo de
escolas de tempo integiabvadoras. Nessas unidades, o processo de ensino e aprendizagem
se baseia na producao de atividades que instigam os estudantes a pesquisa e elaborar projetos
Essas atividades séo pensadas de forma a atender as necessidades individuais de cada ¢ \NC
desenvolvendo as habilidades essenciais pavéda alémde estimular a autonomia e o
protagonismo.

A escola passa a ser um ambiente preocupado com a auséncia deste estudante, tomandc
medidas que o faga retornar como propor um acompanhamento de forma individualizada para

a garantia do direito de estudar, levando em consideracéao akfisustades.

O acompanhamento individualizado permite ao professor perceber como cada
estudante é e como ele aprende. Caso necessariesalegtazer a atividade no
sentido de aprimorka. Na educacéo integral a avaliagdo apressmtzomo recurso
metodolégico mediadp levando o estudante a uma reflexdo critica da sua
aprendizagem, estabelecergibcomo autor (Adrade Rizzo, 2018, p66).

Esta nova escola opta em retirar algumas praticas conhecidas no ambiente escolas
como a reprovacao e a recuperacdo, visando assegurar que todos os estudantes possan
prosseguir em seu processo de ensino e aprendizagem de forma continua e significativa,

propondo uncurriculoinovador que integra as diferentes areas preparando o aprendiz para uma
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vida que transpassa o0 ambiente escolar (Demo, 2015)

Tendo como base essas transformacdes expressivas no ambito educacional, o Educar
pela Pesquisa foi um projepaloto implantado pelo Governo de Estado de Mato Grosso do Sul,
juntamente com a Secretaria Estadual de Educacéo (SED/MS) em 2016, tendo usta propo
inovadora que une a pesquisa e a interdisciplinaridade. Desta forma tanto professores como

estudantes participam do processo de ensino e aprendizagem de maneira ativa e colaborativa.

O Educar pela Pesquisa tem como esséncia a caracterizacdo do professor e do
estudante como pesquisadores e sujeitos participativos que buscam a integracdo de
aprendizagens por meio do conhecimento interdisciplinar, considerando o
conhecimento historicamentelaborado e as metodologias em integracdo com a
pesquisa e a producéo prépriaflade Rizzo, 2018, p. 60 61).

Além dapesquisae daparticipacaaativa de professore® educandosiurante todo o
processo, o Educar pela Pesquisa tinha como proposta também melhorar os indices de evasac
escolar, a participacdo e desempenho em avaliagcdes externas. Os professores aqui passam a st
orientadores instigando os estudantes a se aprofundawenohjetos de conhecimento
apresentados nas aulas por meio da pesquisa. Desta forma, a educagéo bancéria € eliminad:
nestas unidades de ensino, tornando o educando a protagonistdoteacao.

Para a aplicacdo deste projeto, foram escolhidas 10 unida&tgbuidas entre a
capitali Campo Grande, e os municipios de Dourados e Jaraguari. Em Campo Grande apenas
trés escolas foram beneficiadas com o programa; Dourados com seis unidades Jaraguari com
apenas uma. Os profissionais das escolas contempladagpcograma passaram por formagao
disponibilizada pela Coordenadoria de Formacédo Continuada (CFOR) ainda em 2015 entre
outubro e novembro. No ano seguinte, a formacédo continuou de fevereiro a marcgo, antes do
inicio do ano letivo (Andrade; Rizzo, 2018).

Comoo EnsinoMédio Inovador,0 Educarpela Pesquisgaambémé um modelode
Educacéao Integral de Tempo Integral. O que se diferem é que no Educar pela Pesquisa, o corpo
docente tem mais tempo para realizar o planejamento (individual e colestajos, além de

participarem de formagoes continuadas.

[...] no intuito da valorizagdo profissional, esta prevista ao docente a ampliacéo da

jornada de trabalho sem estudante na escola, 0 que possibilita maior tempo para a
realizagcéo de formacgé&o continuada, estudos, planejamento individual e coletivo, o que
pemite a reflexdo e a acao de vivenciar a educacgéo cientifichdée Rizzo, 2018,

p. 62)

Mesmo que ficando pouquissimo tempo em vigéncia, apenas no ano de 20 & pode
afirmar que o Educar pela Pesquisa contribuiu e continua contribuindo para o desenvolvimento
de uma educacdo de qualidade, pois teve como propostmancipacdo e a cidadania

preparando os estudantes para os enfrentamentos do mundo contemporaneo.
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No ano seguinte, 0 modelo estudado neste subtitulo é finalizBedacordo com
Santos (2018) a sua finalizag&o ocorreu em decorréncia do Governo do Estado n&o ter condigdes
financeiras de estender o projeto para outras cidades.

Ainda em 2016, O Estado ddato Grosso do Sul firma uma parceria com a Escola
da Escolha, Programa de Escola Integral &atapo Integral do Estado de Pernambuco. Por
aqui, o programa foi nomeado por Escoladéoria e é sobre este mais novo programa que o

préximo tépico abordara.

3.3 De Pernambuco para Mato Grosso do Sul: da Escolada Escolha a

Escola da Autoria

Temse como data de criacdo do Colégio Liceu Provincial de Pernambuco, nomeado
ainda de Liceu Pernambucano o dia 1° de setembro de 1825, pelo entdo presidente provincial
José Carlos Mayrink da Silrerrao instalado no Convento @armo (Ostler, 2017).

O Liceu Pernambucano, em 2004, foi reinaugurado como Centro de Ensino
Experimental (CEE) A Escola da Escolha, projeto de Escola Integral e de Tempo foi
implementadmo Estadade Pernambucem2004visandoreduzirasdesigualdades sociais que
ainda atingem grande parte da sociedade brasileira e do mundo. Para que isto fosse possivel, @
projeto teve a colaboracdo de empresas privadas, uma vez que, o Estado de Pernambuco nac

possuia recursos suficientes que pudesseraarusimanter o projeto.

No ambito nacional, historicamente, muitas foram as experiéncias voltadas para a
implantagcéo da Escola de Ensino Integral, destacaedpor exemplo, a Escola de
Ensino Médio Integral, do Estado de Pernambuco concebida pelo Instituto de
corresponsabilidagpela EducacaolCE e implantada no Ginasio Pernambucano em
2004.[...] Em 2004, o ginasio foi reinaugurado como Centro de Ensino Experimental
(CEE), projeto idealizado por um grupo de empresarios e educadores e realizado em
parceria com o Governo do Edtade Pernambuco, cujo objetivo era dar atendimento

ao aluno em tempo integral, treinamento e elevacdo salarial para os professores,
premiacao por resultados do aperfeicoamento da gestéo, controle social e integracédo
comunitaria (Gtler, 2017, p.40).

Denominada como "Escola da Escolha", essa organizacéo pedagdgica e de gestéo teve
notoriedade no cenario educacional brasileiro, no periodo em que Michel Temer era o entao
presidente do Brasil. Neste periodo, este modelo de instituicdo acabou sendo ateplame
difundido em escolas de tempo integral em diversas regides brasileiras. O modelo apresenta um
comprometimento quanto a melhoria na qualidade da educacé&o. Teve sua origer gon 200
meio da iniciativa de empresarios que desejavam revitalizar o GiRasi@ambucano em
Recife, a "Escola da Escolha" com a intencdo de melhorar os padrées de qualidade do ensino

publico (Areal; Pessoa, 2020)
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Para al ®m do objetivo principal, que ® :
p.42), o projeto tinha como missdo uma educacdo que prepara o educando para o mundo,
tornandeo centro de todo o processo. Este estudante é instigado a pesquisa;z&loamu
situacOes que necessita demonstrar e aperfeicoar as habilidades socioemocionais, @locando
como agente ativo de sua trajetoria.

O Programa Ensino Integral (PEI) objetiva ainda propiciar condi¢cdes especificas aos
aprendizes que fomentem suas habilidades para que eles possam contribuir para a sociedade dt
maneira ativa e positiva. Para que se alcance este objetivo, o programarofertaino de
qualidade que permite a construcao de projetos alinhados ao projeto de vida de cada um com
vista no desenvolvimento de projetos futuros.

Paraqueo projetocumprisseos objetivos japrescritos, o corpdocentepermanecia
40 horas (periodo diurno) na unidadie ensino, cumprindo os horérios de planejamento na
unidade de ensino. Por isso, foi necessario atribuir a estes professores uma bonificacéo referente
a sua permanéncia exclusiva nestas unidades. Esta bonificacdo era de 199% do valor do saléario
base. Alguras escolas eram semiegrais, ficando o corpo docente 32 horas semanais nas
unidades. Para este publico, a gratificacéo era de 159%.

Tendo em vista a bonificacdo consideravel e a possibilidade de trabalhar 40 horas em
apenas uma escola, a procura por estas unidades foi muito alta. Por este motivo, os profissionais
que desejavam trabalhar nas Escolas da Escolha, passavam por entradigta de curriculo.

Assim que aprovado, o professor ficava ciente de que as avaliacbes aconteceriam de maneira
regular durante o ano letivo. Caso o professor ndo atendesse as exigéncias solicitadas, era
realocado para outra unidade de ensino de temmg@p@ernambuco, 2008)

A Escola da Escolha é uma proposta de escola integral e de tempo integral, que
pretendea partir de suaspremissagormar um cidaddoem suaplenitude preparanda para a
vida académica& parao mundo eque estéalicercada em trés eixos formativos: Formacao
Académica de Exceléncia, Formacao para a Vida e Formacado de Competéncias para o Século
XXI. Estes eixos buscam a promocéo da diversidade do conhecimento e a conexdo entre
diferentesareastendoemvistao fortalecimentadaformacaodo educando, trabalinao temas
gue corroboram com o projeto de vida dos estudantes.

As disciplinas da Escola da Escolha estédo em consonéncia com as diretrizes e bases da
educacao, levando em consideracdo as particularidades do Ensino Médio. Essas disciplinas
estdo vinculadas com a Base Comum Curricular, juntamente com a Parte Diversjtiead
apresenta 0s seguintes componentes: Projeto de Vida que prima pelo aprimoramento pessoal

trilhando caminhos para que o estudante possa alcancar seus objetivos futuros; Praticas e
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Vivéncias em Protagonismo em que os estudantesss@mcados a participarem ativamente

do processo de ensino e aprendizagem; Eletivas queatemencionalidadede ampliar o
repertorio do educando a partir de experiénciasanteriores e o Estudo Orientado que
proporciona momentos de estudos e realizacdo de atividades dos demais componentes,
proporciona também ocasifes de estudos individuais sem a interferéncia direta do professor
promovendo a autonomia, a autoria e o protagonismo (Areal; Pessoa, 2020).

Além de preparar o estudante para uma vida que transpassa 0s muros da escola, a
Escola da Escolha, tem como propdsito melhorar os indices nas avaliacdes externas e diminuir
a evasado escolar. Com a implantagédo da Escola da Escolha, Pernambuco apresentou
melhorasignificativano rankingnacionaldo IDEB em 2015, alcancand primeiro lugar.

Porém os resultados de 2017 do IDEB demonstraram uma pequena queda, deixando o Estado
em terceiro lugar, ficando atras de Goias eirispSanto (primeiro e segundo glar
respectivamente). Mesmo nao conseguindo manter a primeira posi¢cdo, Pernambuco ainda
possui uma média maior que a nacional e obtem o menor indice de abandono escolar no Ensino
Médio (Soares, 2019).

A partir da constatacdo de melhora nas provas externas e em relacédo a evasao escolar,

0 projetocomeca a tomar uma majmopor¢ado, chegandoatendevarios estados brasileiros.
No ano de 2016, a Escola da Escolha chega em Mato Grosso do Sul, sendo intitulada por Escola
da Autori a. A Lei nU 4.973, de 29 de dezem
Tempo I ntegral, denoni nda8d oo uft & sacso Ipar odva dA untca r
Sul, 2016, p. 06).

Este Programa esta em conformidade com a legislacédo estadual e federal que garantem
um ensino de qualidade equitativo e inclusivo, promovendo a execucédo da Educacédo Basica,
alinhada a Constituicdo Federal (1988), a LDB (1996) e a Lei Estadual (4.621¢p@14)
estabelecem as diretrizes especificas para o Estado de Mato Gr8s#o do

Um dos principais objetivos € a melhora no processo de ensino e aprendizagem de
maneira continua. Para isto, foi preciso promover ac¢des inovadoras nas questdes pedagodgicas ¢
de gestdo escolar. Pede destacar neste cenardhyusca pela expanséo de unidatisscola
daAutoria, pois estas escolastimulamo desenvolvimento integralo estudante, abrangendo
0S aspectos cognitivos, socioemocionais, culturais e fisicos. A ampliacdo gradativa das escolas
integrais esta prevista de maneira a consolidar o matkelgestéo, priorizando os resultados
do desempenho escolar.

Outro aspecto relevante € a conexao das a¢fes desenvolvidas pelas escolas da rede

estadual, acdes que buscam intensificar a aprendizageme o aprimoramentocultural,



55

formando assim cidaddos autbnomos e solidarios. As acdes referentes a Educacao Basica e sua
politicas em Mato Grosso do Sul, visam a promoc¢do de uma educacdo que atenda as
necessidades dos aprendizes e da sociedade, prepasapai@ atender os desafdisséculo

XXI. Para que isto se concretize, é importante que haja o envolvimento de todos 0s segmentos
do processo educativo: gestores, professores, aprendentes e comiviedadgrosso do Sul,

2016).

Para a implantacdo no ano de 2017, eram previstas inicialmente 16 escolas, porém
somentel?2 unidadesescolares foramagraciadazom o modelo.Destas,8 estdo situadasa
capital, Campo Grande, e as demais em cidades do interior como Corumba, Dourados, Navirai
e Maracaju.Cerca de 3.000 estudantes sédo atendidos pelo programa, com projecao de
crescimento para 4.200 nos proximos &éss (Silva; Brito, 2018)

Apos dois anos de sua efetivacdo, em 2019 o Programa € ampliado e passien
mais12 escolaschegandsmumtotal de 28 unidadesontempladag]istribuidasnas cidades ja
citadas e também passando a atender as seguintes cidades: Caarap6, Bela Vista, Amambai,
Fatima do Sul, Ponta Pord, Sidrolandia, Coxim, Camapud, Cassilandia,dribBas Pardo e
Anastacio (Mato Grosso do Sul, 2019)

Como previsto, a ampliacdo gradativa do Programa Escola da Autoria, no ano de 2022
passa a atender mais de 132 escolas. A expansao do Ensino em Tempo Integral em Mato Grossc
do Sul tem sido expressiva e atualmente, quase 40% das escolas estaduais ef=s@cem
modalidade, com um aumento significativo no nimero de unidesigslares neste ano. Essa
ampliacdo beneficiou 8 novos municipios: Rio Brilhante, Bonito, Nioaque, Alcindpolis,
Iguatemi, Douradina, Anaurilandia e Dois Irmdos do Buriti, totalizando 84des. A
expectativa é atender até 32 mil estudantes no préximo ano letivo, proporcionando a eles
oportunidades de desenvolver projetos e pesquisas, aléem de fortalecer seu protagonismo (Mato
Grosso do Sul, 2021)

O Programa Escola da Autoria teve seu encerramento no ano de 2024. As escolas
integrais e de tempo integral aumentam a cada ano, mas o programa citado j& ndo esta em
vigéncia, sendo nominadas as escolas apenas de escolas intagnai® algo muito recente,
ndo héa registro dos motivos deste encerramé&himportante ressaltar que este modelo de
ensino, visa a formacéo de um cidaddo preparado para os desafios do século XXI, propondo
resolucdes de problemas por meio da reflexdo, do dialogo e do resjgaitde diminuir as
desigualdadesociaisqueassolano Brasil e muitosoutros paises. Podemos concluir aqui que
as escolas integrais e de tempo integral proporcionaensmo degualidade, engueo foco

principaldo processde ensino eprendizagern o aprendente. Para que isto ocorra, é preciso



levar em consideracdo os saberes ja trazidos pelos educandos quando insenloieme

escolar e utilizar de metodologias que aprimorem estes saberes.
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4 ASDIFERENTES METODOLOGIAS DE ENSINO

O ato de aprender nos acompanha desde o primeiro dia de vida. Aprendafaos a
a caminhar, conversagscrever, dancar. Isto acontece de maneira incessante e dirfsnica.

primeiras aprendizagens ocorrem no ambito familiar, cheias de estimulos.

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em pdeEessos
design aberto, enfrentandodesafios complexos, combinandotrilhas flexiveis e
semiestruturadas, em todos os campos (pessoal, profissional, sociathpjisam

nossa percepcao, conhecimento e competéncias para escolhas mais libertadoras e
realizadoras. A vida é um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de
desafios cada vez mais complexo(&h 2018, p. 04)

Ainda muito pequenos somos inseridos no ambiente escolar por meio da Educacao
Infantil e € nesse contexto que a interacdo social e as aprendizagens sdo aprimoradas. Segund
Airés (1981), o conceito de infancia se modificou ao longo da histéria efatél@a Idade
Média ndo existia preparacdo social de uma concepcao de infancia. Os pequenos ndo eram
Vi stos como participantes densamdindg cha dig .a sbr. a
era considerada apenas uma fase de desenvolvimehtoron.

Com o passar dos anos esta concepcéo foi sendo transformada e a partir do surgimento
da burguesia a crianca (burguesa) passa a ser tratada diferentemesriangas nobres,
destinada a uma educacéo voltada a fragilidade. A partir dai comecaram a surgir pelo mundo
pessoas empenhadas em mudarem a concep¢ao dos pequenos que ora eram consideradc
bibelds e ora eram considerados adultos em miniaturas (Aranhg, 2006

A partir do século XVIII, de acordo com Aranha (2006), o mundo foi palco de grandes
transformacdes a contar com a independéncia do Estados Unidos. A Europa € marcada por
movimentos contra a monarquia; a burguesia consegue enfim sua ascenséo, e potaseio des
renovacdes surgem varios pensadores como Rousseau, Kant, \\dbatesquieu A luta por
melhorias quanto ao numero de escolas e melhor remuneracdo dos professores foi um dos
objetivos das revolugdes. As escolas quase nao existiam e ainda hari@aocie de castigos
fisicos e de o melhor ensino ser voltado aos burguesessabastados.

Neste mesmo periodo no territorio brasileiro aconteceram as Reformas Pombalinas que
instituiram o portugués como idioma oficial, proibindo o uso da lingua geral nas escolas, além da
expulsdo dos jesuita€om a expulsdo dos jesuitas, Marqués de Pompal tinha por intencéo
implantar uma educacéo laica e controlada apenas pelo Estado (Souza; Amaral, 2017).

Aranha (2006) traz em sua obra que o século XX foi marcado por grandes guerras,
revolucdes e unificacdes. Por conta do desenvolvimento das ciéncias humanas, ocorrem varias

discussbesreferentes a metodologia ainda adotada, que necessita se adequar as
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necessidades de uma nova sociedade. Pobémoeracia e a falta de eficacia das leis vigentes

contribuem para a existéncia de escolas tradicionais e antiquadas.

Nas primeiras décadas do século XX houve também a difusdo das ideias anarquistas
€ comunistas, que criticavam a reparticdo injusta dos beneficios culturais reservados
a um pequeno nucleo de privilegiados e defendiam a escola Unica, universal.
Geralmente, rém, as escolas eram fechadas e os movimentos abortados, bem como
suas vozes silenciadas com pris@es [..chta 2006, p.584 585).

Podemos citar como destaque John Dewey, filosofo e pedagogo que impulsionou
mudancas no cenario educacional que percebemos ainda hoje. Para ele, a educacao deveriz
primar pelo desenvolvimento da reflexdo e do pensamento, tendo o estudante como centro do
processo de ensino e aprendizagArmpartir de seus pensamentos, orighseua Escola Nova,
movimentoesteque seopunhaao ensinotradicionalfocadonamemorizagdoCom o advento
da Revolucéao Industrial e da burguesia, era importante que as escolas assate@uestas e
outras mudancas que foram surgindo (Aranha, 2006).

A autora ainda destaca que tanto Pestalozzi, como Feltre e Basedow tiveram papel
importante na divulgacdo e propagacao das premissas da Escola Nova, sendo considerados
pioneirosdo movimento EsteMovimentoinfluenciouo ensinoemmuitospaisesinclusive no
Brasil. Temos como principal tedrico da Escola Nova em terras brasileiras, o pedagogo Paulo
Freire. Para Muraro (2022), tanto Dewey como Paulo Freire, acreditavpossibilidade de

uma educacao critica, libertaria e humanizada.

Como pensadores dos problemas da filosofia da educacgéo, eles apontam para as
condi¢des de uma experiéncia autenticamente formadora, contraposta a colonizacédo
opressora que empobrece a experiéncia. Eles qualificam a experiéncia educativa como
experiéncia dpensamento dialégico, comunitario, problematizador, critico, criador

e conscientizador que se materializa na pratica transformadora do mundo na busca
pela dignidade, libertacdo e humanizacaar@ig 2022, p. 164)

Em 1970 Paulo Freire nos apresenta A Pedagogia do Oprimido, onde aborda sobre a
educacdo bancaria, concebida de forma a centrar 0 ensino somente na transmissdo dos
conteudos. Para ele, et de metodologia € limitada, ndo preparando o estudante piga

em sociedade.

Eis a2 a concep-«0 fAbanc8riad da educa- «
oferece aos educandos é a de receberem os depoésitos;lgsardaquivalos. [...]

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagédo, ndo ha saber. S6 existe saber na
invencdo, na reinvencado, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazemnomodo, com o mundoreirgl9%9@mB3)os outroso (

Para Freire (1970), a educacdo deve ser libertadora, dialdgica, levando em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno, primando por uma educacdo que estivesse
diretamente ligada com a realidade do discékttavés de metodologias diversificadas e uma

abordagem transdisciplinar, o ensino deve explorar temas relevantes para a comunidade,
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incentivando a reflexao critica e a participacéo ativa de todos os envolvidos, adaptaisdo
demandas e desafios da comunidade, tendo a pesquisa como instrumento para transformar a
pratica pedagogica. Assim, o conhecimento ndo é apenas transmiticenmeasstruido de
maneiracolaborativae cooperativaa partirda interacdo entrieoria e pratica, pensamento e
acao (Virginio, 2021).

Com a chegada da Escola Nova, surgiram difergmgsostas metodologicas que
tinham o enfoque nos estudantes, visando o desenvolvimento de diversas habilidades e
competénciasA partir destas novas propostas e concepc¢des temos hoje as metodologias ativas

gueseraodescritas ngroximo item.

Esse projeto exige métodos ativos, com mais énfase nos processos do conhecimento
do que propriamente no produto. Para tanto as atividades s&o centradas nos alunos, e
a criacao de laboratérios, oficinas, hortas ouirafgrensa, conforme a linha a ser
seguida, deve ter em vista a estimulagdo da iniciativa. Tentando superar o Viés
intelectualista da escola tradicional, sao valorizados o0s jogos, 0s exercicios fisicos, as
praticas de desenvolvimento da motricidade e deepe#m, a fim de aperfeicoar as

mais diversas habilidades (Anha 2006, p. 425)

4.1  MetodologiasAtivas

Hoje temos em sala de aula alguns instrumentos que podem e colaboram para um bom
andamento das atividades: livro didatidatashow; caixa de som; livros complementares. Mas
se vé ainda uma abordagem tradicionalista em que os estudantes por vezes recebem as
informacgdes, mas nao participam do processo.

No contexto atual da educacéo ja ndo se pode permitir apenas a transmissao das
informa¢des como Unica maneira de se ensinar. As novas tendéncias impulsionam os docentes
a mudanca de concepgao quanto ao ensino e a aprendizagem, exigindo deles uma gratica ma
dindmica para que possa atender os estudantes de modo dosjedareparalos para
atividades que se encontram dentro e fora da escola. Assim, as novas tendéncias, juntamente
com as metodologias ativas, colocam o estudante como o centro de todgs@uensino e

aprendizagem, cabendo ao professor o papel de mediador.

Sabese que o papel do professor enquanto mediador da aprendizagem é algo
complexo,pois exige queesse transformsuaformade pensar egir, eissopode se

da por meio de planejamentos, formacdes, cursos, momentos de aprimoramento
profissional. O processo de mediacéo exige que o docente conhega seus alunos, suas
realidades, seus contextos, contribuindo para uma formacao critica, uma educacéo que
tenhaa aprendizagem como fator preponderanim@_Santos 2020, p.06).

Por meio das metodologias ativas, os estudantes sado convidados a participarem do
processo de ensina@rendizagem de maneira colaborativa, autbnoma e protagonista. A partir
delas e com elas, o estudante passa a ser o foco do énaprendizagem pode ser realizada

de diferentes formas em diferentes lugares. Todo e qualquer espaco estda propicio a
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aprendizagem, pois € um processo constante: estamos aprendendo desde o nascimento, po
meio da socializagéo primeiro com a familia e depois com os outros pares, dentro das esferas
de atividades as quais pertencemos. Para Moran (2019), as metodologisissabiva

instrumento mais adequado e eficiente para uma educacdo que prima por uma formacao

completa dos estudantes.

As metodologias ativas [...] sdo caminhos para avancar mais o conhecimento profundo
e desenvolvimento de todas as competéncias necessarias para uplenadas
metodologiasadquiremum sentidoamplo, quandofazemparte de um contexto de
transformacg@es profundas na forma de ensinar e de aprender em espacos formais e
informais, e quando impulsionam cada um a continuar aprendendo ativamente ao
longo da vida (Mran 2019, p. 09).

E utilizando as metodologias ativas, o processo de ensino e aprendizagem se torna
mais dindmico elemocraticopois éa partirdo conheciment@révio dos estudantes ques
atividades serdo elaboraddadém disso, as metodologias ativas preparam o educando, por
exemplo, para o mercado de trabalho, o ambiente académico, para a vida, pois elas tém como
objetivo aprimorar as competéncias e aptidoes deste aprendiz.

Para Camargo; Daros (2018) as metodologias ativas de aprendizagem se haseiam
pratica de atividades que contemplem o aprimoramento de habilidades e compg#ncias
adquiridas pelo estudante, priorizando a autonomia, o protagonismo e a interdisciplinaridade.
O estudantégem papel centralno processode ensinoe aprendizagem. Para os autores, as
metodologias ativas da aprendizagem oportunizam:

9 desenvolvimenteefetivo decompeténciaparaa vida profissionale
pessoal;

9 vis&otransdisciplinado conhecimento;

1 visdo empreendedora; o protagonismo do al@woethcandeo como
sujeito da aprendizagem;

1 o desenvolvimentode nova postura do professor, agora como
facilitador,mediador;

1 a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizacdo e reproducdo de conhecimentam@ge Daros 2018,
p.42).

Segundo Moran (2019), as metodologias ativas se apresentam em trés conceitos
chave: maker, designer e empreender. Estes conceitos sdo geralmente relacionados ao uso de
tecnologias digitais, como forma de instrumento para uma aprendizagem significativa. Os
mesmos conceitos preparam o0s alunos para os desafios do século XXI, possibilitando o
desenvolvendo de habilidades como criatividade, resolugcéo de problemas e trabalho em equipe,
norteando assim as praticas pedagodgicas atuais.

Mensurar quais sdo as metodologias ativas e suas estratégias, na tentativa de classifica

las ou catalogéas é uma tarefa muito dificil, pois existe iniUmeras metodologias e estratégias
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que propiciam a verdadeira aprendizagem; uma aprendizagem significativa que permite a
participagéo efetiva dos estudantes.

Como ja mencionado, 0 mundo passa por inumeras mudancas nos mais diversos
ambitos. E a educacdo acompanha estas movimentacdes. E por conta disto, surgem e ressurgen
diversas metodologias, em consonancia com as necessidades da sociedade. Por esta razéo,
catalogacdo ou mesmo classificagcdo das tais metodologias fica complicado. Alguns autores
como Lovato e seus colaboradores (2018), classificam as metodologias ativas em dois blocos:
aprendizagem colaborativa e aprendizagem cooperativa, de acordo com cafyaadro

Quadrol: Classificagca@lasMetodologiasAtivas

AprendizagenColaborativa AprendizagenCooperativa
1 Aprendizagem Baseada em 1 Jigsaw

ProblemagProblemBased Leaming) 1 Divisio dos alunos em equipe par

l Problematizagao _ ~ Isucesso (Studentteams
1 Aprendizagem Baseada é?“oletos(PVOJeCachievememiivisons-STAD)

i Based Leaming)  Torneio de jogos em equipes (Te
1 AprendizagemBaseadaem Times (TealGames ToumameiitTGT)
Based Leamind BL)
1 Instru¢céegpor Pares (Peédr Instrution)
i SaladeAula Invertida(FlippedClassroom)
Fonte:elaborado pelautoracombaseemLovatoetal (2018)

A dificuldade de classificagdo também ocorre devido as muitas caracteristicas que se
convergem e se divergem entre si. RPededestacar que ambas as metodologias visam um
processo de ensino e aprendizagem que coloca o estudante como o centro das adividades
serem desenvolvidas;incentivam o trabalho em grupo e o professoré um facilitador
(Torres;Irala, 2014). Estasdivergénciase convergénciagstdoexpostasno quadro a seguir.

Quadro 2. Pontos convergentese divergentesdas aprendizagenscolaborativas

e cooperativas.
Aprendizagem colaborativa Aprendizagem cooperativa
Pontos em Trabalho em grupo;
comum Processo de aprendizagem ativo, dindmico e interativo;

O professor age como um facilitador, e ndo como um transmissor de conhecimento;

Pressupode responsabilidade pela aprendizagem individual e do grupo.

Diferencas Processo mais aberto, Processo mais direcionado e controlado pelo
descentralizado; professor;

Os participantes do grupo interagem Ha uma distribuicao de tarefas, sendo que
em conjunto para atingir um objetivo cada estudante se responsabiliza por uma

compartilhado. parte da resolucdo do problema.

Fontehttps://educacional.com.br/pratiepsdagogicas/aprendizagemmlaborativa
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A partir da apresentacdo das metodologias atieages dois blocogprendizagem
Colaborativa e Aprendizagem Cooperativa, fica muito claro entender a dificuldade em
classificalas, pois ha um nimero de pontos comuns entre elas maior que os pontos diferentes.
Dentre os pontos convergentes € importante destacar que anddame a realizacdo de
atividades em grupo, permitindo que a aprendizagem seja coletiva, havendo troca de saberes
entre os envolvido$\este contexo, @rofessor ao mesmo tempo que ensina, também aprende
com os estudantes. Este prsital tera que saber dosar entre as aulas expositivas e as aulas
com o uso das metodologias ativas, pois existira momentos em que a aula expositiva sera
primordial (Torres; Irala, 2014).

As metodologias ativas aplicadas na educa¢do sao um assunto inesgotavel, pois estao
relacionadas com as atividades humanas e com os géneros discursivos. Elas se elgsupam,
serenovamatendendo asspecificidades de cadaferadeatividade (Fiorin, 2011). Ao propor
uma atividade como foi a da citada aciima jogoi conseguese identificar caracteristicas da
sala invertida na aprendizagem baseada em projetos ou na instrucéo por pares. Encontraremos
atividade que se encaixara em mais de abmdagem.E em consonanciacom as diversas
estratégias ativas de ensino, emconformidade com o Quadro 1, apresentaremosa

seguir sobre a AprendizagenColaborativa.

4.2  AprendizagemColaborativa

A AprendizagentColaborativa é baseada na teoria de Vygotsky, onde o individuo &
considerado um ser social, sendo necesséria a interacaqueahaja aprendizagem. Desta
forma, a aprendizagem colaborativa se apresenta de maneira a permitir que os estudantes
tenham mais autonomia, colaborando uns com os outros visando o bom desempenho das
atividades destacando o trabalho de todo o grupo e rdaspge um participante. Ela consiste
ainda em processos interativos nos quais duas ou mais pessoas se engapatarafa de
aprendizado compartilhado, seja em um ambiente presencial ou virtual.

Essa abordagem pedagogica € amplamente respaldada na literatura, uma vez que a
interacaosocialndo apenabeneficiao aprendizmenosexperiente, matambémestimula o
estudante mais avancado a aprofundar sua compreensdo do contetdo. Segundo essa teoria,
interacdo social € fundamental para o processo de aprendizagem e para o desenvolvimento
cognitivo humano (Figueiredo, 2018).

Podese mencionar ainda que a aprendizagem colaborativa tendo como viés a interacédo
social tornase essencial para o ensino de linguas, uma vez que 0s estudantes constroem

coletivamente o conhecimento linguistico, aprimoram a fluéncia e internalizamnassner
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convencdes da nova lingua, ficando a comunicagédo mais eficaz em diferentes contextos sociais
(Leffa, 2012).

A praticacolaborativaé percebidana atualidadecomoum poderosanecanismajue
pode contribuir para que os estudantes aprendamadeira significativa, saindo do ambiente
escolar preparados para a vida adulta. Ao utilizarmos a Aprendizagem Colaborativa na escola,
0 aprendente desenvolve a autonomia, 0 protagonismo e assume a responsabilidade de
participar ativamente no processo asiro e aprendizagem. Esta € uma aprendizagem que
transpassa 0s muros escolares, podendosaldas tecnologias da comunicacao, para que mais
pessoas possam aprender colaborativamente.

A interacdo pode ser mediada pelo computador que pode possibilitar oportunidades
de socializacdo para a aprendizagem. A aprendizag®aborativa ndo se restringe

a sala de aula, visto que, por meio da internet, as pessoas tém também a possibilidade
de aprender juntas. Ainda acrescentam que através desses meiose@upe as
limitagBes espaciais e temporais, propiciando a intera¢é®wn grande namero de
participantes, o que faz com que a aprendizagem seja favorecida pelas trocas
internacionais e pelaolaboracédo entre os participantesi{&sa 2006, p. 26)

As metodologias baseadas em projetos e a na resolugéo de problemas, fazem parte da
aprendizagem colaborativa. Ambas propiciam a constru¢do ativa do conhecimento pelo
aprendiz. Nessa perspectiva, os estudantes sdo estimulados a pensar de forma cridga sobre
informacdes, a relacionar diferentes conhecimentose a criar novas solucfes. Essas
abordagens, incentivam também a autonomia do estudante, uma vez que ele é responsavel por
seu proprio processo de aprendizagem (Lovato et al.,.2018)

ParaMoran (2018),a0 se unir asaprendizagenbaseadasm projetos,em resolucdo
de problemas e sala de aula invertida em uma mesma atividade (que podera resultar na
criacao/elaboracade um jogo, por exemplo),proporcionaao estudantauma aprendizagem
significativa, considerando o seu meio.

A combinacdo deprendizagenpor desafiosproblemasreais ejogoscom aaula
invertida € muito importante para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos
e aprendam, também, no seu préprio ritmo. Os jogos e asratdazadasom a
linguagemde jogosi a chamadagamificag@oi estdocadavez maispresentesio
cotidiano escolar e sdo importantescaminhosde aprendizagem para geragfes
acostumadas a jogar @van 2018, p. 25).

A aprendizagem colaborativa direciona os estudantes por meio de quatro pilares:
trabalho em equipe, interagdo continua, compartilhamento de saberes e construcao coletiva do
conhecimento, exigindo a participagdo ativa dos alunos em um ambiente colaberativo
estimulante, onde possam desempenhar o papel de protagonistas de sua prépria aprendizagem

Estes pilares vado ao encontro da visdo freiriana quanto a construcdo da sociedade

baseada na acéo dialégica que consiste na reflexdo e interpretacédo da realidade que os cercan
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(no caso, os estudantes) afim de construirem e compreenderem a sociedade de maneira critica.
Ao interagirem, discutirem e refletirem em conjunto, os estudantes desenvolvem habilidades
cognitivas e socioemocionais, superando mieiigiduais e coletivasalcancandoesultados
maisexpressivosA implementacadessaraticaexigedo docente um planejamento cuidadoso

e a criacao de atividades que estimulem o grupo e direcionem o processo de aprendizagem. No
entanto, a efetividade da aprendizagem colaborativa depende de um conjunto de fatores,
incluindo a formacéo docente e o apaistitucional (Klein; Vosgerau, 2018

O professor aqui desempenha apenas papel de mediador dando total liberdade ao
grupo.A interferéncia dalocente é minima. O profissional apenas construird um ambiente que
estimule o didlogo, a curiosidade, as intera¢cdes promovendo a autonomia, 0 protagonismo e o
pensamento critico dos educandos (Feitosa, 2016).

Nesta perspectiva quanto ao papel do professor, 0 mesmo nao fica supervisionando a
todo instante as atividades a serem realizadas, dando maior autonomia e oportunidades para que
0s estudantes consigam discutir e resolver os questionamentos e duvidasepeagurante
o andamento do projeto, além de proporcionar momentos de feedback elencando quais
objetivos ja foram atingidos e quais poderdo ser trabalhados na proxima aula. Esta € uma

metodologia em que todad oportunidade de contribuir.

O professor da sala de aula colaborativa, por sua vez, nao monitora ativamente
grupos, deixando questfes importantes para que eles mesmos resolvam. Encerra suas
atividades diarias com uma sessdo de discussdes em que 0s alucosjLeTto

avaliam se os objetivos compartilhados foraralcancadosou, se ndo o foram,

discutem e negociam uma melhor forma de alcéogda proxima vez @rres Irala,

2014, p.69).

Confiando na capacidade dos alunos de se organizarem e trabalharem em equipe, 0
professor da aula colaborativa opta por um enfoque menos prescritivo, deixando que os alunos
desenvolvam suas proprias estratédmsolaboracdo. Levandem consideracaos preceitos
desta metodologiativa,vé-se queelapode(e deve)serutilizadaemsaladeaula, ndo somente
na Educacao Basica, pois a partir dela obtérresultados positivos de aprendizagem, tanto em
relacdo ao objeto de conhecimento, como nas relagOeaissoem que 0s estudantes
aprenderem a compartilhar, respeitar o momento do outro e resolver as coisas em grupo.

E importante ressaltar queAgrendizagem Colaborativa ndo é a tnica metodologia
ativa que utilizamos no ambiente escolar. Vamos destacar na préxima secdo algumas

caracteristicas da Aprendizagem Cooperativa.



65

4.3 AprendizagemCooperativa

A Aprendizagem Cooperativa pode ser definida coma metodologia em que os
estudantes trabalharam em grupos pequenos, contribuindo entre si para uma melhor
compreensao do objeto de conhecimento a ser estudado. Esta aprendizagem possibilita a
interacdo entre estudantes e professor desenvolvendo desiearuame certa autonomia e

responsabilidade consigo e com os outros (Firmiano, 2011).

A AC é entendida, formalmente, como um método ou estratégia de ensino baseada na
interacdo social que consiste na utilizacdo de pequenos grupos, de tal modo que seus
membros trabalhem em conjunto para maximizarem sua propria aprendizagem e a dos
demais catgas. E um trabalho em grupo estruturado para que todos os alunos
interajam, troquem informacg@es e possam ser avaliados de forma individual pelo seu
trabalho (Rbeiro; Cavassan2016, p. 26).

Durante uma aula cooperativa, o aprendente se envolve em atividades organizadas em
grupos, cooperando com seus pares na resolucdo de uma série de desafios. Os participantes
nesta metodologia, tem fungdes especificas dentro de sua equipe. Estas fungdesidetas

em comum acordo com os participantes de cada grupo (Torres; Irala, 2014).

No quediz respeito especificamengedivisdo de tarefasno trabalho cooperativo

existe uma divisdo mais clara de tarefas a serem realizadas pelos participantes, pois
cadaaprendizseresponsabilizaor umapartedaresolucéalo problemd...] (Torres

Irala 2014, p.08).

Na sala de aula cooperativa, o professmrduzos estudantes umaaprendizagem
conjuntaSuafuncaovai alémda merdransmissao de conhecimento, sempre atento ao processo
e a promocao da reflexao critica. Ele define objetivos claros, garantindo que toda a turma tenha
a oportunidade de aprender e contribuir com a aula.

Diferentemente da Aprendizagem Colaborativa, na Aprendizagem Cooperativa, o
docente tem uma participagdo maior, ou seja, intervém de forma oportuna qdemniifica
comportamentos que podem prejudicar o andamento das atividades, como distracées ou
conflitos.Além disso, cabe a ele, estruturar um ambiente de modo que fique acolhedor e facilite
a interacdo entre os educandos, posicionasdde maneiraestratégica. Todos sabemos que
toda e qualquer metodologia de ensino coloca o estudante como o centfo gdetesso. E
importante ressaltar que maprendizagem Cooperativa, ndo € diferente, ponéesta

metodologia ha uma maiorterferéncia d professar

[...] na cooperacgéo o processo é mais centrado no professor e orquestrado diretamente
por ele. Tratese de um conjunto de técnicas e processos que o0s alunos utilizam com
uma maior organizacao dentro do grupo de estudo para a concretizagdo de um objetivo
final ou a realizacéo de uma tarefa especificanprocesso mais direcionado do que

0 processo de colaboracdo e mais controlado pelo professoeqTrala 2014, p.

08).
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Ao utilizar-se daAprendizagem Cooperativa como metodologia de ensino, assame
um posicionamento em que a educacdao é vista como instrumento essencial para a formagéao de
individuos aptos para a vida fora dos mussolares. Com a aplicabilidade desta metodologia,
trabalhase ndo apenas um ou outro objeto de conhecimento, mas o desenvohdmento
habilidadese competénciagundamentais para trabalho enmequipe,o respeito mutuo e a
resolucdo conjunta de problemas.

Para Cunha e Uva (2016, p. 138) aprendizagem cooperativa esta pautada nos
seguintes elementos: interdependéncia positiva; responsabilidade individual e de grupo;
interacdo estimuladora preferencialmente face a face; competéncias sociais; e processo de
avaliagdo de grupo.

A interdependéncipositivaocorrequandoos estudantesonseguenpercebeique o
éxito de cada um esté intrinsicamente relacionado com o éxito do grupo; na responsabilidade
individual e de grupo, todoén responsabilidade sobre a sua aprendizagem e a do grupo; ja na
interacdo face a face, a comunicacao é direta, ou seja, estugantestudantedacilitando
assimo trabalhoem equipe;ascompeténciasociais sd@arasaberresolveros conflitos por
meio do didlogo e por fim, a avaliagdocontinuaque traz a importancia da reflexao sobre o
processo de ensino e aprendizagem frente aos resultados, buscando sempre o aperfeicoamentt
(Cunha; Uva, 2016).

A partir do uso da Aprendizagem Colaborativa e também da Aprendizagem
Cooperativa no ambiente escolar, estamos preparando 0s estudantes para gagesggEsn
transformadores da sociedade por meio do diadlogo, da interacdo, da colaboracdo e cooperacéo
de modo a torné melhor para todos.

Lembrando que além das Metodologias Ativas temos muitas outras que podem e sao
usadas dentro e fora do ambiente escolar. Por exemplo, quando se escreve um artigo, uma
dissertacdo uma tese, fa& necessario apresentar as metodologias de pesquisa cideggam
metodologias apresentam o percurso feito pelo pesquisador desde a pesquisa bibliografica,
coleta e tratamento de dados, andlise e resultados da pesquisa. Dada a sua importancia, ©
proximo capitulo se encarregara de discorrer sobre as metodologfasagn utilizadasesta

pesquisa.
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5 PERCURSOMETODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo é de suma importancia, pois todo e qualquer trabalho académico
apresenta as metodologias usadas para a elaboracdo da pesquisa. Esta ¢ essepaide
pois explicitara o passapasso do tipo da pesquisa, do contextpr@ecessojue serao
estudados neste trabalho e também da coleta e tratamento dos dados.

Nestaperspectivag primeiro itemdestecapituloabordaréo tipo de pesquisa.

51 Tipo de Pesquisa

Considerando a complexidade de ensinar uma nova linguarsgfmimeiramente
pela pesquisa bibliogréfica, que consiste na leitura de artigos, dissertacdes, teses para embasa
o tema desta pesquisa. E o tipo de pesquisa que se encontra em todas as pesuifisas,
pois é essencial que o pesquisador demonstre quais fontes (artigos, livros, dissertacfes)
embasaram o trabalho.

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tgéaricas
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrébnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico -secizom uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assinto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamaente
pesquisa bibliograficggrocurando referéncidsdéricas publicadas com o objetivo de
recolher informades ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a respostaofiseca2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica exerce papel importante no processo de elaboracdo da
pesquisaientifica,em queo pesquisadorealiza umestudo detalhadde textos com antuito
de verificar teorias, metodologias e abordagens que ja foram utilizadas por outros teéricos,
realizando uma andlise critica das informacfes, observando atentamente as divergéncias e
convergéncias entre os autores. Com esta abordagem, o pesquassdos ter um repertorio
maior de informacdes, conseguindo reconhecer outras possiblida@epgsquisas futuras
(Sousa et al, 2021).

Nestecontextodaeradigital, em quealgunsestaoconectados, tendacess@osmais
variados assuntos nas diferentes plataformas, a pesquisa bibliografiesetama abordagem
com alguns beneficios, pois ha uma infinitude de trabalhos acadéif@idagos, ensaios,
monografias, dissertacdes e teses) a disposicdo de maneira facilitada, podendo o pesquisador
permanecer por exemplo, na sua residéncia sem enfrentar desloceanactmcretizama sua
pesquisa.E importanteque o pesquisadoffique atentoas escolhas dos textos que ser&o
utilizados na pesquisa, além de procurar sites segumtiaveis.

Além da pesquisa bibliografica, utilizeae também a pesquisa qualitativa,
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preocupandege em revelar anultiplicidade de vozes e perspectivas, reconhecendo a
diversidade e a riqueza das experiéncias individuais e em grupo. Desta forma, a quantificacao
fica em segundo plano.

A pesquisa qualitativa € realizada em contextos reais, ou segnbEntes onde 0s
fenbmenos acontecem. Desta maneira, a compreensao e a percep¢do dos resultados se tornar
mais visiveis em relacdo aos dados analisaélgsi, ndo ha neutralidade por parte do
pesquisador, pois 0 mesmo interage com 0s participantes do processo, fazendo a coleta de dados
de forma que se aproxime da realidade.

Este tipo de pesquisa procura descrever os fatos de maneira detalhada explorando cada
interface da analise e dos dados sem que haja necessidade de (@ fdiados numéricos).

Ela ainda tem interesse pelo resultado final, preocupseateimbém com o processo que leva

a este resultado, identificando e descrevendo cada fase da pesquisa. Assim, esta abordagerr
objetiva criar novas explicacdes sobre o tema proposto, retratamt@ncia dos indiduos

gue participam do processo (Trivifios, 1987).

[...] a abordagem qualitativa ndo emprega instrumentos estatisticos corpataase
analise. Ela é utilizada quando se busca descrever a complexidade de determinado
problemai ndo envolvendo manipulagéo de varidveis ou estudos experimentais. Ela
contrapBese a abordagem quantitativa uma vez que busca levar em consideracdo
todos oscomponentes de uma situacdo e suas interacdes e influéncias reciprocas
considerando uma visao/perspectiva holisticazitato 2018, p. 60).

Outro tipo de pesquisa utilizado neste trabalho foi a pesgquéa, que se contrapde
ao modelo tradicional de pesquisa, apresentaedcomo uma metodologia independente e
envolvida com a realidade. Na pesqtasdo, 0 pesquisador é um participante ativo,
comprometido com o contexto social, ndo se limitando apenas na observacao dos fatos. Este
tipo de pesquisa enriquece o trabalho, permitindo assim, o desenvolvimento minucioso e

contextualizado do tema a ser estudado.

Um tipo de pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agédo ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e o0s participantes, representativos da situacio probldma, estéo
envolvidos de forma cooperativa e participativhi¢llent, 1986, p.3).

7

Quando o assunto € sala de aula, a pesqg&a pode ser utilizada como uma
importante ferramenta para o desenvolvimentoda pratica docente, pois este tipo de
pesquisa é constituida por um movimento y& em consideracdo as questdes internas e
somente depois as questdes externas, preocugandesta forma com os individuos que
participam de todo o processo, aprimorando as técnicas de abordagem no processo de ensino ¢
aprendizagem com a finalidade déter resultados perceptiveis para as adversidades

encontradas (Engel, 2000).
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A primeira adversidade € que a maioria dos estudantes estdo estudando pela primeira
vez a lingua espanhola; a outra adversidade esta relacionmatdadacdodas metodologias
ativas e dos projetos de aprendizagem nas aulas de lingua espanhola. E a préxima adversidade
€ o desenvolvimento do sentimento de pertencimento dos estudantes nas aulas, ou seja,
tornandeos o centro do processo de ensino e aprendizagensformandas em pessoas
criticas que resolverdo conflitos (dentro e fora do ambiente escelarqukira a si respeitar e
respeitar os outros envolvidos.

A pesquisaacao é um processo dinamico que esta atrelado a realidade tendo como viés
a aprendizagem coletiva, aproveitars#dos saberes de seus participantes na lescana
contribuic&o ativa e significativa para a pesquisa. E caracterizada por sua aplicabilidade préatica
e por modificar a realidade dos participantes do processo. Aqui, 0 pesquisador ndo € mero
observador, sendo visto como membro ativo da sociedade gnedve em uma situagcdo com
0 objetivo de avaliar a eficacia de um novo método.

A principal caracteristica desta abordagem é seu carater situacional, que objetiva
encontrar solucbes de situacdes pontuais em ambientes especificos, contribuindo para a
instauracao de conhecimentos mais amplos. Assim, peseniien nimero maior dajustes e
orientacdes ao longo da pesquisa, focando em resultados que beneficiem a todos os envolvidos
(Engel, 2000, p. 184 185).

Na perspectivaeducacional, pesquisaacaotornasefundamentapois sebaseiano
didlogo, na troca de saberes entre os participantes, além de unir teoria e pratica. Tomando como

base esta abordagem, a préxima secao apresentara os contextos e spEsmpssia

5.2 Contextose sujeitosda pesquisa

A pesquisa em questéamcomo contexto a Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais,
situada em Campo GrandeéMato Grosso do Sul (MShocalizada na Avenida Florestal s/n no
bairro Coophatrabalho, bairro este pertencente a regido do Imbirussu. Esta unidade de ensino
esta funcionando desde 1981. Sendo uma escola integral onde sédo ofertados 24 componentes
curriculares e por isto, dexs® procurar maneiras diversificadas de aplios objetos de
conhecimento e habilidades que seréo estudados durante o ano.

E uma unidade de ensino pioneira na Educacdo Integral. Foi a primeira escola de
Campo Grande nesta modalidade no ano de 2009, com o projeto Ensino Médio Inovador,

projeto este que perdurou até final de 2016.



70

Em 2009 foi implantadopor meio de Projeto Experimentala execugéado Ensino

Médio Integral, através da Resoluc@o/SED n° 2.242 de 2° de abril do refesidion

2010 a escolapassoua integraro Programado Governo Federal, Ensino Médio
Inovador. No ano de 2016 o Programa Ensino Médio Inovador foi finalizado. No ano
de 2014 a Escola proporcionou o ensino e aprendizado da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio e ofereceu no periodo de 2014 a 2016 asdéenicos de
Transacdes Imobiliarias, Recursos Humanos, InformétiGarénciaem Saude A
partirdoanode2017essdnstituicdode Ensino passafazer partedo EnsinoMédio

em Tempo Integral, denominado Escola dsutoria (Mato Grossodo Sul, 2020, p.

04).

A partir de 2017, esta escola passa a ser atendida pelo mais novo programa de escola
de tempantegral: Escola da Autoria que tem parcerias com empresas privadas, como o ICE

Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao e também o Inagittibm Senna (IAS).

Quanto a missao do ICE, conforme informado em seu site e em documentos
publicados pelo mesmo, é a de contribuir objetivamente para a melhoria da qualidade
da educacéo basica publica por meio da aplicagdo de inova¢des em conétado,

e gestadocom o propositode alcancar dormacaodo jovem nas dimensdes pessoal,
social e produtiva [...] (&rcig 2021, p. 127).

O Instituto Ayrton Senna, diferentemente do Instituto de Corresponsabilidade pela

Educacéao (ICE), tem como foco principal trabalhar esmsompeténcias socioemocionais.

Com a reforma do Ensino Médio em Tempo Integral, via L&Br#15 (MEC, 2017),

houve a materializacdo da atuagéo dos reformadores empresariais em Mato Grosso do
Sul, inicialmente, por meio do Acordo de Cooperacgédo entre a Secretaria de Estado de
Educacdo (SED) e o Institutdyrton Senna (IAS13), em 2018, objetivars a
elaboracao do curriculo conforme as novas exigéncias postas pela Lei 13.415 e a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A escolha do IAS foi feita devido a sua
expertise em competéncisgcioemocionais e em educacao integralr¢@ 2021, p.

76).

Para que a escola mencionada pudesse participar do novo programa, foi preciso
algumas adequacbes como ter 12 salas de aula, adequacfes na estrutura fisica como
laboratdrios, biblioteca, vestiarios; um diretor adjunto; coordenadores de é&rea. Algumas
especiicacdes foram atendidas, outras ndo. Apos a adesdo da unidade de ensino ao programa,
a mesma passou por algumas intervencdes, mas ndo houve mudancas na estrutura original e/ot
ampliagcéo (Cardoso, 2022)

A escola, atende apenas estudantes do Ensino Médio com a faixa etaria de 14 a 18
anos. A maioria de seu publico esta na igs@hge corretas. Possui 09 turmas distribuidas da
seguinte forma: 04 de 1° ano; 03 de 2° ano e 02 turmas de 3° ano. Cada turnre t&de 88
estudantes.

Além das 09 turmas, a escola conta também com secretaria, direcdo, coordenacao, sala
dos professores, coordenacgdo de area, biblioteca, laboratorio de Quimica, Fisica e Biologia.
Tem também 02 laboratdrios de informatica, almoxarifado, vestiario, salasitanguadra de

esportes coberta, cozinha, refeitorio, cantina além de uma area consideravel bem arborizada.
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A turma contemplada para a realizacdo dos projetos foi o 1°C, contando com
aproximadamente 30 estudantes. Nesta turma todos tem eritré514nos. Assim que 0s
projetos foram iniciados, organizamos algumas aulas durante o ano letivo, de maneira que
consegimos apresentar pelo menos um projeto por bimestre.

Por meio destes projetos, conseguimos abordar varios objetos de conhecimento e
contemplar mais damahabilidadeapresentadao OrganizadorDestaforma, os estudantes
naoforam prejudicados quanto ao cumprimento dos objetos de conhecimento e habilidades que
devem ser trabalhadas durante o ano.

No itemaseguir,falaremossobrea coletade dados.
5.3 Coleta dedados

Em decorréncia da globalizacdo e das fronteiras (que vao além das divisdes territoriais
entre cidades, estados e paises}sétanecessario o ensino e aprendizagem deseganda
lingua,quenestecasoé a LinguaEspanholaQuando se fala no ensino e aprendizagem de
uma segunda lingua, € importante ressaltar e deixar bem evidente que em apenas duas aulas
semanais e um curriculo engessado, fica dificil se aprofundsemascas.

Assim, o enfoque se da na escrita, leitura e compreensao (interpretacdo dé texto).
fala/pronuncia é trabalhada na leitura, dialogos curtos, bem como exposi¢cdes orais. Desta
maneira, estamos preparando os estudantes para a realizacao de provas externas como o Ener
i Exame Nacional do Ensino Médio e vestibulares de inUmeras universitigd¢ss provas
sao cobradas principalmente a compreensao leitora.

Outro fator quedeveserconsideradoé o aprimoramentalo vocabulario,a partir de
atividades de traducéo com o uso de dicionarios fisicos e online, esctdh@atiea e atividade
guetambémpoderao(e sao)sertrabalhadagm outrasunidadescurricularesEsta correlacao
entre as disciplinas e as diferentes areas ja esta prevista tanto na BNCC como no Organizador
Curricular.

O primeiro passo para a realizagcdo dos projetos se deu pela leitura do organizador
curricular pelo docente podendoele ter umaideia de qual atividadeserada mais adequada
partir das habilidades propostas no documento. Assim que decidido qual objeto de
conhecimento, juntamente com a habilidade a ser contemplada na atividade escolhida, na aula
seguinte havera uma conversan a turmguntamente com o roteiro da atividade, no caso 0s
projetos, que serdo trabalhados naquele bimestre. Reforcando ainda quejetss
apresentadosestadissertacadcsaoapenaslgumasiasmuitasatividadegealizadaglurante os

bimestres.



Figura 1:Competéncias Especificas da Ar@aganizador Curriculair Linguagens e

suas tecnologias p. 12 AAo do EnsindViédio)

Agrupamento 4 - EM1

Competéncia(s) Especifica(s) da Area:
1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcgao e producado de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacao social, o
entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretacao critica da realidade e continuar aprendendo.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de
maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas
de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida
pessoal e coletiva.

Eixo Habilidades Componente | Objeto de conhecimento Sugestoes Didaticas
Tematico Curricular

Campos de | (MS.EM13LGG104 Contextos de producao, | Investigagdo sobre o Renascimento e os patamares da Renascenga

atuacao: ) Utilizar as circulagdo e recepgdo das | Europeia, das pinturas, dos principais artistas, escultores e da
diferentes producdes e manifestacdes | importancia da arquitetura renascentista para o mundo.

Vida Pessoal; | linguagens, artisticas do Renascimento; | Questionamentos e analise relacionados a valorizagao temporal da
levando em conta Apreciagio de aspectos arte, por meio de instrumentos diversos, para a formagdo de

Artistico; seus £t 1t Fl)lt' julgamentos éticos, estéticos e politicos nas produgdes artisticas e
funcionamentos, oticos, esiclicos 9 Pollicos, | cliltrals:

Praticas de para a Arte em _textos e produqées ) _ ) )

Estido e compreens&o 5 artisticas e culturais etc.; :j/'al'?:‘d?‘se'dé:js Ilnguag:ns artlstlcas{_ tt:nar elm:’ reco:struw ?;tes

Py ; ; . A igitais inspiradas nas obras renascentistas e ou desenhos, grafites,

Pesquisa; zmd:iﬁzrggstexteor: :?rtr::rt‘:rg? artistico, material histérias em quadrinhos, ﬁrinhas, char'ges, seminarios, denFrg outros,

Jornalistico - | diversos campos de contrastando com a atualidade e valorizando a produc&o criativa.

midiatico. atuacao social.
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Figura 2:HabilidadesOrganizador Curriculair Linguagens e suas tecnologias p. 13
(1°Ano do EnsindMédio)

Organizador Curricular: Linguagens e suas Tecnologias

(MS'EM1?LGGW Aplicativos para analise do | Pesquisa de diagramas, em diversas midias, para observar e

) “Relacnonar Wexs desenvolvimento corporal -|interpretar as informagdes, bem como a disposicao dessas em

praticas  artisticas calculo e mensuragao de | graficos e tabelas, compreendendo a fungdo social desses géneros

as  diferentes ICQ, IMC, PA, FC. tao presentes no cotidiano, principalmente nos meios de

dimensdes da vida comunicacgao

social, cultural, i . .

politica e Educacio Analise do desenvolwmentq corporal - c{algﬂo e mensuracao qe ICQ,

econdmica e Fisica IMC, PA, FC, para ampliar as possibilidades de aprendizagem

identificar ) iniciadas no Ensino Fundamental, utilizando ferramentas midiaticas e

processo de periféricas, de forma critica e responsavel.

construcao Producao de graficos e tabelas de instrumentos avaliativos de calculos

historica dessas corporais, apresentando informacdes, de maneira clara, objetiva,

praticas. resumida, com foco, determinac@o e responsabilidade, que possam
ser utilizadas em aulas praticas.

(MS.EM13LGG701

) Explorar

tecnologias digitais Caracteristicas da produgdo | Por meio de pesquisa sobre assuntos de relevancia social e

da informagao e de textos: didlogos, | econémica, nos paises hispanohablantes, com visdo do

comunicacao informes, teatro, mondlogo, | multiculturalismo, propde-se a analise de expressdes, elementos

(TDIC), em diversos contextos | semanticos e vocabularios empregados nos textos. Roda de conversa

compreepden_do sociais; vocabulario digital; para socializacdo do conhecimento adquirido pela pesquisa,

seus principios e explorando a escuta ativa e a oralidade.

funcionalidades, e . Mobilizagao do

utiliza-las de modo Lingua conhecimento Produgbes envolvendo varias linguagens, como: challenge, charge,

ético, criativo, | EStrangeira |5 jiteratura dos paises | grafite e Mobgrafia, fomentando o respeito e a empatia.

responsavel e| Espanhol | ,ispanohablantes e seus

adequado a principais artistas;

praticas de elementos semanticos:

linguagem em sindénimos, anténimos,

diferentes conjuntos lexicais,

contextos. expressoes idiomaticas,

dentre outros, no contexto da
obra.
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Figura 3: Sugestbes DidaticasOrganizador Curriculari Linguagens e suas
tecnologias p. 14 (®no do Ensindviédio)

Organizador Curricular: Linguagens e suas Tecnologias

Textos orais e escritos, com | Utilizacdo de filmes ou documentarios que tenham como foco temas
funcbes e uso da Lingua| sobre questdes multiculturais, cientificas ef/ou tecnologicas, de meio
Inglesa, no contexto social | ambiente e sustentabilidade, para gerar discussdes, produgdes
efou politico, no campo|escritas, encenacdao de dialogos etc., visando a ampliagdo do
jornalistico; ampliagdo do | vocabuldrio, ao desenvolvimento da prondncia (speaking) e a

Lingua vocabulario relacionado a|compreensdo auditiva (listening), para fortalecer a empatia e o
Inglesa tempo/clima e ao meio | entusiasmo.
ambiente.

Elaboragdo de agdes didaticas que possibilitem a produgao textual, a
aplicacdo dos conhecimentos gramaticais necessarios as produgdes
e a analise coletiva ou, ainda, a troca dos textos para serem revisados,
tendo como base um parametro de correcdo pré-definido pelo grupo.

Géneros ligados a narmrativa:
destinatario. finalidade, | Pesquisa e andlise de textos contemporaneos, explorando os
espacos de circulacdo; | elementos da narrativa, a linguagem empregada, as inferéncias de
ideias primarias e | informacbes implicitas, explicitas, ambiguas, ideias primarias e
secundarias. informacdes | secundarias do género em estudo.

implicitas, explicitas -
ambiguas; subentendidos;
intertextualidade.

Analise do emprego das marcas gramaticais, lexicais e dos verbos
dicendi em diferentes géneros narrativos. E possivel transcrever o
discurso analisado para outras “vozes", fazendo uso do discurso direto

Elementos de coesao e/ou indireto, como também identificar a polifonia presente nos textos.

Lingua textual, marcas gramaticais
Portuguesa | © lexicais, verbos dicendi,
discurso direto, discurso
indireto e polifonia.

Producdo colaborativa, em meios digitais, de memorias literarias,
biografias, cronicas, contos, dentre outros, aprimorando os
conhecimentos desses géneros adquiridos no Ensino Fundamental,
de modo ético, criativo e responsavel.

Fonte: https://www.sed.ms.gov.br/wgontent/uploads/2022/01/Currictidovo-Ensine
Medio-v1.1.pdf

Além dos projetos propiciar um processo de ensino e aprendizagem mais abrangente,
no sentido de que podemos trabalhar com pesquisas, compreenséo leitora, pdeducao
glossario cartazes/oufolder e banneri quetambémaprimorao vocabulario, ndo deixamos
de apresentar atividades avali at iisemshamtesns i d
as provas de vestibulares, concursos e Enem.

Em relagdo aos projetos, como dito acima, isgacom uma leitura atenta do
Organizador pelo docente, e s6 depois de algumas pesquisas (na internet), se elenca os objetos
de conhecimento e as habilidades que se encaixardo na atividade escolhida. &estendo
pressuposto, ha uma conversa explicativa para a fugpoa no caso € ®L 1 sobre como
acontecera a atividade, os objetivos que deverao ser alcancados, a intencionalidade do projeto,
entre outros, além da entrega impressa de um roteiro exmi¢pdissea-passo) com sites para
que os estudantes possam visualizar possiveis modelos, pesquisar as palavras, aprender sobr
determinados paises. Este roteiro ficara disponivel també&tassyoom

Devese lembrar de que esta turma em sua maioria ndo conhecia a lingua espanhola,
entdo é importante que as coisas sejam muito bem expliddeésmo com todo progresso que
vivenciamos na educacdo, ainda ha pais que séo tradicionalistas e € preciso que o professor


https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2022/01/Curriculo-Novo-Ensino-
https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2022/01/Curriculo-Novo-Ensino-Medio-v1.1.pdf
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apresente para o estudante as instru¢des do gaestimiado/pedido em sala de aula. Com a
leitura do padgrafo anterior, podese ter uma visdo tradicionalista dnsino.E onde entra o
protagonismona forma em que ele desenvolvera o projptw meio de troca de saberes, da
colaboracéo, da interacdo com os colegas, por meio de escolhas das palavras, das imagens, do
formatos.

E importante destacar que a coleta de dados se deu durante o ano letivo de 2023,
considerando oito aulas, equivalente hd um més de aula, para a realizacdo dos projetos.
Lembrando ainda que esta unidade curriculaingua Espanhold tem duas aulas semanais,
cada uma de 50 minutos. Durante as aulas posteriores falestaentrega do roteiro, a coleta
de dados foi realizada por meio de fotos dos estudantes produzindo as atividades, bem como,
realizando a procura das palavras em dicionarios fisicos, pamtea@o acervo da biblioteca
da unidade de ensino. Como o processo de avaliacao € formativo e continuo, utilizamos também
como forma de coleta de dados as rubricas, que demonstram a participacao ativa dos alunos em

todas aulas destinadas &usjetos.

Figura4: Producéo datividades

Fonte:acervo dgesquisadora

Figura5: Pesquisando gmlavras naliciondrio

Fonte:acervo dgesquisadora
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Figura6: Pesquisande transcrevendo o significado das palavras

Fonte:acervopesquisadora

Figura7: Leiturae discussao sobm@temaproposto

Fonte:acervopesquisadora

Quadro 3Rubrica
Excelente Bom Regular Insatisfatério

Aborda o tema proposto « Tangencia o tema proposto
atinge o propdsito 0 propdsito comunicativo é
comunicativo de forma  parcialmente atingido.
satisfatoria. As ideias sdo Algumas ideias podem ser
geralmente relevantes e pouco relevantes ou
desenvolvidas. superficiais.

Apresenta uma estrutura Apresenta problemas de  Desorganizado e incoerente
organizadaA coeréncia  organizac&o. A coeréncia er dificultando a compreenséo
entre as ideias é, em gera as ideias é por vezes das ideias. Ndo ha progress
mantida. comprometida. l6gica.

O vocabulario é adequadc
O vocabulario € rico, preciso ¢ geralmente preciso. A
adequado ao contexto. A gramética e a ortografia
gramatica e a ortografia estac apresentam poucos erros

Demonstra compreensao N&o aborda o tema propos!
ou ndo atinge o proposito
comunicativo. As ideias sao
confusas, irrelevantes ou

ausentes.

atinge plenamente o propdsitc
comunicativo. As ideias sao
relevantes e bem desenvolvid

Apresenta uma estrutura logi
e clara. As ideias fluem de
maneira coerente e progressi'

O vocabulario é limitado ou O vocabulario é inadequadc
impreciso em alguns repetitivo. A gramatica e a
momentos. A gramatica e a ortografia apresentam muitc
ortografia apresentam algun erros que prejudicam

corretas, sem erros que gue ndo comprometem . L
A ~ AR erros que podem dificultar  significativamente a
prejudiqguem a compreenséo. significativamente a - . ~
~ parcialmente a compreensaccompreensao do texto.
compreensao.

Demonstra um estilo claro, .
; . Apresenta um estilo pouco

expressivo e adequado ao Apresenta um estilo clarc .

A SRR - elaborado ou inadequado ac
género textual. HA originalidai adequado. A mensagem ¢ _ .
e um bom dominio da transmitida de forma género textual. A mensagen
; ;. PP ode ser transmitida de forrr
linguagem para transmitira  satisfatoria. P - .

confusa ou imprecisa.

mensagem de forma eficaz.
Fonte:elaborado pelpesquisadora

Apresenta um estilo confus
repetitivo ou inadequado. A
mensagem nao é transmitid
de forma eficaz.
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s

A rubrica € um instrumento avaliativo que visa ndo somente avaliar/mensurar a
aprendizagem dos estudantes, mas também da préatica peddgogizananeira de realizar a
avaliacdo e a autoavaliacdo. Esta ferramenta se apresenta em formato de tabela edificada com
foco nas habilidades que estdo contempladas nas atividades propostas. O processo avaliativo €
formativo e continuo, ou seja, é algo que &om a todo instante no ambiente escolar (Coelho
et al. 2023).

A utilizacdo desta ferramenta na avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem
oferece diversos beneficios como o protagonismo aos alunos em sua propria jornada de
aprendizado, simplificacdo na atribuicdo de notas e enriquece a variedade de instrumentos
avaliativos. Adicionalmente, conforme apontam Vernier et al. (2QL& Coelho et al. 2023
as rubricas se destacam como os instrumentos mais apropriados para avaliar a aquisicdo de
competéncias e habilidades, pois possibilitam identificar os diferenigis de dominio dos
alunos e,consequentemente, planejar atividades pedagégicas mais direcionadas ao seu
desenvolvimento.

Sendo 0 sujeito da pesquisa, uma turma de uma escola integral de tempo integral
ressaltase que por meio das rubricas, 0 processo avaliativo-sermaais esclarecedor e
abrangenteAo se propor atividades diversificadas como os projetos de aprendizagem juntamente
com as metodologias ativas € imprescindivel que os instrumentos avaliativos mensurem ou
demonstrem mais que um valor numéerico.

A cada aula dedicada a producksprojetos,viamosumaevolucdosejanaescrita, na
oralidade nainterpretacdo e também nas atitudes. Quando propomos uma atividade baseada
nas aprendizagens: significativa, colaborativa e cooperativa, estamos ensinando muito mais que
uma lingua. Para que consigam perceber esta evolugédo, o proximo capitulo sera dsdicado

andalises das atividades.



77

6 ANALISE: DESCREVENDO OSPROJETOS

Para a realizacao desta dissertagcéo, dentre muitas atividades e prophtaglos ao
longo de 2023 com a turma do 19 &nsino Médio, escolhemos apenas cinco para analisar
neste trabalho, elencando quais metodologias foram usadas. A classificagdo das metodologias
ativas, como apresentado no capitulo quatro ndo € algo sjexitem caracteristicas comuns
entre elas.

Os projetos de aprendizagem, foram construidos a partir da metodologia ativa que esta
na aprendizagem colaborativa, a Aprendizagem Baseada em Projetos que coloca o estudante
como ponto central do processo de ensino e aprendizagem, convadaogwotagoisimo de
sua propria trajetéria. Por meio de situacdes reais, ele desenvolve habilidades como: resolucao
de problemas, trabalho em equipe e o pensamento critico.

Podese destacar nesta metodologia ativa de ensino, que o aprendiz ndo € mero
coadjuvante neste processo, sendo encorajado a realizar pesquisas e investigacdes que o leve
solucionar o problema apresentado. Assim, a aprendizagem se torna signifezatiyae este
educando leva asonhecimentos adquiridos durante o projeto para a vida. (Lovato et al, 2018).

Os autores ainda nos trazem trés possiveis categorias de projetos:

Projeto construtivo: seu objetivo é construir algo novo, introduzindo alguma
inovagdo, propondo uma solucdo nova para um problema ou situacdo. Projeto
investigativo: seu objetivo é o desenvolvimento de pesquisa sobre uma questédo ou
situacdo, empregand® o0 método cientifico. Projeto didatico (ou explicativo):
procura responder quest»es do tipo: iCo
constru2do?90 Busca explicar, ilustrar
funcionamento de objetos, mecanismos, sisseeh@lovato et al 2018, p. 163)

A maioria dos projetos construidos com a turma, podem ser classificados dentro da
Aprendizagem Baseada em Projetos como Projetos investigativos e Projetos didaticos (ou
explicativos), pois os objetos de conhecimento ndo sdo novidade, ou uma inovacao. As
atividades tinham como propostas pesquisar sobre um tema especifico, 0 seu uso, a sua funcao
e também explicéo a sua aplicabilidade dentro de um determinado contexto.

Outra metodologia ativa de ensino que foi utilizada na producdo dos projetos é a
Aprendizagem Baseada em Problemas é uma abordagem construtivista, pautada na autonomia
e na autoria dos estudantes. A turma se reline em grupos e decidem sempre em caoisjunto qua
medidas tomar para solucionar o problemsta metodologia de ensino instiga o
autoconhecimento do grupo de forma ativa e significativa, desenvolvendo o pensamento
critico, a criatividade, a resolucdo de problemas e a coletividadeproporcionado
momentos de troca de ideias entre os estudantes. Esta metodologia de ensino promove a

reflexdo e a autoavaliacdo. Em ambas as metodologias o professor é apenas mediador, dandc
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autonomia na conducéo das atividades para os alunos (Lovato et al, 2018).
A Aprendizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem Baseada em Pral@demas
acordo com Antunes; Nascimento e Queiroz (2019, p. 120):

devem seflexiveis e condizentes com sua apreensao da realidade, ndo tomadas como
uma panaceia que vem a resolver todos os problemas. Estas metodologias ativas
devem ser encaradas como estruturas flexiveis as quais o professor ndo deve se agarrar
como muletas, maantes, a partir de sua pratica profissional, compreender seus
principios filoséficos e tedricos na acepgdo de uma escolha deliberada entre usar, ndo
usar, escolher o que vai usar e como vai aplicar. Caso julgue necessario, por exemplo,
realizar aulas expds/as em meio a aplicacate um dos métodos, é sua experiéncia

e sensibilidade a seu contexto de atuagddo um aporte tedrico, que deve conduzir

0 processo de ensiaprendizagem.

O termo Projetos de Aprendizagem, esta inserido no Sistema de Gestdo de Dados
Escolaress SGDE onde sédo realizados os planejamentos bimestrais da Rede Estadual de
Ensino. Dentro do quesito avaliagéo, aparece esta terminologia, que para a pesqd@gadora
considerada pertinente, pois 0s projetos que serdo vistos mais adiante, sdo projetos de

aprendizagem que propiciam momentos de praticas pedagdgicas significativas.

Figura8: Planejament® CritériosAvaliativose Instrumentosivaliativos

Avaliacoes =

4

Descricdo
Apresentacdo
Avaliacao

Avaliacdo Pratica
Debate

Desafios

Portifélio

Producdo Audiovisual
Projetos de Aprendizagem
Prova Bimestral
Prova Escrita

Prova Mensal

Prova Oral

Relatérios

Seminario

Simulado

Fonte:https://www.sgde.ms.gov.br/Professor/manterPlanejamento

Veremos a seguir a analise dos projetos selecionados.


https://www.sgde.ms.gov.br/Professor/manterPlanejamento
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ANALISE I: CRUCIGRAMA
Objetode ConhecimentoFormacionde Plural

Recursosutilizados: material impresso (Gramatica yPracticade Esparfiol para
Brasilefios)

A partir da habilidadé MS. EM13LGG103: Analisar o fur
para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais,
verbais, sonoras, gestuaiggndo como sugestabdaticai Acesso a di ferentes
de diversas m2di as, c om a foitpposid dox edlucahdos 4 2 n g
atividade dé&ofi@rawcdéi gor @ama Pl ural 6, com 0s o0b]j
apresentar um novo génediscursivQ compreender o objeto de conhecimento proposto:
formacion de plural, aprimorar a memaoria, aumentar o raciocinio e despertar a curiosidade.

As palavras cruzadas sdo um jogo que pode ser praticado pelas mais diferentes faixas
etarias. O individuo que se propde a resolver a cruzadinha estd promovendo muitos beneficios
a si: além de ser uma distracdo, algo que faremos no horéario do 6cisgpoeleenir doencas
como o AlzheimefRusso, 2017).

Pressupfase que o uso deste instrumento durante as aulas facilite a aprendizagem das
mais diferentes areas, promovendo uma aprendizagem significativa e ativa, onde o estudante
ndo apenas recebe as informagdes, mas € instigado a buscar a solugdo dmaylmse
participante ativo no processo de ensino e aprendizagem.

A cruzadinhaoi elaboradgelaprofessorala unidadecurricular Lingua Espanhola,
utilizandose do aporte teorico retirado da Gramatica y Practica de EspafidBizaitenos,
disponibilizado para os estudantes anteriormente (material impresso). O objeto de
conhecimento foexplicado em algumas aulas passadas, até o dia da aplicacdo da atividade.
Antesdo preenchimentalacruzadinha, realizeseumaleituradetodas aslicas,esclarecendo

possiveis davidas. Logo apés a leitura, foi reforcado também que era imprescindivel que a
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turma prestasse atencao nas instrucdes (dicas ou charadas) apresentadas ao final da folha, e qu
todas as palavras deveriam ser escritas aperaamb

As palavras selecionadas para compor o0 crucigrama, ja haviam sido estudadas
anteriormente e estavam presentes no caderno de cada um. Com a atividade, os estudantes
tiveram que traduzir as dicas sem o auxilio de dicionarios ou recursos eletrénicos para o
preenchimento da palav@uzada; se atentar que algumas palavras sao invariaveis quanto ao
namero e por isto, algumas teriam que utilizar dos artigos (los, las) para formar plural; prestar
atencdo no quantitativo de quadradinhos para o preenchimento .cBengt@onseguir chegar
até a palavra correta a depender da dica, primeiro 0s estudantes analisaram atentamente o
conceito (dica) apresentado para sO depois encontrar de maneira assertiva as palavras que s¢
apresentariam na cruzadinha. A maioria dos estadando tinham conhecimento prévio da
lingua espanhola, sendo esta atividade realizada por meio de consulta do caderno contendo as
palavras e explicagbes da formagéao de plural.

Notouse que alguns estudantes escreveram de maneira incorreta as palavras de

namero 6, 8 e 11 que tinhamcomodic&aié.nst r ument os - pticos form
8. fAEspacios urbanos | inear esvgluzec pled®@mimod elnl .
el dza de | a perezabo.

No caso da pal avra 6, setpestdantapeednoherarmcdo s e r
a palavra em portuguéspgoc om a pal avra Al uceso que possu

Figura9: palavrab FiguralO: 6culos

Fonte:acervo dgesquisadora Fonte:acervo dgesquisadora
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Em relacéo a palavra 8incoestudantesesponderarfi ¢ a mipar pogsuir 0 mesmo

guantitativo de | etras, mas est8 no si-ngul a
f e i cinmodpreencheramcom pal avra invari 8vel Afatl aso.

sdo masculinos e de segunda a sexta (lunes a viernes) sdo palavras invaréueiao

namero tendoo leitor comorecursoparasaberseestano singularou no plural, os artigos:
el/los.

Figurall:palavra8 Figural2:palavrall

pAMaNY

Fonte:acervo dgesquisadora Fonte:acervodapesquisadora

Ao final da aplicacéo, assim que todos entregaram, a correcao foi realizada de maneira
coletiva. Alguns estudantes tentaram encontrar o significado das palavras em dicionarios fisicos
e/ou virtuais a partir das dicas. A aplicacéo desta atividade foi positiva, pois houve a
participacéo efetiva da turma. A maioria conseguiu completar a palaada sem muitas
dificuldades. Lembrando que esta foi o produto de um objeto de conhecimento. Quando se
descreve que o0s estudantes participaram, ndo se rgfenasaa esta atividade, mas na

explicacéo, nas discussodes, nas leituras que ocorreram dias antes desta aplicacao.
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ANALISE 1l: GLOSSARIO ILUSTRADO i EL PRINCIPITO
ObjetodeconhecimentoProducaaletextosmultimodais

Recursos utilizados: Livro impresso bilingue

GLOSSARIO
ILUSTRADO
- EL PRINCIPITO

Na unidade de ensino ao qual aplis®ua atividade exposta, tesa como pratica a
cada bimestre a realizacdo de pelo menos uma atividade com um tema em comum para a area.
Em uma reunido de area, a coordenadora da area de Linguagens propds ao corpgudocente
trabalhdssemos com a obra do Pequeno Principe. Ficou a critério de cada professor elaborar a
atividade que julgasse interessante e que contemplasse as seguintes habilidades: (MS.
EM13LGG102)Analisar visbes do mundo, conflitos de interesse, precasceiideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de
explicacédo, interpretacao e intervencao critica da/na realidéeledo como sugestéo didatica:
Producdo de textos multimodais (tirinhas, charges, HQs, memes e/ou gifs), por meio de
aplicativos, desenhos e/ou outros recursos digita(dS.EM13LGG105) Analisar e
experimentar diversos processos de remidiacdo de produgdes multissemidticas, multimidia e
transmidia, desenvolvendo diferentes modos de pazatéb e intervencdo socjal
apresentando como possivel proposta de ativid@jertunizar momentos de debate,
pontuando as principais caracteristicas da obra, dos personagens, do enredo, do contexto
social da época e suas semelhancas catualidade.

Alicercandese nas habilidades mencionadas acima, tomando como Ipasdugao
de textos multimodais, foi apresentado primeiramente o livro (impresso) versado bilingue
portugués/espanhohouve uma breve conversapara saber quem da turma jaconhecia a
obra(em portugués) e logo depois, realizamos uma discusséao reflexiva sobre o enredo do livro.

Assim que terminou a discussdo, foi apresentado a turma de qual maneira

trabalhariamos o livro. Utilizege de trés aulas para selecionar as palavras e aprescatéd
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alunos. As outras aulas foram destinadas a pesquisa de seu significado, procura por imagens
para compor o glossério e organizacao do trabalho.

Ao solicitar a producéo deste glossario mesmo que os estudantes nao participaram da
decisédo podse perceber que a proposta esta alicercada nas metodologias ativas, uma vez que
a turma é convidada a pesquisar e elaborar o glossario utilizando os tetiestesrao objeto
de conhecimento a ser estudado. Estes processos de investigagéo e elaboragao séo centrais ne
metodologias ativas como a aprendizagem baseada em projetos ou/em problemas, pois
estimulam a autonomia e a interacao social, seja na tradaide com os colegas, durante as
pesquisas e apresentacao do glossario ja finalizado.

O glossario é uma ferramenta muito utilizada para descrever o significadouzs
que fazem parte de um determinado assunto ou campo de atuacgdo. E dificil descrever uma
defini-«o para esta ferrament a, picdn&io, mu i t
vocabulario ou uma colegéo de palawasorréncia de um discurso, isto é, o léxico de uma
obra determinada ( Si |l va, 2015, p. 26). £ um instrun

vocabulario principalmente quando ha um tema do questglante$tn pauco conhecimento.

[...] o vocabulario € um subconjunto do léxico de uma lingua. E composto de todas as
unidades semanticas, graficamente simples e compostas, e locu¢des indecomponiveis
gue se atualizam no discurso, chamadas de vocabulos ou palavras (SILVA, 2006, p.
16-17).

Assim, ao produzirmos um glossario e estudando o significado das palavras estamos
melhorando a leitura e a escrita de varios géneros textuais das mais diferentes areas,
enriquecendo o vocabuléario dos estudantes. Lembrando que muitesduttendos estédo
estudando/aprendendo pela primeira vez a Lingua Espanhola, sendo este também um dos
motivos da escolha desta atividade.

Assim, na quarta aula, os estudantes ja com as palavras escolhidas por eles em maos,
comecaram a dar forma ao glossario. Alguns educandos preferiram realizar a atividasia,
pois relataram que materiais como tesoura e canetas coloridas ficam nas residéncias. Para
melhor atender aos alunos e otimizar melhor o tempo, fomos até a biblioteca da escola para
utilizarmos alguns dicionarios bilingues. Foi possivel encontramagupalavras. Outras,
tivemos que recorrer aos dicionarios online.

Uma das exigéncias era que deveria aparecer a ordem alfabética de acordo com a

pal avra em espanhol € nNn«kOo em portugu?®’s. Por

=]

¢ h a B@aiedigénciaé levar emconsideracd@ palavraescritaem espanhola palavra
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sombrerodo deveria apar ec e rquagarabahesapgateecyjaa o f i

naprimeirafolha. Isto acontecewcom a palavrail | a d quepotesedtraduzidaporiit i j ol 00
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Fonte:acervo dgesquisadora Fonte:acervo dgesquisadora

Outra problematica constatada € que alguns estudantes acabam copiando erroneamente
as palavras da lousa e transcrevendo no glossério. Este fenbmeno esta acontecenita com
frequéncia.

Este ® o caso da palavra fAhoyestudagteesn pod
guest «o, escreveu Ahoj oo. Exi ste em espan

significa-«o0o da palavra fihoyoo estava corre

Figural5: Hoyo

Fonte:acervo dgesquisadora

Outra coisa muito interessant e:portagugsal av
Al agartaso. Alguns estudantes fizeram um de

como a imagem abaixo. Foi visto esistrabalhos.
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Figural6: Orugas

«

’

Fonte:acervo dgesquisadora

A maioria dos trabalhos foram realizados de acordo com o solicitado nas orientacdes.
Apresentaram a palavra, a imagem e a tradugao apenas, como Visto nos exanngetm
uma roda de conversa em sataitos relataramque gostamde fazer atividadescomo esta. E
importante ter um feedback dos estudantes, pois somente com a participacaadefeiva

com o uso de atividades diversificadas é que se tem uma aprendiiggéitativa.
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ANALISE 1Il i NUBE DE PALABRAS
Objetode ConhecimentaAnglicismonalinguaEspanhola

Recursos utilizados: material retirado da internet

O anglicismo é um fendbmeno linguistico que consiste em uma outra lingua-lgdizar
de termos oriundos da lingua inglesa. Isto ocorre por diferentes motivos como o fato do inglés
ser a lingua mais fala e usada em assuntos como esporte, educacao e tecnologia a nivel
mundial.

Dado a sua import®©nci a, e SMSeEM13eG&403)a p ar
Fazer uso do inglés como lingua de comunicacao global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usus8rios e f untendoecemode s s
objetos de conhecimenioT e xt os mul ti ssemi -ticos e as V8r
Anglicismos na L2Zngua Espanhol ao.

Realizamos discussdes sobre o tema de como néo percebemos estes terrrms no dia
dia. Utilizamos: internet, fast food, smartfone, pendrive, hot dog, ... Estas palavras fazem parte
do nosso cotidiano, e refletir sobre elas foi uma proposta um tanto quanto inusitada. Apresentei
a definicdo de anglicismo, passei alguns termos em ingésespdo inseridosa lingua
espanhola; discutimos ainda sobre a aceitacdo dos espanhois frenfg@cesss.

A partir de pesquisasealizadasainternet,foi disponibilizadaumalista comvarios
Aanglicismosodo encontrados na | 2ngua espanho
foram incentivadosa elaborarem uma Nuvem de Palavras, sendo composta por termos em

inglés apresentados durante as aulas e que estdo inseridos na lingua espanhola. Foi passad



87

ainda, a definicdo de nuvem de palavras e alguns possiveis modelos. Os estudantes puderam
escolher as palavras que fariparte da Nuvem. Para que ficasse mais elaborado, soléstou
também que fizessem desenhos que representassem tais Estaadtimo foi opcional. Nesta
atividade o ponto principal foi o uso da criatividgue meio do formato, das imagens, estilo
das letras, uso de canetas coloridas ou apenas doCapis as atividades apresentadas estao
embasadas nas metodologias de ensino: Aragein Baseada em Projetos e Aprendizagem
Baseada em Problemas, a docente estava apenas como mediadora, dando autonomia na escolr
dos termos em inglés e quanto ao modelo.

Os estudantes a principio ficaram confusos de escreverem em uma atividade de
espanhol termos em inglé&.atividade proposta alcangou os objetivos, onde os estudantes
compreenderam este fendbmeno linguistico que ocorre ndo somente com aeBpguohola,

além de participarem ativamente do processo de ensiperdizagem.

Figural7: Nubede Palabras colorida Figural8: Nube dePalabrasa lapis
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ANALISE IV: GLOSSARIO ILUSTRADO i CUERPO HUMANO

Objeto de Conhecimento: Corpo Humano

Recursositilizados:materialretiradodainternet

GLOSSARID

§ & ILUSTRADD
{(¥3) CUERPO HUMAND

v e G

Trabalhar conglossario, explorar o significado das palavras e termos € algo crucial
para a comunicacgao eficaz, a compreensao de textos de diversos campos do saber e a construca
de diferentes visdes de mundd.glossario confeccionado pelos discentes é uma ferramenta
metodoldgica que se aplica no estudo e ensino de Iéxicos, contribuindo para o conhecimento
do significado de termos, tornarde mecanismo fundamental no processo de ensino e
aprendizagem deima lingua estrangeira em relacdo a uma tematigap&rtante ressaltar,
gue o ensino de Iéxico ndo pode acontecer de maneira isolada, ou seja, este ensino deve sel
realizado por meio da contextualizagao.

Neste trabalho, aqui na parte dedicaslanalises, o segundo projeto foi um glossario
ilustrado sobre o I|Iivro AEI Princi pmlvro o . N ¢
bilingue (portugués/espanholMas anteriormentecom a professorade Lingua Portuguesa,
realizouse a leitura deste classico na versdo apenas em portuguéstaomaaEntdo, eles
tinham bastante conhecimento da obra. Como foi o primeiro glossario que muitos produziram
pela primeira vez com termos em espanhol, foi cobrado apemasimples traducdo do termo.

Por exemplo Azorroo, tem por tradu-«o0o firapo

No terceiro bimestreyiriamosa trabalharcom oseguinteobjetode conhecimento:

Cuerpo Humano, objeto de conhecimento que estd em conformidade com o
OrganizadorCurricular, sendo contemplado nas seguintes habilidd3.-EM13LGG101)
Compreender e analisar processos de producdo e circulacdo de discursos, nas diferentes

linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcéo de interesses pessoais e coletivos;
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(MS.EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e
intencional para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relacdes
construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferetegaty como objeto de conhecimento:
emprego adequado de adjetivos, advérbios e vocabulario referente ao corpo humano.

Para contemplar as habilidades e o objeto de conhecintédiziei de sites quéoram
passadosa lousae tambéndisponibilizei 0 materialpelo classroomDevido a familiaridade
de jaterem confeccionado um glossario, a tendéncia € sefaprana dificultada, ou melhor,
solicitar mais coisas a cada atividade.

Foram utilizadas quatro aulas (duas semanigjutindo e refletindo sobre a
importancia desta tematica em nosso cotidibieste periodo foi disponibilizada uma lista com
expressodes idiomaticas relacionadas ao corpo hurNanterceirasemana, decidbropora
elaboracdodo glossério ilustrado com partesdo corpo humano, uma imagem que as
representasse e também uma frase contendo o termo apresentado, assim com este Ultimo itemr
ensinaseos léxicos de maneira contextualizada.

As pesquisas aconteciam em todas as aulas sendo realizadas pelos celulares ou por
dicionarios que ficam disponiveis h#blioteca da escola. Os dicionarios em questédo, ndo sao
muito bons, ndo contendo muitos dos termos estudados. Assim, os estudantes fizeram uma
busca por dicionéarios online.

Exigiu-se também que as palavras deveriam ser apresentadas em ordem alfabética em
espanhol, seguidas pela imagem e por uma frase contendo a palavra exemglifreattzs
trabalhs que estava fora de ordem alfabéticéespanhol e também portuguésgste caso
vimos trés.

No caso da figurd9, tirada da pagina 01 dglossario do estudante, tendo iniciado
com a letra Of 0 j Megte caso é relevante dizer que, este trabalho foi realizado por um
estudante que acabara de entrar na escola e ndo sabiamo®eseo ja havia produzido
atividade parecida na escola anterita.na Figura @ a estudante além de ter colocado as
palavras fora da ordem alfabéticaisturaportuguése espanholonde podemosverificar na
primeirafrasecomaut i | i za- «0o das palavras fAbombei ao
termo fAinerwmesoma ¢érmasesetapodemos ver ainda u

C U e r Bsta mistura entre os dois idiomas nos trabalhos foi apresentada em quatro trabalhos.
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Figural9:Ojo Figura20:fi B o mbefiSaaon g u e 0
»

Fonte:acervo dgesquisadora Fonte:acervo dgesquisadora

Na Figura 19, o aluno preferiu utilizar do recorte e da colagmsta turma apenas
cinco estudantes escolheram esta técnidkerdhte do que se vé na Figura 20, em que o
estudante preferiu desenhar as imagenosio a maioria da turm& importante passar as
instruc6es de maneira bem detalhada para que ndo haja confusdo. Lembrando também que o
glossario foi a atividade escolhida p&nabalhar este objeto de conhecimento e as habilidades
ja elencadasA avaliacédo € sempre formativa, levando em considerapéacesso, a pesquisa,
a busca pelo significado das palavras no dicionario, no trabalho colaborativo, na troca de
saberes entre a turnendo em vistaaracteristicas essenciais das metodologias ativas.

A confeccdo do glossario foi muito positiva, pois a turma participou de maneira

efetiva. A maioria conseguiu realizar a atividade de acordo com as instruc¢des disponibilizadas.
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ANALISE V: TEXTO FATIADO i LA PRESNTAABUELITA
ObjetodeConhecimentaHeterosematicos/Fals@ognatos

Recursos utilizados: material retirado da internet

FATIADO:
LA PRESUNTA
ABUELITA

A escola tem como uma das finalidades incentivar a leitura e apresentar diferentes
génerogextuais que permeiam as diversas esferas de atividade. Com os avancos tecnolégicos
e as informacdes chegando a todos em tempo real, os estudantes passaram a optar pela leitur:
de textos multimodais como as histérias em quadrinhos e Graphic novel.

Devido a sua importancia ndo somente no ensino de Lingua Portuguesa e linguas
estrangeiras, a leitura € empregada como ferramenta de memorizacdo, organizacao,
compreensao, interpretacdo utilizada em todas as areas do conhecimento. Além de sua
importancia omo instrumento de estudo, ela é praticada ainda por muitos com a intengéo
apenas de relaxar, distrair e divertir. Quando temos acesso a diversidade de géneros textuais,
conseguimos compreender melhor o ambiente onde estamos inseridos, melhoramos a

comuni@cao escrita, oral, gestual.

A essaatividadede atribuir significadospodemosdar o nomede leitura. A leitura

nesse sentido, passa a ser uma atividade bastante ampla: é efetuada toda vez que
Ailemosodo um significado em aalggnitertoescrimnt e ci
comportamento, quadro, mapa e até por exemplo, nas gracinhas de um cachorro. A
tudo isso podemos chamar de leitura de mundo. E papogeamos fazer uma leitura
adequada do mundo a nossa volta, é preciso saber elisgrélhendo informacdes

dos mais variados tipos (ARANHA,1997,d4.).

Ao verificar o OrganizadorCurricularondeapresentava seguintehabilidade:(MS.
EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados
a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeimngos
daslinguaspor esse(s)nterlocutor(es)e sempreconceitolinguistico,tendo como objeto de
conhecimento: Variantes linguisticas nos paises hispanohablantes; palavras
heterossemanticasptouse em trabalhar com o seguinte texto: La Presuntaliédooade se
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encontra muitos falsos cognatos. O texto es

Os heterossemanticos ou falsos cognatos sdo termos da lingua espanudagra
agrafia,a silabaténicae pronunciasemelhantesomtermosemportuguésmaso significado
® total mente diferente. Temos como exempl o
Apastel 06 aquele nosso sal gado fAgraft®aniegma, por
silaba ténica e pronuncia também, ja o significado é bem diferente causando confuséo.

Primeiramente foi explicado aos estudantes o significado de heterossemanticos,
funcao e usos contrastando sempre com a lingua materna. Disponibilizei uma lista com muitos
falsos cognatos, resolvemos alguns exercicios. Corrigimos os exercicios de moadogue t
participaram; houve o esclarecimento de duvidas, retomada da explicacdo e apresentei a turma
mais palavras que se encaixam como heterossemanticas e somente depois fizemos a leitura dc
referido texto.

Para finalizar este objeto de conhecimento, resolvi levar algumas copias do texto todo
fatiado para que os estudantes pudessem organi2d copias estavam divididas em seis
envelopespndeo textofoi impressacomcoresdiferentesvermelhayerde,azul,roxa, marrom
e pretaA turma também foi dividida em grupos.

Os estudantes ndo puderam consultar o caderno nem a internet, torradivittade
mais desafiadora. A maioria dos grupos conseguiram organizar o texto o mais préximo do
original. Por meio do texto fatiado, os educandos conseguiram compreender a funcédo e
significado dos heterosseméanticos de maneira dinamica e divertida, tamdoisima

aprendizagem significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo/escola é uma esfera de atividade que como as outras, acompanha e se
modificaapartirdas (r)evolucdes quecorrerame ocorremmundoaforadesdea mudanca na
concepcaale infancig dosconflitos armados aseparacéo da Igreja e do EstaGomiisto, €
importanteque a educacdo atenda as necessidades de todos os participantes deste processo
Mesmo com as adaptagOes, com a introducdo da tecnologia no ambiente escolar e a influéncia
das diferentes correntes pedagogicas, as evolugdes ainda passam despercebidas. As sal
continuam na mesma disposicdo como na década de 1970, por exemplo: todos em filas,
atrdsdo outro, as coisasna lousa passadagpelo professor(e o ideal) e todos emsiléncio,
copiandaudoemseuscadernos.

Este cenario nunca foi a garantia de uma formacao significativa. Infelizmente o Brasil
nao teve muito avanco no quesito qualidade de ensino. De acordo com Rocha; Novaes; Avelar
(2020) no ano de 2018, o Brasil ocupava a 552 posi¢éo no PISA, em Literétuat Giéncias
e a 692 em Matemética. Nao sdo boas posicdes se levarmos em considersggonentade
6,2 %do PIB de2015a 2018, consideradacima dameédia quando comparado a de outros
paises que participam do OCDE, que investiram cerca de 5,5cag@&du

O cenério ficou ainda mais preocupante com a pandemia de GE04I®) em 2020,
guando as unidades de ensino ficaram fechadas, sendo os estudantes atendidos de maneir:
remot a. Nesta ®poca, as desigual dades soc
evidertiadas. Descobrige neste capitulo fatidico da historia da humanidade que apesar desta
geracdo ser considerada a geracao de nativos digitais, muitos ndo sabem as fungdes béasicas d
word, como configurar a pagina ou justificar o texto. Enviar uma ativigleldeclassroom virou
uma tortura.

Além desta falta de familiaridade com o word e com o classroom, nestagantes
passavam necessidades por conta do desemprego de seus responsaveis, e a sua participacé
agora nos afazeres domésticos (Morales, 2020), pois a escola que foi apresentada neste trabalhc
€ uma escola de periodo integral, ou seja, o estugarteanece dois periodos no ambiente
escolar, tendo trés refeicdes diarias. Muitos chegavam em casa, lanchavam, tomavam banho e
dormiam. Nao havia até o momento da pandemia, preocupacadiroemacao e outros tipos
de cuidados.

Alguns estudantes ndo possuiam notebook, ou computadores onde pudessem realizar
as atividades e o envio delas para os professores. Em muitos casos, ndo havia em seus lares um

internet banda larga, onde o acesso pudesse ocorrer a qualquer instanteablestapenas o
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celular dos responséaveis é que tinha internet disponivel, e os educandos acabavam nao
participando daswulas pelo Meet, pois os aparelhos celulares também eram instrumentos de
trabalho de grande parte da populacdo naquele momento, fora outros problemas como a
infraestrutura da moradia, falta de saneamento basico e até seguranca alimentar (Zajak, 2020).
Ficamos 2020 e parte de 2021 com esta forma de ensino: remota. Somente apos o
recesso de julho em 2021 é que retornamos para 0 ensino presencial de esadirada.
Foi algo que exigiu muito de todos: tivemos que enfrentar as inconstancias emocionais, pois
houve perdas de familiares e de pessoas proximas da comunidade escolar e 0os estudantes na
estavam conseguindo lidar com a situagao.

Apenas em 2022 retornamos de fato com o ensino presencial e a mascara e o alcool 70%
ja ndo eram itens obrigatésidCom o retorno, constatamos que muitos estudantes nao voltaram
as aulas. Os motivos foram muitos, sendo o principal a instabilidade emocional. Devido a esta
guebra na rotina durante 2020 e 2021, colocar as coisas em ordem foi um procegsssiento.

2022 foi um ano de ajustes e de (re) conexdo com o ambiente escolas psigdantes se
acostumaram a realizar poucas atividades e quanddegararam com mais de vinte
componentes, toda semana com uma atividade avaliativa ndo viram como algo positivo.

Apés esta constatacdo,corpo docente juntamente com a coordenacgdo e direcdo da
escola se reuniram eoptaram em atividades diversificadas e interdisciplinares que
contemplassem mais quen componente curricular e areas do conhecimento.

Tendo em vista que a unidade de ensino apresentada nesta dissertacdo é uma escola
integral ealgumas disciplinas ja desenvolviam projetos que utilizavam das metodologias ativas
e abarcavam outras unidades curriculares, ndo houve dificuldades em cumprir com o
combinado nas reunidd3esta forma ficou mais evidenteobjetivodas escolas integrais que
é ofertar um ensino de qualidade que contribui pdoaraacdode um cidaddo comprometido
com 0 seu entorno, engajado na resolucdo de probena®do a si r@eitar e respeitar os
outros envolvidos

A partir dos projetos de aprendizagem e das metodologias ativas, o estudante é
convidado a participar de maneira ativa em seu processo de ensino e aprendizagem, possuindo
um lugar de destaque. Nesta forma de ensinar, o educando passa a ser o centro de todo
processo e o professor apenas o auxilia, dédmgloma maiormautonomia.

Ao propormos estas atividades diversificadas, interdisciplinares alicercadas nas
metodologias ativas, levamos em consideragdo a vivéncia de cada educaddmte
conversas e escutas, podendo o estudante expor os seus. Jaliszea de saberes entre

estudantegstudantes, estudarfeofessores torrge primordial para que se alcance um
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ensino de qualidade.

Com o desenvolvimento dos projetos de aprendizagem buscando uma aprendizagem
significativa € importante destacar que é um processo continuo e formativo: a entrega das
atividades € somente o produto final, pois na hora de avaliar corsedetdros fatoresomo
a pesquisa, a participagéo, a organizacao e a autoavaliagéo.

Por meio desta dissertacdo foi possivel mostrar as diversas possiblidgutegeties
de aprendizagem que podem ser trabalhados em sala de aula nas mais diferentes areas dc
conhecimento e como estes projetos sao benéficos. Assim, o processo de ensino e aprendizagen
passa a ter sentido para o estudante, propiciando uma aprendszpigéoativa em que ele se
lembrara do que estudou apds anos de sua saida da escola, além de instigar 0 gosto pele
pesquisa, fazendoom que ele continue seus estudos ingressamlaum curso técnico ou
mesmo no Ensino Superior.

A qualidade na educacdo sO poderd ser alcancada com a participacdo de todos. Se
sentir parte do processo e se permitir aprender (tanto professor como os estudantes); ser ouvido,
seratendido, poder dar sua opinido, seséirvalorizado séao fatores importantes e que fazem

toda a diferenca.
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APENDICE Ai DECLARACAO ISNTITUCIONAL

Pa
T )
Vi ,-( k3 ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS PR

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Autorizagao de Realizagao e Aplicacao de Pesquisa

Eu, Paulo Anténio Castaldeli, diretor da Escola Estadual Amélio de Carvalho Bals -
localizada na Avenida Florestal, s/n, Bairro: Cophatrabalho, Tel. (67) 3314-7054, na
cidade de Campo Grande - MS, 79115-020, autorizo a realizagdo e a aplicacdo da
pesquisa sob o titulo: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas Aplicadas nas
Aulas de Lingua Espanhola que contemplara as atividades realizadas pelos alunos de
uma turma do 1° ano do Ensino Médio, a partir das metodologias ativas. A pesquisa esta
vinculada ao Programa de Mestrado Académico de Letras, sediado pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS - em Campo Grande. As ag¢des pedagégicas de
coleta de dados deverdo ocorrer durante o periodo de aula dos (as) participantes do 1°
ano do Ensino Médio, nas dependéncias desta instituicdo de ensino sem necessidade de
deslocamentos, e com os Termos de Autorizacdo todos assinados. Reitero que a Dire¢édo
e a Coordenacgdo Pedagdgica irdo acompanhar as agdes pedagdgicas junto aos pais,
responsaveis e demais membros da Comunidade Estudantil, bem como o parecer do
Comité de Etica com Seres Humanos. As informacdes e acbes da pesquisa serdo
conduzidas pela professora Eliane Maidana de Oliveira (Pesquisadora responsavel),
WhatsApp (67) 99263-4027, e-mail: eliane.34544@edutec.sed.ms.qov.br, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Adriana Lucia Escobar Chaves de Barros (Orientadora e-mail:

chaves.adri1962@amail.com, ou pelo contato de WhatsApp (67) 99679-8932).

Campo Grande - MS, de de 2023.

Diretor da Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais
Campo Grande- MS
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APENDICE Bi TCLE: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Unjeraaade Bedvalde TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) seu(sua) filho(a) para participar da pesquisa com a tematica: Projetos de

Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua Espanhola, a partir da aplicacido de
atividades que contemplem as metodologias ativas, voluntariamente, sob a responsabilidade da professora-
pesquisadora: Eliane Maidana de Oliveira, a qual, pretende saber, por que os alunos apresentam dificuldades
para expressarem criatividade, sensibilidade e autonomia na produgdo de atividades de escrita, compreensao
leitora e oralidade nas aulas de lingua espanhola.

Sua participacdo € voluntaria e se dara apenas por meio de permitir que seu/sua filho/filha participe da
pesquisa. Se o (a) Sr (a) consentir, contribuira para a expansdo do conhecimento do seu filho, acerca de um
novo assunto, auxiliando-o a melhorar o desenvolvimento das habilidades de criatividade e autonomia, a partir
da aplicacdo das metodologias ativas, possibilitando um avango na aprendizagem e desempenho escolar.

Se depois de consentir a participagdo do seu filho/sua filha na pesquisa, o (a) Sr. (a) desejar interromper
a autorizagdo permitida anteriormente, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa.
Os pesquisadores estardo a sua disposigdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa.

Apos ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento, que estd em duas vias e
também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de diivida sobre a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Eliane Maidana de Oliveira, pelo telefone: (067)

99263-4027 ou Gmail: ehane.39544(@edutec.sed.ms.gov.br, ou contatando também a coordenagdo

pedagogica, a direcdo da Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais pelo telefone: 3314-7054 ¢ a orientadora
da pesquisa Prof.* Dr. Adriana Licia Escobar Chaves de Barros pelo celular: 67-99679-8932.

Eu, , fui informado e autorizo a participagdo do(a) meu(minha)

filho(a) na pesquisa: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua
Espanhola, a partir da aplicagdo de atividades que contemplem as metodologias ativas, realizadas por
estudantes do Ensino Médio, onde a pesquisadora Eliane Maidana de Oliveira me explicou como sera toda a
pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande/MS, de de 202 .

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Responsavel pelo participante da Pesquisa
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APENDICE Ci TALE: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Y rto Grosse 96 st 2 TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas
aplicadas nas aulas de Lingua Espanhola com estudantes do Ensino Médio, a partir da produgdo de atividades
que contemplem as metodologias ativas.

Seus responsaveis permitiram que vocé participe. Queremos saber quais sdo as dificuldades apresentadas
pelos estudantes em expressarem a criatividade, autonomia e protagonismo, por meio do desenvolvimento de
atividades que contemplam as metodologias ativas. Os alunos que participardo dessa pesquisa tém de 15 a 17
anos de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo tera nenhum problema
se desistir.

A pesquisa sera feita na Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais, no municipio de Campo Grande- MS,
onde os alunos passardo por intervencdes feitas a partir da aplicagdo de Projetos de Aprendizagem para tal
trabalho. Para isso, serdo usados diversos recursos como pesquisas sobre os temas propostos na sala de
informatica, discussao e reflexdo na sala de aula, entre outros. O uso desses recursos é considerado seguro, mas
€ possivel ocorrer alguns imprevistos.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (067) 99263-4027 ou Gmail:

eliane.39544(@edutec.sed.ms.gov.br, ou a Prof.* Eliane Maidana de Oliveira, responsavel pela pesquisa e também

a coordenacdo pedagogica, a dire¢do da escola Amélio de Carvalho Bais pelo telefone: 3314-7054 e a orientadora
da pesquisa Prof* Dr. Adriana Licia Escobar Chaves de Barros pelo celular: 67-99679-8932.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como a expansao do seu conhecimento acerca de um novo assunto,
melhorar a compreensio leitora, escrita e oralidade, capacitar o desenvolvimento das habilidades de criatividade
e autonomia dos alunos, possibilitando um avango no desempenho escolar.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacdes que vocé nos der. Quando terminarmos a pesquisa e as produgdes textuais estiverem
prontas, se vocé autorizar, poderemos divulga-las em um caderno de propostas didaticas. Se vocé tiver alguma
divida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte de cima desse texto.

Eu aceito participar da pesquisa de tema: Projetos de

Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua Espanhola em uma turma do Ensino
Médio, a partir do Organizador Curricular, que tem o objetivo de desenvolver a criatividade, autonomia e
protagonismo em alunos do Ensino Médio de uma escola estadual de Campo Grande, MS, a partir do
desenvolvimento de atividades que contemplem as metodologias ativas.

Entendi os riscos e beneficios que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim™ e participar, mas, que
a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram com
0S meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento li e concordo em participar da pesquisa.
Campo Grande /MS, de de 202

Assinatura do (a) Estudante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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L 0 JUSTIFICATIVA
M ONowEmhomdio.MmmwmoOmriuda.wmmummuman <
contextualizada, uiizando-se das melodologias ativas, instigando a pesquisa, a producdo individual ¢
9 u coleliva, proporcionando momentos e protagonismo, autora, autonoma, coletvidade, respeo  tolerdncia (,G
gw preparando o estudante para além dos muros escolares: mercado de trabalho & 0 Universo académico.
A partir da leitura do Organizador Cutriculat de Linguagens, da Unidade Currcular: Lingua Espanhol; ¢
&habiidade MS. EMI3LGG103. Analisar o funcionamento das linguagens, para inferprefar @ produzir z I
criticamente discursos em fextos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais), tendo como 'E. d
P sugestdo diddtica ‘Acesso a diferentes géneros textuais de diversas midias, com a femética da lingua l
ospanwa...'.bipvoposbmeducsndosawvidadede'Cmcigmma-Fumddnderl'.wmosv
‘ objetivos de melhorar o vocabuldnio, apresentar um novo género lextual, compreender o objeto de
c conhecimento proposto: formacion de plural, aprimorar 8 memdria, aumentar o raciocinio e despertar a 0
l,l:b cuosde Q g
As palavras utiizadas para compor 0 “crucigrama’, j4 tinham sido estudadas em aulas anteriores, e ‘ :
’ b estavam contidas no material de apoio disponibilizado de maneira impressa, Todos os estudantes tisham o w G

material de apoio. No dia da aplicacdo da atividade, cada um recebeu uma folha com as orientagdes (e as
dicas) necessdrias para completar o jogo de palavra cruzada, além de estar com o malerial de apoio que N\

apresentava as palavras e também o objeto de conhecimento.
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e a N -
g’o GP “OB’YBN‘

OBJETIVO GERAL >
+ Ensinar de maneira ludica a fromacdo de plural na Lingua Espanhola. Y& '
OBJETIVOS ESPECIFICOS 0‘
+ Aprimorar 0 vocabuldrio;
+ Despertar a curiosidade; Z I
o Utilizar conhecimentos prévios
» Diversificar as atividades e possibilitar o uso de linguagens variadas, 'E' l
+ Desvendar as charadas (dicas) apresentadas; v G

Melhorar a memdria e o raciocinio.

METODOLOGIA <

1" aula: Objeto de Conhecimento - Formacion de Plural (material impresso distribuido uma cdpia para cada g
estudante). Nesta aula foi apresentado o objeto de conhecimento em questdo e ocorreu a explicagéo dw

v
@"ﬁ?

como acontece a formagao de plural na lingua espanhola. ‘
D 2" aula: Foram apresentados alguns exercicios (impressos) sobre o referido objeto de conhecimento. $
z 3" aula: Hoje fizemos a corregdo dos exercicios passados na aula anterior, esclarecendo as ddvidas dos ‘
p estudantes.
x 4* aula: Aplicagdo do Crucigrama. Q b
‘ 5% aula: Entrega e correqdo da atividade: Crucigrama - Formacion de Plural. l
)

C

7

N Y
8
I .cQ v o’ “’
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? XQGM;J“'“IV‘"!
O P ‘RY <
L Q CONSIDERACOES 8 N
v vd.-
5 u 0 uso de recursos didéticos diversificados em unidades curriculares que sdo extremamente tedricas,
de certa forma, causa um pouco de estranheza por parte dos estudantes. é c
Eles ainda ndo conseguiram entender que o ensino mudou: as avaligdes (somente) quantitativas, aos
- poucos serdo substituldas por atividades que contemplem um maior nimero de unidades curriculares, sendo z ] {
N x W redlizada de maneira formativa, ou seja, levando em consideracdo todo o processo de ensino e
aprendizagem. No instante que o professor adentrar em uma sala, a avaligdo estara acontecendo. ,E' ' 4
P Eu ndo vou falar apenas da Lingua Espanhola de forma "engessada”. teoria, lista de exercicios, provas
-‘ (objetivas e subjetivas) impressas, com data para comegar e terminar. Falarei de modo a contextualizar os G
e objetos de conhecimento, partindo das habilidades. 0
e

B Os estudantes, durante as aulas, perceberdo que os objetos de conhecimento serdo comuns em
>, ‘ algumas unidades curriculares: opa, vi agora pouco sobre este “conte(ido” na aula de Geografia, de Lingua

Y b Inglesa, por exemplo. w ‘

{
Desta forma, 0 “Crucigrama’ apresenta-se como uma estratégia facilitadora e adequada que contribui c
D no processo de ensino e aprendizagem de maneira positiva para o desenvolvimento cognitivo, psiquico e $

<

p autbnoma, lendo nas entrelinhas, observando as dicas. De modo geral, os estudantes conseguiram atingir

x 05 objetivos propostos aqui descritos e jd interessados na proxima atividade. Q g

'\-N e ,0
Tn vy 4°D
&A:..I.J" ,oc ‘:._ﬁ“»A ‘i’s

socioemocional dos estudantes, permitindo também instigé-los a buscarem o conhecimento de forma




APENDICE Ei OBJETO DE CONHECIMENTO: FORMACIO DE PLURAL

ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS

v, UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA {
¥ \ DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA n
| f

=

ey e ESTUDANTE :
."rrll"‘ U % DATA ! ! TURMA:
ML LTt e

I 1
Rt

NUMERQ DE LOS SUSTANTIVOS: FORMACION DE PLURAL

Palabras terminadas en; Forman plural: Ejemplos
La carta perdida - |ag cartag perdidas
Vocales Agregando - 5 alfinal | Esta calle - estas calles

Lin aula viejo — unos aulas viejos

| =L {ténicas) Agregando = S o E5 a | Elmani =los manigf manigs

final Hinda = hindasg [ hindoes

La cwdad gns — las ciudades grises

Consonantes Agregando - ES al final | Elrelgj principal — los relojes principalas
Eljoven aleman - los jovenes alemangs
La ley comun - las leyes comunes
La pared blanca - lag paredes blancag
Cambiande Z por C v | La actiz — las aclriges
Fid agregando E5 al final La vez — las veces

La voz — lag voces

IMPORTANTE

=y Las palabmas tonicas cuya silaba tonica (fuerte) es la dftima (aleman, autobads, francés) pierden el
acento en la formacién del plural {alemanes, aulbbuses, franceses),

B Hay sustantives que se utiizan mas en plural, Por ejemplo: las tiers, las gafas, ks antecjos, La
forma plural puede referirse a uno omas objetos,

= Hay sustantivos que son invariables; es a través del artfculo que identificamos =i estan en singular
o plural, Por efemple; el allas — los allas, la crisis — las crisis; el paraguas — los paraguas, & lunes- los
lunes (y los demas dias de la semana, a excepcidn de sabado y dominga),

==y Palabras terminadas em X también son invarables. Por ejemple: el tdrax = los tirax.

EJERCICICIOS

Pasea las palabras abajo al plural Pase las palabras abajo al singular
Ray: Fajaros;
Arbol Japoneses:
Jarran; Rubies:
Viaje: Raices:
Color: Marices,
Pasteal; Cancionas:
Mar: Omnibus:
Taxi Migrcoles:
Estuche Atlas
Bamb: Guantes:
Portugués: Lunes:
Pez. Bromas:
Estudianta; Crisis
Librey, Sacapuntas:
Pizarra; Domingas:




APENDICE Fi ATIVIDADE AVALIATIVA: CRUCIGRAMA

© ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS
“ UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA

N DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA

i ESTUDANTE :

Wo®  DATA: /| TURMA:

)

ATIVIDADE AVALIATIVA

Complete el crucigrama abajo, mirando las informaciones presentadas al final de la hoja

11

1 Vivimos en el agua.

2 Somos 12, y el primero es enero.

. Somos la parte del cuerpo que se encuentra entre el cuello y el abdomen.
. Somos un adjetivo gentilicio.

. Instrumentos usados para medir el tiempo o para indicar la hora del dia.

. Instrumentos 6pticos formados por pares de lentes.

. Superficies que cierran o dividen un recinto o que envuelven un espacio.

. Espacios urbanos lineares que permiten la circulacion de personas y vehiculos.
. Frutos de la planta cacahuate.

10. Tenemos como sinénimo hogares.

11. Somos el dia de la pereza.

OCoOoO~NOO O~ W

7 8 S
1 9
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6
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APENDICE G- PROJETO: GLOSSARIO ILUSTRADG EL PRINCIPITO




0 Novo Ensino Mo, untamente com o Organzador, vem propar U ensino e maneira mas conleualzada, ubzando-se das melodologias
alivas, nstigando & pesquisa, & producdo ndvidual e olefva, proporcienando momenlos de proagoismo, aulra, aulonomia, oleidade,
respeo  lolerdncia preparando o estudante para além dos muros escolares: mercado de abaho & o niverso académi,

A part da ldura do Organizador Curicuar de Linguagens, da Unidade Cumcular: Lingua Espanhol; Agrupamento 4 (1* Ano), tendo
como objelos de conhecimento o ensing de vocabuldnd e feros mutimodais, Surgu a dea de produairum Glossdrio ustrado a part do o 0
Pequena Principe, po terem um conhecimeno prévio da obra. No més anlerr lodas as fumas desta sére teram contalo oom a obra em

ofiu, g e sparhol, s cat prokssor 4 e  Liguges o esorsel e sl na e el
entsea ol cadoaiomer,

AS palavras que serbo apresentadas no Glossaro, foram seleconadas aneriomente pela professora de espanhol. No lotal foam
pesquisadas umas 40 palavas por tuma. Poucas se epedram

Para & aplcagdo deste Projelo de Aprendzagem, os estudanles pesquisardo as paiavas o Diciondrio Michaells que se enconta na
bbloleca da esools, akm de diciondrios onfne (s wordrelerence comGefnion htps.idlecionand reverso el espanok
definciones hps./de rae.e5).

A partr das palavras pré-selecionadas, oS estudantes erdo que escoher enre 15 ¢ 20 palavias para comper o seu Glssdrio, € para cada
palavra escohida, deve:5e apresentar ma ustado (desenho & mé o recore @ colagem) que exempifiue seu signficado, pos a escra da

115
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o Aprimerar o vocabukro a part da produsd de um lossérc,
OBJETVOS ESPECIFICOS:
Fomentaraleura ¢ & eserk em umd ngua estangeira (spanhol)
Propercionar discussdes @ el reerentes as palavas selecionadas,
Promover a pesquisa em dioonarosfiscos & onine
Oportuniza  producdo de feos mulimodals
Doesenoher habiidades @ compeléncia das Unidades Curculares e Linguagens,

HETODOLOGIA:
f¥aul: Serd enlregue para cada esudanle um roeo conlendo s ojetos, ks avaliathos, como e quando aconlecerd a producdo.
2" aula: Passarelna kusa as priniras palayras a serem pescusadas (em média 20). Em sequda, os estudantes incirdo a busea do
sinficado das mesmas em diondos fiscos  onine,
3" aula: Passareina kousa mais aumas palyras a erem pesquisadas (em méd 2] Logo apds, o5 estudantes inciado a pesquis do
siniicado das mesmas em diondios fiscos  onine,
4" aul: s estudants farko & escoa das palavas que estarkono oo
5" aul: Iiiaremos aorganczagdo o glossdro: escrta das palavias (papelAd)
6" aul: s estudantes continuarko com a organizacd o glossdr: escoas das imagens reerenles as palavas.




Com as inimerasinovagDes den o ambiente escolr,  de suma inprtnia que & e ocene el preparada u diposta & ulzar 3

(derentes instrumentos para propiiar uma melhor aprendizagem a seus estudantes
Ao proper a confeogdo de um glossand usamas as palavras em espanhol, para ensinar espanhel,feforcando sempre que Uma palavra pode ter

0 uso da multmodalidade para 0 ensino de vocabulario, em agreqar a aquisicdo do que esta sendo estudado. Estamos em um universo chelo de -

imagens e efelos especiais Ja ndo nos conlentamos apenas com a palavia ali Sot. Precisamas de algo a mais para que possamos enlender aquio
scrito em um texto.

Gontn i, st acshmcs e 1 g o g ey, o s orgnizae s s n e
alfabétca no papel A4, ndo olando apenas a primeia et das palavias, mas também a sequnda e muitas vezes a leroeira na homogeneidade (estética)
(a escolha de desenharem as Imagens ou usar de recorte @ colagem.

E suma, podemes Gae que os it lencado anefmenle foram akancados ¢ qe obivenos dinos vabahs, selntando que 8
aprencizagen adqiidapelo educando,fo prvenient ¢ uma meloolgia que evidenci  prolagunism, a ulor, & aonomia criaidade dos 7

centes.

Por melo dos bons resuados aqui adquindos, esta proposta de atvidade serd apresentada (talvez desenvolvda) para as outas areas de
conhecimento como Malematia e Céncias da Natureza,

117
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APENDICE H: INSTRUCOES PARA ALABORACAO DO GLOSSARIO

ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS

UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA ()
DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA

ESTUDANTE :

R DATA: /| TURMA:

es(0(
(Lo

TRABAJO DE ESPANOL

o A partir da leitura e de discussoes referentes ao livro: El Principito (versao bilingue — portugués
e espanhol), os estudantes terdo que produzir um Glossario llustrado contemplando algumas
palavras que estdo no livro.

o Palavras estas que foram selecionadas e passadas na lousa pela docente.

¢ O glossario deveria conter no minimo 20 palavras, juntamente com um desenho/imagem que
representasse cada uma delas.

o Esta foi uma atividade realizada pela area de Linguagens. Todas as turmas fizeram uma
atividade baseando-se no livro.

¢ A habilidade com a qual o trabalho foi embasado: (MS. EM13LGG102) Analisar visbes do
mundo, confiitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados
nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicagdo, interpretacdo e
intervengdo critica da/na realidade, tendo como sugestdo didatica: Producdo de textos
multimodais (tirinhas, charges, HQs, memes e/ou gifs), por meio de aplicativos, desenhos e/ou
outros recursos digitais.

o Exemplos de palavras presentes no livro e que foram utilizadas na produgdo do Glossario:

Bolsillo, ventana, pozo, hoyo, aceite, arbol, martillazos, huellas, zorro, mufieca, botella, semillas,

cajén, orugas, sombrero, iglesia, bozal, hierba, tornillo, manzanas, champifion, semillas, guardavia,

volcan, bufanda, oveja, herramientas, perplejo, oficina, ladrillo, tornillo, olvidar, silla, paloma,
demasiado, bebedor, mafiana, espinas, hambre, gallina, trueno, llorar, guapo.

» Para a realizacado deste trabalho, disponibilizamos todas as aulas do més de junho, a contar
com a selecdo das palavras até a entrega do trabalho.

Antome de '(‘v_(/r\‘ E”-’;q 1 4
&L ?Jz.fmu,p{w
N m » .
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@ JUSTIFICATIVA

idsmo ¢ a insegdo de terms/palavras orundos da Ingua inglesa em outra finguas, como por exemploo ()

0 do termo em inglés.

Como & lingua € algo mutavel e que sofre interferéncias sociais @ culturais, conseguimos perceber estes empr@
inguisticos da ingua inglesa para outras liguas principalmente em assuntos relacionados a tecnologia @ também aos esportes,

A partir da leitura do Organizador Curricula; Agrupamento 1 do 2¢ Ano do Ensino Médio da Unidade Curricular - Lingua

tom-se como Competéncia Especfica da Area: “Compreender aslinguas como fendmeno (geolpaltico, istrico, cutural
social, yarfével, heterogéneo e sensivel aos contextos de Lso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitrias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza’, s@

daprodu;éodeuma Nuvem de Palavras, contemplando os termos em inglés que estio inseridos na ingua espanhola.

Para a produgao desta aividade, usamos como aporte tearico os seguintes sites:

https/concepto.deanglicismol; https./ /wwwnesem.es/revistadigital/idiomas/extranjerismos/

htto://dumart.com/habla/exemplos-de-anglicismos-em-espanhol/

O tips/[wwwnormaculta.com.or/anglicsmos-palavras-de-origem-inglesa-na-ingua-portuguesa/

O

> ol -
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o D" »

@ OBJETIVO GERAL:

Promover reflexdes e discussdes quanto ao uso de [Exicos em inglés na lingua espanhola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Compreender o processo de estrangeirismo, em especifico o anglicismo a0 longo do tempo dentro da lingua
espanhola;

v identificar o que € lingua materna/local e o que & anglicismo, dentro de um contexto.

Desenvolver habilidades e competéncias de outras unidades curriculares como Lingua Portuguesa, Historia,
Geogfia e Arte.

METODOLOGIA

<

anglicismo.

3 aula: Serd passado na lousa parte do aporte tedrico: o que é estrangeirismo/ o que é

22 aula; Faremos algumas reflexdes e discussoes quanto ao tema proposto, contrastando com a lingua materna.

: Envio de lista dos éxicos em inglés (WhatsApp da turma) que foram inseridos n lingua espanhola.

42 qula: Os esfldantes escolherdo 20 palavras que constam na lista enviada na aula anterior no grupo de WhatsApp

para a produgdo daNuvem de Palavras, podendo usar a criatividade e a imaginacgo. Inicio da produgdo da Nuvem de

Opslas. /\/\‘\ O

52 aula: Finalizacdo e entrega da Nuvem de Palavras.

&
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@, CONSIDERAGOES

Percebemos o estrangeirsmo a0 caminharmos pelas ruas da cidade ou até mesmo dos baires: halr tyle; barber, pet

Enfim 50 ruzar  rud Que I esté o estrangelrsmeanglismo,

05 studantes em Sua malori, 1 Sabiam e muitos termos em inglés que estda Inseridos na lingua portuguesa e

também nalingud espanhola.
O A malordficuldade fol refleir scute sobre  necessidade de e usar estesHicos, ol em s casos como os%osg

atima, ha palavras na lingua materna com o mesmo ignificado. ol percebido que o uso de termas em inglés ocorre por

chamar mals atencao do que s eseitd malingua materna ou na igua espanhala.

Outra coisa bem interessante: eles ndo conseguem distinguir o sigaficado das palavras em inglls. Por exemplo: qual 3
forenga de i para intermet? Pen drive para usb? notebook para netbook?
o 10 e também 2t exempls, eles me disseram que as palavras eram sinGinimas. Esta confusdo ocorre por qp

@ sabemos 0 que  cada éxio citado (objeo), mas ndo sabemos o ignificado, 0 concetto,

0 importante ¢ que os objetivos propostos para esta atvidade foram atingidos.
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APENDICE Ji INSTRUCOES PARA A PRODUCAO DAIUVEM

ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS

2 Dooente: Ekane Maidena e Dbvera
TR \ Ulmidiaada Curncasias: Lingua Esparhbla
"[EI,T['!"{"L ©  Estudante:

" o Turma: Drasa ! !

s Una consccuencia de la mfluencia del inghés on otros idiomas, que tiene lugar
cuando uma expresion o palabra inglesa se scepta dentro del vocabulano cetidiane de cunlquier otro
idiomza, Son palabras comprendidas por cuslquicr persona, incluso aquellos gue nunca han estudiado
inglés, dado su frocuenic uso, Ejemples de anpglicismos ampliamente aceptados en espafiol son:
cinail, chat, acrobic, coach. marketing, boom. casting, o blog

Ejemplos de anglicismos
Los sipuientes son cases distintos de anplscramons:
Software, Hardware, PO (de Pessoanl
Computer), Toternet. Online. Torrent. Email. Copy. Chat. Link. Blog. Web, App. Moose, CD (de Com
ot Dhsc), DV (de Digatal Viedeo Dhsc), Bluetooth, Clikk, Loom, Roater, Mddem, Switch, v otros
temmimos proverdenies del munde de lx cofommatscs v s telocoememicaceones.
Business, Casting, Backstage, Show, Faihion, Trendy, Jeans, Look, Manager, VIP (de Viry Impoant
Person), Boom, Boxers, Panties v otmos 1ormines del mumdo de by meoda v Lo Garandula, especialments lo
cifadounidense,
Alarketing, Pitch, Dedivery, CEO (de Chicl Exvecuntine
OMficer ). Copyvright, Rating, Steck. Basper. Caih, Trow, Damping, Flow, Ouiscurcing. Coaching v
oiros kerminas de Ls jergs ecomdemica, fRanciers o corporabng
Thrilker. Prime, RealitsSbow ., Hobby. Spoiler. Single. Camping. LP
(de Long Playy, Customizar o costomizsciin (on heger de “persocalizacion” ) y obros térmmees vincalados
win by misacn, el cine, los videojoepos v el oo,
Rughby, Coll, Cricket, Club, Voleibol, Baigquetbol, Poenting, Ronning v Runncr, Fathel, Footing. Jogging
Corner, Penalti. Skste, Gol ¥ olros 1crmanes ded mundo deportive,
Charas vooes de e colidiane como Parking, Test, Bacon, Brackets, Tetra
brick. Wipe. Okey. Wippic. Zombic. Mall. hopping. After (MTice o Happy Hour.

Atividade
A partir do exposto anteriormenic, produzas uma Suvem de Palavras, wilizando 20 palavras em
inglis das acima citadas, Atividsde deve ser manuserita. Use todo o cspago de uma folha Ad; pode

colocar desenbos referentes as palevrss eocolbidas pars compor o Nuvems: use 3 aginagdio. 2
criatividade. & nuvem pode ter diferentes formatos.
Modiclon de Nuvem de Palavras:
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APENDICE Ki MODELOS DE NUVENS DE PALAVRAS
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APENDICE Li GLOSSARIO ILUSTRADO: EL CUERP HUMANO
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JUSTIFICATIVA

Com @ Insercao do novo Ensing Médio, o5 estudantes 530 convidados a paiciparem de sua formago do
mangira atva, desemvolvendo hablidades de auloria, autonomia e protagonismo, Para istd, a5 atividades ¢ também
5 0bjelos do conhecimento procisam estar alinhados, envolvend mais de uma unidado currculat ety drea de
conhecimento.

Ao ler o Organazador Cumcular de Lingua Espanhola, 1endo como objeto de conhecimento: Cuerpo Humano,
sendo corlemplado nas seguinies habdidades: (M5 EM13LGG101) Compreender o anaksar processos depodugd. =
ocirogdod dcuss, s s loguogers, v scas domoros em o iesies 48
pessons ¢ cotvos (MS.EMIILGGS01) Selecknar o utizor movimentos corporais de lorma consciente o

Infenciondl para ineragl sociaiments em praficas comarais, o modo & estabelacer relagles consutivas, ampdticas,
£330 14 fespato 48 dilerancas, 1endo como abjelo de conhacimento: emareoo adequado de adjetivas, advérbios

uldio referante 80 COpo Rumano.
Comp 05 estudantes J4 haviam peoduzido um giossdnio do Ivio: O Pequeno Principe, acrediamos que sena
 pLoduairum com o tama Cuarpo Humano, $6 que para esta atividade, aldm da palavia em espanhal o
holfragem que a fepresente, 05 estudantes terdd Que escrever UM ltase Que tenha delerminado termo
consequirio aprender a inqua espanhola de maneira contextuaizada. Iguakmente 0o glossirio

doverd ser folto manuscato.
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OBJETIVO GERAL: -
+ Conhecer alguns Iéxicos relacionados a0 corpo humano e a drea da salde. "’
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Aprimorar 0 vocabuldrio a partir da produgao do glossério;

Fomentar a leftura e a escrita em uma lingua estrangeira (espanhol

Proporcionar discussdes  reflexdes referentes as palavras selecionadas,

Promover a pesquisa em diciondrios fisicos e online;

Oportunizar a producdo de textos multimodals;

METODOLOGIA:

1 aula: Serd entregue para cada estudante um roteiro contendo os objetivos, critérios avaliativos, como

@ quando acontecerd a producdo.

=3" aula: Passarel na lousa mals algumas palavras a serem pesquisadas (em média 20). Logo apds, 0s
pstudantes iniciardo a pesquisa do significado das mesmas em diciondrios fisicos e online.
; a: Os estudantes fardo a escolha das palavras que estardo no glossdrio.
aula: Iniciaremos a organizacdo do glossario: escrita das palavras (papel Ad).
% 8ula: Os estudantes continuardo com a organizagdo do glossdrio: escolhas das imagens referentes as

o 2" aula: Passarel na lousa as primeiras palavras a serem pesquisadas (em média 20). Em sequida, 0
estudantes iniciardo a busca do significado das mesmas em dicionrios fisicos e online. .
(
|
.
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As transformagdes no ambiente escolar exigem que os docentes estejam preparados para utilizar
recursos variados e inovadores a fim de promover um aprendizado mais significativo. A criagdo de um
glossério em espanhol, por melo da exploragdo de diferentes significados de uma mesma palavia
dependendo do contexto, demonstrou ser uma estratégia eficaz nesse sentido.

Ao combinar palavras com imagens & outros elementos visuais, a multimodalidade tomou o ensino de
vocabuldrio mais atrativo e eficiente, atendendo as demandas de uma sociedade cada vez mais visual.

L _Contudo, 2 atvidade revelou anecessidade de desenvolve habiidades como a consulta adicndrio fisicos

g4 e aorganizagio de informagdes de forma clara e organizada.
b 0s resutados alcangados demanstram que a adogAo de metodologas que valoizam a autonomia, a
Lriati '~. de & 0 protagonismo dos alunos é fundamental para um aprendizado mals significativo e duradouro.




APENDICE Mi ORIENTACOES PARA A ELABORACAO DO GLOSSARIO

P ESCOLA ESTADUAL . P

%  AMELIO DE CARVALHO BAIS SED o
g *\ UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA B - 4| 050
{(U'(C\ [l ¥ DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA g

Glossario llustrado: Cuerpo Humano

% A partir de discussdes, leituras e exercicios realizados em sala contemplando as

habilidades propostas no Organizador: (MS.EM13LGG101) “Compreender e analisar

processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas

fundamentadas em fungdo de interesses pessoais e coletivos” e (MS.EM13LGG501) Selecionar e

utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional para interagir socialmente em

praticas corporais, de modo a estabelecer relagbes construtivas, empaticas, éticas e de respeito

as diferengas” tendo como objeto de conhecimento “vocabulario referente ao corpo humano” , 0s

estudantes terdo que produzir um Glossario llustrado sobre as partes do Corpo

Humano e tudo que o constitui.

Sera uma atividade realizada individualmente;

Para cada palavra os estudantes também colocardo uma imagem que a represente;

Além da palavra e da imagem sera obrigatério a insergdo de uma frase contendo a palavra

citada;

Os estudantes podem utilizar de recorte e colagem.

+“ Sera avaliado: a organizagdo do trabalho (incluindo a parte estética), se as informagdes estédo
escritas corretamente (de acordo com as normas da Lingua Espanhola); se a imagem
realmente representa a palavra. Sera avaliado ainda a pontualidade na realizagdo e entrega

do trabalho.
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APENDICE Ni SITES PARA AJUDAR NA ELABORACAO DO GLOSSARIO

130

Sites usados para a producao da atividade:

hitps://brasilescola.uol.com.br/espanhol/las-paries-del-cuerpo-humanc-gn-espanol.htm

hitps://www significados.com/cuerpe-humano/

hitps://sites.qooale.com/site/rededargentina/El-dia-a-dia-con-la-enfermedad/diez-consejos-para-

comunicarte-con-una-persona-que-s ufre-de-dolor-cronico

hitps://www spanishlearninglab.com/las-partes-del-cuerpo-en-espanol/

hitps:/ihdemu.com/expresiones-de-partes-del-cuerpo/

hitps://pt.bab.la/dicionario/espanhol-portugues/

hitps://dicionario.reverso.net/espanhol-portugues

hitps://pt.wikihow.com/Criar-um-Gloss%C3%A1rio

https://www.multirio.ri.qov.br/index.php/reportagens/16997-dicion%C3%A1rios-g-gloss % C3%A1rios-

propostas-da-educa’kC3%A7%C3%A30-infantil-ao-ensino-fundamental




APENDICE Oi PROJETO: TEXTO FATIADQ LA PRESUNTA ABUELITA
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JUSTIFICATIVA
0 Novo Ensino Medio, juntamente com a BNCC ¢ o Organizador, vem propor um ensino de maneira mais

Y contextualizads, utifzandose de recursos que vio alem do livio diditico ou mesmo das grumiticas, instigando o fl
' pesguis. produgbo inividal e coletiva, propocconanc momendosde prtagonis, auors, autonoia, coletividae,
J respeito ¢ tolerancia. Para o, 08 documentos acima citados, chencam a importineia da wtilizacho de diferentes
Y insrumens que possam auxiliar nas sulas, deixando-as mass dindmicas ¢ atratrvas, contribuindo para um melhor
Y cotendimento dosestudares quanto 20 assumo (objeto de canbecimento) abordado.

Redlizand  ins do Ongmizndo e de Linga Espanl, Agrpumesio (01, o1 An, edo oo [

topl Objeto de conbecumento: Heterosseminticos, que sdo conhecidos também por falsos cognatos ou ainda falsos amigs,

pos  grafia ¢  prondncia sdo et parecidas nas duas linguss (portuguds ¢ espanbal). poréem su signifcado ¢ muto 1, o

diferente. Por exemplo, a palavra pastel existe nos dois idiomas: em porhugués significa ¢ um salgado ¢ em espanhol ¢
bolo.
Usando como aparte terico a Gramtica de FEspanhol parn Brastleiros ¢ também 1 Gramitica de Espaiol Paso a

J Puso, passed o significado de Heterosseminticos, explique este objeto de conhecimento, esclareci as dividas ¢ deposs, P

passen tma Breve lista com akguns fabsos cognatos ma lousa, Fiques pensando como poderia deixar a aula mais atrativa,
divertida com este tema,

o

131

Lembeei-me do texto: La Presunta Abuelita (bt dumarti ¢ buclta- falsos Joode JrEhREsERETy
s¢ encontraram mustos falsos cognatos, keved na aula seguinte seis cdpias; copias estas ande o texto estava todo fatindo ¢

vom ol compara 2 palavras do exto com as palavras na ingua matema; desenvolve o ackocino ¢ coondenagho motora

' divids as salas em grupos. Por meio desta atividade, 0 educando enriguece seu vocabalinio quanto a fingus estidady; [IS==®




e

canend

0BJETIVO GERAL:
Promover atividades lidicas pam o aprimoramento limguistico.

0BJETIVOS ESPECIFICOS:
Fomentar a Jeitura ¢ a escrita cm uma lingua estrangeira (espanhol);
Proporcianar discussdes ¢ reflexdes referentes as palavras apresentadas no texto;
Memorizar a estrutura textual;
Saber decodificar palavras ¢ textos escritos;
Reconhecer ¢ ordenar as frases que compéem um fexto,

Organizar as ideias de um texto.
METODOLOGIA:

I aula: Heterosemanticos, ; qué son’

2 aulac Lista de alguns falsos cognatos

3" mula: Exercicios sobre falsos cognatos

{ mlx: Resokugdo e cormegdo dos exercicios « Heterosemanticos
o § mula Atividade: Texto fatiado - La Presunta Abuclsta
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CONSIDERACOES

0 processo de ensino ¢ aprendezagem embusado na BNCC ¢ também no Organizador Cumicular, propde
205 professares atividedes que estimulem/descavolvam habilidades ¢ competéncias em virios dmbitos. O
deseavolvimento de atividades priticas em unidades cumiculares que sho extremamente ledncas, ¢ pouco
comum.

Ao levar algumas impressdes do fexto: La Presunta Abuclita, dentro de eavelopes, todo fatiado, pedindo
que formassem grupos com a proposta da organizagdo do fexto, eles ficaram cufoncos. Vemos este tipo de
atividade nas Sénes Inicias, j no Ensino Médio ¢ bem dificil. Ekes passaram 2 auls toda para moatar o fexto 0
mass proxima do origimal. Alguns grupos nem conseguiram. A mizioria participou da atividade ¢ relataram que
gostaram. Uniram as mesas; sentaram ¢ colocaram as “fatias” no chio, tudo para que tivessem uma melbor
visibilidade do texto.

Conforme 0 texto 1a tomando forma, os estudantes perguntavam o significado de uma ou outra palayra;
davam muitas risads, pois como dito na pustificativa, os falsos cognatos quanto o significado diferem muito de
uma lingua para outra. Qutra cossa tambem musto interessante foi que os grupos ndo recorreram ao celular pary
buscar o texto ji organizado ¢'ou o significado das palavras que eles ainda ndo conheciam.

Alem de atender a proposta da atividade de conseguirem organizar o texto o mais praximo possivel do
original ¢ aprenderem novos falsos cognatos, s trouxe ainda momentos de descontragio, que estreitaram ainda
mass s kaos entre estudante estudante ¢ estudante-professor.

¥ serviwable -m-l"t:! ﬁ

133



ANEXOS

134



135

ANEXO |'i PARECER DO CONSELHO DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL -
UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua
Espanhola

Pesquisador: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 74402223.4.0000.8030

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.592.878

Apresentacgao do Projeto:

Como metodologia para a construgao deste projeto, optou-se pela descritiva, em que sera analisado alguns
Projetos de Aprendizagem, aplicados em uma escola da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
do Ensino Médio nas aulas de Lingua Espanhola, para a produgao de um manual que auxilie o professor
desta e também das demais disciplinas em sua pratica docente. Apresenta-se ainda, a pesquisa
bibliografica, com o intuito de nortear as questdes frente ao ensino de Lingua Espanhola. Ensino este,
embasado nas metodologias ativas elencadas nos Projetos de Aprendizagem acerca das mudangas no
ambito educacional a partir da Base Nacional Comum Curricular. Com base no desenvolvimento do projeto,
relagao professor-aluno, aluno-aluno, foram desenvolvidos trabalhos em grupo e individuais, pesquisas
sobre diferentes tematicas. enfatizando as competéncias socioemocionais, fortalecendo a uniao das turmas,
juntamente com o docente, compartilhando entre si

multiplos saberes.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:

Promover a partir dos Projetos de Aprendizagem e das Metodologias Ativas, momentos
de ensino e aprendizagem que desenvolvam a autonomia, o protagonismo, criatividade e respeito

Endereco: : Rodovia Dourades/itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitana de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municiplo: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - W‘*
UEMS

Continuag8o do Parecer: 6.502.878

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

FOLHA DE ROSTO: OK

TCLE: Nao apresenta.

TALE: Nao apresenta.

ROTEIRO DAS PERGUNTAS QUE CONDUZIRAO AS ENTREVISTAS: Nao apresenta.
DECLARACAO DA INSTITUICAO: OK

Recomendagoes:
Nao ha. A pesquisadora atendeu a todas as solicitagdes do Parecer: 6.391.684.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias.

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugao CNS n°® 510 de
2016, na Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVAGCAOQ em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendacdes do parecer anterior.
Conforme orientagdes das resolugoes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteracao feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagao na Plataforma
Brasil.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de
2016, na Resolugdao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVAGCAO em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendacdes do parecer anterior.
Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragao feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

Endereco: : Rodovia Dourades/itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mall: cesh@uems.br
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Continuagao do Parecer: 6.502 878
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** O pesquisador deve apresentar relatorio final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagao na Plata-forma

Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 08/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2211120.pdf 17:03:21
Outros RB.pdf 08/10/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito

17:01:01 _|DE OLIVEIRA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 08/10/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
Assentimento / 17:00:13 |DE OLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PC.pdf 08/10/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
Brochura 16:45:25 |DE OLIVEIRA
Investigador _ _ .
Declaragao de AE . pdf 21/09/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
Instituicao e 20:30:26 |DE OLIVEIRA
Infraestrutura
Folha de Rosto FR.pdf 21/09/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
11:28:22 | DE OLIVEIRA

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Cidade Universitana de Dourados - MS

UF: MS
Telefone:

(67)3902-2699

DOURADQOS, 19 de Dezembro de 2023

Assinado por:

alessandra aparecida vieira machado

(Coordenador(a))

CEP: 79.804-970
cipio: DOURADOS
Fax: (67)3902-2364

E-mail:

cesh@uems.br

: Rodovia Dourades/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Pagna 05de 06
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ANEXO Il i GLOSSARIO DEESPANHOL: EL PRINCIPITO
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ANEXO Il i GLOSSARIO ILUSTRADO: ELPRINCIPITO
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ANEXO IV: NUVEM DE PALAVRAS A LAPIS
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ANEXO Vi NUVEM DE PALAVRAS COLORIDA
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ANEXO VI 1 NUVEM DE PALAVRAS COM DESENHO
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ANEXO VII T NUVEM DE PALAVRAS COM AS CORES VERDE E VERMELA
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ANEXO VIII i GLOSSARIO ILUSTRADO: CUERPO HUMANG PRETO E BRANCO
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