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Titulo: "Arco-Iris na Sala de Aula"

No coragao da escola, onde o conhecimento
floresce,

Onde mentes jovens se abrem, como botdes
em uma prece.

Hé um lugar onde cores se misturam, sem
temor,

Onde a diversidade é a for¢a, ¢ o nosso

maior valor.

Na sala de aula, um arco-iris se forma,
Estudantes de todas as cores, em uma danga
uniforme.

La, onde as diferencas sao a melodia da
cancao,

Onde cada voz ressoa, em perfeita fusdo.

Professores sdo maestros, conduzindo a
sinfonia,

De historias diversas, formando uma
poesia.

Lagrimas de preconceito, transformadas em
risos,

Aprendendo juntos, como verdadeiros

sabios.

Onde o siléncio da ignorancia ¢ quebrado,
Pela musica da aceitagdo, em um compasso
sagrado.

Cada estudante uma nota, tnica e singular,

Compondo o hino da igualdade no ar.

Nas carteiras, ndo ha rétulos, apenas mentes
inquietas,

Explorando juntas terras desconhecidas,
abrindo portas secretas.

Na sala de aula, a educagao ¢ a chave,

Para desvendar o mistério da verdadeira

liberdade.

O arco-iris na sala de aula ¢ nosso simbolo,
Daunido, respeito e amor, em um protocolo.
Pois aqui, todos t€ém um lugar para brilhar,

Como estrelas tUnicas, no vasto céu do

aprender.

Que este espaco sagrado seja sempre assim,
Onde a diversidade floresce, sem fim.

Na sala de aula, sob o arco-iris de
esperanca,

Cresce a semente da aceitagdo, em eterna

bonanga.

(autor desconhecido)



RESUMO

A dissertagdo apresentou-se como resultado da pesquisa do curso de Mestrado em Educagao
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduagdao em Educacao da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba na linha de pesquisa
Curriculo, Formagao de Professores e Diversidades. A pesquisa abordou como tema A presenca
(auséncia) LGBT nas escolas segundo concepgdes do corpo docente do ensino fundamental II,
0 objetivo geral ¢ entender se ha politicas, projetos ou praticas pedagdgicas em andamento que
busquem promover um ambiente mais inclusivo e respeitoso, € qual o impacto dessas iniciativas
sobre a convivéncia e aceitacao da diversidade, os objetivos especificos, abrange a descri¢ao
das possiveis manifestacdes fobicas referentes ao grupo LGBT nas salas de aula. Esses
objetivos visam identificarem situagdes de preconceito ou discriminagdo que podem ocorrer,
seja de forma explicita ou oculta dentro do ambiente escolar. A ideia é entender como essas
atitudes fobicas se manifestam na escola, sejam através de comportamentos, discursos, atitudes
do corpo docente, colegas ou outros agentes envolvidos no cotidiano escolar. Analisar as
iniciativas da escola para combater as discriminagdes relacionadas a diversidade de género e
sexualidade. Esses objetivos visam direcionar para agdes que as escolas estdo implementando,
ou ndo, para lidar com a questdo do preconceito e exclusdo das pessoas LGBT no contexto
escolar. A pesquisa teve como locus em uma escola do Municipio de Selviria/MS, conta com
aproximadamente 153 alunos/as matriculados/as no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), sao
08 docentes, mas somente 06 responderam ao questionario. Para obten¢do de dados foi usado
um questiondrio semiestruturado com vinte e duas perguntas (dezoito abertas e quatro
fechadas), aplicado aos seis docentes, de forma andnima apos a aprovacao do projeto pelo
Comité de Etica. Os critérios de inclusdo foram docentes regentes que lecionam no Ensino
Fundamental II com habilitagdo especifica para cada disciplina e os requisitos de exclusio
foram profissionais sem graduagdo especifica para atuagdo no Ensino Fundamental II, docentes
do Ensino Fundamental I e docentes auxiliares (PA). As respostas foram analisadas,
interpretadas e codificadas com fundamento na Técnica de Anélise de Conteudo, através da
qual se pretendeu obter diferentes compreensdes em torno do discurso de género, sexualidade
e praticas fobicas, assim como abordagens pedagogicas desenvolvidas ou ndo para o combate
a discriminag¢do e violéncia de género. Como resultado visa a importancia da formagao
continuada, atualizacdo do curriculo e a implementacdo de medidas que promovam agdes
educativas que possibilitem a criagdo de um sistema escolar inclusivo. A finalidade da formagao
continuada para os/as docentes abrange a diversidade de maneira mais complexas, sendo a
escola como um espago de inclusdo, o qual eles/as estejam preparados/as para orientar e acolher
todos/as os/as estudantes, independentemente da sua orientagao sexual ou identidade de género.
Assim, a pesquisa contemplou com todas as siglas da populagdo LGBT considerando que, ao
longo do tempo, a escola pode acolher estudantes que se identifiquem com quaisquer
identidades de género e orientacdo Sexual.

PALAVRAS CHAVE: Diversidade sexual. Educa¢ao. Pratica docente. Ensino Fundamental
II.

ABSTRACT

The dissertation was presented as the result of research for the Master's Degree in Education
developed at the Postgraduate Program in Education at the State University of Mato Grosso do
Sul (UEMS), Paranaiba University Unit, in the line of research Curriculum, Teacher Training
and Diversities. The theme of the research was LGBT presence (absence) in schools according



to the conceptions of elementary school teachers. The general objective is to understand
whether there are policies, projects or pedagogical practices underway that seek to promote a
more inclusive and respectful environment, and what the impact of these initiatives is on
coexistence and acceptance of diversity; the specific objectives cover the description of possible
phobic manifestations referring to the LGBT group in classrooms. These objectives aim to
identify situations of prejudice or discrimination that can occur, either explicitly or hidden
within the school environment. The idea is to understand how these phobic attitudes manifest
themselves at school, whether through behavior, discourse, attitudes of teaching staff,
colleagues or other agents involved in everyday school life. To analyze the school's initiatives
to combat discrimination related to gender diversity and sexuality. These objectives aim to
target actions that schools are implementing, or not, to deal with the issue of prejudice and
exclusion of LGBT people in the school context. The research was carried out in a school in the
municipality of Selviria/MS, which has approximately 153 students enrolled in Elementary
School II (6th to 9th grade), 08 teachers, but only 06 answered the questionnaire. A semi-
structured questionnaire with twenty-two questions (eighteen open and four closed) was
administered to the six teachers, after the project had been approved by the Ethics Committee.
The inclusion criteria were teachers who teach in Elementary School II with a specific
qualification for each subject and the exclusion criteria were professionals without a specific
degree to work in Elementary School II, Elementary School I teachers and auxiliary teachers
(PA). The answers were analyzed, interpreted and coded using the Content Analysis Technique,
with the aim of obtaining different understandings of the discourse on gender, sexuality and
phobic practices, as well as pedagogical approaches developed or not to combat discrimination
and gender violence. As a result, it aims to highlight the importance of continuing training,
updating the curriculum and implementing measures to promote educational actions that make
it possible to create an inclusive school system. The purpose of continuing training for teachers
covers diversity in a more complex way, with the school as a space for inclusion, in which they
are prepared to guide and welcome all students, regardless of their sexual orientation or gender
identity. Thus, the research included all the acronyms of the LGBT population considering that,
over time, the school can welcome students who identify with any gender identities and sexual
orientation.

KEYWORDS: Sexual diversity. Education. Teaching practice. Elementary School II.
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INTRODUCAO

A escolha do tema A presenga (auséncia) LGBT nas escolas segundo concepgdes do
corpo docente do ensino fundamental I motivou as dificuldades enfrentadas pelo corpo docente
na escola do municipio de Selviria - MS em lidar com questdes relacionadas aos/as estudantes
LGBT. Muitos sentiam-se despreparados para dialogar com os/as estudantes que se identificam
como transgéneros, homossexuais ou Iésbicas.

A pesquisa foi desenvolvida na escola municipal da cidade de Selviria - MS, localizada
na Costa-Leste de Mato Grosso do Sul. A criagdo do municipio esta ligada a construcdo da
Usina Hidrelétrica de Ilha Solteira — SP, as margens do rio Parang, construida pela Companhia
Energética de Sdo Paulo (CESP). Com o inicio das obras em 1963, milhares de trabalhadores
migraram para a regido, impulsionando o desenvolvimento da cidade fundada em 1965 por Joao
Selvirio de Souza. A vila prosperou, mas enfrentou declinio populacional apds o término das
obras em 1974. Em 1980 foi elevada a categoria de municipio, com uma economia inicialmente
baseada na agropecuaria que recentemente se expandiu com a chegada de industrias,
promovendo o crescimento local.

Desde 1980 a pesquisadora acompanhou a histéria do Municipio de Selviria (MS). Em
1981 foi convidada pelo fundador da cidade, Jodo Selvirio de Souza, para auxiliar na
implantacdo do setor tributéario da prefeitura. Em 1984 iniciou sua carreira como professora e,
mais tarde, assumiu cargos como Secretaria Escolar e chefe do setor de Protecdo a Crianca e ao
Adolescente, participou do programa PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil).
Em 2000 passou no concurso publico como Especialista em Educacao e, posteriormente, ajudou
na implantacdo do CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social), que trabalhou por 15
anos. Apds aposentadoria em 2021 voltou a atuar como professora e em 2024 efetivou-se como
coordenadora pedagdgica, refletiu seu compromisso continuo com a educacao e a comunidade.

Ao lecionar no ensino fundamental Il percebeu que havia uma diversidade de
orientacdes de género na escola, e muitos/as docentes ndo sabiam como agir em determinadas
situagdes. Talvez isso ocorresse por receio da reacdo das familias, por conta de uma sociedade
opressora ou, simplesmente, por falta de conhecimento sobre o assunto. Ap6s muitos
questionamentos e a constatacdo de que o tema néo era abordado na formacgéo docente e nem

na graduacéo, decidiu escrever sobre essa questdo no projeto de mestrado.

! https://www.selviria.ms.gov.br/historico
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Acreditou que seria possivel mudar a visdo sobre género e combater a LGBTfobia no
ambiente escolar. No entanto, esse processo, demandou a constru¢do de uma escola inclusiva
ao longo dos anos, onde questdes relacionadas a género e diversidade sexual fossem abordadas
com naturalidade e respeito por todos/as da escola.

As discussdes sobre inclusdo, diversidade sexual e de género no ambiente escolar é
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e respeitosa. A escola, como espaco
de formacdo cidadd, deve estar preparada para acolher todas as identidades e orientacdes,
promovendo o didlogo e combatendo preconceitos. Embora o caminho para uma educacéo
verdadeiramente inclusiva seja desafiador/a, somente através da sensibilizacdo, da formacao
continuada dos/as docentes e apoio da rede de ensino que sera possivel transformar o ambiente
escolar. Assim, construir ndo apenas uma escola mais inclusiva, mas também uma sociedade
onde o respeito a diversidade seja um valor central, garantindo que todos/as estudantes possam
ser quem sdo, sem medo ou discriminagao.

Neste estudo, adotou-se o termo "homofobia", conforme definido por Borrillo (2010) e
Souza (2015), para englobar todas as formas de preconceito e discriminacdo dirigidas a
orientacdo sexual e identidades de género que afastou dos padrbes heteronormativos, afetando
toda a populagdo LGBT. Embora existam termos especificos, como lesbofobia para
discriminagdo contra lésbicas, gayfobia para discriminacdo contra gays e transfobia para
discriminagdo contra transexuais, o termo LGBTfobia sera utilizado de maneira ampla neste
trabalho para abranger as diversas manifestacfes de intolerancia que recaem sobre essas
pessoas. Apesar da reducdo, observou-se que nos ultimos anos 0 numero de mortes de pessoas
LGBT aumentou drasticamente. Ha 40 anos, Oliveira (2020) coletou dados e publicou
anualmente relatérios de mortes violentas de pessoas LGBT no Brasil.

Em 2000 a média era de 130 homicidios, saltando para 260 em 2010 e alcancando 398
nos Ultimos trés anos. Durante os governos de FHC, a média anual de assassinatos de pessoas
LGBT foi de 127; no governo Lula subiu para 163; no governo Dilma atingiu 296; e nos dois
anos e quatro meses de Temer, a média chegou a 407 mortes anuais. Ja no primeiro ano do
governo Bolsonaro, houve uma queda para 329 mortes (Oliveira, 2020).

Para efeito de comparagdo, nos Estados Unidos, com 330 milhdes de habitantes
registrou-se 28 mortes de pessoas trans. Enquanto no Brasil, com 208 milhdes de habitantes o
namero chegou a 118 mortes. Portanto, em média uma pessoa LGBT é assassinada a cada 26

horas no Brasil, tornando o pais lider mundial em crimes (Oliveira, 2020).

20LIVEIRA, José Marcelo Domingos de Oliveira, MOTT, Luiz. Mortes violentas de LGBT+ no Brasil - 2019:
Relatério do Grupo Gay da Bahia. 1. ed. Salvador: Editora Grupo Gay da Bahia, 2020.
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No que diz respeito a cor, embora essa variavel seja frequentemente negligenciada nas
reportagens jornalisticas, observou-se uma distribuicdo racial praticamente equilibrada entre as
vitimas: 50,2% s&o negros (pardos e pretos) e 49,7% sao brancos (Oliveira, 2020).

Foram identificadas 60 profissdes ou ocupacOes entre as vitimas LGBT de morte
violenta, com destaque para profissionais do sexo (11,5%), professores/as (7,3%), estudantes e
cabeleireiros (5,1%). Quanto as causas das mortes, 29,4% foram por facadas e 21,8% por arma
de fogo, além de casos de estrangulamento e espancamento, frequentemente acompanhados de
tortura e, em alguns casos, seguidos de carbonizagdo do corpo. Um terco das mortes violentas
de LGBT, especialmente gays e lésbicas, ocorreu dentro da prépria residéncia da vitima,
enquanto pessoas trans, especialmente as profissionais do sexo, foram assassinadas em vias
publicas, centros urbanos, estradas ou locais isolados (Oliveira, 2020).

Os suicidios de pessoas LGBT também sdo contabilizados nas pesquisas sobre mortes
violentas, especialmente em casos de vitimas que viviam em conflito com sua identidade,
sofrendo algum tipo de LGBTfobia internalizada decorrente do bullying provocado pela
repressdo de sua orientacdo sexual ou identidade de género, muitas vezes por familiares ou
grupos sociais. Em 2019, dos 32 suicidios de pessoas LGBT noticiados, 40,6% eram de pessoas
trans, 37,5% de gays e 21,8% de lésbicas. Destes, 26,3% tinham menos de 20 anos, com a
vitima mais jovem tendo apenas 14 anos e a mais velha, 44. A maioria dos suicidas eram
estudantes, e o enforcamento foi a forma mais comum de suicidio (Oliveira, 2020).

Em termos regionais, houve uma mudanca significativa no padrdo das mortes violentas
de LGBT+: o Nordeste (35,5%) voltou a ser a regido mais homotransfobica do pais, seguido
pelo Sudeste (29,7%), que pela primeira vez ficou em segundo lugar. As regides Sul e Centro-
Oeste apresentaram os menores indices de letalidade anti-LGBT, repetindo a tendéncia dos anos
anteriores. As mortes violentas de pessoas LGBT foram registradas em todos os 26 estados e
no Distrito Federal, abrangendo 200 municipios, 32 localidades a menos que em 2018. Séo
Paulo liderou o ranking com 50 casos (15,2%), seguido pela Bahia com 32 (9,73%) e
Pernambuco com 26 (7,9%). No outro extremo, os estados com menos ocorréncias foram Acre,
Amapa e Mato Grosso do Sul, cada um com uma morte violenta. As capitais mais violentas
foram Salvador (12 casos), S&o Paulo (11), Rio de Janeiro (7), Belo Horizonte e Fortaleza (6),
além de Curitiba e Recife (5) (Oliveira, 2020).

Os dados alarmantes sobre as mortes violentas de pessoas LGBT no Brasil refletiu uma
realidade de extrema vulnerabilidade e violéncia sistematica enfrentada por essa populacéo.
Apesar de algumas variagdes regionais e uma leve reducdo nos niUmeros mais recentes, o Brasil

continua sendo um dos paises mais perigosos para pessoas LGBT, com taxas de homicidios e
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suicidios que evidenciou a persisténcia da LGBTfobia. Esses niUmeros revelaram ndo apenas a
brutalidade fisica, mas também a marginalizagdo social e a exclusdo vivida por essas pessoas,
muitas vezes invisibilizadas por politicas pablicas e negligenciadas nas estratégias de seguranca
e protecdo. A urgéncia por medidas efetivas que garantam direitos, seguranca e dignidade a
populacdo LGBT ¢é evidente e demanda uma resposta enérgica e continua do Estado e da
sociedade.

De acordo com Junqueira (2011), a LGBTfobia pode se manifestar no ambiente escolar
de diferentes formas e em varios contextos. Além disso, sublinha a importancia do papel dos
docentes em coibir tais atitudes, o que € fundamental para criar um ambiente escolar inclusivo
e respeitoso para todos/as os/as estudantes.

Em relacdo a isso, percebe-se que na escola onde a pesquisa foi desenvolvida se faz
presente estudantes LGBT, sem registros de individuos que se identifiquem com outras
identidades de género como LGBT, entretanto, é possivel que, ao longo do tempo, novos
estudantes com diferentes identidades de género venham a se matricular. Por isso, é essencial
que a formacao continuada para os/as docentes seja ampliada, permitindo-lhes adquirir mais
conhecimento para trabalhar com as questdes referentes a causa LGBT, a diversidade sexual e
de género.

De acordo com o relato de uma aluna do Ensino Fundamental Il, que questionou para
ao/a docente se sabia que ela era transsexual. Naquele momento, sem saber exatamente como
reagir, ele/a permitiu que a aluna contasse sua historia e ofereceu apoio, caso ela quisesse
conversar em outra ocasido. O/a educador/a também perguntou se a familia estava ciente, € a
aluna respondeu que apenas o pai sabia, pois, a mae, por ser uma mulher conservadora, ndo
aceita. Com o tempo, mais questionamentos sobre identidade de género comecaram a surgir
envolvendo alunos/as gays, lésbicas e trans.

Diante dessas situacOes e indagac6es dos/as docentes surgiu o projeto de pesquisa para
0 mestrado que resultou nessa dissertacdo. I1sso visa a necessidade de formacdo continuada,
eventos e palestras que abordem género, sexualidade e LGBTfobia no espacgo escolar. A escolha
do tema também reflete no despreparo dos/as docentes e receio quanto a reagdo do sistema de
ensino, das familias e da sociedade. Visto que os/as estudantes LGBT necessitam de um
ambiente escolar inclusivo que possibilite a livre expressdao de sua orientacdo sexual e
identidade de género, assegurou também o pleno exercicio de seus direitos como cidaddos/a.

O tema A presenca (auséncia) LGBT nas escolas segundo concepgdes do corpo docente
do ensino fundamental II, enfatizou a importancia de compreender as experiéncias dos/as

estudantes do 6° ao 9° ano e centrou-se na dindmica do trabalho dos/as docentes nesse nivel de
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ensino. O objetivo geral ¢ entender se ha politicas, projetos ou praticas pedagodgicas em
andamento que buscou promover um ambiente mais inclusivo e respeitoso, e qual o impacto
dessas iniciativas sobre a convivéncia e aceitacao da diversidade, sendo o primeiro objetivo
especifico abranger a descri¢ao das possiveis manifestagdes fobicas referentes ao grupo LGBT
nas salas de aula. Esse objetivo visou identificar situagdes de preconceito ou discriminagdo que
pode ocorrer, seja de forma explicita ou oculta dentro do ambiente escolar. A ideia ¢ entender
como essas atitudes fobicas se manifestou na escola, sejam através de comportamentos,
discursos, atitudes do corpo docente, colegas ou outros agentes envolvidos no cotidiano escolar.
E no que se refere ao segundo objetivo: analisar as iniciativas da escola para combater as
discriminagdes relacionadas a diversidade de género e sexualidade, direcionou-se para as agdes
que as escolas estao implementando, ou ndo, para lidar com a questdao do preconceito e exclusao
das pessoas LGBT no contexto escolar.

A formulacdo do objetivo da pesquisa propde uma abordagem relevante para entender
a realidade enfrentada por estudantes LGBT nas escolas. Ao buscar descrever as manifestagdes
fobicas, o estudo concentrou-se em identificar as formas de preconceito e discriminagao que
ocorreu dentro do ambiente escolar, oferecendo uma visdo detalhada das experiéncias negativas
vividas por esses estudantes.

Além disso, ao analisar as iniciativas da escola para combater essas discriminagdes, a
pesquisa examinou as politicas e agdes implementadas, o que € essencial para avaliar se ha
esfor¢os concretos para promover um ambiente inclusivo e respeitoso para a diversidade de
género e sexualidade.

A 1dentificacdo dos problemas e a analise das solugdes propostas permitem uma visao
ampla e critica da realidade escolar. Ao mesmo tempo, podem oferecer diretrizes importantes
para a formulagao de politicas educacionais mais eficazes na promocdo de um ambiente escolar
seguro e acolhedor para todos/as estudantes do Municipio de Selviria - MS.

Visto que nesse processo, os/as docentes tém um papel essencial, sendo fundamental na
promocgao da diversidade na integracdo e consequentemente a inclusdo desses estudantes na
escola. Loiola (2006) mostra que a integragdo dos/as estudantes LGBT ¢ essencial para criar
ambientes educacionais mais inclusivos respeitando a igualdade perante todos/as.

Para compreender o quanto essas dinamicas influenciam a educacdo e as vivéncias
dos/as estudantes, enfrentou-se um desafio complexo que exige uma andlise detalhada das
interacdes e experiéncias cotidianas dentro da escola. E necessério entender como os temas de
orientacdo sexual e identidade de género afetam tanto o processo educacional quanto o bem-

estar dos/as estudantes. (Louro, 2007).
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Para isso, ¢ necessario integrar essas questdes no curriculo, trazendo novos
conhecimentos para que os/as docentes possam trabalhar de maneira adequada e oferecer apoio,
acolhimento e revisar politicas educacionais para garantir a protecao e inclusdo a todos/as com
equidade. A participagdo ativa da comunidade escolar também ¢ fundamental para promover a
compreensdo e aceitacdo, contribuindo para um ambiente inclusivo. Nesse sentido, este estudo
explorou como as identidades LGBT sao visibilizadas, expressas e integradas no cotidiano
escolar, analisando as interagdes entre curriculo, formacao continuada, pratica docente e
diversidade sexual como focos principais da pesquisa.

Nesse contexto, a pesquisa buscou fornecer conhecimentos que sustentem praticas
pedagogicas mais eficazes, orientando os/as docentes para lidar com a diversidade presente nas
salas de aula, pois embora a escola inspire um espaco de aprendizado e desenvolvimento para
todos, frequentemente se depara com barreiras substanciais no que diz respeito aos/as
estudantes LGBT, por isso, a importancia do papel dos/as docentes nesse processo (Loiola,
2006).

Diante desse cendrio, tornou-se dificil aos/as docentes adotarem uma abordagem
abrangente para trabalhar a questdo da diversidade sexual e de género. Isso implicou em investir
em formacdo continuada por meio de cursos, palestras, seminarios ¢ na busca constante por
conhecimentos atualizados. Os/as docentes devem estar prontos e capacitados para enfrentar
situacoes em relagdo LGBTfobia e violéncias, de maneira decisiva, incentivando uma
compreensdo clara da importancia em respeitar a diversidade, fomentando uma cultura de paz.

Souza; Silva; Santos, (2015) ressaltam que:

A imprescindibilidade de uma intervengdo continua e sistematica que vise ndo
somente promover o respeito as diferengas, mas também a inclusdo efetiva da
diversidade sexual no contexto escolar e a desconstrugdo das praticas homofobicas.
Isso serve de alerta para a necessidade de que os/as educadores/as sejam
sensibilizados/as e preparados/as para que possam fomentar o reconhecimento e
acolhimento da diversidade sexual (Souza; Silva; Santos, 2015, p.75)

Essa citacdo acentua a importdncia de uma intervencdo educacional continua e
sistematica para fomentar o respeito as diferencas e a inclusdo da diversidade sexual nas
escolas. Os autores enfatizam a necessidade de desconstruir praticas LGBTfobicas e reforca a
responsabilidade do corpo docente em se sensibilizarem e se prepararem para abordar a
diversidade sexual de maneira acolhedora e inclusiva.

A escola é apresentada como um espaco que deve garantir a todos/as um ambiente

participativo, onde as particularidades de cada pessoa séo valorizadas em vez de serem motivos
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para preconceito. Proporcionar um ambiente seguro, onde a orientagéo sexual e a identidade de
género possam ser expressas livremente, a escola ndo apenas combate a discriminagdo, mas
também contribui para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Souza; Silva;
Santos, 2015).

Durante uma reunido pedagogica e administrativa, o/a diretor/a da escola objeto de
pesquisa, surgiu uma questdo essencial: era necessario fazer algo pelos/as alunos/as e promover
a desconstrucdo de preconceitos, especialmente no que diz respeito a LGBTfobia. Todos/as
refletiram sobre o impacto desse tema e percebeu-se que o objetivo nédo era apenas ensinar
conteudos, mas também cultivar respeito e inclusdao no ambiente escolar.

Essa necessidade de desconstrugdo tornou-se, entdo, o ponto central de transformacéo
da escola, promovendo um novo olhar. As discussdes passaram a incluir temas sobre
sexualidade na adolescéncia, com atividades e dinamicas conduzidas pelo assistente social e
pela orientadora educacional. No inicio de 2024, a abordagem foi limitada a temas sobre
sexualidade na adolescéncia, tratou-se de forma objetiva e sucinta, mas sem intervencéo direta
dos profissionais da unidade escolar nas questfes de género. Esse trabalho mais abrangente s6
teve inicio ao final da pesquisa.

E importante destacar que, por meio da mediacéo dos/as docentes, a escola comecou a
implementar mudancas gradualmente buscando criar um ambiente mais acolhedor, onde cada
estudante, independentemente de sua identidade, poderia se sentir seguro e respeitado. Embora
esse seja um processo ao longo prazo, como costumam dizer os/as docentes entrevistados/as:
"E uma jornada que vale a pena a cada passo dado."

A inclus@ao do tema LGBT no curriculo escolar ¢ fundamental. A histéria e as
contribuicdoes das pessoas LGBT devem ser abordadas de forma positiva e inclusiva,
proporcionando aos/as estudantes conhecimento e respeito pela diversidade. Isso requer uma
analise sobre as praticas educativas em consonancia com as diretrizes educacionais, buscando
superar as discrepancias entre o que é ensinado e o que eles vivenciam. (Sacristan, 1998). E
imperativo que a formagdo docente ndo se restrinja apenas aos conhecimentos disciplinares,
mas inclua estratégias de ensino que contribuam para o desenvolvimento integral de cada
estudante. (Novoa, 1995).

A educagdo desempenha um papel essencial na criagdo de uma sociedade
transformadora, baseada na informacao, valores democraticos e éticos. A discussao aberta e
apropriada de temas referente a orientacdo sexual e LGBT sdo essenciais para a formacdo de
uma sociedade justa e inclusiva, onde os/as docentes sdo pegas-chave nesse processo ao

promoverem a abertura ao didlogo e a promocao de uma cultura de respeito na sala de aula.
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Diante dessa premissa, a pesquisa buscou analisar a intera¢do entre o corpo docente e
os/as estudantes, ndo apenas identificando obstaculos, mas também apresentou perspectivas e

estratégias que contribuem para a elaboragdo de praticas educacionais inclusivas. (Figueiro,

2006).

METODOLOGIA

Dentre tantas questdes que poderiam ser discutidas sobre o assunto, a escolha do tema
justifica-se pela necessidade de compreender a realidade dos/as docentes em sala de aula ao
explorar questdes especificas relacionadas as dindmicas educacionais. Este estudo teve como
principal objetivo identificar situacBes de preconceito ou discriminagdo, tanto explicitas quanto
implicitas, que surgiram no ambiente escolar.

A meta é compreender como os/as docentes podem fomentar um ambiente educacional
mais inclusivo para todos/as estudantes, com énfase na populacdo LGBT. Para isso, buscou-se
promover uma cultura de respeito, tolerancia e paz que também se estenda as familias e a
sociedade em geral. Essa abordagem é especialmente relevante no municipio de Selviria-MS,
onde as questdes relacionadas a LGBTfobia se apresentaram como um desafio significativo
devido a fatores ideoldgicos, culturais, religiosos e sociais que impactam diretamente 0s
curriculos e as préaticas educacionais.

A tematica da pesquisa esta situada na area da educacdo de Ciéncias Humanas e Sociais
e tem sua realizacdo e aspectos éticos ancorados na Resolu¢do CNS n° 510 de 2016.

O percurso tedrico metodoldgico e toda documentacgdo exigida como a ferramenta de
coleta de dados e o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento — TCLE, obedece as
normativas éticas estabelecidas na resolucao citada, considerando o agir ético e a confianca
entre a pesquisadora e pesquisados/as. A pesquisa foi aprovada no Comité de Etica, conforme
parecer consubstanciado do CEP ntimero: 6.543.740, com garantia de liberdade de participag¢ao
e confidencialidade dos dados.

A pesquisa teve como /ocus a escola do Municipio de Selviria/MS, a qual conta
aproximadamente com 153 alunos/as matriculados/as no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano)

e 08 docentes, dos quais responderam ao questionario somente 06.
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O municipio de Selviria localiza-se no interior do Estado de Mato Grosso do Sul com
cerca de 8.146 habitantes®, possui duas escolas municipais urbanas, uma rural e dois CEI —
Centro de Educacao Infantil.

Quanto a metodologia, a pesquisa ¢ qualitativa, caracterizada por buscar descrever as
principais caracteristicas de uma populagdo ou fendmeno especifico, além de identificar
relacdes entre variaveis relevantes para o escopo da investigagao.

Nessa perspectiva, Medeiros, Varela e Nunes (2017, p. 177) defendem que a abordagem
qualitativa de pesquisa € "[...] flexivel, mas néo significando auséncia de rigor metodologico.
Isso demonstrou a complexidade existente ao se pesquisar o social, haja vista que € preciso
saber se adaptar ao contexto e dai extrair analises pertinentes”.

A citacdo dos autores refletiu uma compreensdo sofisticada da abordagem qualitativa
em pesquisa. Eles destacaram que seja caracterizada por sua flexibilidade, isso ndo implica a
auséncia de rigor metodolégico. Em vez disso, a flexibilidade é uma resposta necessaria a
complexidade do fendmeno social em estudo.

De acordo com os/as estudiosos/as, a abordagem qualitativa exige uma adaptacédo
continua ao contexto especifico da pesquisa. Isso significa que o pesquisador precisa estar
atento as nuances e as particularidades do ambiente e das interacBes que esta investigando. A
capacidade de ajustar métodos e estratégias de coleta de dados em resposta as condi¢des e ao
contexto do estudo é vista como uma forma de garantir a relevancia e a precisdo das analises.

Essa perspectiva reforca a ideia de que a pesquisa ndo se restringe a uma metodologia
menos rigorosa, mas adota uma abordagem que valoriza a adaptacao e a contextualizacdo como
elementos centrais do processo investigativo. A flexibilidade é, portanto, uma caracteristica que
permite ao pesquisador explorar a complexidade e a riqueza dos fendmenos sociais, extraindo
analises mais pertinentes e aprofundadas.

A pesquisa mostrou-se atenta a complexidade dos fenémenos educacionais,
reconhecendo-o0s como préticas dos/as docentes visto na escola. Assim, ela é capaz de refletir
sobre a producdo de conhecimento fundamentada em multiplas e variadas influéncias externas
e internas da realidade estudada (André, 2001).

Para Trivifios (1987) é desejavel que a pesquisa qualitativa tenha como caracteristica a

busca por:

(...) Uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo
no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacdo dela a quantificacdo da amostragem.
E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/selviria/panorama.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/selviria/panorama

20

condicBes (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador,
para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as
pessoas; tempo do individuo para as entrevistas etc. (Trivifios, 1987, p.132).

O autor destaca que, em pesquisas qualitativas, a amostragem ndo se preocupa com
quantificacdo ou representatividade estatistica, como nos estudos quantitativos. Em vez disso,
a selecdo dos participantes € intencional e baseada em critérios especificos definidos pela
pesquisadora, incluindo a escolha de sujeitos que sdo essenciais para esclarecer o tema do
estudo e a consideragdo de aspectos praticos, como a facilidade de comunicacdo e a
disponibilidade para entrevistas. Essa abordagem permite uma compreensao mais profunda e
contextualizada do fenébmeno investigado, priorizando a qualidade e a relevancia das
informacdes em vez da generalizacdo estatistica (Trivifios, 1987).

Bogdan & Biklen (2003) salientam que a pesquisa qualitativa se caracteriza por cinco
aspectos principais: 0 uso do ambiente natural como fonte de dados, a énfase na coleta de dados
evidentes mais para o processo do que para o produto, a visdo atribuida pelos/as participantes,
e aandlise indutiva. Essa abordagem envolve o contato direto e prolongado do pesquisador com
0 ambiente e a situacdo estudada, geralmente por meio de trabalho intensivo de campo.

A formulacdo das questbes da pesquisa requer um conhecimento aprofundado do
problema ou a situacdo a ser investigada. “O pesquisador precisa saber exatamente o que
pretende com a pesquisa, ou seja, quem (ou o que) deseja medir, quando e onde o fara, como o
fara e por que devera fazé-lo” (Mattar, 2001, p. 23).

Para a execucdo da coleta dos dados foi solicitada autorizacdo da escola por meio de
carta de anuéncia, e realizado um convite aos 06 (seis) docentes, cabendo a estes decidirem
sobre a participa¢do da pesquisa. A participagdo dos docentes sendo publico-alvo da pesquisa
se deu por meio de resposta ao questionario semiestruturado com vinte e duas perguntas, sendo
quatro fechadas e dezoito abertas. A participacgdo foi voluntaria e feita individualmente.

A aplicagdo do questionario foi feita apos aprovagio do projeto no Comité de Etica. No
momento da aplicagdo foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento e Livre
Esclarecimento — TCLE, o qual explicou que ¢ dada garantia de plena liberdade para decidir
sobre sua participagdo, podendo retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, de
acordo com Resolucdao CNS n° 510 de 2016, Art. 17, Inciso III.

Os parametros de inclusdo foram: professores/as regentes que lecionam no Ensino
Fundamental 11, com habilitacdo especifica para cada disciplina (Historia, Matematica,

Geografia, Artes, Lingua Portuguesa e Ciéncias). Os Critérios de exclusao foram: profissionais
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sem graduacdo especifica para atuacdo no Ensino Fundamental I, professores/as do Ensino
Fundamenta | e professores/as auxiliares (PA).

Apos a recolha dos questionarios preenchidos, foram tabuladas as respostas, analisadas
e interpretadas com base na Técnica de Analise de Conteudo, a qual segundo Bardin (2016,
p.31), a analise de contetido ¢ um “[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...]”,
a qual tem por objetivo enriquecer a leitura e atravessar as incertezas, extraindo informacdes e
conteudos através da mensagem analisada, aumentar a prospeccdo a descoberta, enriquecendo
a tentativa exploratoria na busca de provas para afirmacao ou ndo de uma hipétese apresentada
na pesquisa .

De acordo com Bardin (2016), a analise de contetido ¢ definida como um conjunto de
técnicas voltadas para examinar ¢ compreender a comunicagao, destacando sua flexibilidade e
ampla aplicabilidade. Essa abordagem ndo se restringe a uma Unica estratégia, mas ofereceu
uma gama de métodos para lidar com a diversidade dos dados comunicacionais.

A andlise de conteudo ¢ considerada como uma ferramenta versatil para explorar
fendmenos comunicacionais em diferentes formas, como texto escrito, audio e video. Nesse
contexto, o questionario foi proposto, dividido em duas partes: primeiro coletou dados de
identificacdo dos/as participantes de forma andnima, enquanto a segunda aborda a tematica
especifica da pesquisa com perguntas de resposta sim ou ndo, além de questdes abertas.

E importante ressaltar que os participantes da pesquisa ndo enfrentaram complicagdes
legais ou prejuizos fisicos ou materiais, € que o estudo seguiu principios éticos de
confidencialidade. Com os dados da primeira parte tragou-se um perfil dos participantes e as
respostas da segunda parte permitiu obter-se percepcdes relevantes sobre o tema investigado,
garantindo a integridade e o respeito aos direitos dos envolvidos.

Ao ouvir os/as educadores/as, a pesquisa buscou informagdes que possam contribuir
para o acolhimento e a formacao identitaria dos/as estudantes LGBT, promovendo uma imagem
positiva de si mesmos, fortalecendo a nocao de pertencimento a escola e reconhecendo e
valorizando as pessoas LGBT tanto no ambiente escolar quanto na sociedade. Além disso,
pretendeu-se influenciar a implementagdo de politicas educacionais, voltadas a educagao de
adolescentes no ensino Fundamental II e Médio.

Para a realizagdo do estudo, foram utilizadas técnicas condicionais, incluindo a pesquisa
bibliografica, considerada uma fonte de dados cientificos e culturais previamente desenvolvidos
sobre o tema em questio. E de suma importancia que todo trabalho cientifico, tenha

embasamento teorico oriundo de pesquisa bibliografica, para que ndo se perca tempo com
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problemas que j& foram resolvidos e o pesquisador possa chegar a conclusdes inovadoras para
contribuir com a realizac¢do da pesquisa (Lakatos & Marconi, 2001).

De acordo com Boccato (2006) o objetivo desse tipo de pesquisa é resolver um problema
ou testar uma hipdtese utilizando referéncias tedricas publicadas. A metodologia inclui analise
e discussao das diversas contribuicGes cientificas disponiveis. Assim, a pesquisa bibliogréafica
forneceu suporte para ampliar a compreensdao do tema da pesquisa, examinando como a
literatura cientifica aborda esse tema. Portanto, serve para aprofundar o conhecimento existente
através da compreensdo e sintese do conhecimento previamente integrado.

J& 0 uso do questionario € um mecanismo bastante eficaz na obtengdo de um ndmero
maior de respostas as questes elaboradas pelo pesquisador de forma padronizada, o que
facilitou a tabulacdo e analise de dados. Vale mencionar que Marconi & Lakatos (1996, p. 88)
salientam sobre o questionario semiestruturado como uma “série ordenada de perguntas,
respondidas por escrito sem a presenca do pesquisador”. Dessa forma, o questionario permitiu
alcancar uma quantidade maior de nimero de pessoas com a padronizacdo das perguntas,
possibilitando a interpretacdo mais uniforme dos respondentes, o que facilita a compilacdo e
comparacdo das respostas escolhidas, além de assegurar o sigilo e anonimato ao responder o
questionario.

Em alinhamento com a proposta apresentada, os dados foram analisados por meio da
técnica de Analise de Conteudo ja explicitada, uma ferramenta de andlise interpretativa, essa
técnica possibilitou o entendimento da realidade dos/as docentes em sala de aula sobre o tema
pesquisado, bem como as questdes especificas relacionadas a teméatica da pesquisa. (Bardin,
2016).

A Organizacdo da Analise de Contetdo se deu por meio da prd-analise, depois a
exploracdo do material e por fim a analise dos resultados (codificacdo e inferéncia) (Bardin,
2016), cujos resultados procuram alcancar o objetivo de promover uma investigacao que amplia
0 conhecimento em torno da elaboracdo curricular e das praticas pedagogicas, levando em
consideracdo diversas fontes de informagdo, sem a intencdo de generalizar, mas sim de
proporcionar uma compreensao legitima do objeto de estudo, ou seja, fornecer informacdes e
orientacbes que permitem os/as docentes encontrar alternativas para desconstruir praticas
violentas e silenciosas vivenciadas na escola por estudantes LGBT, subsidiando mecanismos
gue minimizem e neutralizem essas praticas na unidade escolar.

Com os resultados alcancados, analisados e interpretados a luz do aporte teodrico
composto por Louro (1997; 2000; 2001; 2007; 2011), Loilola (2006), Bardin (2016), Junqueira
(2009; 2013), Imbernon (2010), Novoa (1995), Saviani (1979), Liongo, (2009); Diniz, (2009),
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Sacristan (2013), Freire (1979; 1983; 1996; 2004) e outros/as que foi construida essa
dissertacdo, que estd organizada da seguinte forma.

O primeiro capitulo, intitulado Escola/LGBT, Sexualidade e Diversidade, com as
seguintes subsecdes: A cisgeneridade e a interseccdo da sexualidade e identidade: Reflexdes
sobre privilégio e inclusdo e O desafio da inclusdo LGBT nas escolas: Superando barreiras para
uma educacdo democratica e respeitosa.

O capitulo explorou a relagéo entre a escola, a sexualidade e a diversidade, com énfase
nas questdes envolvendo a comunidade LGBT. Na subsecdo 1.1, o capitulo discutiu a
cisgeneridade e como a interseccdo entre sexualidade e identidade refletiu sobre privilégio e
inclusdo, destacando as dindmicas de poder e exclusdo. Ja na subsecdo 1.2, visa nos desafios da
inclusdo LGBT nas escolas, abordando as barreiras que precisam ser superadas para promover
uma educacdo mais democratica, respeitosa e inclusiva para todos/as estudantes.

O segundo capitulo Curriculo, Formacdo Docente e LGBTfobia na Escola contando
com as subsecBes: Reflexdes sobre a formacdo docente no século XXI: Construindo praticas
pedagdgicas transformadora e LGBTfobia no ambiente escolar: superando o preconceito
através de educacdo inclusiva

Este capitulo analisou a relagdo entre curriculo, formacdo docente e a LGBTfobia no
ambiente escolar. Na subsecdo 2.1, o capitulo refletiu sobre a formagédo docente no século XXI,
enfatizou a importancia de construir praticas pedagdgicas transformadoras que promovam a
inclusdo e a diversidade. Ja na subsecdo 2.2, A LGBTfobia presente nas escolas, discutiu
estratégias para superar o0 preconceito por meio de uma educacdo inclusiva, que valorize e
respeite as identidades de todos/as estudantes.

O terceiro capitulo Inclusdo LGBT No Ensino Fundamental 11: Analise De Dados e
ReflexBes Sobre Praticas Docentes contando com apenas uma subsecdo: Analise de dados da
pesquisa.

O capitulo visou a inclusdo LGBT no Ensino Fundamental II e apresentou uma analise
dos dados coletados na pesquisa e reflexdes sobre as praticas docentes. Na subsecao 3.1, sdo
abordados os resultados da pesquisa qualitativa, e destacou as experiéncias e percepcdes dos/as
docentes e estudantes em relagdo a inclusdo LGBT no ambiente escolar. O capitulo buscou
compreender as praticas pedagogicas em uso e propor melhorias para promover um espago

educacional mais acolhedor e inclusivo para todos/as os/as alunos/as.
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1. ESCOLA/LGBT, SEXUALIDADE E DIVERSIDADE

O tema Escolas/LGBT destinou-se a necessidade de incorporar e compreender a
diversidade, orientacao sexual e identidade de género no ambiente escolar. De acordo com
Liongo, (2009) e Diniz (2009) essa inclusao ndo apenas reconhece, mas também respeita a
diversidade de identidades ndo heteronormativas, como Iésbicas, gays, bissexuais,
transgéneros, entre outros.

Atualmente, a sociedade brasileira estd marcada por uma hegemonia heteronormativa.
Mas o que significa uma sociedade hegemonicamente heteronormativa? A hegemonia refere-se
a predominancia de uma ideia ou visdo sobre outras, ou seja, uma corrente de pensamento
amplamente aceita pela maioria. Assim, uma sociedade hegemonicamente heteronormativa ¢
aquela em que prevalece a ideia de que a heterossexualidade ¢ a norma, a escolha "correta" ou
padrdo a ser seguida, dai o termo heteronormativa.

O pensamento heteronormativo, além de colocar a heterossexualidade como a principal
orientacdo sexual, também sustenta a ideia de que o mundo se divide entre homem e mulher,
seguindo uma logica de reproducao e dominagdo, conforme argumenta Wanderson Flor (2012).

Assim, a hegemonia heteronormativa enxerga a sociedade de forma binaria, dividida
entre os sexos masculino e feminino. Dentro desse padrdo, a sociedade brasileira hierarquiza o
corpo masculino em detrimento do feminino, atribuindo ao homem o papel ativo e superior,
enquanto a mulher ocupa o papel passivo e inferior. A hegemonia heteronormativa brasileira,
que exerce uma supremacia no pais, ¢ marcada pelo machismo, partindo da premissa de que a
mulher ¢ naturalmente inferior ao homem. Esse pensamento ¢ fruto de uma sociedade
historicamente patriarcal, que, mesmo hoje, se mantém como uma estrutura machista,
perpetuando a violéncia, a opressdo e a desvalorizagdo da mulher, resultando tragicamente em
mortes femininas didrias.

Outro problema da heteronormatividade, além do machismo, € sua insisténcia em se
manter como o pensamento hegemonico. Com isso, qualquer nova forma de pensar ou
expressao de identidade ¢ minimizada e marginalizada. As sexualidades que fogem desse
padrdo, como gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais sdo vistas como "fora do
comum". Esses grupos sdo colocados a margem, como se ndo fizessem parte do mesmo
universo da hegemonia, escapando da normatividade. A hegemonia busca preservar seu padrao,
combatendo ou desconsiderando qualquer pessoa ou grupo que se destaque por ser diferente.

A discussdo sobre esse tema vai além da simples inclusdo, enfatizando a necessidade de

implementar estratégias eficazes contra preconceito e a discriminag¢do. Docentes desempenham
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um papel fundamental na promocdo de culturas escolares inclusivas, sendo essencial que
recebam formacgao apropriada para abordar questdes relacionadas a diversidade sexual e de
género.

Além disso, o enfoque em Escolas/LGBT nao se limitou apenas a criar um ambiente
inclusivo para estudantes LGBT, mas também buscou preparar toda a comunidade escolar para
compreender e aceitar a diversidade presente na sociedade. Tais discussdes contribuiu nao
apenas para a construcado de uma cultura escolar justa e respeitosa, mas também para o
desenvolvimento de uma mentalidade que valoriza a individualidade de cada pessoa, como
observou Liongo, (2009); Diniz, (2009).

Ao explorar a diversidade de identidades representadas pela sigla LGBT, que inclui
Iésbicas, gays, bissexuais e transgénero, percebe-se que essa sigla ndo apenas define, mas
também celebra os/as estudantes da escola no qual a pesquisa foi realizada.

Torres (2013) mencionou a importancia de ultrapassar fronteiras tradicionais e
reconhecer as diversas formas como as pessoas se identificam. Isso desafiou concepgoes rigidas
de identidade, fomentando um pensamento mais inclusivo que vai além das categorias binarias
e reconhece a variabilidade da experiéncia humana. O termo identidade refere-se a
complexidade das experiéncias dos individuos dentro da populagio LGBT, destacou-se a
multiplicidade e riqueza de singularidades para além de simples rétulos binarios.

Entretanto, ao falar sobre a escola e identidades, Louro (2001) afirma:

Nao pretendo atribuir a escola nem o poder nem a responsabilidade de explicar as
identidades sociais, muito menos de determina-las de forma definitiva. E preciso
reconhecer, contudo, que suas proposigdes, suas imposi¢oes e proibigdes fazem
sentido, tém “efeitos de verdade”, constituem parte significativa das historias
pessoais. (Louro, 2001, p. 21).

A autora discutiu a influéncia das escolas na formacao da identidade social, visando que
as interagdes € normas institucionais desempenham um papel significativo na constru¢do das
historias pessoais dos/as estudantes. Além disso, enfatizou que as praticas escolares exercem
um efeito de verdade, contribuindo para estabelecer normas sociais. Porém, reconheceu a
complexidade do processo, evitando atribuir as escolas toda a responsabilidade na expressao
ou definicao da identidade social.

Em contrapartida, Butler (2003), analisou a dinamica de grupos LGBT na vanguarda
dessas discussdes e que desafiaram as normas heterossexuais, promovendo uma compreensao

mais complexa da sexualidade e do género. A autora destacou a resisténcia desses grupos as
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oposic¢des bindrias tradicionais, questionando as fronteiras estabelecidas, gerando uma analise
mais fluida e inclusiva das identidades sexuais e de género.

Os autores Giroux & Simon (2009) apontam que:

Um esfor¢o deliberado para influenciar os tipos e os processos de producdo de
conhecimentos ¢ identidades em meio a determinados conjuntos de relagdes sociais e
entre eles. Pode ser entendida como uma pratica pela qual as pessoas sdo incitadas a
adquirir determinado ‘carater moral’. Constituindo a um s6 tempo atividade politica
e pratica, tenta influir na ocorréncia e nos tipos de experiéncias. Quando se pratica
pedagogia, age-se com a intencdo de criar experiéncias que, de determinadas
maneiras, irdo estruturar uma série de entendimentos de nosso mundo natural e social.
(Giroux & Simon, 2009, p. 98)

Com efeito, os autores destacam a pedagogia como uma influéncia consciente e
significativa na formac¢do do conhecimento e da identidade dentro das relagdes sociais, pois a
pedagogia vai além da simples transmissao de informagdes, sendo uma atividade politica e ética
que molda perspectivas, experiéncias e compreensao, buscando influenciar a formagao de
valores morais e principios que orientam o comportamento na sociedade. (Giroux & Simon,
2009).

De acordo com Foucault (1999) a tensao entre identidade ¢ pensamento pode ser notada,
enquanto a identidade tende a ser estatica, o pensamento ¢ um processo dindmico de busca por
novas compreensdes. Ele mencionou que essa abordagem pode permitir o desenvolvimento de
estratégias analiticas para desafiar o projeto hegemonico de epistemologia nas ciéncias
humanas e sociais, reconhecendo a diversidade cultural e o direito a diferenca.

Para Bhabha (1998) os esteredtipos ndo proporcionam seguranca de identidade em
processos cognitivos conflitantes, incluindo os medos e desejos dos/as outros/as, ja que sdo
atacados por mecanismos de defesa que “apoia-se no reconhecimento e repudio de diferencas,
com a fun¢do estratégica de criar um espago para novos sujeitos, através da producdo de
conhecimentos em termos dos quais se exerceu vigilancia e se estimula uma forma complexa
de prazer/desprazer” (Bhabha, 1998, p. 111).

O autor explorou a relagdo entre esteredtipos, identidade e mecanismos de defesa,
destacando como o reconhecimento e a rejei¢do das diferencas desempenha um papel
fundamental na criacdo de espago para os sujeitos, ou seja, 0 processo nao se resume a uma
questao isolada, mas € uma estratégia complexa que envolve a produ¢do de conhecimento para
monitorar € promover uma variedade de respostas emocionais.

Ao considerar as formas complexas de prazer e desprazer, Bhabha (1998) apontou que

esse processo ¢ multifacetado e ndo unidimensional, abrangendo uma variedade de emogdes e
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reacdes. Existe uma complexidade da dinamica envolvida na criagdo desse espaco, influenciada
pelo reconhecimento e rejeicdo das diferencas, pela construgdo estratégica do conhecimento e
pela capacidade de estimular respostas emocionais variadas.

Bhabha (1998) menciona que:

Os termos do embate cultural, seja através do antagonismo ou da afiliacdo, sdo
produzidos performaticamente. A representagdo da diferenca ndo deve ser lida
apressadamente como o reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos,
inscritos na lapide fixa da tradicdo. A articulagdo social da diferenga, da perspectiva
da minoria, é uma negociagdo complexa, em andamento, que procura conferir
autoridade aos hibridismos culturais que emergem em momentos de transformagio
historica. O ‘direito’ de se expressar a partir da periferia do poder ¢ do privilégio
autorizados ndo depende da persisténcia da tradigdo; ele é alimentado pelo poder da
tradigdo de se reinscrever através das condigdes de contingéncia ¢ contraditoriedade
que presidem sobre as vidas dos que estdo na ‘minoria. (Bhabha 1998, p. 21).

Ao discutir os confrontos culturais, o autor mencionou que esses confrontos sao
ativamente produzidos e nao meros reflexos de caracteristicas culturais predeterminadas. Ele
introduziu o conceito de hibridismo cultural, que desafiou categorias tradicionais e promoveu
algo novo e complexo. Além disso, o direito de expressdo das minorias ndo depende da
continuidade da tradi¢do, mas sim do poder dindmico das tradigdes de se reinventarem diante
de condi¢des contingentes. Sua perspectiva evidencia a vitalidade e a adaptabilidade das
culturas minoritarias, salientando a fluidez da mudanga tradicional.

Bhabha (2011) chama isso de abertura do curriculo a diversidade, uma abordagem
educacional que incluiu-se diversas perspectivas, experiéncias e vozes, a exemplo, os grupos
descritos a seguir, conforme site da CNN, 20222, (Cable News Network, que em portugués

significa Rede de Noticias a Cabo):

. L (Iésbicas): Mulheres que sentem atracdo afetiva/sexual pelo mesmo género,
ou seja, outras mulheres;
. G (gays): Homens que sentem atracéo afetiva/sexual pelo mesmo género, ou

seja, outros homens;

L B (bissexuais): Diz respeito aos homens e mulheres que sentem atragdo
afetivo/sexual pelos géneros masculino e feminino. Ainda segundo o manifesto, a
bissexualidade ndo tem relag8o direta com poligamia, promiscuidade, infidelidade ou
comportamento sexual inseguro. Esses comportamentos podem ser tidos por

quaisquer pessoas, de quaisquer orientacdes sexuais;

2 https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/saiba-o-que-significa-a-sigla-1gbtqia-e-a-importancia-do-termo-na-
inclusao-social/. Acesso em: 13 jun. 2023


https://pt.wikipedia.org/wiki/TV_a_Cabo
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° T (transgénero): Diferentemente das letras anteriores, o T ndo se refere a uma
orientagdo sexual, mas a identidades de gé€nero. Também chamadas de “pessoas
trans”, elas podem ser transgénero (homem ou mulher), travesti (identidade feminina)
0u pessoa nao-hinaria, que se compreende além da divisdo “homem e mulher” (CNN,
2022)

A ideia de que identidades de género e sexualidades nédo resultou de caracteristicas fixas,
como o sistema biologico foi tradicionalmente compreendido, refletiu uma visdo mais dinamica
e plural da diversidade humana.

Historicamente, as identidades de género e orientagdes sexuais foram muitas vezes
reduzidas a uma concepcao binaria (homem/mulher, heterossexual/homossexual) e baseada
unicamente em fatores biologicos. Porém, esse entendimento tem sido contestado por muitos
estudiosos, e a propria vivéncia de pessoas cujas experiéncias ndo se encaixam nesses padroes
fixos.

Portanto, essa pluralidade indicou que as vivéncias sexuais e de género sdo fluidas,
variaveis e influenciadas por aspectos culturais, sociais e historicos, ndo se limitando apenas a
uma visao bioldgica. Essa ideia contraria a noc¢do tradicional de que a biologia determina de
forma definitiva quem somos em termos de género e sexualidade. Cada pessoa pode ter uma
jornada Unica, com infinitas formas de expresséo e identidade. 1sso abre espaco para discussdes
sobre a autonomia, respeito e autodeterminacdo nas vivéncias de género e sexualidade, bem
como para a necessidade de criacdo de espacos inclusivos e de politicas que contemplem essas
diferencas.

Alguns conceitos referentes a identidade e expressao de género:

a) Agénero: designacdo para a pessoa que nao se identifica com nenhum género.

b) Androginia: termo genérico usado para pessoas que assumem postura social,
sobretudo na vestimenta, comum a ambos os géneros,

¢) Binarismo de género: ideia considerada limitante por pessoas ndo-bindrias de que
s6 existe homem/mulher, masculino/feminino.

d) Cisgénero: referente ao individuo que se identifica, em todos os aspectos, ao género
atribuido no nascimento.

e) Drag queen: refere-se ao homem que se veste com roupas femininas de forma
satirica e extravagante para o exercicio da profissdo em shows e eventos.

f) Drag king: termo para a mulher que se veste com roupas masculinas para eventos
artisticos.

g) Género fluido: corresponde a pessoas que se identificam ora com o sexo masculino,
ora com o sexo feminino.

h) Transgénero: terminologia usada para pessoas cuja identidade de género transcende

as defini¢des convencionais de sexualidade.
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i) Transexual: pessoa que possui identidade de género diferente do sexo designado no
nascimento.

j) Travesti: pessoa que nasceu com determinado sexo, ao qual foi atribuido
naturalmente o género considerado correspondente pela sociedade, mas que passa a
se identificar e construir em si mesmo o género oposto.

k) Queer: este termo, que significa “estranho”, por muito tempo constituiu uma forma
de insulto a populacdo LGBTI+, contudo, foi ressignificado e hoje é uma forma de
designar as pessoas que ndo aceitam os padrdes heteronormativos nem os rétulos que
restringem a amplitude e vivéncia da sexualidade e do género. O queer, portanto, ndo
se limita a homossexuais que se sentem em contradi¢do com as normas, mas abrange
inumeras pessoas que ndo se adequam as convengdes culturais e as obrigagdes
comportamentais historica ¢ socialmente impostas (Morais ¢ Rodrigues, 2020 p. 07 ¢

08).

Segundo Torres (2013) representa um convite para explorar de forma profunda e
respeitosa as identidades de género e sexualidade presentes na sociedade, visou uma

compreensdo mais ampla para aceitacao da diversidade. O autor salienta que:

Essas hierarquiza¢des podem ser observadas nas piadas que depreciam a populagéo
LGBT, na auséncia de personagens LGBT nos livros didaticos, nas agressdes fisicas
e psicoldgicas cometidas devido a orientacdo homossexual ou bissexual, entre outras.
Essa hierarquizagdo atinge de forma diferente os LGBT. Um jovem gay e outro que
seja transexual serdo atingidos de maneira diferentes; uma jovem lésbica que assumiu
publicamente seu namoro sera mais aviltada do que aquela que se privar da expressao
de sua orientagdo sexual. O preconceito ¢ moldado de acordo com as hierarquizagdes
sociais, inclusive interraciais, de classe econdmica, de género etc (Torres, 2013 p. 40).

O autor examinou diversas formas de hierarquia e discriminacdo enfrentadas pela
populagao LGBT na sociedade, evidenciou a presenca de situagdes como piadas depreciativas,
auséncia de representagdo em materiais educativos e ataques fisicos e psicoldgicos motivados
pela orientagdo sexual. Ele também demonstrou como essa hierarquizagao afeta os membros
da populagdo LGBT de maneiras distintas, revelando as diferentes experiéncias de pessoas com
varias orientagdes sexuais, além de destacar a influéncia do preconceito em diversas classes
sociais, como raga, classe econOmica e género, sublinhando a complexidade e
interseccionalidade das formas de discriminagao.

Louro (2000), explorou os desafios enfrentados por pessoas LGBT nos ambientes
escolares, sendo desafiador para a aceitagdo da orientacdo sexual ou identidade de género,

devido a hostilidade presente. Ela reconheceu a importancia de abordar questdes relacionadas
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a educacdo sexual e identidade de género, visando promover a sensibilizacdo e respeito entre
os membros da comunidade escolar.

Maistro (2006) afirma que:

O trabalho de Educacdo Sexual na escola implica em planejamento e agdes
pedagdgicas sistematicas. Ndo se trata de palestras, semanas especiais, de cartazes
pregados nos murais, mas sim de um canal permanentemente aberto para que as
questdes sobre a sexualidade possam ser discutidas com criangas e adolescentes, de
maneira séria, clara ¢ ampla. (Maistro, 2006, p. 6)

A educacgao sexual na escola exige um planejamento cuidadoso e a implementacao de
acoes pedagogicas de forma sistematica. Esse trabalho ndo pode ser restrito a eventos isolados,
como palestras ou semanas tematicas; ao contrario, deve ser uma abordagem continua,
integrada ao cotidiano escolar. E fundamental manter um canal de comunicagdo aberto e
constante para tratar de temas relacionados a sexualidade com criangas e adolescentes, de
maneira séria, clara e abrangente. Isso implica criar um espaco regular para discussoes que
promovam uma compreensao adequada, levando em conta as diferentes faixas etarias e niveis
de desenvolvimento dos/as estudantes.

Diante do exposto, Silva (2015) afirma que:

A Educagdo Sexual na escola ¢ hoje uma necessidade a ser efetivada tanto nas
discussdes politicas, quanto nas a¢des e concretizagio de sua pratica. Ao dizer
Educagao Sexual estamos nos referindo a toda ag@o continua, em um processo
de interagdo humana pelo qual, inserido em uma cultura, uma histéria e uma
politica, nos leva a pensar na constru¢do de um sujeito ativo frente as
informagdes, aos desejos, as necessidades basicas sobre seu corpo, seu
funcionamento e organizagdo. Assim, tal sujeito pode dialogar, ter voz ativa e
poder expressar suas opinides, respeitando as opinides do outro e
significativamente percebendo a sexualidade como algo positivo em sua vida,
sem medos, tabus e/ou receios em poder/querer aprender sobre tudo que se
passa a sua volta durante toda sua vida. (Silva, 2015, p.20)

O autor entendeu a educacao sexual de forma abrangente, como um processo continuo
de interagdo humana que se desenvolve dentro de contextos culturais, histéricos e politicos
especificos. O principal objetivo ¢ capacitar o/a docente para lidarem de forma informada e
saudavel com questdes relacionadas ao corpo, aos desejos e as necessidades sexuais. Além
disso, a educagdo sexual deve fornecer ferramentas que permitam as pessoas tornarem-se
agentes ativos em relacdo a sua propria orientagao sexual, desenvolvendo habilidades como
negociagdo, comunicagao assertiva e respeito as opinides quanto as decisdes pessoais das outras

pessoas. Nesse sentido, Lorencini Junior (1997) aponta que: “A educacdo sexual, como um
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processo social no ambito escolar, podera ser considerada como um processo de transformacao
e mudanca, que parte de um projeto coletivo e atingem os individuos, cada qual com sua busca
particular do(s) sentido(s) da sexualidade”. (Lorencini Junior 1997, p. 95)

No contexto escolar, a educacao sexual ¢ entendida como um processo social de
transformagdo. Mais do que a mera transmissdo de informagdes, ela estabeleceu como um
esfor¢o coletivo que influencia cada participante de maneira tnica, atendendo as necessidades
individuais de compreensao e construgdo do significado da sexualidade. A expressao processo
de mudanga, Lorencini Junior (1997) indicou que a educagao sexual visou nao apenas fornecer
conhecimento estatico, mas também influenciar as atitudes, percep¢des e comportamentos das
pessoas.

Além disso, o autor propde que a educacgdo sexual seja uma iniciativa colaborativa que
envolva toda a comunidade escolar, reunindo diversas perspectivas e experiéncias. Para

complementar essa ideia, Ribeiro (2005) salienta que:

A sexualidade, no nosso entender, ¢ um conjunto de fatos, sentimentos e percepgdes
vinculados ao sexo ou a vida sexual. E um conceito amplo, que envolve a
manifestagdo do impulso sexual e o que dela é decorrente: o desejo, a busca de um
objeto sexual, a representacdo do desejo, a elaboragdo mental para realizar o desejo,
a influéncia da cultura, da sociedade e da familia, a moral, os valores, a religido, a
sublimag@o, a repressdo. Em sua esséncia, a sexualidade é biologica, ¢ tem como
objetivo primordial — aqui com o significado de fonte, principio, origem — a
perpetuagdo da espécie. Mas o ser humano, com o uso da razdo e das outras faculdades
mentais, pdde ir além do impulso biologico e usar a manifestacdo da sexualidade para
outros fins. Mais precisamente, encontrou nela uma forma de dar e receber prazer.
Essa sensag@o ocorre por intermédio do sistema nervoso central, é estimulado por
sentimentos e fantasias sexuais e ¢ decorrente de uma resposta sexual a um dado
estimulo plantado em sua mente. (Ribeiro 2005, p. 17-18).

Ribeiro (2005) apresentou uma visdo ampla e complexa da sexualidade, entendendo-a
como um conjunto de fatores que vai além do aspecto puramente bioldgico, embora reconhega
que a sexualidade, em sua esséncia, esta vinculada a biologia e a perpetuacao da espécie.

Conforme afirmado pelo autor, a sexualidade envolve ndo apenas o impulso sexual, mas
também sentimentos, percepcoes, desejos, influéncias culturais, sociais e familiares, assim
como questdes morais, religiosas e psiquicas, como a repressao € a sublimacao.

Um dos pontos centrais dessa concep¢dao € que, embora a sexualidade tenha um
componente bioldgico essencial — a perpetuagao da espécie — o ser humano, através da razao
e outras faculdades mentais, transcendeu esse impulso bésico. Dessa forma, a sexualidade se
transformou em uma forma de busca pelo prazer, que ¢ mediado pelo sistema nervoso central e

alimentado por sentimentos e fantasias sexuais. Ou seja, Ribeiro (2005) mencionou que a
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sexualidade humana ¢ uma experiéncia rica e multifacetada, influenciada tanto pelo corpo
quanto pela mente, com uma forte interacdo entre fatores bioldgicos e psiquico-culturais.

Essa abordagem destacou-se como a sexualidade humana ¢ moldada por multiplos
aspectos da experiéncia, envolvendo tanto as estruturas bioldgicas quanto as influéncias
culturais e emocionais. O autor supracitado ressaltou a maneira como a sexualidade ¢
vivenciada e expressa ¢ unica em cada individuo, devido a diversidade de fatores internos e
externos que influenciam o campo da sexualidade.

Visto que para Britzman (1999):

O modelo de educagdo sexual aqui proposto exige muito mais das professoras e dos
professores. Em primeiro lugar, elas e eles devem estar dispostos a estudar a postura
de suas escolas e a ver como essa postura pode impedir ou ornar possiveis dialogos
com outros professores e com estudantes. As professoras precisam perguntar como
seu conteudo pedagogico afeta a curiosidade do/a estudante e suas relagdes com os/as
estudantes. Elas devem estar preparadas para serem incertas em suas exploragoes e ter
oportunidades para explorar a extensdo e os surpreendentes sintomas de sua propria
ansiedade. Mas juntamente com a analise de porque a sexualidade ¢ tdo dificil de ser
discutida no contetido escolar, deve também haver uma disposi¢do de parte das
professoras para desenvolver sua propria coragem politica numa época em que pode
ndo ser tdo popular levantar questdes sobre o cambiante conhecimento da sexualidade.
Isso significa que a sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a liberdade e
com os direitos civis e que direito e uma informacao adequada ¢ parte daquilo que
vincula a sexualidade tanto com o dominio do imaginério quanto com o dominio
publico. (Britzman, 1999, p. 139-140.)

Nessa perspectiva, a autora ressaltou um modelo de educagdo sexual que exige um maior
comprometimento dos/as docentes, enfatizou a necessidade de uma abordagem cuidadosa e
reflexiva. Os/as docentes precisam avaliar a posi¢ao da escola e compreender como essa postura
pode afetar o didlogo com colegas e estudantes. Para isso, ¢ fundamental que considerem como
os conteudos do curriculo relacionados a educacao sexual influenciam a curiosidade e as
interacdes entre os/as alunos/as. Além disso, € importante que estejam abertos a explorar suas
proprias incertezas e a entender as preocupacoes deles sobre a sexualidade.

Adicionalmente, a autora destacou a importancia de investigar por qual motivo a
educagdo sexual ¢ frequentemente evitada ou dificil de ser abordada nas escolas, o que requer
ndo apenas uma compreensao das resisténcias culturais, mas também uma preparagdo politica
dos/as educadores/as. Eles/as sdo desafiados/as a cultivar coragem politica, mesmo quando
questionar normas estabelecidas pode ser impopular.

A educagdo sexual ¢ apresentada como intrinsecamente ligada a liberdade e a
capacidade de exercer direitos civis. Essa abordagem visa a complexidade e a responsabilidade

associadas a educagdo sexual, enfatizando a necessidade de reflexdo, coragem politica e

reconhecimento da relevancia desse tema em niveis pessoal e social.
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Como a autora Britzman (1999) argumenta:

Por intermédio expresso de uma luta inclusiva e de postura ética e democratica ndo é
facil discutir a sexualidade e a homossexualidade no ambito escolar. 1sso significa
que a sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a liberdade e com os direitos
civis e que o direito a uma informacdo adequada é parte daquilo que vincula a
sexualidade tanto com o dominio imaginario quanto com o dominio publico.
(Britzman, 1999, p. 80)

Discutir sexualidade e homossexualidade de forma inclusiva e ética no ambiente escolar
¢ um desafio significativo. Essa discussao exige ndo apenas uma luta pela inclusdo, mas também
uma postura ética e democratica. A sexualidade estd profundamente relacionada a capacidade
de exercer liberdade e aos direitos civis, indicando que o acesso a informacdes adequadas ¢
fundamental para conectar a sexualidade aos dominios publicos.

Foucault (1999) afirma que:

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo historico: ndo a realidade
subterranea que se apreende com a dificuldade, mas a grande rede de superficie em
que a estimulacdo dos corpos, a intensificagdo do discurso, a formagdo dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos
outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder. (Foucault, 1999,
p-100)

O autor entende a sexualidade como uma ferramenta historica que permeia uma ampla
rede de superficies, transcendendo uma realidade subterrdnea. Nessa rede, a estimula¢do do
corpo, o fortalecimento do discurso, a constru¢do do conhecimento, o controle e a resisténcia
estdo interligados por estratégias globais de saber e poder. Além disso, ele discutiu a dimensao
politica da educacao, ressaltando que todo sistema educacional ¢ uma forma politica de manter
ou modificar a apropria¢do dos discursos, junto com os saberes e poderes que eles carregam.

Assim, o autor distingue a escola como um espaco onde o curriculo pode ser estruturado
para corrigir, prevenir e fortalecer a formacao corporal, abordando desde cedo a questdo da
sexualidade e do campo andmalo (Foucault, 2001).

De acordo com Carvalho (2009):

Esse conflito de ndo saber o que fazer diante da situacao ¢ interessante para pensarmos
como a sexualidade ¢ também problema para os/as adultos/as que ndo sabem lidar
com ela. O nao saber lidar e o susto ndo sao atitudes isoladas e pessoais. Esse € um
conflito presente no proprio discurso da sexualidade que circula e predomina na nossa
sociedade pela vigilancia que existe em torno do assunto. Assim, a dificuldade para
lidar com a questdo poderia ser repetida por qualquer outra pessoa, a fim de redimir
da responsabilidade ou para evitar que isso acontega novamente. (Carvalho, 2009, p.
51)
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A complexidade de lidar com questdes de sexualidade para adolescentes, revelou que o
conflito em situacdes relacionadas a essas questdes ndo € exclusivo de uma faixa etdria
especifica. Além disso, a falta de conhecimento e o desconforto diante dessas situagdes nao sao
reacoes isoladas, mas sim reflexos de um discurso predominante sobre como a sexualidade ¢
visto na sociedade. Esse discurso, frequentemente marcado por vigilancia e tabus, contribui
para uma sensacdo de desconforto e dificuldade em lidar adequadamente com a sexualidade
dentro da escola. (Carvalho, 2009).

Goldberg (1988) afirma:

Meu credo pedagogico diz que a educago sexual s6 podera contribuir realmente para
a mudanca de padrdes de relacionamento sexual se for uma pratica de: 1°) Autonomia,
isto ¢, de desenvolvimento de atitudes e valores proprios e da consciéncia de que cada
um pode e deve fazer escolhas pessoais e responder por elas. 2°) Participagdo em lutas
coletivas, ou seja, um processo de cooperagdo e conflito, antes que um exercicio de
individualismo e cordialidade. Nenhuma transformagdo significativa na area da
sexualidade podera ser conseguida, sendo através de luta solidariamente assumida. 3°)
Denuncia e produgdo de alternativas concretas. A transformacéo pressupde a critica
do presente a luz do passado — mas exige também a criagdo do futuro. Nesse sentido,
o fundamental ndo é contemplar a realidade, mas sim agir sobre ela. (Goldberg 1988,
p 11-12)

A autora delineou crencas pedagogicas que informam uma abordagem especifica a
educagao sexual, destacando trés elementos fundamentais para contribuir efetivamente para a
mudanga nos padrdes de relacionamento sexual. Primeiramente, ressaltou a importancia da
autonomia, enfatizando o desenvolvimento de atitudes e valores individuais, bem como o
reconhecimento da responsabilidade pessoal na tomada de decisdes e na aceitagdo das
consequéncias dessas escolhas. Em segundo lugar, ela destacou a importancia de engajamento
na luta coletiva, indicando que mudangas significativas no dominio do género requerem
esforcos colaborativos e, em alguns casos, confrontos. Isso realga a importancia da cooperacao
coletiva na busca por mudangas reais, contrastando com uma abordagem individualista e
complacente. Por fim, salientou a importancia da critica e da criagdo de alternativas concretas,
nao apenas na analise da situacao atual com base no passado, mas também na participagao ativa
na formacao de um futuro diferente. Goldberg, (1988).

Piscalho; Serafim; Leal, (2000) afirmam que:

Na sexualidade existe todo um processo de aprendizagem quotidiana, espontinea e
ocasional, através da percepcao de atitudes que os varios intervenientes (pais, familia,
amigos, professores, meios de comunica¢do social etc.) produzem face aos
acontecimentos e atitudes sexuais. Esta aprendizagem ndo se restringe a infincia e
adolescéncia, mas prolonga-se através de toda vida do adulto, e tdo importante quanto
este processo de transmissdo de valores sdo as experiéncias de relacionamento intimo
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que poderdo ou ndo promover uma atitude positiva e saudavel face a propria
sexualidade (Piscalho; Serafim; Leal, 2000, p. 354).

Os autores supracitados destacam a natureza continua e multifacetada do processo de
aprendizagem continua, especialmente no que diz respeito a sexualidade. Pode-se dizer que a
aprendizagem sobre sexualidade ndo ocorre apenas de forma sistematica ou formal, mas
também de forma habitual, por meio da observacao de atitudes de diversas partes interessadas,
como pais, familiares, amigos/as, professores/as e midia, em relagdo a incidentes e
comportamentos sexuais. Essa abordagem reconhece que a aprendizagem sobre sexualidade
nao ¢ restrita a infancia e adolescéncia, mas persiste ao longo da vida adulta. (Piscalho; Serafim;
Leal, 2000).

Assim, Nascimento (2012) pontua:

A sexualidade vem sendo discutida ao longo da historia, revelando representagdes
construidas sob a influéncia de experiéncias individuais e coletivas, norteada pela
cultura, valores e crencas dos diferentes grupos sociais. Tais representacdes orientam
condutas, gerando reformulagdes e transformacdes no modo de pensamento e
comportamento do individuo frente a sexualidade (Nascimento, 2012, p. 25).

Na cita¢do anteriormente feita argumentou-se que as representacdes da sexualidade ao
longo da historia sdo influenciadas por experiéncias individuais e coletivas, além de serem
moldadas pela cultura, principios e convic¢des dos diversos grupos sociais. Dessa maneira, o
contexto cultural desempenha um papel fundamental na formagdo dessas representacoes,
orientando condutas e gerando reformulacdes e transformacdes no pensamento e
comportamento das pessoas em relacdo a sexualidade.

Essas ideias estruturadas em torno da sexualidade tém implicagdes praticas e
comportamentais, influenciando tanto a maneira como as pessoas pensam sobre sua propria
orientagdo sexual quanto a dos outros, ja que as representacdes nao sdao estaticas, mas
dindmicas, produzindo reformulagdes e transformacdes continuas no pensamento e
comportamento humano em relacdo a sexualidade. (Nascimento, 2012)

Conforme a perspectiva de Figueir6 (2006),

Na abordagem pedagogica, o processo ensino-aprendizagem dos conteudos basicos
da sexualidade ¢ o foco central, podendo ser dada énfase, também ao aspecto
formativo — discuss@o de valores, sentimentos, atitudes — e ao desenvolvimento do
educando. A educacéo sexual ¢ encarada como meio para preparar o individuo para o
viver bem a sexualidade, sem haver a preocupagdo com o engajamento no processo
de transformagao social. (Figueird, 2006, p. 83).
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Uma abordagem pedagogica centrada no processo de ensino-aprendizagem dos
conteudos basicos da sexualidade evidencia aspectos formativos como valores, sentimentos,
atitudes e desenvolvimento do estudante. Dessa forma, a educagao sexual € vista como um meio
de preparar os individuos para uma vivéncia saudavel da sexualidade, priorizando o bem-estar
pessoal. No entanto, essa abordagem negligencia o engajamento no processo de transformacao
social, focando mais nos aspectos individuais, educacionais e deixando de lado as dimensdes

mais amplas e coletivas de influenciar a mudanga social por meio da educagao sexual. (Figueiro,

2006)

1.1 A Cisgeneridade e a Interseccdo da Sexualidade e ldentidade: Reflexdes sobre

Privilégio e Inclusdo

O titulo destaca a complexidade do tema, enfatizando o enfoque critico sobre privilégio
e inclusdo e faz uma reflex@o sobre a cisgeneridade no contexto da diversidade sexual e de
género. As questdes sociais relacionadas com a sexualidade e a identidade de género revelam
uma complexa rede de influéncias culturais, histéricas, politicas e pessoais. Estas dimensdes
ndo funcionam isoladamente, mas interseccionam-se e moldam profundamente a experiéncia
de um individuo. Compreender como interagem levara a uma sociedade mais inclusiva, que
compreenda a diversidade de necessidades e desafios que afetam os diferentes grupos LGBT e

esteja atenta as diferentes realidades que eles vivenciam.

a) Interseccdo: A utilizacdo do termo interseccdes enfatiza que a sexualidade e a
identidade ndo podem ser analisadas isoladamente. Em vez disso, cruzam-se com outros fatores
sociais, tais como raca, classe e orientagdo sexual, que requerem abordagens interseccionais
para melhor compreender as experiéncias individuais. Devem ser evitadas generalizacfes que
ndo tenham em conta as nuances das experiéncias dos diferentes grupos. (Castro, 2013).

b) Privilégio: As referéncias ao privilégio apontam as desigualdades que existem na
sociedade, onde certas identidades sdo favorecidas em detrimento de outras. O conceito de
privilégio ajuda-nos a compreender que, embora algumas pessoas possam ter acesso a direitos
e oportunidades devido a sua cisgeneridade ou heterossexualidade, outras enfrentam barreiras
significativas devido a sua identidade de género ou orientacéo sexual. (Castro, 2013).

¢) Inclusdo: A inclusdo € um principio fundamental que permeia o debate sobre como
as instituicdes de ensino podem estabelecer espagos que acolham e respeitem a diversidade.

Isso envolve ndo s6 aceitar, mas também fomentar a equidade, assegurando que todas as
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opinides sejam consideradas e que cada pessoa possa se desenvolver totalmente,
independentemente de sua identidade. (Castro, 2013).

Logo, trata-se de um tema que apresenta uma avaliacéo critica das relacGes de poder e
das dinamicas sociais que influenciam as vivéncias de sexualidade e identidade, destacando a
relevancia de politicas e praticas inclusivas que identifiguem e tratem as desigualdades
estruturais. Esta estratégia é fundamental para o progresso da igualdade e para a criagdo de um
ambiente educacional que valorize a diversidade. (Vergueiro, 2016).

Por isso, Egypto (2003) enfatiza:

E fundamental que a escola possa ajudar na formagdo da identidade e possibilitar um
desenvolvimento mais harmonioso, porque todo mundo sabe que a sexualidade ¢ fator
essencial na questdo da identidade: o “ser menino” ou o “ser menina”, o que ¢ ser
homem ou mulher, os comportamentos ¢ a¢des de cada género. Essas sdo as primeiras
questdes que aparecem para as criangas na escola e tém a ver com essa identidade
bésica com a formagdo de sua personalidade. E importante trabalhar com um conceito
amplo de relagdes de género, que mostre que ha infinitas formas de ser homem e de
ser mulher e de expressar isso. (Egypto. 2003, p.1.)

A escola exerce uma fungao essencial na formag¢ao da identidade e no desenvolvimento
dos individuos, reconhecendo a importancia da sexualidade nesse processo e realga questdes
como ser menino ou ser menina, compreender o significado de ser homem ou mulher, e os
comportamentos associados ao género ¢ tema que surge primeiramente na escola, influenciando
a formacao da identidade e da personalidade desde cedo.

Para isso, € fundamental abordar de forma ampla as questdes de género, promovendo
uma compreensdo que reconheca a diversidade das formas de ser masculino e feminino, bem
como as diferentes maneiras de expressar essas identidades. Essa abordagem considera que
tanto masculinidades quanto feminilidades néo s&o conceitos fixos, mas sim fluidos, permitindo
uma pluralidade de expressdes que vao além dos estere6tipos tradicionais. (Egypto, 2003).

Conforme explica Jesus (2012), uma pessoa cisgénero é aquela que ndo é trans, ou seja,
que permanece "deste lado™ em termos de identidade de género, conforme a etimologia latina.
Ja a pessoa trans é aquela que atravessa ou ultrapassa algo, estando "do lado de I&". Assim, uma
pessoa cisgénero seria aquela que ndo passa por uma transicdo de género e de forma simples, é
aquela que se identifica com o género atribuido ao nascer. Nao se trata apenas de dizer que
nasceu menino e continuou menino, mas de entender que ao nascer foi classificado dessa forma
e assim permaneceu ao longo da vida.

A cisgeneridade, conforme apontado por Vergueiro (2016), ocupa um espaco

relacionado a conceitos como branquitude e heteronormatividade, sendo Gtil para refletir sobre
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as formas em que as relagdes de poder e a continuidade entre sexo, sexualidade, género, desejo
e préticas sexuais sdo mantidas. Contudo, esse espago ndo deve ser visto de forma isolada, pois
a cisgeneridade esta interconectada com a branquitude e a heteronormatividade, além de outros
marcadores sociais, como classe, raca, etnia e sexualidade, na construcdo da diferenca.

A existéncia dos privilégios cis usa-se uma estratégia diferente e relaciona esses
privilégios as articulagbes da branquitude. No entanto, ele também recai no mesmo discurso ao
afirmar que a maior expressdo desses privilégios “é poder viver toda a nossa vida sem nunca
nos darmos conta de que somos cis; sem nunca precisar nos articular ou nos definir como cis;
sendo tdo, mas tdo normativas que nem conseguimos perceber como nossa identidade cis € um
privilégio.” (Castro, 2013, p.179).

O autor visa que esses privilégios estdo relacionados a capacidade de ndo ser reduzida
ao 6rgdo genital, de ndo ter sua orientacdo sexual confundida com o género, de ndo ser acusada
de falsidade ideoldgica, de ndo ser expulsa de casa pelos pais e de ndo sofrer discriminagao ao
buscar emprego, entre outros.

Conclui-se que a ideia de um privilégio associado as pessoas cis foi se difundindo nas
redes sociais nos Ultimos anos. Isso ndo ocorreu apenas nas questdes de género, mas também
nas discussdes raciais. No entanto, acredita-se que o uso da ideia de privilégio para promover
0 debate sobre desigualdades sociais pode ser contraproducente, ja que tende a tratar a norma
de maneira homogénea.

Essa abordagem, por mais bem-intencionada que seja, gera dificuldades para realizar
uma leitura precisa das relacdes de poder. Afinal, se todas as pessoas cis sdo vistas como iguais
em termos de oportunidades e dificuldades, isso também implica que as vivéncias das pessoas
trans seriam uniformes entre si, 0 que néo reflete a realidade.

Esse desafio é fortemente destacado por Vergueiro (2016), quando a autora denuncia as
violéncias epistémicas sofridas por pessoas trans, especialmente diante da crescente rejeicdo a
narrativa médica nas militancias transfeministas. Nao ha patologia. N&o existe um verdadeiro
transexual. N&@o € necessario um diagnostico, os esforgos para pluralizar as identidades trans
precisam ser acompanhados por um reconhecimento equivalente da diversidade dentro da
cisgeneridade, ela salienta que existem varias formas de ser cis.

Nesse contexto, as pessoas cis ndo enfrentam situacdes como serem acusadas de
falsidade ideologica ou discriminadas em vagas de trabalho so fazem sentido se desconsiderar
outros marcadores sociais da diferenca. Como argumenta Collins (2000) a interseccionalidade

busca incluir no debate os multiplos fatores que se entrelagcam. Portanto, ndo € possivel analisar
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0 "privilégio" considerando apenas a cisgeneridade, pois pessoas cis também podem ser negras,
pobres, gays, Iésbicas, entre outras identidades (Favero, 2019).

O objetivo aqui ndo é apagar as disparidades entre pessoas Cis e trans, Como se vivessem
adversidades de maneira igual. Pelo contrario, a proposta € expandir a compreensdo das
desigualdades para evitar uma leitura superficial de uma norma que é complexa e se adapta
conforme a interacdo entre identidades. N&o se trata de dizer cis, mas negro ou cis, mas gay
para equilibrar os marcadores da diferenca, mas sim de dizer "cis e negro™ ou “cis e gay" para
flexibilizar nossas analises rumo a um entendimento interseccional do sujeito (Favero, 2019).

Considerar que a cisgeneridade ndo pode ser examinada de maneira separada de outros
indicadores sociais. Individuos cis podem ser vitimas de racismo, homofobia, machismo, entre
outras formas de violéncia e privacdo de cidadania.

Quais pessoas cis e trans vivem em igualdade? O que afasta uma experiéncia da outra?
Certamente, ao propor uma Visdo sobre normas abjetas, conceitos aparentemente opostos,
corre-se 0 risco de desviar o olhar das pessoas marginalizadas para atender as demandas
daqueles que ocupam o topo da hierarquia. No entanto, uma norma atravessada pela abjecao
nos mostra que é possivel ser privilegiado e discriminado simultaneamente. Alias, para desafiar
um pouco a logica do privilégio, diria que é possivel ser normativo e precéario, dado que percebe
as articulagGes interseccionais que compdem o sujeito. Além disso, essa desconstrucdo visa
fortalecer aliancas. (Favero, 2019).

Dessa forma, Junqueira (2009) pode afirmar que:

O preconceito, a discriminagdo e a violéncia que, na escola, atingem gays, lésbicas e
bissexuais e lhes restringem direitos basicos de cidadania, se agravam em relagédo a
travestis e a transexuais. Essas pessoas, ao construirem seus corpos, suas maneiras de
ser, expressar-se € agir, ndo podem passar incognitas. Por isso, ndo raro, ficam sujeitas
as piores formas de desprezo, abuso e violéncia. (Junqueira, 2009, p.33)

Ao destacar as dificuldades enfrentadas por estudantes LGBT nas escolas, o autor visa
o0 preconceito, a discriminacdo e a violéncia que esses grupos vivenciam. Embora o preconceito
afete a todas as pessoas, os individuos transgénero sofrem de forma ainda mais intensa, devido
a visibilidade de suas identidades em constru¢ao, tornando-as alvos de humilhagdo, abuso e
violéncia extrema, muitas vezes resultando até em morte. Essa realidade evidencia a urgéncia
de ndo apenas combater a violéncia fisica, mas também derrubar as barreiras institucionais que
restringem a plena cidadania e participagdo desses individuos na sociedade, reforgando a

necessidade de ambientes educacionais que celebrem e respeitem a diversidade.
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Para isso, ¢ necessario o comprometimento de toda a comunidade escolar em criar uma
cultura de respeito e inclusdo, o qual os/as estudantes LGBT possam se expressar liviemente
sem medo de represalias. A formagdo docente e a implementacdao de politicas educacionais
antidiscriminatorias ndo apenas protegem os/as estudantes, mas também promovem um
ambiente de convivéncia saudavel e enriquecedora para todos/as. A inclusdo LGBT na escola
¢, portanto, um passo essencial para construir uma sociedade mais justa, igualitaria.

Como mencionado pela autora Louro (2000, p. 30), “A escola ¢, sem duvida, um dos
espagos mais dificeis para que alguém ‘assuma’ sua condi¢do de homossexual ou bissexual”.
As escolas s3o ambientes desafiadores para individuos assumem abertamente sua orientagao
sexual e revelar essa orientagdo nao ¢ apenas uma questdo de consciéncia pessoal, mas também
envolve compartilhd-la com outras pessoas. Normas culturais, estigma social e medo de rejei¢ao
podem tornar esse processo ainda mais dificil, pois seja “assentada” ou estabelecidas, as
identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo instaveis, portanto, passiveis de
transformacgao (Louro, 1997, p. 27).

As identidades que estdo em constante processo de formagao, mostra que estas ndo sao
estaticas, mas moldadas e recriadas ao longo do tempo pelas experiéncias pessoais e sociais.
Sua abordagem ressalta a importancia de uma compreensdo flexivel e aberta para entender as
identidades LGBT e essa perspectiva nos convida a adotar um olhar mais inclusivo e empatico
em relacdo as experiéncias e desafios enfrentados por individuos LGBT.

Para compreender as identidades as constantes mudancas nos ajudam a criar ambientes
mais acolhedores e respeitosos, o qual todos/as possam expressar quem realmente sdo. Ao
promover um didlogo aberto sobre diversidade e identidade, fortalece a luta contra o
preconceito e a discriminagdo, contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Portanto, ¢ fundamental que o corpo docente, gestores/as e toda a comunidade
escolar se comprometam a apoiar essa dindmica de transformagao, garantindo que cada voz seja

ouvida e valorizada. (Louro, 1997).

1.2 O Desafio da Inclusdo LGBT nas Escolas: Superando Barreiras para uma Educacao

Democratica e Respeitosa

Esse tema reflete a necessidade urgente de abordar as questdes de diversidade de género
e orientacdo sexual no ambiente escolar. E importante destacar dois pontos centrais:
O desafio da incluséo: Ao usar a palavra desafio, reconhece que a incluséo dos/as

estudantes LGBT nas escolas ndo é um processo simples, mas que envolve enfrentar e superar
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resisténcias, preconceitos e estruturas que perpetuam a exclusao.

Superar barreiras para uma educacdo democratica e respeitosa: Esse complemento
sublinha que a superacdo das barreiras sejam elas culturais, institucionais ou sociais €
fundamental para garantir que a escola cumpra seu papel de promover uma educacdo que seja
verdadeiramente inclusiva e que respeite a diversidade. A no¢do de educacdo democrética e
respeitosa implica que todos os/as estudantes, independentemente de sua orientacdo sexual ou
identidade de género, tém o direito de aprender em um ambiente onde se sintam acolhidos e
valorizados.

A inclusdo LGBT nas escolas ¢ uma questdo de equidade, necessaria para construir uma
educacdo que respeite e celebre a diversidade. Garantir um ambiente escolar seguro e acolhedor
para todos/as os/as discentes, independentemente de sua identidade de género ou orientagdo
sexual, ¢ fundamental para promover uma sociedade mais justa e democratica, onde o respeito
as diferengas se torna um valor compartilhado e um pilar da convivéncia.

Abordar a diversidade LGBT nas escolas ¢ um desafio que envolve enfrentar barreiras
culturais, sociais e institucionais para garantir um ambiente de respeito para todos/as os/as
estudantes, independentemente de sua orientacdo sexual ou identidade de género. Para superar
essas barreiras exige a implementacdo de estratégias como a adogdo de politicas
antidiscriminatérias bem definidas, a ampla divulgacdo dessas diretrizes ¢ a formagao
continuada dos/as docentes, com o objetivo de fomentar uma educagdo inclusiva. Capacitar
eles/as de maneira significativa, proporcionando conhecimentos e habilidades para lidar com a
diversidade LGBT e fortalecendo sua capacidade de criar ambientes seguros e acolhedores, que
promovam a aceitagdo e o entendimento entre todos/as estudantes.

A educacdo ndo apenas oferece conhecimento, mas também forma cidaddos e cidadas
capazes de promover a convivéncia pacifica, valorizar a diversidade e defender a equidade,

considerando que Junqueira (2013) afirma:

Vale insistir: construir as possibilidades para o reconhecimento da diversidade sexual
e de género na educagdo implica uma visdo de conjunto e um quadro de referéncias
alimentado pelo didlogo, por principios de justica e equidade, por valores
democraticos e pela compreensao do papel da diversidade e do pluralismo no processo
educacional. Trata-se de investir em um processo de reconfiguragdo simbdlica e
politica que, como tudo o que concerne a democratizacdo das relagdes e a
institucionalizacdo de novas praticas pedagdgicas, é continuo, inacabado, sempre
suscetivel de ser revisto, ampliado e aperfeicoado. (Junqueira, 2013, p. 12)

Estabelecer oportunidades para reconhecer a diversidade sexual e de género na

educagdo, a partir de um enfoque que privilegie o didlogo, principios de justica, equidade e
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valores democraticos, se deve incorporar o papel essencial da diversidade e do pluralismo no
processo educacional. Esse proposito requer uma visdo ampla e sistematica, indo além de
medidas isoladas e incluindo mudangas simbolicas e politicas para criar ambientes educativos
inclusivos para a diversidade sexual e de género, reconhecendo a importancia desse processo que
¢ continuo e passivel de revisdo, expansdo e aprimoramento ao longo do tempo, refletindo a
natureza dinamica e adaptativa da rede de ensino. (Junqueira, 2013)

A importancia de abordar questdoes de género e sexualidade nas escolas prende-se a
necessidade de praticas educativas e atitudes reflexivas por parte dos/as docentes. O termo
diversidade engloba uma vasta gama de identidades e experiéncias, dada a importancia de
reconhecé-la e abragd-la no ambiente escolar. Na pratica docente se faz necessaria a
implementag¢do concreta de estratégias inclusivas nas salas de aula, indo além da teoria. A
atitude reflexiva sublinha a importancia da autorreflexao corpo docente em relagao as questdes
de género e sexualidade, visando promover mudangas positivas e desenvolver abordagens mais
informativas e inclusivas.

Por conseguinte, ¢ importante criar um ambiente escolar acolhedor, respeitoso e seguro
para todos/as estudantes, independentemente de sua identidade de género ou orientagdo sexual.
Isso demonstra uma abordagem pragmatica e ponderada a diversidade, reconhecendo a
necessidade de uma mudanga efetiva nas praticas e atitudes dos/as docentes para promover uma
educagdo inclusiva de equidade igualitaria para todos/as.

Além disso, a formacao inicial e continuada do corpo docente, com foco na diversidade
e especialmente em temas de género e sexualidade, visa aprimorar tanto a qualificacdo
profissional dos/as educadores/as quanto a qualidade do ensino, abordando aspectos cientificos,
criticos, didaticos e pedagogicos. Essa formagdo € vista como um continuo conhecimento da
base da vida social e da interven¢do em todas as situagdes relacionadas ao preconceito,
fortalecendo a dignidade humana e protegendo os direitos civis.

Conforme Sacristan (1998 p. 02) “A busca de uma diversidade pode estimular
pluralismo universalista que contemple as variagdes da cultura, o que requer mudancas
importantes de mentalidade e de fortalecimento das atitudes e respeito entre todos e com todos”.

O percurso em direcdo a diversidade promove o pluralismo universal e uma perspectiva
abrangente sobre a diversidade cultural.

O conceito de pluralismo universalista envolve a valorizagado e a aceitagcdo de diferentes
perspectivas, identidades e expressdes culturais no ambito geral. Ao abordar as diferencas
culturais, o autor destacou a complexidade e a riqueza das expressdes culturais em todo o

mundo, e, reconhecer e refletir sobre essas diferengas requer uma mente aberta e uma disposi¢ao
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para aprender e se engajar com elas em vez de apenas tolera-las. A busca pela diversidade nao
¢ apenas uma mudanca superficial, mas requer uma mudanga fundamental de mentalidade, na
qual existe a necessidade de uma alteracdo essencial na forma como as pessoas veem,
compreendem e valorizam a diversidade. (Sacristan 1988).

Para Moreira e Candau (2008):

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacdo e a
padronizagdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenga e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta sendo chamada a enfrentar.
(Moreira E Candau, 2008, p. 161)

Enfrentar essas questdes, continua sendo um desafio significativo para os/as docentes
da escola de educagdo basica, especialmente no que diz respeito a tematica da sexualidade
humana e sua diversidade. A falta de uma abordagem adequada na escola impede a discussdo e
o ensino de educacdo sexual, limitando a compreensdo dos estudantes sobre suas proprias
identidades e as dos/as outros/as.

A visdo de educacao sexual que deve ser implementada € aquela que acolhe e incentiva
um dialogo franco sobre a sexualidade, tratando a sexualidade de maneira ampla e inclusiva.
Isso engloba ndo so6 a discussdo sobre orientagcdes sexuais, mas também sobre identidades de
género, suas manifestacdes e a relevancia do respeito reciproco.

Uma educacdo sexual dessa natureza ndo se limita a informagdes bioldgicas, mas
também enfatiza a empatia, a aceita¢do e o respeito as diferencas.

Diante disso, Cruz (2018) assegura:

Na perspectiva de uma educagio para a diversidade, o educador deve refletir com seus
educandos a relevancia da paz, do saber conviver com todos, do respeito, da
igualdade, dos direitos humanos, além de buscar a preveng¢ao da violéncia gerada pelo
preconceito, desigualdade, discriminagao, entre outros. Deve-se abordar a diversidade
de género no contexto escolar com a finalidade de desconstruir os conceitos e
preconceitos estabelecidos pela sociedade. Tratar do masculino e feminino vai além
de estabelecer regras, atitudes, normas e conceitos, trata-se de respeitar o proximo,
com igualdade, com a compreensdo de que a educacdo ndo deve restringir ou apontar
o dedo para as diferencas percebidas, mas sim acolher. Portanto, os educadores
precisam ser inclusivos, transformadores e democraticos na busca de uma escola
plural, aberta e acolhedora. (Cruz, 2018, p. 16)

Dessa maneira, uma educag¢do que promove a diversidade e destaca o papel dos/as
educadores/as na criagdo de ambientes escolares inclusivos e acolhedores, os/as quais devem

refletir com os/as estudantes sobre valores fundamentais como paz, coexisténcia respeitosa,
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igualdade e direitos humanos, visa prevenir a violéncia causada pelo preconceito, desigualdade
e discriminacao.

Nessa perspectiva, ¢ essencial abordar a diversidade de género e sexualidade no
contexto escolar, buscando desconstruir conceitos e preconceitos estabelecidos pela sociedade.
O objetivo ¢ eliminar esteredtipos e criar um ambiente onde as diferencas sejam compreendidas
e respeitadas, indo além da imposi¢do de normas e conceitos. (Cruz, 2018).

Para Carraca, (2009):

A pratica educativa de enfrentamento das desigualdades e valorizagao da diversidade
va além, seja capaz de promover didlogos, a convivéncia € o engajamento na
promogdo da igualdade. Nao se trata, simplesmente, de desenvolver metodologias
para trabalhar a diversidade e tampouco com “os diversos”. E, antes de tudo, rever as
relagdes que se ddo no ambiente escolar na perspectiva do respeito a diversidade e de
construgdo da igualdade, contribuindo para a superacdo das assimetrias nas relagdes
entre homens e mulheres, entre negros/as e brancos/as, entre brancos/as e indigenas
entre homossexuais e heterossexuais e para a qualidade da educag@o para todos e
todas. (Carrara, 2009, p.34).

Ao examinar a referida citagdo, fica evidente a necessidade de uma pratica educativa
que va além da simples abordagem da diversidade e que busque ativamente enfrentar as
desigualdades, promovendo didlogos, convivéncia e engajamento na promo¢ao da inclusio.
Essa reconfiguracdo das relacBes interpessoais dentro da escola ndo s6 contribui para uma
educacdo mais inclusiva, mas também para o fortalecimento da coesdo social. 1sso ndo apenas
enriquece o aprendizado, mas também prepara os/as estudantes para atuarem de maneira critica
e consciente em uma sociedade integrada, onde a acessibilidade e a preservacédo das diferencas

sdo fundamentais para o bem comum. (Carrara, 2009).

Portanto, se admitirmos que a escola ndo apenas transmite conhecimento, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos produz identidades étnicas, de
género, de classe; se reconhecermos que essas identidades estdo sendo produzidas
através de relacdo de desigualdade; se admitirmos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutengdo de uma sociedade dividida e que faz isso
cotidianamente, com a participagdo ou omissdo; se acreditarmos que a pratica escolar
¢ historicamente contingente e que ¢ uma pratica politica, isto é, que se transforma e
pode ser subvertida, e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes
sociais, entdo, certamente, encontraremos justificativas ndo apenas para observar,
mas, especialmente, para interferir na continuidade dessas desigualdades. (Louro,
1997, p. 85-86).

A escola néo se limita & mera transmisséo de conhecimento, ela também tem um papel
fundamental na construcdo de individuos e identidades, muitas vezes em ambientes de

desigualdade. A autora defende que a pratica educacional € intrinsecamente politica e, ao
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manter divisdes sociais, abre espago para a possibilidade de interven¢des que promovam
mudancas significativas que ocorrerem em diversos aspectos da experiéncia escolar e social.
(Louro 1997).

Desse modo, vale salientar a visao de Pacheco; Filipak (2017) quando dizem que:

Normalmente essa exclusdo ¢ realizada por praticas, costumes, linguagens e
mecanismos que segregam os sujeitos tidos como diferentes. Quando as instituigdes
ignoram essa diversidade existente, elas ndo cumprem seu papel de formar
integralmente os individuos para uma educagao cidada e Libertaria (Pacheco; Filipak,
2017, p. 68)

A preocupagao com a exclusao que frequentemente ocorre nas instituigdes, muitas vezes
se manifesta através da marginalizagdo de praticas, convencdes, linguagens e mecanismos
percebidos como diferentes. Essa exclusdo nao prejudica apenas os individuos excluidos, mas
também compromete os objetivos mais amplos da institui¢do, especialmente no contexto da
educagdo. As instituigdes nao podem efetivamente cumprir sua funcao basica de desenvolver
individuos completos se ignora a diversidade encontrada em suas comunidades, ou seja, uma
educacao integral dos individuos.

A educacdo integral vai além do ensino de conteudo académico, envolvendo o
desenvolvimento de habilidades sociais, promog¢do da empatia e preparagao para participacao

ativa em uma sociedade pluralista e democratica. (Pacheco e Filipak, 2017).

2. CURRICULO, FORMACAO DOCENTE E LGBTFOBIA NA ESCOLA

Neste capitulo, examina-se a importancia da reflexdo critica na pratica pedagdgica e a
interdependéncia entre teoria e pratica no ambito do curriculo educacional, bem como a
relevancia de debates continuos sobre o curriculo para compreender suas complexas relagdes
com o conhecimento, a sociedade e a cultura.

O tema Curriculo, Formagao Docente e LGBTfobia na Escola traz uma necessidade
urgente de integrar questoes relacionadas a diversidade sexual e de género no ambiente escolar.
A escola, como espaco formativo, desempenha um papel fundamental na construgcdo de
identidades e na promocao de uma cultura de respeito e inclusdo. Quando o curriculo escolar
ignora as experiéncias e identidades dos/as estudantes LGBT, ndo apenas perpetua estigmas,

mas também contribui para a cultura de silenciamento e exclusao.
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A formacao docente ¢ um elemento chave para a implementagdo de um curriculo que
aborde a diversidade de forma critica e inclusiva. O corpo docente bem preparado ¢ capaz de
desafiar preconceitos, criar um ambiente acolhedor e promover didlogos significativos sobre
questdes de género e sexualidade. Essa formacdo deve incluir estratégias para lidar com a
LGBTfobia, ajudando os/as docentes a se tornarem aliados dos/as estudantes LGBT e a
enfrentarem as discriminagdes que possam surgir no cotidiano escolar. Além disso, a formagao
continuada ¢ essencial para que eles/elas se atualizem sobre as novas demandas sociais e
entendam melhor a dindmica das identidades de género e sexualidade.

E também essencial envolver toda a comunidade escolar nesse processo de
transformagdo. A colaboracao entre todos/as docentes, estudantes e familiares sdo necessarios
para criar um ambiente escolar inclusivo, onde todos/as se sintam valorizados e respeitados. E
essencial que promovam projetos pedagdgicos sobre a diversidade e a igualdade de género,
podendo servir como ferramentas eficazes para fomentar a empatia e a compreensdo entre
todos/as estudantes, desafiando normas e esteredtipos prejudiciais. Portanto, a integracdo de
questdes LGBT no curriculo e a formacdo docente sdo passos essenciais para a construcao de
escolas mais justas e igualitarias, o qual todos/as estudantes possam aprender e prosperar sem
medo de discriminagdo ou violéncia (Moreira, 2007).

Por isso, “Ha necessidade de permanentes discussdes sobre o curriculo, a fim de que
nos permita avangar na compreensao do processo curricular € das relagdes entre conhecimento
escolar, a sociedade, a cultura, a autoformacdo individual e o0 momento histérico em que
estamos situados.” (Moreira, 2007, p. 05).

Sendo assim, Moreira (2007) aborda que o curriculo ¢ dindmico e estd sujeito a
mudangas. Uma compreensdo profunda do curriculo requer reflexdo, ajuste e adaptacdes
continuas para atender as novas necessidades da sociedade e aos momentos histdricos. A
flexibilidade e atualizacdo continua no desenvolvimento curricular ¢ um processo complexo,
por isso, defende uma abordagem que considere suas diversas dimensdes € sua interagdo com
o contexto mais amplo, possibilitando uma compreensao mais profunda e critica do curriculo.

Silva (2010) ao se referir ao curriculo e as desigualdades afirma:

As perspectivas criticas sobre o curriculo tornaram-se crescentemente questionadas
por ignorarem outras dimensdes da desigualdade que ndo fossem aquelas ligadas a
classe social. Especificamente questionavam-se as perspectivas criticas por deixarem
de levar em consideragdo o papel do género e da raca no processo de produgdo e
reproducao das desigualdades (Silva, 2010, p. 91).
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O autor menciona que as perspectivas criticas do curriculo por sua limitagdo em abordar
outras dimensdes da desigualdade além da classe social, estdo cada vez mais questionadas, pois
negligéncia o papel do género e da raca na produgao e reproducao da desigualdade. A auséncia
de atengdo a essas dimensdes pode prejudicar a compreensao das diversas manifestacoes de
desigualdade presentes nos ambientes educacionais. Desse modo, se faz necessario uma
abordagem mais abrangente e interseccional na pesquisa curricular, que leve em consideracao
as interagcdes complexas entre diferentes formas de desigualdade. (Silva, 2010)

A legislacao brasileira, desde a Constituicdo Federal de 1988 até a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDBEN N°. 9394/96 aponta a importancia e necessidade de um
curriculo que promova a igualdade de oportunidades e respeite a diversidade cultural e regional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 20 de dezembro de 2017,
foi criada para orientar a Educacao Basica, incluindo o Ensino Médio. Todavia, ainda nao foi
totalmente renovado em todas as redes de ensino do pais, devido a resisténcia de grupos que
pedem sua revogacao, apontando os retrocessos que a BNCC representa, especialmente no que
diz respeito a diversidade.

A LDBEN N°9394/96 em vigor nos sistemas de ensino, os quais definem suas diretrizes
e oferece as escolas autonomia para a construgao coletiva do projeto politico-pedagogico (PPP),

de acordo com o seu Artigo 26:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Contudo, a BNCC, em varias areas dentro de cada sistema de ensino e instituicdo
escolar, considera as particularidades sociais, culturais, econdmicas e locais do publico-alvo,
busca um equilibrio entre a exigéncia de a educacdo publica garantir a todos/a estudantes um
nivel basico de conhecimentos e competéncias e o reconhecimento da diversidade existente nas
diversas regides do Brasil.

O curriculo ¢ entendido como uma construgao social que reflete as realidades historicas
e culturais de uma sociedade, expressando suas escolhas e valores. Além dos contetidos
disciplinares, ele incorpora identidades, tradigdes e conhecimentos, e precisa ser
constantemente revisado para incluir vozes marginalizadas. De acordo com Apple (1982) o
conceito de capital cultural mostra como certos conhecimentos sao valorizados em detrimento

de outros, perpetuando desigualdades por meio do curriculo oculto, que ensina normas e valores
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implicitos. A reavaliagdo do curriculo deve, portanto, promover uma educacdo inclusiva e
equitativa, que valorize a diversidade.

A reflexdo sobre o periodo pds-estruturalista € o conceito de capital cultural nos leva a
reconsiderar a natureza e¢ a fung¢do do curriculo na educacdo contemporanea. O poOs-
estruturalismo nos convida a desconstruir verdades absolutas e a questionar as normas e valores
que moldam as praticas educacionais. Nesse sentido, o curriculo ndo deve ser visto apenas como
uma lista de contetido a serem ensinados, mas como uma construcao social que revela quem e
o que ¢ valorizado em uma sociedade em um dado momento.

Para Apple (1982) o periodo pds-estruturalista representa uma abordagem critica que
busca examinar e desconstruir os saberes e narrativas que foram historicamente construidos e
que, muitas vezes, perpetuam desigualdades e preconceitos. Essa investigagdo vai além de
simplesmente analisar as estruturas de poder existentes; ela questiona os fundamentos dessas
estruturas e os discursos que as sustentam.

A desconstrugdo dos saberes culturais ¢ uma das principais contribui¢des do pds-
estruturalismo, permitindo que se revelem as vozes marginalizadas que foram silenciadas ou
ignoradas. Ao desafiar preconceitos e julgamentos pré-estabelecidos, essa abordagem nao so
promove um entendimento mais inclusivo e plural da realidade, mas também busca criar um
espaco onde as minorias possam ser visibilizadas e respeitadas. Isso ¢ fundamental para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, onde as diferengas sdo reconhecidas e valorizadas, em
vez de serem vistas como ameagas ou motivos de exclusao.

Além disso, o pds-estruturalismo nos convida a refletir sobre como o conhecimento ¢
produzido e quem tem o poder de definir o que ¢ considerado normal ou aceitavel. Ao
descentralizar essas defini¢Oes, abre-se a possibilidade de um didlogo mais equitativo entre
diversas identidades e experiéncias, promovendo uma cultura de aceitagdo e respeito. Portanto,
a investigagdo poOs-estruturalista ¢ ndo apenas uma ferramenta de analise, mas também um
caminho para a transformagdo social, que visa a diminui¢dao das exclusdes e a construcao de

uma sociedade mais inclusiva.

Assim, para Candau (2012):

Estamos como educadores e educadoras desafiados/as a promover processos de
desconstru¢do e de desnaturalizacdo de preconceitos e discriminagdes que
impregnam, muitas vezes com carater difuso, fluido e sutil, as relagdes sociais e
educacionais que configuram os contextos em que vivemos (Candau, 2012, p.246).
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A autora aborda as dificuldades enfrentadas pelo corpo docente ao tentar desconstruir e
desnaturalizar o preconceito e a discriminagdo nas relagdes sociais e educacionais. Esses
preconceitos sdo geralmente generalizados, mutaveis ¢ manifestam-se de maneiras sutis nos
contextos em que vivemos.

A énfase na desconstru¢do deve-se a importancia de destruir estruturas e ideias
enraizadas que perpetuam o preconceito ¢ a discriminagdo contra a populacio LGBT,
envolvendo questionamento e desafio de conceitos estabelecidos. O termo desnaturalizagdo
focaliza a importancia de nao aceitar as normas sociais como naturais € imutaveis. Ao expor
preconceitos, os/as docentes buscam mostrar que essas atitudes discriminatdrias sdo construidas
socialmente e passiveis de mudangas.

A referéncia difusa e sutil do preconceito destaca-se sua complexidade, exigindo
sensibilidade para identificar e abordar esses desvios, mesmo quando ndo sdo claramente
visiveis. Nessa perspectiva exige responsabilidade dos/as docentes em confrontar ativamente o
preconceito e a discriminagdo, reconhecendo a importancia de processos de desconstrugdo e
desnaturalizacdo para promover relacdes sociais e educativas mais justas e equitativas (Candau,
2012).

A expressdo “a pratica e a reflexdo ndo resolvem tudo” de autoria de Libaneo (2005, p.
76), sugere uma visao realista dos desafios que se colocam a pratica educativa. Argumenta-se
que a pratica por si s6 nao ¢ suficiente devido a complexidade e a multidimensionalidade do
campo da educacdo. Observa-se que a reflexdo ndo resolve todos os problemas, ja que, teoria e
analise critica ndo garantem automaticamente o sucesso, nem sdo solugdes completas para os
desafios educacionais. A expressdo aponta para a necessidade de uma abordagem equilibrada
que integre sinergicamente pratica e reflexdo. Para isso, deve-se reconhecer e agir com base
numa compreensdo solida e em constante evolucao de que a educagdo ¢ um campo dinamico
que requer flexibilidade, adapta¢do e uma andlise continua da aprendizagem e a melhoria.

Barros Junior, Aratijo (2016) afirmam que:

O curriculo se constitui como um norte para as atividades educacionais, e, portanto, a
inclusdo da referida temética nesses documentos oferece subsidios para que o
professor possa realizar um trabalho significativo. Ele também guia os sujeitos e
transmite conhecimentos que os formam de uma forma ou de outra; isto ¢, esta ligado
a formacao, por isso ¢ importante trabalha-lo (Barros Junior, Aratjo, 2016, p. 7).

Na visdo dos autores o curriculo serve como guia para o trabalho docente impactando
diretamente o ensino das disciplinas. A inclusdo de temas especificos no curriculo ndo apenas

apoia tarefas educacionais importantes, mas também molda a formagao dos individuos e a
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transferéncia estruturada de conhecimentos. O curriculo € visto como um direcionamento que
orienta a pratica pedagogica e delineia areas de enfoque e temas a serem considerados,
garantindo uma consisténcia alinhada com os objetivos mais amplos da educagao para eles/as.
A ligacao entre curriculo e instru¢ao reforca que o que ¢ ensinado ndo apenas fornece
informacao, mas também contribui para a formagao do conhecimento e da identidade pessoal.

Reforga-se a necessidade de uma abordagem ponderada e deliberada no
desenvolvimento e implementagdo curricular, reconhecendo que seu impacto vai além da
simples transmissao de informacdes. O curriculo influencia a formagao integral dos individuos,
molda sua compreensdo do mundo e promove o desenvolvimento de competéncias,
conhecimentos e valores. (Barros Junior, Aratjo, 2016).

Ao escrever sobre a analise da pratica pedagdgica, o objetivo é avaliar criticamente
como a teoria é incorporada na pratica educacional cotidiana, ndo se limitando apenas a
observar as estratégias de sala de aula, mas busca compreender os fundamentos teéricos que as
orientam. Partindo dessa perspectiva, reconhece-se que a eficacia da prética educativa esta
intrinsecamente ligada a sua capacidade de integrar o conhecimento teérico de maneira
adaptativa e significativa. Buscou-se identificar desafios, obstaculos, oportunidades e sinergias
resultantes da aplicacdo da teoria na realidade educativa.

O conceito de curriculo nao é algo definido ou finalizado, mas pode ser compreendido
em seu contexto e particularidades a partir das abordagens de diversos autores que estudam essa
area. “O que € um curriculo? O que um curriculo quer? Que sujeito ele quer? [...] Do que quer
um curriculo, a pesquisa pos critica ndo formula uma verdade absoluta, mas sempre “verdades”
parciais.” (Corazza, 2001, p.19).

A reflexdo proposta por Corazza (2001) nos convida a questionar a esséncia do curriculo
e seus reais objetivos na formacao de sujeitos. Ela nos leva a enxergar o curriculo ndo apenas
como um documento normativo, mas como uma pratica social e cultural carregada de
intencionalidades.

A perspectiva pos-critica, desafia a ideia de uma verdade Unica e universal sobre o
curriculo. Em vez disso, propde a existéncia de verdades parciais, ou seja, maultiplas
interpretagdes e significados que variam conforme o contexto cultural, historico e politico. Isso
implica que os curriculos ndo podem ser considerados neutros ou objetivos, mas sim
construcdes sociais que atendem aos diferentes interesses e visdes de mundo.

Dessa forma, pensar o curriculo sob uma lente pds-critica significa reconhecer que ele

ndo tem uma esséncia fixa e que ndo ha um sujeito ideal ou universal que ele queira formar. Ao
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invés disso, ele estd em constante processo de evolucgdo, refletindo diferentes perspectivas e
interesses, sendo, portanto, um campo de lutas simbdlicas e de poder (Corazza, 2001).

Desta forma Corazza (2001, p.64) menciona que: “Pesquisar as forgas subjetivadoras
do curriculo, visa responder a seguinte questdo: Pelo funcionamento de um determinado
curriculo, como e porque “suas” subjetividades [...]”

A citagéo da autora nos convida a reflex&o sobre as dindmicas de subjetivacéo presentes
nos curriculos. Ao examinar essas forcas subjetivadoras, busca-se compreender de que forma
0s curriculos, por meio de suas normas, praticas e contedos, participando da construcédo das
subjetividades dos individuos. Em outras palavras, a pergunta central é: como e por que um
determinado curriculo molda as identidades, pensamentos e comportamentos dos sujeitos que
0 vivenciam?

A expressao “suas subjetividades” aponta que o curriculo opera de forma a direcionar o
desenvolvimento de certas formas de ser e estar no mundo. Ele ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também instiga modos de pensar, agir e se relacionar que estdo alinhados
com os valores e expectativas da sociedade que o constroi. Assim, os curriculos influenciam
diretamente a maneira como os individuos se percebem e se posicionam socialmente.

Ela nos faz perceber que os curriculos, ao funcionarem como ferramentas de
subjetivacéo, exercem um papel fundamental na construcao de identidades. Eles podem reforcar
certas normas e padrées, a0 mesmo tempo em que podem silenciar outras formas de
subjetividade que ndo se enquadram nos moldes estabelecidos. Portanto, analisar as forcas
subjetivadoras do curriculo é fundamental para compreender como ele atua nas esferas de poder
e controle, modelando os sujeitos de maneiras especificas e, muitas vezes, direcionando-os para
determinadas posicdes sociais.

A pesquisa sobre essas forcas revela que o curriculo ndo é um simples transmissor neutro
de conhecimento, mas uma pratica que envolve disputas ideoldgicas e politicas, e que suas
subjetividades ndo sdo neutras. Elas sdo produtos de uma construcdo social e histérica, que
reflete interesses, normas e valores de grupos especificos, muitas vezes em detrimento de
outros.

De acordo com Ghedin (2007, p. 55), “O curriculo escolar deve estar diretamente
relacionado as expectativas multiculturais e trabalhar de forma a valorizar e respeitar as
diferencas”. Um dos aspectos que merecem atencdo é "para quem™ o0s curriculos sdo
direcionados. Os curriculos, muitas vezes, sdo desenvolvidos levando em consideracdo

determinado perfil do estudante, culturas e contextos socioeconémicos. Ao questionarmos
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gquem sdo os sujeitos a quem o curriculo atende, revelamos as exclusdes e desigualdades que
podem estar embutidas em sua construgao.

Por exemplo, curriculos historicamente podem privilegiar certas visdes de mundo,
saberes e habilidades que favorecem grupos dominantes, enquanto desconsideram 0s
conhecimentos e vivéncias de populagfes minoritarias ou de diferentes contextos culturais. 1sso
reforca a necessidade de repensar o curriculo para que ele contemple a diversidade de sujeitos
e realidades, valorizando a pluralidade e buscando a incluséo de vozes que foram, muitas vezes,
silenciadas ou invisibilizadas no processo educativo.

O desafio é criar curriculos que ndo apenas reconhecam a diversidade, mas que também
promovam equidade, oferecendo a todos/as estudantes a oportunidade de se reconhecerem nas
propostas pedagogicas e de se desenvolverem de maneira critica e autbnoma.

Autores como Silva (2010) e Moreira; Candau (2008) ressaltam a dindmica do curriculo,
evidenciando que sua defini¢do evoluiu ao longo do tempo e reflete mudangas nas concepgdes
educacionais e tedricas predominantes, e, mostram que ¢ impossivel definir um conceito direto
e fechado da palavra curriculo.

O primeiro passo na criagdo de um curriculo significativo € “perguntar-nos quais
aspectos da dinamica social, politica e cultural levantam as questdes mais prementes no
conhecimento, curriculo e pratica educacional” (Arroyo, 2007, p. 9). Perguntar isso possibilita
uma postura critica e reflexiva ao desenvolver o curriculo, considerando cuidadosamente como
os contextos sociais afetam o processo educacional. Essa perspectiva buscou criar um curriculo
significativo, adaptado as necessidades de uma sociedade em constante mudanca. Assim,
incluiu elementos de resisténcia contra formas de dominagao politica, econdmica e ideoldgica,
e, outras formas de dominagdo que geram violéncias, especialmente no campo da ideologia de
género, raga e etnia.

A integragdo entre teoria e pratica na educagdo busca superar a dicotomia entre
conceitos abstratos e aplicagdes concretas. Isso envolve uma andlise profunda da pratica
pedagdgica e sua contribuicdo para a politica educacional em niveis praticos e sistémicos,
estabelecendo uma conexdo vital entre a aplicagdo diaria e a formulagdo de diretrizes
curriculares mais amplas.

Conforme Zabala (2002, p. 53) “o curriculo [...] precisa oferecer os meios para
possibilitar a anélise da situagdo mundial, criando uma consciéncia de compromisso ativo [...]
possibilitando os instrumentos para a interven¢do na transformacdo social”. Neste sentido, a
relevancia do curriculo ndo se constitui apenas como uma forma de transmitir conhecimento,

mas também como uma ferramenta para fomentar uma compreensao critica da realidade e
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promover um compromisso ativo com a transformacdo social. Do mesmo modo que os
curriculos capacitarem os/as estudantes a analisarem questdes mundiais e desenvolverem uma
consciéncia de responsabilidade em relagao aos problemas sociais, assim como, a necessidade
de dotar os/as estudantes com habilidades e ferramentas para que possam intervir e contribuir
para mudangas positivas na sociedade.

Conforme aponta Nunes e Silva (2006, p. 65) “a atengdo curricular a sexualidade
humana ¢ uma conquista que demorou a se efetivar [...] este &, com certeza, um momento
histérico importante para nos aproximarmos de algo mais efetivo no sentido e na direcao de
uma educacdo sexual emancipatoria”. Diante disso, a conquista historica significativa da
inclusdo da educagdo sexual no curriculo, indica um importante marco na abordagem da
sexualidade na educacao.

A énfase recaiu sobre o reconhecimento do tempo necessario para essa mudanga
paradigmatica e sua efetivacdo. Além de fornecer informagdes, a educacdo sexual visa capacitar
os estudantes a compreender e desenvolver relagdes saudaveis e respeitosas com sua propria
sexualidade e a dos/as outros/as (Nunes; Silva, 2006).

Ferreira (2011) afirma que:

O termo curriculo quer dizer as matérias constantes em um curso. Para que a escola
possa cumprir com a sua fung@o social, que ¢ de formar cidaddos para o exercicio
pleno de sua cidadania e para o trabalho, faz-se necessario haver um curriculo que
atenda aos educandos em suas reais necessidades, oferecendo-lhes uma educagio de
qualidade, pautada nos principios da lei. Onde seu trabalho esteja comprometido com
a formagao e no desenvolvimento intelectual, psiquico e moral em todo o processo de
escolarizagdo (Ferreira, 2011, p. 274).

O significado do termo curriculo como o conjunto de disciplinas de um curso, ¢ uma
visdo de curriculo e ndo contempla a formacao integral dos/as estudantes, mesmo quando
explicitam a necessidade de o curriculo atender as reais necessidades dos/as docentes,
garantindo uma educagao de qualidade conforme os principios estabelecidos na lei, ou seja, a
transmissdo de conhecimento. Contudo, afirmam que o trabalho educativo deve visar ao
desenvolvimento integral dos/as estudantes, abrangendo aspectos intelectuais, psicoldgicos e
morais ao longo de todo o processo educacional (Ferreira, 2011).

Para oferecer educacgao de qualidade que atenda as diretrizes e principios estabelecidos
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a referéncia a fungdo social das
escolas, o propdsito da educagao estd além de simplesmente fornecer conhecimento académico.

A mencao a funcgdo social das escolas destaca a importancia deste propdsito. Nessa fungado as
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escolas desempenham um papel vital na formagao de cidadaos/as plenos, capazes de contribuir
positivamente para a sociedade.

Para isso, € essencial que as escolas reconhegam e abordem as necessidades reais dos/as
estudantes, preparando-os/as ndo apenas para o sucesso académico, mas também para o
desenvolvimento integral em todos os aspectos da vida. Propde-se uma investigacao sobre o
desenvolvimento curricular que va além dos materiais educacionais convencionais,
incorporando valores e explorando a complexa interconexao entre diferentes aspectos éticos,
morais, culturais e sociais.

A citagdo de Hernandez (1998) reforca essa ideia, apontando para a necessidade de

intervengoes significativas no processo de ensino e aprendizagem para os/as estudantes.

Essas escolas ndo se organizam a partir da estrutura de aulas fechadas, e sim de
‘espagos de trabalho’. Os professores orientam ¢ ajudam a aprofundar aspectos da
aprendizagem que os alunos realizam. Nesse contexto, a biblioteca tem a fungdo de
centro de recursos e constitui uma parte ‘nuclear’ de uma comunidade educativa,
aonde a participagdo que vem de ‘fora’ da Escola tem um papel primordial. Uma
organizagdo desse tipo, uma gestdo do espaco ¢ do tempo assim proposta, supoe
revisar a influéncia da modernidade sobre a Escola, sobretudo a que estabelece como
sua fung¢do prioritaria ensinar ‘o essencial’ de algumas disciplinas transformadas em
matérias escolares. Parece necessario revisar e questionar essa tradicdo, quando
sabemos que a consideracdo de “essencial” se constitui também a partir de relagdes
de oportunidade e poder (Hernandez, 1998, p. 32).

A proposta do autor ¢ uma visdo inovadora na organizacao escolar, substituindo as aulas
tradicionais por espagos de trabalho. Nesse modelo, os/as docentes assumem o papel de
orientadores/as, auxiliando os/as estudantes a explorarem aspectos da aprendizagem de forma
mais autdnoma, no qual a biblioteca € vista como um recurso central, fundamental para a
comunidade educativa. Isso implica uma revisao da influéncia da modernidade sobre a escola,
especialmente em relagdo a transmissao do essencial de algumas disciplinas (Hernandez, 1998).

Zabala (2014) salienta que:

A diferenga basica entre os modelos organizativos disciplinares ¢ os métodos
globalizados estd em que nestes ultimos as disciplinas como tais nunca sdo a
finalidade basica do ensino, sendo que tem a fungdo de proporcionar os meios e
instrumentos que devem favorecer a realizacdo dos objetivos educacionais. Nestas
propostas, o valor dos diferentes contetidos disciplinares esta condicionado sempre
pelos objetivos que se pretendem. O alvo e o referencial organizador fundamental é o
aluno e suas necessidades educativas. As disciplinas t€ém o valor subsidiario, a
relevancia dos contetidos de aprendizagem estd em fungdo da potencialidade
formativa e ndo apenas da importancia disciplinar (Zabala, 2014, p. 142).

Desta maneira, o autor menciona que ¢ necessario distinguir entre os modelos

organizacionais disciplinares e os métodos globalizados na educagdo. Nos modelos
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disciplinares tradicionais, as disciplinas sdo tratadas como o foco principal do ensino,
estruturando o curriculo em torno de areas de conhecimento especificas e isoladas. Esse
formato, muitas vezes, enfatiza a fragmentacao do saber, onde cada disciplina tem seus proprios
objetivos e conteudo.

Por outro lado, nos métodos globalizados, as disciplinas assumem um papel secundério,
sendo vistas como ferramentas para atingir objetivos educacionais mais amplos, centrados no/a
aluno/a e suas necessidades. A énfase aqui nao esta na disciplina em si, mas no desenvolvimento
integral do/a estudante, promovendo uma abordagem mais interdisciplinar abrangente. As
disciplinas sdo integradas de maneira a fazer sentido para o contexto e a realidade dos/as
estudantes, visa a uma educagdo mais significativa e voltada para a formagdo de sujeitos
criticos, capazes de resolver problemas complexos e lidar com os desafios do mundo
contemporaneo.

Essa distingdo ressalta a importancia de repensar os curriculos tradicionais, valorizando
métodos que levem em consideracdo a pluralidade de saberes e a individualidade dos/as
estudantes, ao invés de se concentrar apenas na transmissao de contetidos isolados.

No ponto de vista de Sacristan (2013):

O curriculo significava o territério demarcado e regrado do conhecimento
correspondente aos contetidos que professores e centros de educagdo deveriam cobrir;
ou seja, o plano de estudos proposto ¢ imposto pela escola aos professores (para que
o0 ensinassem) e aos estudantes (para que o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos
e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar ¢ uma selegéo

organizada dos conteudos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica
didatica que se desenvolve durante a escolaridade (Sacristan, 2013.p.17).

Ao examinar a concepgdo tradicional do curriculo como um territério delimitado e
controlado pelo conhecimento, composto pelos temas que os/as docentes e as instituigdes
educacionais abordam o curriculo € percebido como um plano de estudos imposto pela escola,
o/a docente e o/a estudante, delineando o que deve ser ensinado e aprendido.

Essa defini¢cdo faz sobressair a ideia de que o curriculo ¢ uma sele¢do organizada de
conteidos que orientam a pratica pedagdgica, muitas vezes ignorando as necessidades
individuais dos/as estudantes e seus contextos culturais. No entanto, essa perspectiva esta sendo
cada vez mais questionada, a medida que os/as educadores/as reconhecem a importancia de um
curriculo mais flexivel, inclusivo e voltado para o desenvolvimento integral dos/as estudantes.
(Sacristan, 2013).

Sendo assim, Silva (1996) afirma que:
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O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagio ¢ dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relagdoes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (Silva, 1996, p. 23).

O curriculo transcende a mera transmissao de conteudos educacionais, sendo um espago
no qual se entrelacam conhecimento e poder, refletindo e reproduzindo as relagdes sociais da
sociedade. Por isso, as escolhas curriculares e as estruturas de ensino sdo influenciadas por
relagdes de poder, que podem moldar as identidades e subjetividades dos estudantes. Portanto,
o curriculo ¢ uma arena na qual se manifestam e reproduzem hierarquias, ideologias e valores
sociais, convidando a uma andlise critica das estruturas de poder ¢ das identidades sociais
(Silva, 1996).

Por conseguinte, Moreira e Silva (1997, p. 23) argumentam que “¢ a veiculagao de ideias
que transmitiram uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em
uma posi¢ao de vantagem na organizagao social”. Ou seja, o curriculo ndo ¢é neutro, mas reflete
os interesses dos grupos poderosos na sociedade, contribuindo para a reprodugdo das
desigualdades sociais, conforme afirma Sacristan (1999, p. 61): “O curriculo ¢ a ligagdo entre
a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacao; entre o conhecimento e cultura herdados
e a aprendizagem dos/as estudantes, entre a teoria (ideias, suposi¢des e aspiragdes) € a pratica
possivel, dadas determinadas condigdes”.

O curriculo como um elemento que conecta a cultura e a sociedade fora do contexto
escolar com o processo educacional € a ponte entre o conhecimento e a cultura transmitida e a
aprendizagem dos estudantes, funcionando como um meio pelo qual eles/as tém acesso ao
legado cultural e ao conhecimento acumulado. (Sacristdn, 1999).

Ao pensar o curriculo como uma arena de luta, Moreira (1995) afirma que:

A meu ver, a analise da autoridade textual é na verdade parte da analise mais ampla
do confronto cultural travado na pratica curricular [...]. O que agora se acentua ¢ a
importancia de se interrogar a conexdo entre linguagem e poder, a fim de se
compreender como a teoria curricular, como forma de autoridade textual, legitima
determinada pratica discursiva. Realca-se assim, a necessidade de se compreender o
curriculo como parte de uma luta mais ampla entre discursos dominantes e
subordinados, que tem implicagdes praticas para o modo pelo qual os/as
professores/as acolhem as experiéncias e vozes dos estudantes (Moreira, 1995, p. 11).

Assim, ¢ preciso fazer andlise textual no curriculo para compreender o confronto
cultural na pratica educativa, pois examinar a relagdo entre linguagem e poder ¢ essencial para
entender como a teoria curricular ¢ legitima em certas praticas discursivas. (Moreira, 1995).

Na opinido de Goldberg (1988):
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Educagdo ¢ sempre um reflexo, um espelho da Sociedade, que determina os fins,
conteudos e limites. Sua vocacdo s6 pode ser conservadora. Em termos de Educagao
Sexual, essa descrenca no potencial transformador da acdo educativa significaria a
crenca de que: 1°) a questdo sexual seria de importancia muito relativa no contexto
das lutas sociais mais amplas; 2°) s6 com a modificagdo das estruturas sociais injustas
¢ que sera possivel esperar uma nova ordem sexual; 3°) o fundamental, portanto, ¢ ndo
desperdigar esforgos com atividades de pouco alcance (educativas) e sim procurar
concentrar energias nas atividades politicas de base (Goldberg, 1988, p. 83-84).

A autora menciona que a educagdo reflete na sociedade sendo influenciada pelos
valores, normas e estruturas sociais predominantes, o que a torna inerentemente conservadora
ao reproduzir as caracteristicas da sociedade. J4 em relagdo a educagao sexual, o autor expressa
ceticismo quanto ao potencial transformador da educacao, sugerindo que a questdo sexual pode
ser menos prioritaria em comparagao com outras lutas sociais. Para este, a mudanca na ordem
sexual so seria alcancada por meio da modificagdo das estruturas sociais injustas, levando a
uma perspectiva que prioriza atividades politicas em detrimento de investimentos em educagao
sexual, que ele considera de alcance limitado (Goldberg, 1988).

E claro que a qualidade do desenvolvimento curricular proporciona conhecimentos tteis
para a pratica educativa. Assim, “Nao se pode dizer que se faz uma escolha neutra; pelo
contrario se faz porque estd relacionada com um sistema de valores com as convicgdes
ultimas do sujeito que escolhe” (Marre 1991, p. 10). O desenvolvimento curricular € essencial
para a pratica educativa e as escolhas curriculares ndo sdo neutras. Cada decisdo reflete os
valores e convicgdes pessoais dos envolvidos, sendo influenciadas por suas visdes de mundo,
crengas e valores.

A selecdo curricular vai além da mera transmissao de conhecimento, refletindo
perspectivas ideoldgicas e prioridades valorativas. Isso ressalta a importancia da reflexdo critica
sobre as bases filosoficas e éticas que guiam o desenvolvimento curricular, reconhecendo suas
implicagdes na pratica educativa e na formacao dos/as estudantes.

Autores como Bhabha (2011) e Hall (2001) destacam que a visibilidade das identidades,
como a de género, € para entender e enfrentar as desigualdades nas estruturas de conhecimento
e poder. A auséncia de enfoque sobre as identidades diversas, como o género, nos livros
didaticos pode perpetuar injusticas. Portanto, urge a necessidade de uma educacdo mais
inclusiva e sensivel a diversidade, que reconheca e valorize as multiplas identidades dos/as
estudantes.

Criar um ambiente educativo inclusivo que valorize a diversidade, especialmente no que

diz respeito as questdes de género, vai além da simples aceitagdo, buscando integrar ativamente
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diferentes perspectivas e identidades. E visto que o curriculo escolar precisa incluir valores
referentes a inclusdo e diversidade de género como parte integrante do ensino, ndo como
eventos isolados, mas como fundamentais para criar uma cultura inclusiva nas escolas.

O desenvolvimento curricular sobre género e identidade sexual ¢ um processo para
superar normas heteronormativas e hierarquicas, promovendo um ambiente justo e igualitario.
A discussdo desses temas requer visibilidade das relagdes sociais, sistematizagdo de valores e
consisténcia na pratica educativa. As instituigdes democraticas sdo vistas como oportunidades
para criar um panorama curricular que valorize a experiéncia de cada individuo e promova uma
nova compreensao das questdes relacionadas a populacdo LGBT nas escolas.

Nessa dire¢do, Louro (2000) esclarece que:

E a voz socialmente autorizada que inclui ou exclui sujeitos e conhecimentos,
determinando ndo apenas quais identidades ou os saberes que podem integrar o
curriculo, mas também como essas identidades e saberes deverao ser ai representados.
Em todo este processo de exclusdo e inclusdo, de valorizacdo ou de negagdo, estdo
inscritas, evidentemente, relagdes de poder. As intensas e sofridas lutas empreendidas
por grupos feministas, gays e 1ésbicas, bem como por grupos negros e étnicos, sdo a
face visivel dessas relagdoes de poder. Estas lutas, que expressam uma politica de
identidade, referem-se, fundamentalmente, ao direito a representacdo, ou melhor, ao
direito de se representar a si mesmo, dizer de si, afirmar a sua cultura, a sua linguagem
e a sua estética. No interior das instituicGes educacionais, acontece uma parte
importante desta disputa e, por isso, somos obrigatoriamente convocadas(os). Afinal,
qual é o nosso lado? (Louro, 2000, p.57).

A autora enfatiza a funcdo da voz socialmente legitimada na determinacdo da inclusédo
ou exclusdo de individuos e saberes no curriculo escolar. Essa voz ndo s6 determina quais
identidades ou conhecimentos sdo incorporados ao curriculo, mas também a forma como séo
representados, enfatizando que esse processo esta intrinsecamente ligado as relacbes de poder.

As lutas conduzidas por grupos feministas, LGBT e étnicos sdo apresentadas como
expressoes visiveis dessas relagdes de poder, buscando o direito a representacao e a afirmagao
de suas identidades étnicas, raciais, culturais, linguisticas e estéticas. Além disso, dentro das
institui¢des educacionais, a disputa pela representagdo e inclusdo ¢ significativa, incentivando
os/as participantes a refletirem sobre sua posi¢cao e compromisso com essa causa (Louro, 2000).

Santos (2016) afirma que:

Um curriculo que se paute na diversidade precisa adotar uma proposta politica
pedagdgica flexivel que se adéque as realidades locais e aos espacos onde estdo
inseridos, admita a diversidade social, oriente-se para o reconhecimento das
especificidades geracionais com énfase na cultura juvenil e suas singularidades, nas
condigdes de vida, de trabalho, de género, de etnia, de orientacdo sexual e de
religiosidade, além de desenvolver projetos educacionais articulados ao mundo do
trabalho e a geragdo de renda, bem como uma postura ativa e critica em relagdo as
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problematicas que tém impacto na vida dos estudantes e de suas comunidades (Santos,
2016, p. 64-65).

Um curriculo que valoriza a diversidade deve adotar uma proposta politico-pedagdgica
flexivel, adaptando-se as realidades locais e aos contextos em que se insere. E fundamental que
ele reconheca a diversidade social e as especificidades geracionais, com énfase na cultura
juvenil e suas singularidades. Além disso, deve considerar as condi¢des de vida, trabalho,
género, etnia, orientacdo sexual e religiosidade dos/as estudantes. Esse curriculo também
precisa incluir projetos educacionais que se articulem com o mundo do trabalho e a geragdo de
renda, promovendo uma postura ativa e critica diante das questdes que impactam a vida deles/as
e de suas comunidades.

Segundo os autores Luz; Carvalho; Casagrande (2009):

O espago escolar pode ser um espago de intimeras contradi¢des, pois pode contribuir
para a constru¢do das desigualdades de género, mas também pode constituir num
espago de transformacao social e de construcdo da igualdade. Politicas educacionais,
projeto politico pedagdgico, curriculo escolar e praticas escolares podem contribuir
para a transformacao das relacdes de género e para a consolidag@o da justica social.
Certamente, esse ndo ¢ um processo rapido, tampouco simples, entretanto, viavel,
desde que haja disposicao e participacdo da comunidade escolar em um projeto de
emancipacdo, autonomia ¢ desenvolvimento de todos e todas (Luz; Carvalho;
Casagrande, 2009, p. 14).

Os autores exploram os diversos elementos do campo da educagdo que podem
influenciar as relagcdes de género e a equidade social, como a politica educacional, projetos
pedagdgicos e politicos, curriculo escolar e pratica escolar. Reconheceram que o processo de
transformagao social nao € rapido nem facil, especialmente no contexto complexo da educagao.

No entanto, colocam que € vidvel com a vontade da comunidade escolar e a participagao
ativa no projeto politico-pedagdgico, pois promovem autonomia e desenvolvimento para todos
os envolvidos. A relevancia de um compromisso coletivo para promover mudangas
significativas nos ambientes escolares destaca o projeto politico-pedagogico (PPP), como uma
ferramenta essencial para capacitar os membros da comunidade escolar e fomentar a igualdade
de género, autonomia e desenvolvimento de todos os envolvidos.

Dessa forma, as escolas sdo vistas como espacos fundamentais para a promogao da
igualdade e da equidade social, ressaltando a importancia do engajamento da comunidade
escolar e da participacao ativa nesse processo de transformacao (Luz; Carvalho; Casagrande,
2009).

Dias; Oliveira (2015) visa que:
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Superar os silenciamentos que a falta de familiaridade com o tema e outras questdes
impedem de legitimar a escola como um espago do plural; os Parametros Curriculares
Nacionais sdo um amparo legislativo que o professor tem para tratar dessas questdes
em sua pratica, portanto, trazer as tematicas para um documento que tem por objetivo
nortear sua pratica € de suma importancia para que se possa facilitar ainda mais a
inclusdo no contexto pedagdgico da sala de aula e de todos os espagos de vivéncia da
escola (Dias; Oliveira, 2015, p. 266).

Dessa maneira, combater o siléncio em relacao aos temas relacionados a diversidade e
estabelecer as escolas como ambientes verdadeiramente inclusivos e pluralistas mostra que a
falta de conhecimento sobre esses assuntos pode comprometer a percep¢ao das escolas como
locais diversificados e, apontam os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de 1998 como
base legal que respalda a abordagem dessas questdes na pratica educativa, oferecendo
orientacdes que legitimam a inclusdo de uma variedade de temas, permitindo aos/as
professores/as integra-los de maneira mais eficaz em suas abordagens pedagogicas.

A inclusdo desses temas nos documentos que orientam a pratica docente, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), estabelecem uma base institucional solida para o
tratamento da tematica da diversidade nas salas de aula e em outros espacos educacionais. Esses
passos sdo fundamentais para criar um ambiente educacional que celebre a diversidade e
promova o respeito mutuo entre todos os membros da comunidade escolar.

Acredito que, neste contexto, € pertinente abordar a posi¢cao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) em relagdo as discussdes curriculares contemporaneas, especialmente a luz
da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora os PCNs tenham
sido um avango significativo ao propor diretrizes para uma educacdo mais inclusiva e
diversificada, sua abordagem em relacdo a temas como sexualidade pode ser considerada
limitada.

A BNCC, por outro lado, oferece uma oportunidade renovada para aprofundar essas
discussoes, uma vez que enfatiza a formagao integral dos estudantes e a importancia de abordar
questdes de diversidade e inclusdo em diversos aspectos do curriculo. No entanto, a forma como
a BNCC aborda as sexualidades ainda pode ser alvo de criticas, pois ha a necessidade de garantir
que essa tematica seja tratada de maneira transversal e ndo apenas como um conteudo isolado.

E fundamental que haja um espago para uma discussdo critica sobre o material existente,
questionando como os curriculos podem realmente promover uma compreensdo mais
abrangente e sensivel das sexualidades, respeitando a pluralidade de experiéncias e identidades
dos/as estudantes. Isso envolve ndo apenas a inclusdo de contetidos sobre sexualidade, mas
também a formagdo do corpo docente para que possam abordar essas questdes de forma

reflexiva e informada.
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Em suma, a critica deve se concentrar na necessidade de uma articulacdo mais efetiva
entre os PCNs e a BNCC, destaca a importancia de uma abordagem critica e inclusiva que
reconheca ¢ valorize a diversidade das sexualidades no ambiente escolar. Essa discussao ¢
essencial para promover um espago educacional seguro e respeitoso, o qual todos/as estudantes
possam se sentir representados e valorizados.

Examinar as experiéncias e desafios enfrentados pela populacdo LGBT dentro do
contexto da construcao social da heteronormatividade exige questionar ¢ desafiar as barreiras
sociais e culturais que historicamente marginalizaram esses individuos, busca uma inclusao
plena e uma narrativa mais completa e inclusiva. Dar visibilidade evidencia a necessidade de
tornar as experiéncias mais visiveis na sociedade, reconhecendo e valorizando a diversidade de
identidades, especialmente nas escolas objeto de estudo nesta pesquisa.

Quando se fala em desafio de identidade LGBT, os obstaculos enfrentados na jornada
pela igualdade e aceitacdo plena, tém como principal barreira a construcdo da
heteronormatividade, responsavel pelo impacto na constru¢do social e expectativas sobre
identidade de género e orientacdo sexual.

Entretanto, Moreira (1997) argumenta que no aproveitamento do conhecimento:

A trajetdria do desenvolvimento curricular é controlada pelo conhecimento escolar
dominante, e o curriculo € [...] conhecimento que deve ser abordado, aprendido e
aplicado pedagogica e didaticamente nas escolas pelos alunos e estudantes”. Em:
Nesse sentido, o curriculo organiza e estrutura os conteudos. No entanto, a
heteronormatividade [...] curriculo refere-se ao conjunto de experiéncias que os alunos
devem passar sob a orientag@o da escola (Moreira 1997 p. 11-12).

O papel do conhecimento escolar dominante na trajetdria do desenvolvimento curricular
mostra que o curriculo € composto por conhecimentos que devem ser abordados, aprendidos e
aplicados pedagogicamente nas escolas pelos/as estudantes. O curriculo organiza e estrutura os
contetdos, mas também aponta para a influéncia da heteronormatividade nesse processo,
referindo-se ao conjunto de experiéncias que os/as estudantes devem passar sob a orientacao da
escola (Moreira, 1997).

As escolhas feitas na concepg¢dao e implementagao do curriculo que traz como as
identidades, culturas e perspectivas sdo representadas, indica a inten¢do de compreender como
a diversidade ¢é tratada nas atividades curriculares e, como considera as diversas vozes,
experiéncias e contextos para uma representacao mais igualitaria e inclusiva.

O termo diferenca destaca-se a importancia da diversidade, respeitando as diferencas

individuais, culturais e sociais nos ambientes educativos. A conexdo entre a representagao
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curricular e a pratica educativa aponta para uma abordagem integrativa e reflete a forma como
as diferengas sdo integradas no curriculo e como deve ser vivenciada na pratica educativa.

De acordo Oliveira (2003):

Portanto, o entendimento ampliado a respeito das multiplas e complexas realidades
das escolas reais, com seus alunos, alunas, professores e professoras e problemas
reais, exige que enfrentemos o desafio de mergulhar nestes cotidianos, buscando neles
mais do que as marcas das normas estabelecidas no e percebidas do alto, que definem
o formato das prescrigdes curriculares. E preciso buscar outras marcas, da vida
cotidiana, das opgdes tecidas nos acasos ¢ situagdes que compdem a historia de vida
dos sujeitos pedagdgicos que, em processos reais de interacdo, dao vida e corpo as
propostas curriculares (Oliveira, 2003, p. 69).

Do ponto de vista da autora, existe a necessidade de uma compreensao mais ampla e
profunda da realidade escolar, indo além das normas curriculares estabelecidas de cima para
baixo, bem como explorar a vida escolar cotidiana e reconhecer as escolhas feitas nas
contingéncias e circunstancias individuais dos participantes do processo educativo.

Reconhecer as experiéncias individuais e as nuances que moldam a dindmica da sala de
aula e da escola como um todo, tem relacdo com a natureza dinamica e imprevisivel das
interagdes escolares e isso implica em considerar cuidadosamente as complexidades e
contingéncias que caracterizam o cotidiano da educagdo. Todavia, compreender
verdadeiramente a vida escolar requer uma visdo que leve em conta as experiéncias e
preferéncias dos envolvidos, reconhecer a complexidade das interacdes educativas e a

singularidade de cada contexto educativo (Oliveira, 2003).

2.1 Reflexdes sobre a Formacdo Docente no Século XXI: Construindo Praticas

Pedagogicas Transformadoras

A formagdo docente no século XXI ¢ um tema de extrema relevancia, uma vez que o
cenario educacional estd em constante transformacgdo. As demandas sociais, culturais e
tecnologicas atuais exigem que os/as docentes ndo apenas dominem contetidos, mas também
desenvolvam competéncias que promovam praticas pedagdgicas inovadoras e transformadoras.

Um dos principais desafios da formacao docente atualmente ¢ a necessidade de refletir
criticamente sobre as metodologias de ensino. As praticas pedagogicas devem ser adaptaveis e
inclusivas, considerando a diversidade dos/as estudantes nesses contextos. Isso implica que os
futuros professores/as precisam ser preparados/as para lidar com realidades multifacetadas,

questdes de género, raca, classe social e orientacao sexual se entrelagam na dindmica escolar.
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A formacgao deve, portanto, incluir uma formag¢do humanistica e critica, permitindo que os/as
docentes desenvolvam uma compreensdo profunda das identidades e experiéncias dos/as
estudantes.

Além disso, a integracdo das tecnologias digitais no processo educacional apresenta
novas oportunidades e desafios. Os/as educadores/as precisam estar aptos a utilizar essas
ferramentas de maneira critica e criativa, incorporando-as em suas praticas pedagdgicas para
enriquecer o ensino e promover o engajamento dos/as estudantes. Isso requer uma formagao
que ndo apenas ensine o uso das tecnologias, mas que também estimule a reflexdo sobre suas
implicagdes éticas e sociais.

A formagdo inicial deve ser acompanhada de oportunidades de desenvolvimento
profissional ao longo da carreira, permitindo que os/as professores/as troquem experiéncias,
aprendam uns com os outros e se atualizem sobre as melhores praticas educacionais. Essa troca
ndo s6 fortalece a comunidade escolar, mas também impacta diretamente a qualidade do ensino
oferecido para eles.

Por fim, a formagao docente no século XXI deve ser orientada por uma visao critica e
transformadora, que prepare o corpo docente nao apenas para transmitir conhecimento, mas
para serem agentes de mudanga em suas comunidades. Isso implica um compromisso com a
equidade e a promog¢do de uma educacdo que ndo apenas informe, mas que também forme
cidadaos criticos, capazes de agir de maneira consciente e responsavel no mundo.

Ao refletir sobre a formacdo docente no século XXI, é essencial reconhecer que as
praticas pedagdgicas transformadoras emergem de uma formagao que valoriza a diversidade, a
tecnologia e a colaboragdo, sempre com uma perspectiva critica e inclusiva. Esse ¢ o caminho
para uma educagdo que realmente prepare os/as estudantes para os desafios do futuro.

No Brasil, a discussdo sobre a relevancia da formacdo e das praticas educacionais
continua em andamento, impulsionada por novas perspectivas e abordagens inovadoras para
engajar os/as estudantes. Essas abordagens tém conduzido a transformacdes no papel da
transmissdo de conhecimento.

A formacgao docente segundo Veiga (1998), [...] constitui o ato de formar o/a docente,
educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar e de avaliar. (Veiga, 1998, p.15)

Assim, a formacdo vai além da simples transmissdo de conhecimentos técnicos,
envolvendo uma preparagdo ampla para a pratica do docente. Isso incluiu colaboragdo com

diversos atores educacionais e abrange aspectos como aprendizagem, pesquisa e avaliagao, nao
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se limitando apenas ao ato de ensinar. A formagdo profissional integral, capacitando os/as
professores/as para aprender, pesquisar e avaliar, além de transmitir informagdes, busca
desenvolver habilidades interpessoais, compreensao do processo de aprendizagem e reflexao
critica sobre a pratica pedagogica.

A formagao ¢ vista como uma jornada para formar profissionais capazes de promover
uma educacdo significativa e transformadora, integrando valores e praticas que promovam
inclusdo e combatam o preconceito ¢ a desigualdade contra a populagao LGBT. Nesse processo
de obtengao do grau de professor/a, buscou-se criar um paradigma no desenvolvimento de
métodos de ensino, capacitando os/as docentes para superar as dificuldades do cotidiano. A
formagao inicial € vista como uma transi¢ao para o ambiente educacional, na qual a integra¢ao
entre teoria e pratica ¢ essencial.

O autor Imbernén (2001) menciona sobre tal formagao:

Também elucida que a educagio das pessoas tem se tornado cada vez mais diversa e
multifacetada devido as alteracdes significativas e constantes nas estruturas
cientificas, sociais e educativas. Nesse cenario, ndo ¢ possivel permanecer com o
modelo de formagao amparado na simples transmissdo de conhecimento académico,
mas faz se necessario educar para que as pessoas aprendam a conviver com a mudanga
e a incerteza (Imbernon, 2001, p.18).

Desse modo, a evolugao da educacdo em resposta as mudangas nas estruturas cientificas,
sociais e educacionais, assinala que o modelo tradicional de transmissdo de conhecimento
académico nao ¢ mais suficiente diante da crescente diversidade e complexidade do ambiente.
Em vez disso, acentua-se a necessidade de preparar as pessoas para lidar com mudangas e
incertezas continuas, desenvolvendo habilidades além do conhecimento técnico.

Ainda de acordo Imbernon (2001) ¢ importante adotar uma abordagem mais ampla a
educagdo, focando na adaptabilidade, flexibilidade e capacidade de lidar com a incerteza. Isso
implica ndo apenas na aquisicdo de conhecimentos especificos, mas também no
desenvolvimento de competéncias gerais, como a capacidade de aprender continuamente, se
adaptar a novas situagdes e lidar com a incerteza. Essa mudanca de perspectiva apresenta a
necessidade de repensar os modelos educacionais tradicionais e adotar abordagens inclusivas e
sustentaveis para desenvolver as competéncias necessarias para enfrentar atualmente as
demandas.

As Diretrizes Curriculares da Educagao Basica (Brasil, 2010) destacam a importancia
de uma abordagem de aprendizagem que seja tanto um curriculo quanto um guia, incentivando

uma visado comum entre os docentes. Ja na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional
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(LDBEN) consta que a educagdo aprofundada ¢ recomendada. O artigo 62 da Lei 9394/96

dispde:

A formac@o de docentes para atuar na Educagdo Basica far-se-a em nivel superior, e
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na
Educacéo Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (Brasil, 1996.)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 estabelece a formacao docentes
para atuar no ensino fundamental, exigindo que essa formagao ocorra em nivel superior por
meio de Licenciaturas oferecidas por universidades e instituigdes de ensino superior. O objetivo
¢ assegurar que eles/as tenham os conhecimentos ¢ a metodologia necessarios para enfrentar os
desafios especificos de cada nivel do ensino bésico, visando garantir a qualidade e a eficiéncia
do ensino conforme as diretrizes ¢ metas educacionais estabelecidas no Brasil.

Nesse contexto, ¢ fundamental que os docentes recebam uma formagao especializada
em areas especificas de atuagdo para facilitarem a aprendizagem dos contetudos e atender as
demandas especificas de cada contexto educacional. Na sequéncia desta discussao, Gatti (2008)

explica:

Na ultima década, a preocupagdo com a formagdo de professores entrou na pauta
mundial pela conjungdo de dois movimentos: de um lado, pelas pressdes do mundo
do trabalho, que se vem estruturando em novas condi¢des, num modelo informatizado
e com o valor adquirido pelo conhecimento, de outro, com a constatagdo, pelos
sistemas de governo, da extensdo assumida pelos precarios desempenhos escolares de
grandes parcelas da populagdo. Uma contradi¢do e um impasse. Politicas publicas e
acdes politicas movimentam-se, entdo, na diregdo de reformas curriculares e de
mudangas na formagao dos docentes, dos formadores das novas geragdes (Gatti, 2008,
p. 62).

A evolugdo da educagdo em resposta as mudancas nas estruturas cientificas, sociais e
educacionais, com modelo tradicional de transmissao de conhecimento académico, ndo ¢ mais
suficiente diante da crescente diversidade e complexidade do ambiente. Em vez disso, existe a
necessidade de preparar os/as docentes para lidar com mudancas e incertezas continuas,
desenvolvendo habilidades além do conhecimento técnico.

A formacao continuada do corpo docente sob a perspectiva da pratica reflexiva, realga
a importancia da reflexdo sobre praticas inovadoras e transformadoras nos ambientes escolares.
Esse processo de reflexdo critica sobre a pratica ¢ fundamental para o desenvolvimento e a

humanizagado deles/as, como defendido por Freire (1996).
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Vazquez (1990) distingue a inter-relacdo fundamental entre a atividade teodrica e pratica,
sugerindo que a teoria emerge e se desenvolve em resposta a experiéncia e as necessidades
praticas. Essa perspectiva mostra que a teoria nao ¢ uma entidade isolada, mas sim formada e
refinada pela interagdo continua com a pratica, seja como ideologia ou ciéncia.

Os cursos de formagdo docente permitem aos/as educadores/as transformarem sua
pratica por meio de praticas inovadoras e significativas, proporcionando uma melhor
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem.

Para o ponto de vista de Freire (1996), o autor menciona que:

A formacao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao deste saber
necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que ¢ a importancia inegavel que tem
sobre ndés o contorno ecoldgico, social e econdmico em que vivemos. E ao saber
teorico desta influéncia teriamos que juntar o saber teoérico-pratico da realidade
concreta em que os professores trabalham (Freire, 1996, p. 137).

Nessa perspectiva, a necessidade de desenvolver um conhecimento profundo e critico
dos contextos ecoldgicos, sociais € econdmicos em que vivemos, coloca que a preparagdao de
professores/as nao se limita ao conhecimento teérico, mas inclui uma compreensao tedrica e
pratica das realidades concretas em que atuam. Argumentou-se que essa compreensao teorica
deve ser complementada pelo conhecimento pratico da realidade educacional especifica.

Assim, a formagdo docente ¢ vista como um processo que integra uma compreensao
profunda do contexto amplo com uma perspectiva pratica centrada na sala de aula. Reflete a
visdo do autor de uma educacao que capacita os/as professores/as a compreender e responder
as complexidades do ambiente em que ensinam. Dessa forma, a discussdo sobre formagao
continuada ¢ relevante, pois ¢ essencial preencher lacunas que possam surgir durante a
formacao inicial.

Em anélise, o autor observou que:

Na formacdo permanente dos professores/as, o momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica (Freire,
1996, p. 43-44).
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A reflexdo critica na formagdo continuada, salienta o autor, que essa pratica pode
aprimorar significativamente a educacao futura, e por isso, os/as docentes devem analisar
cuidadosamente suas experiéncias passadas e presentes para informar e melhorar suas praticas
futuras. O discurso tedrico desempenha um papel nesse processo, mas alerta que a teoria deve
ser tdo especifica que se confunda com a pratica, sendo a pratica, relevante e aplicavel em

situacdes reais de sala de aula.

A contextualizacdo das questdes educacionais deve estar presente tanto na formacao
inicial quanto na continuada, promovendo o didlogo e a troca de conhecimentos entre 0s
docentes, escolas, equipes e formuladores/as de politicas publicas, conforme defendido por
Freire, 1996).

Debater os desafios e oportunidades na formacao do corpo docente na perspectiva de
género e diversidade sexual, permite analisar com mais detalhes a formagao em relagdo a essas
questdes. E como ¢ feita a inclusdo dessas discussdes sobre identidade de género e orientagao
sexual na formagdo docente para promover uma educacdo mais sensivel a diversidade e
fomentar respeito, igualdade e compreensado na sala de aula.

A formagdo inicial ¢ vista como fundamental para a pratica profissional, enquanto a
formagao continuada oferece oportunidades para aprimorar as habilidades de ensino. A reflexao
sobre a pratica educativa € considerada essencial para impulsionar melhorias na educagao e na
sociedade, incentivando a criar ambientes de aprendizagem que valorizem a diversidade.

Logo, Novoa (1995) salienta que:

No momento em que a escola se impde como instrumento privilegiado da
estratifica¢do social, os professores passam a ocupar um lugar-chameira nos percursos
de ascensdo social, personificando as esperangas de mobilidade de diversas camadas
da populagdo: agentes culturais, os professores sdo também, inevitavelmente, agentes
politicos (Novoa, 1995, p.17).

Analisando a complexa relacdo entre escola, professores/as e estratificagdo social,
sugere-se que a institui¢do educacional pode contribuir para perpetuar desigualdades sociais.
Destacou-se o papel central do corpo docente na perspectiva de mobilidade social,
representando esperancas de ascensdo para diferentes camadas da populacao.

Além de serem agentes culturais, eles/as sao também agentes politicos, cujo trabalho
vai além do ensino de contetidos académicos, envolvendo implicacdes politicas. Eles/as
influenciam ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também a formacao civica e a

reproducdo ou desafio das estruturas sociais existentes.
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Essa abordagem critica ressalta a responsabilidade dos/as docentes como importantes
agentes na educagdo, bem como, a necessidade de compreender a educacdo niao apenas como
uma transferéncia de conhecimento, mas também como uma for¢ca que molda as dinamicas
sociais e politicas, conforme discutido por Novoa (1995).

Nas palavras do autor, pode-se dizer que:

A formagdo de professores ocupa um lugar central neste debate, que s6 se pode travar
a partir de uma determinada visdo (ou projeto) da profissio docente. E preciso
reconhecer as deficiéncias cientificas ¢ a pobreza conceptual dos programas atuais de
formacao de professores. E situar a nossa reflexdo para além das clivagens tradicionais
(componente cientifica versus componente pedagogica, disciplinas tedricas versus
disciplinas metodoldgicas etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a problematica
da formacao de professores (Novoa, 1995, p.11).

A formacdo docente vista na questdo da sexualidade ¢ essencial no contexto
educacional contemporaneo, pois envolve nao apenas a promog¢ao de uma educacao sexual
informativa, mas também a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo e respeitoso para
todos/as estudantes. E fundamental que os cursos de formagio abordem a diversidade sexual
de maneira abrangente, reconhecendo que a sexualidade ¢ uma parte integral da identidade
humana. Isso inclui a discussdo de orienta¢des sexuais, identidades de género e a importancia
de respeitar as vivéncias individuais de cada um. Os docentes devem estar capacitados para
lidar com questdes relacionadas a LGBTfobia, e outras formas de discriminagao, promovendo
um ambiente seguro e acolhedor.

A formagdo deve incluir uma perspectiva critica sobre a educagdo sexual, que vai além
da mera transmissdo de informagdes sobre anatomia e reprodugdo. Deve-se incentivar
reflexdes sobre as normas sociais, culturais e historicas que moldam as percepcdes sobre
sexualidade. Os/as docentes precisam compreender como essas normas podem influenciar o
comportamento e a autoimagem deles/as, capacitando-os a discutir esses temas de maneira
cada vez mais informada.

Além disso, eles/as devem desenvolver competéncias pedagogicas especificas para
abordar a sexualidade em sala de aula. Isso inclui o uso de metodologias ativas que incentivem
a participacdo dos/as estudantes, promovendo debates, dindmicas de grupo e projetos que
estimulem a reflexdo critica. A formagao deve capacitar eles/as a integrar a educagdo sexual
ao curriculo de maneira transversal, conectando-a a outras disciplinas e temas relevantes.

E importante envolver toda a comunidade escolar incluindo pais, responséveis e outros
profissionais da educagdo. Promover didlogos e oficinas com a comunidade pode contribuir

para desmistificar tabus e preconceitos, criando um ambiente de apoio para a educagdo sexual.
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A sexualidade ¢ um campo em constante evolugdo, os/as docentes precisam de
oportunidades da formagdo continuada para se manterem atualizados sobre as novas
pesquisas, legislagdes e praticas educativas. Essa atualizacdo ¢ vital para que possam
responder adequadamente as necessidades e preocupacdes dos estudantes da sociedade.

De acordo com Silva; Balbino, (2015):

O professor preparado e atualizado, que reflete e se questiona sem deixar que os seus
valores limitem os debates na sala de aula, pode propiciar ao aluno um ambiente onde
consigam transformar todas as informagdes sobre sexualidade que recebem da midia,
internet e dia a dia, em conhecimento [...] a escola que introduz a diversidade sexual
como tema constante, mediado por professores capacitados e com uma metodologia
focada na discussdo ampla e real, sem estigmas ou receios, deve contribuir para que
as homossexualidades sejam mais naturalizadas aos olhos da sociedade, na formagdo
de pessoas mais tolerantes, menos preconceituosas e acima de tudo com respeito aos
valores humanos e os direitos de cada um (Silva; Balbino, 2015, p. 19).

O papel dos/as docentes na educagdo sobre género e diversidade na sala de aula, exige
que sejam modernos e reflexivos para criar um ambiente propicio para que os estudantes
questionem as informacgdes recebidas sobre género na midia e na vida cotidiana. Para isso, suas
praticas precisam ser abertas e inclusivas, nas quais os valores pessoais deles/as ndo limitem as
discussdes em sala de aula e promovam espacos onde eles/as sejam encorajados a discutir,
questionar e compreender diferentes perspectivas sobre género e orientagdo sexual.

Portanto, introduzir a diversidade sexual como um tema continuo nas escolas, liderado
pelo corpo docente capacitados e utilizando metodologias que favoregam discussdes amplas e
praticas, sem preconceitos ¢ de suma importancia nesse processo, conforme discutido por (Silva
e Balbino, 2015).

O autor Imbernén (2010) enfatiza a importancia da diversidade nos contextos
educativos, destacando a necessidade de integrar esse tema na formag¢ao docente, tanto no inicio
da carreira quanto no desenvolvimento profissional, como meio de compreender e considerar a
diversidade como fundamental para uma educagdo de qualidade e equitativa. O problema do
conhecimento salienta que a conscientizacdo sobre a diversidade ¢ essencial para uma
aprendizagem eficaz, exigindo deles/as ndo apenas o reconhecimento da diversidade, mas
também um conjunto de conhecimentos, competéncias e atitudes para atender as necessidades
dos diversos estudantes.

O autor defende a inclusdao na formagao inicial e continuada dos/as docentes, na busca
de abordar a diversidade desde o inicio da carreira e manter esse enfoque ao longo do tempo,
demonstrando um compromisso com a atualizag¢ao continua diante das evolugdes das dinamicas

da diversidade na educagao (Imbernoén, 2010).
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Além disso, outros autores como Ferreira (2015) enfatiza o papel das escolas na
adaptacao dos futuros professores/as ao mundo estruturado da ciéncia, enquanto Saviani (1979)
destaca a necessidade de uma educacdo continuada para produzir resultados positivos e
modernizar as praticas pedagdgicas. Novoa (1995) argumenta que a formagao continuada esta
associada ao desempenho profissional dos/as docentes, especialmente quando baseada em
situagdes problematicas e projetos de acdo, entretanto, Imbernon (2011) descreve a importancia
de uma formacao baseada na pratica para promover mudancgas na qualidade da educagao.

Portanto, a integracdo do conhecimento e compreensao da diversidade de forma
educativa ¢ essencial em todas as etapas da formagdo do corpo docente, que promova uma
educag¢do mais inclusiva ¢ valorize a diversidade na sala de aula.

Diante disso, Rosemberg (2002) coloca que:

A formagdo continuada do professor tem sido colocada com um fator importante que
pode contribuir para a mudanga do curso da historia e promover a articulagdo escola-
comunidade, resguardando a complexa tarefa social reservada a educag@o:
transformar criticamente a realidade por meio da constru¢do ¢ da disseminacdo do
conhecimento. (Rosemberg, 2002, p. 35).

A importancia da formacao continuada, como cita a autora sendo, ¢ um fator essencial
para influenciar positivamente o processo historico e fortalecer a conexao entre escolas e
sociedade. Nao ¢ apenas essencial para a complexa tarefa da educagdo, mas também para a
transformagdo critica da realidade através da geracdo e disseminacdo de conhecimento. A
principal ideia expressa ¢ que a formagdo continuada ndo se limita a aprimorar as habilidades
docentes, mas ¢ uma ferramenta estratégica para promover mudangas sociais.

Os/as educadores/as desempenham um papel ativo na transformagdo critica da
sociedade, contribuindo para uma comunidade mais informada, consciente e envolvida. A
relagdo entre escolas e comunidades destaca a importancia de um trabalho coletivo e integrado,
onde a educagdo € vista como parte de um contexto social mais amplo.

Assim, a formacao continuada ndo apenas beneficia individualmente, mas também
amplia seu impacto social, influenciando positivamente as comunidades onde trabalham,
conforme ressalta.

Conforme destaca Maués (2008):

A preocupagdo na transposicao linear entre o aprendido no curso de formagao e o que
devera ser ensinado vem sendo um fator que limita a possibilidade de formar um
profissional capaz de fazer uma leitura da realidade, na medida em que néo teve uma
solida formacao tedrica (Maués, 2008, p.14).
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O autor levantou preocupagdes sobre a transposi¢ao linear do conhecimento adquirido
durante a formagdo docente para a pratica em sala de aula. Definiu transposi¢do linear como
uma forma simplista na qual o conhecimento ¢ transferido diretamente, sem reflexdo ou
aplicacdo critica na pratica educativa.

A critica apresentada ¢ que esse modelo pode limitar a capacidade dos profissionais da
educacdo de compreenderem de forma abrangente e contextualizada a realidade da sala de aula.
Sem uma base teodrica solida e reflexdo critica, os/as docentes podem enfrentar dificuldades
para lidar com as complexidades da pratica educativa. Para tanto, ¢ importante o ensino da
teoria fundamenta na formacao, ja que uma formagao tedrica adequada capacita os profissionais
da educacdo a analisarem criticamente situacdes, adaptarem conhecimentos a contextos
especificos e construirem uma compreensao mais profunda da pratica educativa.

Essas preocupagdes sao relevantes para a situagdo especifica discutida, especialmente
diante da incerteza nos cursos de formagao inicial para os docentes.

Entretanto Gatti, (2008) explica:

Muitas das iniciativas publicas de formagdo continuada no setor educacional
adquiriram, entdo, a fei¢do de programas compensatdrios ¢ ndo propriamente de
atualizacdo ¢ aprofundamento em avangos do conhecimento, sendo realizados com a
finalidade de suprir aspectos da ma-formagéo anterior, alterando o propdsito inicial
dessa educagdo — posto nas discussdes internacionais -, que seria 0 aprimoramento
dos profissionais nos avangos, renovagdes e inovagdes de suas areas (Gatti, 2008,

p-58).

Desse modo, desafios especificos relacionados a formacdo docente no contexto
brasileiro, apontam incertezas nos programas de formagao durante a graduacdo. Essa incerteza
afeta a natureza dos planos nacionais de aprendizagem ao longo da vida na educag¢do, levando
muitas iniciativas de educagdo continuada a assumirem caracteristicas de programas de
recompensa, em vez de focarem na atualizagdo e aprofundamento do conhecimento.

Essa abordagem compensatoria se afasta do propdsito original da formagdo continuada,
que deveria focar no desenvolvimento profissional relacionado ao avanco, renovagdo e
inovagdo no campo de atuacdo e, levanta preocupacdes sobre a qualidade e gestdo dos
programas de formacdo em servico, sugerindo que abordagens compensatorias podem limitar
o desenvolvimento profissional, ao invés de verdadeiramente atualizarem e aprofundarem seus
campos profissionais.

Mediante o exposto, Alarcao (1998), por sua vez, menciona que as escolas nao sao
apenas objetos de reflexdo, mas também locais de acdo em que refletem, observam, colocam

questdes, tomam decisdes, esforcam-se e avaliam.
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Por isso, Alarcdo (1998) afirma que:

Se a formagao continuada for uma formagao verdadeiramente profissional, alicergada
na corresponsabilidade, na colegialidade, na capacidade e no poder dos professores
de cada uma das escolas, instituidos em grupos de reflexdo do tipo circulos de estudos
e organizados em torno de projetos de formacao-agao-investigacdo, entdo a reforma
podera vir a transformar a caduca escola, a ser inovadora (Alarcdo, 1998, p.119).

A formacao continuada se constitui como um elemento essencial da mudanga escolar,
especialmente quando essa formagao ¢ verdadeiramente profissional visando responsabilidades
compartilhadas e conjuntas dos/as docentes. Nao deve consistir em eventos isolados, mas sim
em uma pratica continua e aprofundada, na qual todos/as envolvidos na comunidade escolar
compartilham a responsabilidade pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento
profissional.

A ideia central ¢ que a formacdo continuada seja uma jornada coletiva, na qual os/as
profissionais da educacdo aprendem uns com os outros e compartilham experiéncias e
conhecimentos. A expressdao grupo de reflexdo de aprendizagem sugere cooperagdo e
participacdo, em que os/as professores/as se reinem para discutir temas relacionados a pratica
educativa, dentre estes a questdo de género e sexualidade.

Portanto, organizar esses grupos em projetos de formacao-agdo-pesquisa, de maneira
pratica na qual eles/as aplicam o conhecimento na pratica, reflete sobre os resultados e
continuam a aprender e inovar, pois a aprendizagem continua ¢ um importante veiculo para a
mudanga escolar, se baseia na responsabilidade compartilhada, envolve os docentes em grupos
de reflexdo e em projetos praticos de aprendizagem-agao-investigacdo. Essa visdo pode
contribuir para a renovagdo € inovacao na pratica educativa.

Desta maneira, Novoa (1995) compartilha desse pensamento:

A mudanga educacional depende dos professores e de sua formagdo. Depende também
da transformacéo das praticas pedagogicas na sala de aula. Mas hoje em dia nenhuma
inovagdo pode passar ao lado de uma mudanca ao nivel das organizagdes escolares e
do seu funcionamento. Por isso, falar de formagdo de professores ¢ falar de um
investimento educativo dos projetos de escola (Novoa, 1995, p.28).

O papel dos docentes na formacao e na promog¢ao da mudanc¢a educacional, define que
a melhoria na educagao esta intrinsecamente ligada a formacao dos educadores e que nenhuma
inovagdo pode ocorrer sem uma mudanga no nivel organizacional da escola. Importante
considerar tanto o nivel pessoal quanto o contexto institucional em que trabalham. A mudanca

educacional requer uma abordagem abrangente que inclua a melhoria das praticas individuais
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de cada professor/a, bem como mudangas nas estruturas organizacionais ¢ na dindmica das

escolas. Nesse contexto, Candau (2008) destaca que:

E fundamental ressaltar a importancia do reconhecimento e valorizagio do saber
docente no dmbito das praticas de formagdo continuada, de modo especial dos saberes
da experiéncia, nucleo vital do saber docente, e a partir do qual o professor dialoga
com as disciplinas e os saberes curriculares (Candau, 2008, p. 59).

Reconhecer e valorizar o profissionalismo docente, especialmente no contexto da
formagdo continuada, bem como do conhecimento experiencial que constitui o cerne do
conhecimento do/a professor/a, referindo-se aos conhecimentos praticos, reflexdes e
perspectivas adquiridas ao longo da carreira profissional, provenientes do contato direto com
as dinamicas da sala de aula.

Ao identificarem o conhecimento experiencial como o nucleo central do ensino do
conhecimento, priorizam sua centralidade para a identidade e eficacia do/a docente, destacando
que esse conhecimento pratico complementa e interage com o conhecimento académico e
curricular adquirido na formacao inicial.

A expressdo didlogo com o conhecimento disciplinar e curricular refere-se a interacao
dindmica entre o conhecimento empirico € o conhecimento tedrico, essencial para uma
formacao continuada eficaz, que reconhece a importancia de integrar teoria e pratica na
aplicacdo significativa do conhecimento em situagdes reais de aprendizagem.

Necessario se faz considerar e aplicar ativamente o conhecimento adquirido através das
experiéncias em programas de formagdo continuada, ndo apenas para validar suas experiéncias
vividas, mas também para fortalecer as bases para a constru¢cdo de um conhecimento mais
abrangente e eficaz.

Conforme coloca Novoa (1995):

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
autoformacdo participada. Estar em formagao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os pressuposto e projetos proprios; com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional (Ndovoa
1995, p.25).

A formagdo deve preparar os docentes para desenvolverem pensamento autonomo,
tomando decisdes informadas adaptadas as necessidades especificas de sua sala de aula. Ou
seja, uma formacao para estimular a visdo critica e reflexiva, oferecendo oportunidades nao
apenas para adquirir conhecimentos, mas também para analisar criticamente as praticas de

ensino e refletir sobre abordagens pedagogicas.
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Promover a dindmica de participagcdo na autoeducacdo, na qual os/as docentes devem
participar ativamente no desenvolvimento profissional, envolvendo-se em processos de
aprendizagem colaborativa e criando conhecimento coletivamente, trabalho independente e
criativo, baseado nos pressupostos e projetos dos proprios professores/as. A formagao nao deve
ser restritiva ou prescritiva, mas sim proporcionar espago para a expressao da criatividade e a
exploragdo de ideias inovadoras. Essa formacdo ¢ vista como uma forma de construir uma
identidade profissional solida, onde eles desenvolvem uma compreensao mais profunda de
quem sao como educadores.

De acordo com Candau (2008):

Esta preocupagdo com ciclo de vida profissional dos professores apresenta para a
formacao continuada o desafio de romper com modelos padronizados e a criacdo de
sistemas diferenciados que permitam aos professores explorar e trabalhar os diferentes
momentos de seu desenvolvimento profissional de acordo com suas necessidades
especificas (Candau, 2008, p.64).

Considerar o ciclo de vida profissional dos/as professores/as na aprendizagem ao longo
da vida, coloca o desafio de superar modelos padronizados ¢ a necessidade de criar sistemas
diversos que permitam eles/as adaptarem-se aos diferentes momentos de desenvolvimento
profissional de acordo com suas necessidades especificas.

Deste modo Libaneo (2004) afirma que:

A formagdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a mudanga nas praticas
docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades,
compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta saber sobre
as dificuldades da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscar solucdes, de
preferéncia, mediante agdes coletivas (Libaneo, 2004, p. 227).

A partir do excerto supracitado, a formagao continuada na promocao da reflexividade e
na transformacao da pratica educativa, pode ser um meio para que os docentes reconhegam e
criam estratégias para lidar com suas dificuldades. Além disso, ndo basta apenas conhecer os
desafios do trabalho; ¢ necessario pensar nesses desafios e encontrar solugoes,
preferencialmente por meio de ac¢des coletivas. Tudo isso evidencia ndo apenas a importancia
do conhecimento tedrico, mas também da aplicagdo pratica, da reflexdo e da colaboragdo para
melhorar a prética deles para superar os desafios profissionais.

De acordo com Gatti (2011):

As politicas educacionais postas em agdo, o financiamento da educacdo bésica,
aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizagao
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em nossa sociedade da situacao critica das aprendizagens afetivas de amplas camadas
da populagdo, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formagao dos gestores, as
condigdes sociais e de escolarizagdo de pais e maes de alunos das camadas populares
menos favorecidas (...) e, também a condig@o do professorado: sua formagao inicial e
continuada, os planos de carreira e salarios dos docentes da educacdo bésica, as
condigdes de trabalho nas escolas (Gatti, 2011, p. 20).

A analise da autora aborda de forma ampla e critica os multiplos fatores que impactam
a educacgao basica no Brasil, apontando para questdes estruturais que vao além da sala de aula.
Entre os elementos destacados, as politicas educacionais € o financiamento publico sdo
fundamentais para determinar a qualidade do ensino oferecido, especialmente em escolas que
atendem populagdes vulneraveis. Sem um financiamento adequado, a implementagao de
politicas eficazes e inclusivas torna-se limitada, o que perpetua desigualdades ja existentes no
sistema educacional.

Outro ponto relevante na andlise ¢ a diversidade cultural nacional, regional e local, que
precisa ser considerada na formulacao das praticas pedagogicas e na gestdo das escolas. Ignorar
essa diversidade significa desvalorizar as particularidades de cada regido e reforgar um
curriculo que pode ser inadequado as necessidades especificas dos/as estudantes. Esse
descompasso contribui para uma naturalizagdo da situa¢do critica da aprendizagem,
especialmente entre as populacdes mais pobres, que historicamente enfrentam maiores
dificuldades de acesso a educacdo de qualidade. Gatti (2011) aponta ainda, como essa
precariedade nas aprendizagens afetivas, especialmente nas camadas populares, muitas vezes ¢
aceita como uma condi¢ao imutavel, o que reforga a exclusao educacional e social.

No entanto, a condi¢do dos/as docentes ¢ talvez um dos principais pontos centrais da
critica da autora. Ela destaca a importancia da formagao inicial e continuada dos docentes,
ressaltando que o aperfeicoamento profissional continuo ¢ indispensavel para que os/as
professores/as possam acompanhar as mudancas sociais e educacionais. Além disso, os planos
de carreira e as condigdes salariais sdo temas que impactam diretamente a motivacdo e a
retencdo de bons profissionais no ensino basico. Quando o corpo docente enfrenta jornadas
exaustivas, baixos saldrios e pouca valorizacao profissional, hd uma deterioracao das condi¢des
de trabalho que reflete na qualidade do ensino oferecido.

A autora argumenta que essas questdes estdo interligadas e ndo podem ser resolvidas
isoladamente. Melhorar a educac¢do bésica no Brasil requer uma abordagem sistémica que
considere o contexto socioecondmico das familias, a formacdo e valorizagdo dos/as
professores/as, a gestdo escolar e as politicas publicas que moldam o sistema educacional.

Dessa forma, ¢ possivel construir um sistema educacional mais justo e inclusivo, capaz de
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proporcionar oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes
Gatti (2011).

Os autores Santos; Torres; Santos, (2016) asseveram que:

A formacdo docente precisa ser vista na sua totalidade como um inicio para abordar
questdes importantes sobre a formagao do cidaddo, e essa formagao tem que perpassar
ndo s6 pelos conteudos, mas que seja uma aprendizagem que dé conta das variadas
possibilidades que se apresentam no dia a dia da sala de aula, e que muitas vezes o
educador ndo tem condi¢des de aprofundar os problemas que surgem por falta de uma
formagdo inicial e até continuada que preencha as lacunas deixadas por uma sociedade
homofdbica, machista, preconceituosa, etc. (Santos; Torres; Santos, 2016, p. 5).

Na percepcao dos autores uma formagao docente nao se limita ao ensino de conteudos
académicos, mas aborde questdes para a formacdo cidada. Essa educacdo deve ir além do
curriculo, preparando para lidar com diversas situagdes na sala de aula, ja que, a falta de uma
formagdo abrangente pode deixar lacunas, especialmente em uma sociedade marcada por
fendmenos fobicos, machismo e preconceito. Eles/as devem estar capacitados nao apenas para
reconhecer esses desafios, mas também para enfrenta-los, promovendo ambientes escolares
mais inclusivos e respeitosos.

Para quebrar barreiras no combate a discriminagdo nas escolas e na educagdo de modo
geral, ¢ necessaria adotar uma perspectiva proativa e positiva no combate ao preconceito
LGBTfobia, patenteando a necessidade de promover uma sociedade mais inclusiva e respeitosa,
buscando a superagdo do estigma associado ao movimento em dire¢do a igualdade e aceitacao.
A educagdo e o respeito sdo ferramentas fundamentais nesse combate. A educacdo desempenha
um papel na sensibilizagdo, na quebra de esteredtipos e no fornecimento de conhecimentos
sobre diversidade sexual e de género, enquanto o respeito ¢ essencial para construir relagoes

saudaveis e inclusivas.

2.2 LGBTfobia no Ambiente Escolar: Superando o Preconceito através da Educacao

Inclusiva

Vale ressaltar um dos desafios mais urgentes e delicados na educacdo atual: o
enfrentamento da discriminacdo contra os/as estudantes LGBT dentro das escolas. A
LGBTfobia, que envolve preconceito, violéncia e exclusdo direcionados a individuos com
diferentes orientacdes sexuais e identidades de género afeta diretamente o ambiente escolar,

prejudicando tanto o desenvolvimento académico quanto o emocional dos estudantes.
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Esse preconceito quando ndo combatido cria um espago de hostilidade e exclusao,
resultando em altos indices de evasdo escolar entre os/as adolescentes LGBT, além de gerar
problemas como ansiedade, depressao e isolamento social. No entanto, a educacao inclusiva,
mencionada no titulo, € apresentada como a chave para transformar esse cenario. Por meio dela,
a escola pode se tornar um espago seguro ¢ acolhedor, onde a diversidade ¢ reconhecida e
respeitada.

A educacgdo inclusiva propde praticas pedagdgicas que reconhecam e representem a
pluralidade de identidades presentes na sociedade. Isso inclui a formagao docente para lidar
com questdes de género e sexualidade, a revisdo de curriculos que, muitas vezes, excluem ou
distorcem as historias e realidades LGBT. Além da criacdo de politicas educacionais que
garantam a protecdo e o bem-estar de todos/as os estudantes, sem distin¢do de género.

Borrillo (2010) reconhece a limitacdo do termo LGBTfobia quando fala:

Para exprimir a complexidade do fendmeno, de maneira mais satisfatoria, deveriamos
utilizar, em vez de homofobia especifica, os seguintes termos: “gayfobia” para a
homofobia em relagdo aos homossexuais masculinos; “lesbofobia”, no caso de
mulheres homossexuais, vitimas do menosprezo em decorréncia de sua orientacdo
sexual; “bifobia”, ao se tratar de bissexuais; ou, ainda, “travestifobia” ou “transfobia”,
em relagdo aos travestis ou aos transexuais que sofrem tal hostilidade. Por razdes de
economia de linguagem, adotamos “homofobia” para o conjunto desses fendmenos
(Borrillo, 2010, p. 23).

O autor define a homofobia como uma atitude de hostilidade dirigida contra
homossexuais, tanto homens quanto mulheres. O homofobico ¢ aquele que manifesta aversao
e hostilidade sistematica contra os homossexuais. LGBTfobia ndo se resume a um simples 6dio
ou raiva irracional, mas reflete uma sociedade que considera gays e lésbicas como inferiores,
contrarios e anormais. Sendo uma consequéncia natural de uma sociedade heteronormativa

Segundo Feitosa (2016) uma questao central sobre discriminagdo e violéncia contra a
comunidade LGBT no Brasil ¢ a adequag@o dos termos utilizados para nomear essas formas de
discriminagdo. O autor menciona que ¢ cada vez mais comum o uso do termo LGBTfobia em
substituicdo a "homofobia" dentro da populagdo LGBT. Essa mudanca ¢ motivada pela
necessidade de uma linguagem mais inclusiva e representativa das diversas identidades que
compdem essa populagdo. Ele argumenta que a ado¢ao de LGBTfobia visa corrigir essa lacuna,
oferecendo um termo que reconhece explicitamente a diversidade dentro da populacao LGBT.
A mudanga para LGBTfobia ndo ¢ apenas uma simples alteracdo terminologica, mas reflete um

compromisso com a exclusividade e a representatividade.
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Usar um termo que abrange todas as identidades dentro da populagio LGBT ¢
fundamental para assegurar que todas/as formas de violéncia e discriminacdo sejam
reconhecidas e combatidas. Isso ¢ especialmente significativo em um contexto em que a
invisibilidade e o preconceito de certas identidades podem levar a uma maior vulnerabilidade e
menor prote¢ao social. Adotar LGBTfobia também tem implicag¢des sociais e politicas, pois a
linguagem inclusiva pode influenciar politicas publicas, educacdo e percepg¢ao social.

Ao destacar essa mudanga terminoldgica, contribui para um debate mais amplo sobre a
importancia da linguagem na luta pelos direitos humanos. A discussao sobre LGBTfobia nao ¢
apenas sobre palavras, mas sobre reconhecimento, visibilidade e equidade para todas as pessoas
dentro da populacdo LGBT. Ao chamar a atencdo para essa questdo, o autor reforca a
necessidade de uma evolugao continua na forma como nomeia e enfrenta a discriminagao.

Desse modo, Feitosa (2016) expoe que:

O uso do verbo “nomear” no passado ocorre porque ha uma tendéncia, cada vez mais
assimilada pela militancia brasileira, em adotar o termo “LGBTfobia” para expressar
as violéncias dirigidas contra a populagao LGBT. Isso porque a palavra “homofobia”
ndo abarcaria todas as identidades que compdem esse movimento social, reclamagao
feita em especial pelas 1ésbicas, travestis, transexuais ¢ homens trans (Feitosa, 2016,
p- 119).

O autor aborda uma importante mudanca linguistica e social brasileira, especialmente
no que se refere a nomenclatura usada para descrever as violéncias sofridas pela populacao
LGBT, ele destaca que o uso do verbo nomear no passado reflete uma tendéncia crescente entre
adotar o termo LGBTfobia em vez de homofobia. Essa mudanca ¢ motivada pela necessidade
de um termo mais inclusivo que abrangeria todas as identidades dentro da populagao LGBT.

Portanto, a citacdo de Feitosa (2016) contribuiu para o debate sobre a importancia da
linguagem na luta por direitos e reconhecimento, mostrando como a terminologia pode evoluir
para melhor representar e proteger as diversas identidades dentro da populagiao LGBT.

Para Liongo (2009) e Diniz (2009) deve-se abordar a LGBTfobia como um fendmeno
caracterizado pelo 6dio, discriminagdo e preconceito contra os/as estudantes LGBT. Esse termo,
derivado das palavras gregas homo (que significa igual) e fobia (que significa medo ou
aversdo), denotam literalmente um medo ou aversdo a pessoas com orientagdes sexuais nao
heterossexuais.

A LGBTfobia se manifesta de diversas formas, incluindo discriminacao, estigmatizagao,
abuso verbal ou fisico e negagdo de direitos béasicos. E fundamental combater o preconceito

como parte dos esforcos para promover a igualdade, a diversidade e os direitos humanos para
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todas as pessoas, independentemente de sua orientagdo sexual. Além disso, existe uma relagdo
entre a homofobia e a fobia de género, afirmando que as normas tradicionais de masculinidade
e feminilidade muitas vezes contribuem para comportamentos discriminatérios, ou seja, essa
visao abrangente para quebrar o siléncio, analisar criticamente e desconstruir as estruturas que
perpetuam a LGBTfobia.

Essa jornada, centrada na educacdo e na empatia, representa um compromisso
importante para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva, onde a diversidade de orientagao
sexual e identidade de género sdao, ndo apenas reconhecida, mas também respeitada e celebrada.

Liongo; Diniz, (2009) e Liick, (2013) mencionam que:

A equidade ¢ representada pelo reconhecimento de que as pessoas e grupos em
situagdes diferenciadas ou desfavoraveis necessitam de atencao e condi¢des especiais,
a fim de que possam colocar-se em paridade com seus semelhantes no processo de
desenvolvimento (Liongo; Diniz, 2009; Liick, 2013, p. 50)

O conceito de equidade pode garantir que pessoas e grupos em situagdes desfavoraveis
recebam atencdo e condigcdes especiais para alcancar a igualdade no processo de
desenvolvimento. Dentro desse contexto, a justica social envolve reconhecer as disparidades
existentes e programar medidas especiais para garantir oportunidades e condigdes iguais de
acesso aos recursos € ao desenvolvimento para todos.

Dentro dessa perspectiva, TORRES (2013) salienta que:

Nas configuragdes da escola, o preconceito e a subjetivagdo dele por 1ésbicas, gays e
especialmente por travestis e transexuais podem criar permissdes culturais de
violéncia e violagdes dos direitos de cidadania. A violéncia e a violagdo atingem
alunos/as e educadores/as que pertencem aos grupos identificados como LGBT; atinge
inclusive aqueles/as que ainda “estdo no armario” que ainda ndo assumiram
publicamente uma orientagdo sexual e uma identidade de género que se oponha ao
heterossexismo (Torres, 2013, p. 59-60).

A dindmica escolar pode contribuir para a perpetuacdo de preconceitos contra pessoas
LGBT, legitimando a violéncia e negando a equidade. Nesse contexto, as escolas podem
reforgar violagdes de direitos humanos, prejudicar as vivéncias educacionais de individuos alvo
da LGBTfobia e consolidar estruturas discriminatorias. Isso exige a compreensdo da
diversidade sexual e de género, o reconhecimento dos desafios enfrentados pelos/as estudantes
LGBT e a atuacdo do corpo docente nas institui¢des de ensino. Diante disso, Junqueira (2009)

afirma que:
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Na escola, o trabalho voltado a problematizar e a subverter a homofobia (e outras
concepgdes preconceituosas e praticas discriminatorias) requer, entre outras coisas,
pedagogias, posturas e arranjos institucionais eficazes para abalarem estruturas e
mecanismos de (re) produgédo das desigualdades e das relagdes de forgas (Junqueira,
2009, p.35).

Efetivar propostas eficazes para questionar e combater LGBTfobia e outras formas de
preconceito e discriminagdo nas escolas, sdo medidas para desestabilizar as estruturas que
perpetuam a desigualdade e as relagdes de poder. Para isso, se faz necessario agdes sistematicas
para desafiar as normas discriminatorias € promover uma cultura mais inclusiva e equitativa na
educacao.

Essa perspectiva assevera a importancia de adotar pedagogias, atitudes e estruturas
institucionais que valorizem a diversidade, a igualdade e o respeito mutuo dentro das escolas.
Este processo requer um esforgo coletivo que envolve professores/as, alunos/as, pais ¢ toda a
sociedade. Ao criar ambientes inclusivos, as escolas podem se tornar agentes de mudanca
social, desafiando estereotipos prejudiciais e contribuindo para uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A presenca da LGBTfobia nas escolas impacta negativamente a experiéncia educacional
de muitos estudantes, afetando ndo apenas seu bem-estar emocional, mas também seu
desenvolvimento académico e social. Para enfrentar esse problema, as instituigdes precisam
adotar uma abordagem proativa, implementando politicas antidiscriminacdo claras e
abrangentes e desenvolvendo protocolos eficazes para lidar com casos de discriminagdo e
preconceito.

Os Programas Educacionais que abordam a diversidade sexual promovem a aceitagdo e
desfazem esteredtipos, sdo essenciais para criar um ambiente mais informado e respeitoso.
Portanto, a formacdo continuada dos docentes ¢ fundamental para lidar com sensibilidade e
eficacia com situacdes de LGBTfobia e promover um ambiente de apoio para todos os/as
alunos/as. Integrar temas relacionados a diversidade sexual no curriculo escolar ndo so
enriquece a experiéncia educacional, mas também prepara os/as adolescentes para viverem em
uma sociedade diversificada (Maia; Ribeiro, 2011).

A esse respeito, Rios (2009) explica:

Consciente da amplitude de temas, de perspectivas e de questdes que o paradigma dos
direitos humanos suscita, limito-me ao ambito do direito da antidiscriminagao,
entendido como conjunto de contetidos e institutos juridicos relativos ao principio da
igualdade enquanto proibi¢@o de discriminacdo e como mandamento de promogao e
respeito da diversidade. Desse modo, ¢ possivel avancar ndo s6 na conceituagdo da
homofobia, como também na efetividade de seu combate, potencializando o
raciocinio e o instrumental juridicos em face dessa realidade (Rios, 2009, p. 67).
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Analisando a legisla¢ao antidiscriminagdo sob a perspectiva dos direitos humanos, estas
sobressaem como um conjunto de conteudos e instituicdes que buscam promover a igualdade e
respeitar a diversidade para proibir a discriminacdo. Nao visa apenas conceituar LGBTfobia,
mas também fortalecer as medidas de combaté-la. Focar nos instrumentos relacionados a
igualdade e ndo discriminagdo, propicia compreender e aplicar esses principios para enfrentar
a discriminagdo de forma eficaz, promovendo o desenvolvimento de estratégias mais eficientes
para lidar com essa realidade. No entanto, para isso, torna-se essencial proporcionar educagao
sexual nas escolas.

De acordo com Maia e Ribeiro (2011) a educagdo sexual ¢ definida como:

Processo pedagdgico que visa uma formacdo especifica e intencional sobre
sexualidade, e o que dela é decorrente: comportamentos e atitudes, ética e valores,
praticas e concepgdes. Partimos, portanto, do principio que a educagdo sexual na
escola deve ser um processo intencional, planejado e organizado que vise
proporcionar ao aluno uma formacdo que envolva conhecimento, reflexdo e
questionamento; mudanca de atitudes, concepgdes e valores; producdo e
desenvolvimento de uma cidadania ativa; e instrumentalizagdo para o combate a
homofobia e a discriminagdo de género (Maia e Ribeiro 2011, p. 77).

Um processo educativo intencional sobre género, que engloba comportamentos,
atitudes, ética, valores, praticas e conceitos, identifica a necessidade de uma educagao sexual
planejada e organizada nas escolas, capaz de proporcionar aos/as alunos/as uma educagdo
equilibrada que inclua conhecimento, reflexdo e investigacdo. Esse avango promove o
desenvolvimento de uma cidadania ativa e muda atitudes, conceitos e valores, ferramentas uteis
para combater LGBTfobia. Uma educacdo sexual que v4 além da transmissdo de informagdes,
abordando aspectos criticos e transformadores.

A influéncia da matriz heteronormativa na representagdo da sexualidade nos livros
didaticos, refor¢a a associacdo predominante com a reprodugdo bioldgica. Além disso, ela
aponta a presenca de injurias fobicas nos dicionarios, reflexo dessa matriz. Nos livros, a questao
estd ndo apenas na auséncia de representacdo, mas também na maneira como a diversidade
sexual ¢ ignorada. Nos dicionarios, a presenca de injurias fobicas indica uma forma explicita
de discriminagao. (Liongo, 2009; Diniz, 2009).

Assim “[...] a escola ¢ um espaco de construcdo de novas praticas sociais e saberes
compartilhados. A vida escolar ndo se resume a socializacdo formal de criangas e adolescentes,
pois ¢ também uma experiéncia potencial de revisdo e critica de praticas sociais injustas e

discriminatorias” (Liongo, 2009; Diniz, 2009, p.47).
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A escola ndo apenas socializa criancas e adolescentes, mas também pode ser um espaco
para revisdo e critica de praticas sociais injustas e discriminatorias. O papel ativo da escola na
formagdo de individuos conscientes e engajados na transformagdo social viabiliza a
conscientizagdo dos estudantes sobre as desigualdades e discriminagdes na sociedade.

Além disso, discute-se a lesbofobia como uma forma especifica de discriminagdo que
afeta mulheres 1ésbicas, apontando que enfrentam uma violéncia resultante da interse¢do da
discriminacao de género e sexual.

Quanto a LGBTfobia, Liongo (2009); Diniz (2009) afirmam:

A homofobia ¢ a atitude de hostilidade para com os homossexuais. O termo parece ter
sido utilizado pela primeira vez nos Estados Unidos, em 1971, mas foi somente no
final dos anos 1990 que ele comegou a figurar nos dicionarios europeus. Embora seu
primeiro elemento seja a rejeigdo irracional ou mesmo o 6dio em relagdo a gays e
Iésbicas, a homofobia ndo pode ser reduzida a isso. Assim como a xenofobia, o
racismo ou o antissemitismo, ela ¢ uma manifestagdo arbitraria que consiste em
qualificar o outro como contrario, inferior ou anormal (Liongo, 2009; Diniz, 2009,

p-15).

Além disso, a homofobia ndo se limita a rejei¢ao irracional ou ao 6dio em relacdo a gays
e 1ésbicas, mas envolve outras formas de discriminacao e gera violéncias. Essa ampla defini¢ao
destaca sua natureza discriminatoria, que abrange ndo apenas sentimentos negativos, mas
também a categorizac¢do injusta e a desqualificacdo do outro com base na orientagdo sexual.

De acordo com Carrara (2009) para que se alcance essa sensibilizacdo da populagdo

LGBT em relacéo as formas de discriminagdo por orientacdo sexual é essencial que:

No conjunto das conquistas politico-sociais da atuagdo da populagio LGBTQIA+, se
enquadra a sensibilizacdo da populagdo de modo geral para as formas de
discriminacdo por orientagdo sexual, que tem levado estudantes a abandonarem a
escola, por ndo suportarem o sofrimento causado pelas piadinhas e ameacas cotidianas
dentro e fora dos muros escolares. Esses mesmos movimentos t€m apontado a
urgéncia de inclusdo, no curriculo escolar, da diversidade, como forma de superacdo
de preconceitos e enfrentamento da homofobia (Carrara, 2009, p. 27).

O papel significativo das conquistas politico-sociais da populacio LGBT na
sensibiliza¢do da relagdo a discriminagdo por orientagdo sexual. Essa sensibiliza¢do resultou
em reducdo do abandono escolar entre alunos/as LGBT, que frequentemente sofrem com piadas
e ameacas dentro e fora da escola. Existe urgéncia em incluir a diversidade e género no curriculo
escolar. Essa inclusdo ¢ vista como essencial para combater preconceitos LGBTfobia.

Borrillo (2010) ao discutir o assunto refere-se:
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[...] ndo s6 ao carater de aversdo e de ansiedade peculiares a homofobia no sentido
classico do termo, mas também e, sobretudo ao conjunto das atitudes cognitivas e de
cunho negativo para a homossexualidade nos planos social, moral, juridico e/ou
antropologico. O termo “homofobia” designa, assim, dois aspectos diferentes da
mesma realidade: a dimensdo pessoal, de natureza afetiva, que se manifesta pela
rejeicdo dos homossexuais; ¢ a dimensdo cultural, de natureza cognitiva, em que o
objeto da rejeicdo ndo ¢ o homossexual enquanto individuo, mas a homossexualidade
como fendmeno psicologico e social (Borrillo, 2010, p. 22).

De acordo com o autor, ¢ necessario expandir o conceito de LGBTfobia para incluir nao
apenas a aversdo direta aos homossexuais, mas também atitudes negativas em relacdo a
homossexualidade em diferentes areas, como social, moral e antropologica. Apresenta duas
dimensdes da LGBTfobia: a pessoal e afetiva, que envolve a rejeicao direta dos homossexuais,
e a cultural e cognitiva, nas quais a rejeicdo se estende a propria homossexualidade como

fendmeno social e psicologico.

3. INCLUSAO LGBT NO ENSINO FUNDAMENTAL II: ANALISE DE DADOS E
REFLEXOES SOBRE PRATICAS DOCENTES

Este capitulo analisou as dificuldades enfrentadas pelos/as seis docentes de diversas
disciplinas do Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), devido a falta de informagdes, receio da
familia ou sociedade e capacitagdo adequada para lidar com questdes relacionadas a presenca
LGBT e LGBTfobia no ambiente escolar.

Sendo esta uma pesquisa qualitativa, ela expde as caracteristicas de uma populagao ou
fendmeno, estabelecendo correlagdes entre variaveis, sem o compromisso de explicar os
fendmenos descritos. No entanto, essa pesquisa fornece uma base solida para futuras analises e
interpretacdes mais detalhadas. (Vergara, 2000)

De acordo com Gil (2002) a pesquisa tem uma abordagem complexa e delicada,
aumentando o risco de erros. A analise (ou explicacdo) ¢ a tentativa de evidenciar as relacdes
existentes entre o fenomeno estudado e outros fatores. Essas relacdes podem ser "estabelecidas
em funcdo de suas propriedades relacionais de causa-feito, produtor-produto, de correlagdes,
de andlise de conteudo” etc. (Trujillo, 1974, p. 178).

Bardin (2016) visa que a analise de contetdo ¢ uma abordagem que inferi
conhecimentos relacionados as condi¢des de criacdo ou recebimento das mensagens. ESta
comparacao refere-se ao carater exploratorio da analise de conteudo, demandando um cuidado

com os detalhes e processos complexos. A analise de conteudo revela a informagao subjacente
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as mensagens e destaca-se a capacidade do analista de extrair significado e inferir conhecimento
a partir delas.

A autora menciona ainda a importancia da abordagem de dados qualitativos por meio
de questionamentos especificos, como "O que isso tudo quer dizer?" e "Quais as suas
mensagens?". Essa abordagem busca por compreensdo mais profunda e multidimensional dos
fendomenos em estudo, considerando ndo apenas os dados isolados, mas também o contexto € o
quadro tedrico que fundamenta a pesquisa.

A pesquisa possui uma abordagem de natureza qualitativa, uma vez que esta ¢ “uma
tentativa de se explicar, em profundidade, o significado e as caracteristicas do resultado das
informagdes obtidas, sem a mensuracdo quantitativa de caracteristicas ou comportamento”
(Oliveira, 2005, p. 66).

De acordo com André (1983) essa abordagem ¢ uma maneira de adquirir uma visao
profunda e multidimensional dos fendmenos, enfatizando a necessidade de considerar o
contexto e o quadro teorico. A analise qualitativa proposta busca ir além da superficie dos dados,
explora as complexidades e nuances dos fendmenos estudados e reconhecendo a influéncia do
contexto na interpretacao dos dados.

Com base no método dialético buscaram-se bases para a interpretacdo dinamica e
totalizante da realidade docente dentro da escola. Pensando na realidade vivenciada pelos/as
professores/as, a pesquisa qualitativa foi realizada com o nivel da realidade que ndo pode ser
quantificado, mas que venha contribuir para o conhecimento mais efetivo da vivéncia e as
experiéncias, revelando dados levantados para aprofundamento da andlise no espago escolar,
com subsidios significativos dos sujeitos trabalhados.

Para realizar a andlise dos dados obtidos nesta pesquisa, foram seguidos os
procedimentos definidos por Bardin (2016) na Técnica de Anélise de Conteudo. Inicialmente,
na fase de pro-analise, realizou uma leitura inicial das respostas dos questionarios de forma a
familiarizar-se com o material. Durante essa etapa, foram escolhidos os documentos pertinentes
e definidas as unidades de analise que seriam utilizadas ao longo do estudo.

Na fase de exploragdo do material, procedeu-se a codificacdo das respostas com base
nas categorias previamente estabelecidas, tais como manifestagdes LGBTfobicas, questdes
relacionadas a diversidade e aspectos da formac¢do docente. Este processo envolveu a analise
detalhada das respostas, tanto as abertas quanto as fechadas, com o objetivo de identificar

palavras ou frases recorrentes entre os/as participantes da pesquisa.
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Apo6s a fase de codificagdo, iniciou-se o processo de categorizagdo, no qual os/as
professores/as que responderam foram agrupados com base em caracteristicas comuns nas
unidades de registro, como P1 Julia, P2 Mary, P3 Landa, P4 Nice, PS5 Renoir e P6 Melca.

Esse processo de categorizagdo envolveu duas fases distintas: na primeira fase os
elementos comuns foram identificados e isolados, e a classificagdo que organizou esses
elementos de forma a estruturar as respostas de maneira coerente para o entendimento da
pesquisa.

Na segunda fase apresenta-se os resultados, inferéncia e interpretagdo. Durante esta
etapa, os dados foram condensados e as informagdes destacadas para andlise, resultando em
interpretagdes inferenciais. Este ¢ o momento coerente de intuigdo, reflexao analitica e critica,
conforme preconizado pela abordagem de analise de contetido de Bardin (2016).

Portanto, na etapa dos resultados, inferéncia e interpretagao, conduziu-se uma analise
quantitativa das respostas fechadas para determinar a frequéncia das categorias identificadas.
Simultaneamente, realizou-se uma analise qualitativa das respostas abertas para explorar o
contetdo detalhado das categorias mencionadas.

A interpretagdo dos dados concentrou-se nas classes tematicas de diversidade de género,
sexualidade e formagdo dos/as docentes, proporcionando uma compreensdo mais profunda das
dificuldades enfrentadas e das estratégias adotadas por eles/as em relagdo as questdes sensiveis
de serem abordadas dentro da escola.

O processo analitico, organizado conforme os principios da analise de contetido de
Bardin (2016) possibilitou uma abordagem sistematica e rigorosa na exploracao e interpretacao
dos dados coletados. Isso resultou em uma analise fundamentada nas respostas dos participantes
da pesquisa, oferecendo uma compreensdo detalhada das dindmicas e dos desafios que os/as
professores/as enfrentam ao promover a inclusio LGBT e lidar com LGBTfobia no Ensino

Fundamental II (6° ao 9° ano).

3.1. Analise de dados da pesquisa

A analise qualitativa desses dados baseia-se nas informacdes do quadro referente aos
dados de identificacdo dos pesquisados/as 0s questionarios recebidos revelam um panorama
diverso dos/as docentes do Ensino Fundamental Il em termos de caracteristicas demogréaficas e

profissionais.
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Essa diversidade inclui-se fatores como idade, experiéncia, formacdo académica,
disciplinas lecionadas, estado civil, orientagdo sexual, cor e religido, todos os quais podem
influenciar suas perspectivas sobre o0 ensino de questdes de género e sexualidade.

A analise mostra que ha uma divisao significativa nas opinides dos/as docentes quanto
a necessidade de mais formacdo para lidar com questfes de género e sexualidade em sala de
aula. Metade dos/as participantes dos questionarios indicam que a falta de formacéo continuada
é a principal barreira para abordar essas questdes de forma adequada. Possivelmente eles/as
sentem-se inseguros/as ou pouco preparados/as ou até mesmo com receio da familia e a

sociedade.

[...] a sexualidade persiste sendo um tema dificil para muitos, uma vez que ha uma
incorporacdo de que o respeito ao proximo e o combate aos preconceitos e
discriminacao de género e diversidade sexual seja sim um assunto da escola, mas que
esta ndo deve se envolver nos valores religiosos e/ou familiares (Martins, 2018, p. 82).

Por outro lado, a outra metade dos docentes considera que as informacdes e a formacgéo
que possuem j& sdo suficientes para abordar essas questdes. Essa perspectiva pode estar
relacionada a fatores como experiéncia prévia, seguranca no dominio do contetdo ou
alinhamento entre suas crengas pessoais e 0 que ja foi abordado em sua formacgdo. Os/as
docentes desenvolvem estratégias proprias para lidar com essas questdes, possivelmente
influenciadas por suas proprias vivéncias e experiéncias dentro e fora da sala de aula.

Os/as docentes de religides mais conservadoras ou tradicionalistas podem sentir
desconforto ou resisténcia em abordar questdes de género e sexualidade, especialmente quando
essas questdes desafiam normas ou valores religiosos. Por outro lado, docentes de religiGes que
adotam uma postura mais liberal ou inclusiva podem estar mais abertos a discutir essas questdes
de forma critica, reconhecendo a importancia de promover o respeito a diversidade de
identidades de género e orientacdes sexuais.

Eles/as reconhecem a necessidade de mais formacdo e podem estar conscientes das
tensdes entre suas crencas pessoais e as demandas de uma educacéo inclusiva, buscando apoio
adicional para equilibrar suas praticas pedagdgicas com as exigéncias curriculares.

A religido pode gerar desafios adicionais na formacdo e no desenvolvimento
profissional dos/as docentes, especialmente em contextos em que ha diversidade religiosa e
onde questdes de género e sexualidade ainda sdo vistas como tabu. A religido desempenha um
papel complexo e multifacetado nas praticas pedagogicas, influenciando diretamente como

eles/elas se posicionam frente a temas como género e sexualidade.
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E essencial que a formag&o continuada seja pensada de forma a incluir discussdes que
considerem as crencas religiosas, ao mesmo tempo que 0s ajude a navegar pelas demandas de
uma educacdo inclusiva, promovendo o respeito e a aceitacdo da diversidade em sala de aula.
Isso pode contribuir para um ambiente educacional mais acolhedor e equilibrado, onde as
questBes de género e sexualidade sejam trabalhadas de maneira ética e respeitosa.

As informagdes sobre os/as docentes seguem os critérios do sigilo e confidencialidade,

por isso nomeados com o pseudonimo como: P1 Julia, P2 Mary, P3 Landa, P4 Nice, P5 Renoir

e P6 Melca.

Quadro 01 - Dados de identificacao dos/as pesquisados/as

Pseudonimo | Idade | Tempo de | Grau de | Ano que | Estado | Quais Qual a sua | Cor Religido
atuagdo escolaridade | leciona para | Civil disciplina orientacao (IBGE)
como o que leciona | sexual
professor/a Fundamental
I
P1 Julia 3la 01 ano Pos 8°e 9° ano Casada | Matematica | Heterossexual | Parda | Testemunha
40 graduagio de Jeova
anos (Esp.)
P2 Mary 3la 05 anos Pos 6°e 7°anos | Casada Lingua Heterossexual | Branca | Evangélica
40 graduagio Portuguesa
anos (Esp.)
P3 Landa 41 a 10 anos Pos 6°a0 9°ano | Solteira | Geografia | Heterossexual | Branca Catoblica
50 graduagdo
anos (Esp.)
P4 Nice 20a 01 ano Poés 6°ao0 9°ano | Solteira Ciéncias Heterossexual | Branca Catdlica
30 graduagdo
anos (Mestrado)
P5 Renoir 41 a 17 anos Pos 6°ao 9°ano | Casado Artes Heterossexual | Preto Evangélico
50 graduagdo
anos (Esp.)
P6 Melca 3la 10 anos Pos 6°a0 9°ano | Solteira Historia Heterossexual | Parda | Evangélica
40 graduagdo
anos (Esp.)

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Os/as docentes apresentam diversidades em termos de faixa etdria, abrangendo
profissionais entre 20 e 50 anos, e experiéncia profissional, com educadores/as que vao desde
iniciantes até aqueles com 17 anos de atuacdo. A maioria possui pos-graduacao, sendo a
especializacdo o nivel mais comum e uma professora tem mestrado. As disciplinas ministradas

incluem Ciéncias, Matematica, Artes, Geografia, Lingua Portuguesa e Historia.
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No que diz respeito ao estado civil, hd um equilibrio entre professores/as solteiros/as e
casados, todos identificam-se como heterossexuais. Em termos étnico-raciais, ha uma
predominancia de professores/as brancos (03), seguidos por pardos (02) e um preto (01).

Religiosamente, o grupo ¢ polarizado entre catdlicos (02) e evangélicos (04), sem
representacdo de outras crengas. A limitada diversidade étnico-racial e de género e sexualidade
entre os docentes pode restringir a constru¢ao de uma experiéncia educacional mais inclusiva,
deixando de refletir a complexidade da sociedade e, assim, potencialmente limitando o

enriquecimento do ambiente de aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental II.

Quadro 02 - Resposta a pergunta (02)

Pergunta 02 - VVocé tem conhecimento o que significa LGBT?
Professores/as Respostas

Sim Nao Muito pouco
P1 Julia X
P2 Mary X
P3 Landa X
P4 Nice X
P5 Renoir X
P6 Melca X

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Analisando os dados do quadro apresentado, observa-se que os seis docentes
responderam sobre seu conhecimento em relacdo ao significado da sigla LGBT. A analise das
respostas a pergunta sobre o conhecimento da sigla LGBT, revela que a maioria dos/as docentes
tém algum nivel de familiaridade com o termo, enquanto alguns/as t€m um conhecimento muito
limitado ou nenhum conhecimento.

Como resultados, os dados coletados devem pensar em processos formativos por meio
de capacitagcdo que utilizem de métodos que sensibilizem o corpo docente sobre as demandas
LGBT a fim de ampliar o entendimento e as habilidades pedagogicas sobre a diversidade sexual
e de género.

A auséncia de entendimento sobre a sigla LGBT pode ser um desafio relevante, mesmo
entre aqueles que pertencem a populagdo LGBT, nem todos conhecem o significado completo
da sigla. No entanto, ¢ importante observar que, para promover a inclusdo efetiva, o

conhecimento detalhado da sigla ou das identidades de género que compde nao ¢
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necessariamente um pré-requisito. A énfase deve ser dada a agir de forma inclusiva e respeitosa,
independentemente do grau de familiaridade com os termos especificos.

Promover a inclusdo envolve mais do que saber o significado das siglas; trata-se de
adotar praticas e atitudes que respeitem e apoiem a diversidade, criando um ambiente acolhedor
para todos os estudantes. Assim, a forma¢do continuada e o desenvolvimento profissional
devem se concentrar em estratégias praticas para promover a inclusdo e o respeito, além do
conhecimento tedrico.

Um exemplo notavel é o/a professor/a de Artes, que se identifica como negro/a e é
evangélico/a. Sua resposta se destaca e seu perfil oferece perspectivas valiosas para
contextualizar suas percepcdes, ao unir vivéncias de identidade racial e religiosa que podem
enriquecer o debate sobre diversidade de género no ambiente escolar.

No entanto, sendo evangélico, suas crencas religiosas podem também moldar suas
opinides de maneira especifica, possivelmente gerando respostas que refletem uma interacdo
complexa entre esses diferentes aspectos de identidade.

Considerar os fatores étnico racial, disciplina ensinada, e religiosidade, permite uma
analise mais rica e contextualizada das respostas desse professor/a. Isso ajuda a entender como
suas experiéncias e crencas pessoais influenciam seu nivel de conhecimento e suas atitudes em
relacdo as questdes LGBT, proporcionando uma visdo mais abrangente de como esses temas
séo abordados na escola.

A discussdo desse assunto vai além da inclusdo, enfatizando a necessidade de tomar
medidas eficazes para combater o preconceito e a discriminacdo. E essencial que os/as
professores/as estejam preparados/as para lidar com questdes relacionadas a diversidade sexual
e de género, pois desempenham um papel importante na promocdo de culturas escolares
inclusivas (Liongo, 2009; Diniz, 2009).

A identidade de género enfatiza a importancia de superar as barreiras convencionais e
reconhecer as varias maneiras pelas quais as pessoas se identificam (Torres, 2013). Esse
conceito desafia ideias de identidade fixas e defende uma visdo mais ampla que supera as
categorizac@es binarias e valoriza a diversidade da experiéncia humana. Portanto a identidade
aborda a complexidade das vivéncias individuais da populacdo LGBT, destacando a
diversidade e profundidade das identidades além de simples defini¢fes e rétulos binarios.

O autor demonstra como essa hierarquizagdo afeta de varias maneiras a populacdo
LGBT, destacando as diferentes vivéncias de pessoas com orientagdes sexuais diferentes. Ele

também destaca o papel do preconceito em varias areas sociais, como raga, classe econémica e
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género, enfatizando a complexidade e interseccionalidade das diferentes formas de
discriminacdo (Torres, 2013).

E importante adotar uma atitude reflexiva quando se trata de abordar a educac&o sexual
nas escolas. A autora argumenta que a pratica é essencial para garantir que os docentes tenham
conhecimento sobre 0 assunto e estejam preparados/as para ajudar os estudantes a lidar com
suas ansiedades, incertezas e problemas relacionados a sexualidade, pois muitos adolescentes
chegam a escola com pouco conhecimento e perspectivas negativas sobre o0 assunto que podem

ser compartilhadas entre os colegas (Louro, 2000).

Quadro 03 - Resposta a pergunta (03)

Pergunta 03: Em algum momento da sua trajetoria académica e/ou profissional vocé ja
participou de palestras, cursos e seminarios ¢/ou recebeu capacitagao para trabalhar questdes
relacionadas a diversidade sexual ou género (LGBT) na escola?
Professores/as Respostas
P1 Julia Nunca participei
P2 Mary Nao
P3 Landa Nao
P4 Nice Nao
P5 Renoir Nunca participei de nenhuma palestra sobre o assunto
P6 Melca Cursos especificos nao

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Percebe-se que todos/as os respondentes relataram nédo ter recebido formacéo, o que
evidencia uma lacuna significativa na preparacdo para lidar com questdes essenciais de género
e diversidade em sala de aula. Isso gera incertezas e inseguranca ao abordar esses temas. A
formagédo continuada seria fundamental para fortalecer a compreensdo sobre o assunto,
oferecendo novos conhecimentos que alguns docentes ainda desconhecem.

Segundo o autor “[...] constitui o ato de formar o/a docente, educar o futuro profissional
para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser desenvolvida com alguém que vai
desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar” (Veiga, 1998,
p.15).

E importante que a educacdo esteja centrada na adaptabilidade, flexibilidade e
capacidade de lidar com a incerteza. Isso ndo envolve apenas obter conhecimentos especificos,

mas também desenvolver habilidades, como adaptacao a novas situacoes, aprendizado continuo
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e capacidade de lidar com davidas. A mudanca de perspectiva indica que a reavaliacdo dos
modelos educacionais tradicionais e a implementacdo de abordagens inclusivas e sustentaveis
sd0 necessarias para o desenvolvimento das habilidades necessarias para atender as demandas
do mundo contemporaneo. (Imbernén, 2001).

A formacdo continuada para o corpo docente esta sendo um desafio diério na construcao
e elaboracdo de conhecimentos no ambiente escolar. E essencial que eles/as participem de
eventos formativos para atualizacdo e desenvolvimento de novas estratégias de ensino. A ideia
de que a formacé&o se encerra apos a graduacdo nao corresponde a realidade educacional atual.
Para efetivamente educar, eles/as precisam constantemente renovar seu olhar sobre a educacao.
“O processo de formagdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes
para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores™ (Imbernon, 2011, p.41).

A partir dessa perspectiva, eles/as devem ter um conhecimento abrangente e critico dos
contextos sociais, ambientais e econdmicos do mundo moderno. Isso significa que devem ter
uma compreensdo nao apenas tedrica, mas também pratica do mundo real em que atuam. Desse
modo, a formacdo continuada é considerada um processo que integra uma abordagem pratica
focada na sala de aula com um entendimento profundo do contexto. A capacitagdo visa preparar
e compreender a complexidade do ambiente em que atuam é fundamental para abordar as
lacunas que podem surgir durante a formagé&o inicial (Freire, 1996).

Nos ultimos anos, observa-se um aumento significativo no interesse pela formacéao
continuada, especialmente no conceito de professor/a reflexivo. Este termo tem sido
amplamente utilizado em varias ofertas de formacéo continuada no Brasil, refletindo a crenca
de que programas de treinamentos podem melhorar discernimento sobre suas praticas,
pensamentos e expressdes pode ser aprimorado por meio de programas de formacgdo. Essa
abordagem tem como objetivo melhorar a experiéncia implicita e as habilidades do/a
professor/a (Pimenta, 1997).

Em 1994 a Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educagéo
(ANFOPE) apresentou sua concepgdo de formagao continuada.

A formacdo continuada trata da continuidade da formacdo profissional,
proporcionando novas reflexfes sobre a acdo profissional e novos meios para
desenvolver o trabalho pedagégico. Assim, considera-se a formagéo continuada como
um processo de construcdo permanente do conhecimento e desenvolvimento
profissional, a partir da formacéo inicial e vista como uma proposta mais ampla.
(ANFOPE, 1994, p. 34)

Nesse contexto, a formacdo continuada ocorre em etapas que se sucedem a graduacao,

a qual é considerada a formacdo inicial. Esse tipo de formagéo € constituido por um conjunto
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de processos formativos que tém como ponto de partida a realidade vivenciada pelo/a
professor/a em sala de aula. A formacdo continuada envolve diversos agentes formativos,
incluindo o/a préprio/a docente, a gestdo escolar, a Secretaria de Educacao e outras parcerias
estabelecidas. Acrescenta MEC (1999, p. 26) que: “[...] é preciso proporcionar aos/as
professores/as oportunidades de formacgdo continuada: promover seu desenvolvimento
profissional é também intervir em suas reais condi¢des de trabalho”.

A analise do trecho citado no MEC (1999) revela a importancia da formacao continuada
como um processo essencial para o desenvolvimento profissional dos/as docentes, destacando
que essa formacdo vai além da graduacdo, que é vista apenas como a etapa inicial. Essa
perspectiva € significativa, pois reconhece que a pratica pedagdgica é dindmica e que eles/as
enfrentam constantemente novos desafios e realidades em sala de aula.

A formacdo continuada € apresentada como um complemento necessario a formacao
inicial, sugerindo que o aprendizado e a capacitacdo ndo devem se restringir apenas ao periodo
académico. Isso indica um reconhecimento da necessidade de adaptacéo e atualiza¢do constante
frente as demandas atuais. A énfase na realidade enfrentada pelo/a docente em sala de aula
destaca a importancia de contextualizar a formacgdo. Os programas de formacao continuada
devem ser pautados pelas experiéncias préaticas e pelas dificuldades que eles/as encontram no
cotidiano escolar.

O envolvimento de multiplos agentes formativos como o proprio docente, a gestdo
escolar, a Secretaria de Educacdo e outras parcerias, indicam uma abordagem colaborativa e
multidimensional para a formacdo. Isso enfatiza que a responsabilidade pela formacéo
continuada nao recai apenas sobre o/a professor/a, mas é uma tarefa coletiva que deve envolver
a comunidade escolar e instituicOes parceiras. A formacdo continuada, ao considerar as
realidades dos docentes e ao ser promovida por diferentes agentes, pode potencialmente resultar
em préaticas pedagogicas mais eficazes e alinhadas as necessidades dos estudantes. Um
ambiente escolar que apoia a formacdo continua é fundamental para a promocdo de uma
educacéo de qualidade.

Além disso, a citacdo do MEC (1999) reforca que a formacdo ndo deve ser vista
isoladamente, mas sim como parte de um esfor¢co mais amplo para melhorar as condigdes de
trabalho dos/as educadores/as. Um desenvolvimento profissional efetivo deve considerar as
condig@es que os docentes enfrentam diariamente, incluindo carga de trabalho e infraestrutura
escolar.

Dessa forma, a formacdo continuada é fundamental para o desenvolvimento

profissional, capacitando-os a lidar com as complexidades da educacdo atual. Ao levar em
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consideracdo as realidades préaticas dos educadores, incluir diferentes agentes na capacitagéo e
reconhecer a importancia de aprimorar as condicOes de trabalho, esse processo formativo pode,
de fato, enriquecer as praticas pedagdgicas e contribuir para a criagdo de um ambiente escolar
mais inclusivo e eficaz.

Naquele periodo, os autores relataram os seguintes resultados:

Pela leitura dos documentos foi possivel identificar trés grandes tendéncias nos
estudos dos autores. A primeira investiga os limites ou dificuldades para a
implantacéo da Educacéo Sexual nas escolas. A maior evidéncia é a falta de preparo
dos profissionais, cujas causas podem ser atribuidas a varios fatores: pessoais,
cientificos, institucionais ou oficiais, nesse Gltimo caso gerados por politicas publicas
insuficientes para garantirem a formacédo continuada para a abordagem da tematica
(Silva; Megid Neto, 2006, p. 191).

A citacdo apresenta uma analise sobre a situacdo da Educacdo Sexual nas escolas,
identificando trés grandes tendéncias nos estudos dos autores, com visdo nas dificuldades
enfrentadas para sua implantacdo. Essa andlise é relevante, pois ressalta a complexidade do
tema e as multiplas facetas que contribuem para a ineficacia das préaticas educativas nessa area.

Em primeiro lugar, a identificacdo das dificuldades para a implantacdo da Educacgéo
Sexual destaca que o simples desejo de introduzir esse assunto nas escolas nao é suficiente. As
dificuldades s&o reconhecidas como barreiras que precisam ser superadas para que a Educagéo
Sexual seja efetivamente implementada. A citacdo evidencia que um dos principais obstaculos
é a falta de preparo dos/as profissionais, 0 que é uma questao critica, pois o sucesso de qualquer
abordagem educacional depende, em grande medida, da formacdo e da capacitagdo dos/as
educadores/as.

As causas da falta de preparo sdo atribuidas a uma variedade de fatores: pessoais,
cientificos e institucionais. Sdo os fatores que podem ser pessoais incluindo crencas, valores e
experiéncias prévias dos/as docentes que podem influenciar sua disposi¢do ou capacidade de
abordar temas sensiveis como a sexualidade. J& os fatores cientificos podem referir-se a
auséncia de uma base teorica solida que informe a pratica pedagbgica, o que limita a
compreensédo do tema.

Os fatores institucionais apontam para a responsabilidade das instituicdes educacionais
e das politicas publicas na formacdo docente. A citacdo mencionou que as politicas publicas
sdo insuficientes, o que indica uma critica a falta de diretrizes e suporte que garantam a
formacdo continuada necesséria para que os docentes se sintam seguros e preparados para

abordar a Educacdo Sexual. Essa falta de politicas adequadas pode resultar em uma abordagem
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fragmentada ou superficial da temética, comprometendo a eficacia da educacéo sexual nas
escolas.

Portanto a Educacdo Sexual para que seja implantada de forma eficaz nas escolas, é
essencial que haja um esforco coletivo para capacitar os profissionais e desenvolver politicas
publicas robustas que apoiem a formacdo. Além disso, é necessario considerar as diferentes
dimensdes que afetam a capacidade dos docentes de ensinar sobre sexualidade, buscando
solugdes que abordem essas questdes de maneira integrada. Assim, a discussao sobre educagédo
sexual e género deve ir além da simples inclusdo do tema no curriculo, envolvendo uma reflexé@o

critica sobre as condic6es que possibilitam ou impedem sua efetiva implementacao.

Quadro 04 - Resposta a pergunta (04).

Pergunta 04: A gestdo escolar por meio da secretaria de educacdo ja incentivou ou
incentiva os/as professores/as a participarem de formagdes relacionadas a

diversidade sexual ou género — (LGBT) ou assuntos afins?

Professores/as Respostas

P1 Julia Nao

P2 Mary Nao

P3 Landa Nao

P4 Nice Nao

P5 Renoir Que eu tenha conhecimento nao nunca fui incentivado a

participar de formacdo relacionada a diversidade sexual

P6 Melca Nao

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Os dados do quadro referente a participagdo dos/as docentes em formagdes incentivadas
pela gestdo escolar sobre diversidade sexual ou de género, observa-se que as respostas nao
foram incentivadas pela gestdo escolar, através da secretaria de educacdo, a participarem de
formacdes relacionadas a diversidade sexual ou de género. Apenas P5 Renoir especificou que,
pelo que sabe, nunca foi incentivado nesse sentido.

Esses dados mostram que os/as gestores/as escolares ndo fizeram nada para incentivar
eles/as participarem de cursos que abordem a diversidade sexual e de género. Isso pode ser
resultado de auséncia de comunicacao e apoio nessa area especifica ou de politicas educacionais

que ndo priorizam esses temas.
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E imprescindivel que a gestdo escolar implementasse politicas mais proativas para
apoiar e incentivar capacitacfes sobre diversidade sexual e de género, a fim de mitigar essa
disparidade e promover um ambiente escolar mais inclusivo. Essa estratégia nao so auxiliaria
os/as docentes a aprimorar suas praticas, mas também poderia cultivar um ambiente escolar
mais acolhedor e respeitoso para todos os/as estudantes, independentemente de sua orientacao
sexual ou etnia.

E importante entendermos que o/a gestor/a é uma pessoa que esta sujeito a erros, assim
como qualquer outra. Durante muito tempo, a gestao escolar foi vista apenas sob o aspecto
administrativo, enquanto a importancia do pedagogico era secundaria. No entanto, com 0
tempo, passou abranger tanto o pedagdgico quanto o administrativo. Considerando a formacgao
do gestor percebemos que eles/as ganham uma noc¢do mais abrangente das situagdes que
enfrentardo na pratica, o que inclui diversas atribui¢cdes. Isso, muitas vezes, resulta em

incompreensdo por parte da equipe escolar, como aponta Vitor Paro (2017).

O que nos temos hoje € um sistema hierarquico que pretensamente coloca todo o poder
nas maos do diretor. Ndo ¢ possivel falar das estratégias para se transformar o sistema
de autoridade no interior da escola, em diregdo a uma efetiva participagdo de seus
diversos setores, sem levar em conta a dupla contradi¢do que vive o diretor de escola
hoje. Esse diretor, por um lado, é considerado a autoridade maxima no interior da
escola, e isso, pretensamente, lhe daria um grande poder e autonomia; mas, por outro
lado, ele acaba se constituindo, de fato, em virtude de sua condi¢do de responsavel
ultimo pelo cumprimento da Lei e da Ordem na escola, em mero preposto do Estado
(Paro 2017, p. 19).

A citacdo do autor oferece uma critica contundente ao modelo hierarquico que prevalece
na gestao escolar e a maneira como o poder e a autoridade do/a diretor/a sao entendidos. Ele
argumenta que o/a diretor/a de escola, embora formalmente visto como a autoridade méxima
dentro da escola, enfrenta uma dupla contradi¢dao que limita sua real autonomia e poder de agao.

Primeiramente, o autor aponta que, no sistema hierarquico atual, o diretor/a ¢ atribuido
de um grande poder, o que poderia sugerir uma autoridade plena dentro da escola. No entanto,
essa percep¢ao de poder €, de certa forma, ilusoria. Embora o/a diretor/a seja oficialmente
considerado a figura central na tomada de decisdes € na implementagao de estratégias escolares,
sua liberdade para agir de maneira independente ¢ limitada por fatores externos, especialmente
pelas exigéncias impostas pelo Estado e pelas regulamentagdes que ele deve seguir.

A dupla contradigdo a que ele se refere reside justamente nesse dilema: o/a diretor/a, ao
mesmo tempo que € visto como o principal gestor dentro da escola, ¢ também encarado como
um mero preposto do Estado, ou seja, um representante que deve garantir a aplicagdo das

normas e leis estabelecidas pelas politicas publicas. Nesse contexto, a suposta autonomia do
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diretor/a é, na verdade, uma fachada, j4 que ele ndo pode tomar decisdes que realmente
transformem o ambiente escolar sem se submeter as diretrizes estatais e sem garantir o
cumprimento da ordem estabelecida. Isso gera um conflito interno, em que o diretor/a nao
consegue promover uma gestdo democratica e participativa como seria ideal, pois esta preso a
um sistema rigido que nao lhe permite liberdade de acao.

Essa critica se alinha com a ideia de que o papel do/a diretor/a de escola precisa ser
reavaliado para que a gestao escolar seja mais inclusiva e participativa. Segundo Paro (2017) a
transformagao do sistema de autoridade dentro da escola sé sera possivel se houver uma
mudanga estrutural que envolva a participagdo efetiva de todos os setores da comunidade
escolar (professores/a, alunos/as, pais, funcionarios/as) nas decisdes. No entanto, enquanto o
diretor continuar sendo visto como o Unico responsavel pela Lei e Ordem, as possibilidades de
uma gestdo mais democratica e compartilhada permanecerao limitadas.

A citagdo de Paro (2017) revela que o modelo atual de gestdo escolar é insustentavel
para promover uma participagdo efetiva de todos os membros da comunidade escolar, ja que
coloca o/a diretor/a em uma posi¢ao paradoxal, onde ele ¢, simultancamente, visto como o
grande responsavel pela escola, mas, na pratica, limitado por seu papel de executor das regras
impostas pelo Estado.

Modificar algo que ja existe, exige muitos esforgos, especialmente quando se trata da
formagdo docente. O trabalho coletivo, por sua vez, impde grandes desafios e requer
transformagdes na gestdo escolar. Emerson Santos (2018) em seu livio LGBTFOBIA na

Educacao e na Atuacdo da Gestdo Escolar, afirma que:

A gestdo escolar tem um papel central em todo o desenvolvimento do processo
educativo das escolas. A forma de atuago da gestdo escolar tanto pode colaborar para
a perpetuacdo de violéncias, exclusdes e marginalizagdes no interior das escolas,
como também podem estimular uma reflexdo sobre tais praticas violentas,
fomentando assim, condi¢des de surgimento de possibilidades para a construcao de
um ambiente escolar acolhedor e inclusivo. (Santos, 2018, p. 64)

Ao revelar a responsabilidade ética e pratica dos gestores na promog¢do de uma escola
mais inclusiva e acolhedora, quando a gestdo escolar ndo aborda ou reflete criticamente sobre
as praticas discriminatdrias, ela pode, mesmo que indiretamente, reforcar estruturas da
LGBTfobia.

Por outro lado, quando h& uma postura ativa na promocgao da inclusdo, a gestdo tem o
poder de transformar a cultura escolar, criando um espago onde todas as formas de diversidade

sdo respeitadas e valorizadas. Isso evidencia que a atuagdo da gestdo vai além de tarefas
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administrativas e envolve um compromisso com a equidade e o bem-estar de todos/as
envolvidos no ambiente escolar.

De acordo com Santos (2018), em sua dissertagao “[...] a gestdo escolar tem adquirido
cada vez mais espaco nas pesquisas educacionais no Brasil”, nos meados do ano de 1930
utilizaram o termo "administracdo escolar", mas a partir de 1980 o termo "gestdo escolar"
comegou a ser adotado em substitui¢do ao de "administragdo escolar". “[...] Para além de uma
simples troca de termos, o surgimento do conceito de gestdo escolar traz consigo novos
elementos tedricos € uma nova compreensao dos sentidos, atribui¢des, formas de atuacao e
responsabilidade da gestdo escolar.” (Santos, 2018, p. 41)

Ao longo do tempo, a escola vivenciou diversas transformagdes sociais e politicas, por
isso, a gestdo escolar deve estar atenta e aberta a essas mudancgas. Além de compreender as
politicas publicas educacionais, a gestao precisa também estar ciente de suas responsabilidades.
Conforme o autor menciona que a gestdo deve buscar superar as desigualdades presentes tanto
na escola quanto na sociedade. Para isso, ¢ necessario substituir “as praticas autoritarias e
concentradas de poder, por um processo de democratizacao da escola e de suas estruturas”.
(Santos, 2018, p. 57).

O/A gestor/a precisa ndo apenas possuir o conhecimento técnico de gestdo, mas também
desenvolver a capacidade de ouvir, dialogar e lidar com as situagdes de forma humana. E
fundamental que ofereca espaco e voz para os grupos LGBT que sdo discriminados no contexto

educativo. Por isso, o papel do/a gestor/a ¢ tdo fundamental dentro da escola.

Quadro 05 - Resposta a pergunta (05)

Pergunta 05: VVocé é a favor da realizacdo de cursos de qualificacdo e formacdo de professores/as

para atender e acompanhar adolescentes e jovens LGBT nos espagos educacionais?

Professores/as Respostas

P1 Julia Sim

P2 Mary Né&o

P3 Landa Sim

P4 Nice Sim

PS5 Renoir Sim, sou a favor pois traz muito beneficio para os jovens nos espacos educacionais
P6 Melca Dentro da docéncia atendemos e acompanhamos todos os alunos

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024
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P1 Julia, P3 Landa e P4 Nice concordaram com a oferta desses cursos. Ademais, como
P5 Renoir respondeu sim, ndo apenas concordou com a proposta, mas também enfatizou com
as vantagens que 0s cursos podem proporcionar aos jovens no contexto educacional.

Enquanto P6 Melca mencionou que dentro de sua pratica docente, ja se dedica a atender
e acompanhar todos/as estudantes, independentemente de sua orientacdo sexual ou identidade
de género. A partir desses dados, percebe-se que quatro de seis docentes entrevistados estdo de
acordo com a proposta de oferecer capacitacdo e treinamento especificos para atender as
necessidades dos/as estudantes LGBT. Ja o P2 Mary respondeu que ndo, acredita que o/a
professor/a ja possui as competéncias necessarias para atender e acompanhar todos/as o0s/as
alunos/as, inclusive os/as adolescentes LGBT, sem a necessidade de uma formacéo especifica.

Essa perspectiva pode ser baseada na suposicdo de que a formacéo inicial e continuada
dos/as docentes ja cobre suficientemente as habilidades necessarias para criar um ambiente
inclusivo e de apoio todos, independentemente de sua orientacdo sexual ou identidade de
género. A analise desses dados reforca a importancia de investir em iniciativas educacionais
gue promovam a compreensdo e o suporte aos adolescentes LGBT dentro das escolas,
alinhando-se com os objetivos de promover uma educacdo inclusiva e respeitosa.

Portanto, é fundamental abordar a diversidade e género na educacio. E essencial que
incluam esse tema em sua formacdo, tanto no inicio da carreira quanto no desenvolvimento
profissional continuo. E necessario para que eles compreendam a importancia da diversidade
para proporcionar uma educacao justa e de qualidade. Isso implica que os/as docentes devem
possuir uma variedade de conhecimentos, habilidades e perspectivas para atender as

necessidades dos/as estudantes (Imbernén, 2010).

Quadro 06- Resposta & pergunta (06)

Pergunta 06: Os programas de capacita¢gdo na questao da sexualidade e

género foram desenvolvidos:

Professores/as Respostas
Presenci | Semipresenciais | Nao Nao
ais presenciais | houve
P1 Julia X
P2 Mary X
P3 Landa X
P4 Nice X
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P5 Renoir X
P6 Melca X

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Analisando os dados do quadro referente a pesquisa sobre 0s programas de capacitacdo
na questdo da sexualidade e género, observa-se que todos/as seis docentes entrevistados/as
disseram que ndo houve nenhum programa desenvolvidos de forma presencial, semipresencial
ou n&o presencial. Em vez disso, todos/as assinalaram a categoria ndo houve.

Esses resultados apontam para uma lacuna na implementacdo de programas formais de
capacitacdo voltados para questdes de sexualidade e género entre os/as docentes entrevistados.
A auséncia desses programas pode refletir uma falta de prioridade ou recursos destinados a esse
tipo de formacdo dentro do contexto educacional em que atuam.

A andlise da citacdo visa a necessidade urgente de revisar as politicas educacionais para
incorporar e fortalecer cursos que abordem a diversidade sexual e de género. A énfase na
formacdo docente é fundamental, pois esses programas ndo apenas contribuem para a
conscientizacao sobre temas sensiveis, mas também aprimoram a eficacia na abordagem dessas
questdes em sala de aula. A capacitacdo adequada pode ser um passo vital para a construcgéo de
um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

A mencdo a discussao sobre o cronograma formativo, proposto pelos 6rgaos gestores,
introduz uma camada critica ao debate. A questdo da obrigatoriedade e da participacdo dos/as
educadores/as nos cursos de formacéo continuada traz a tona consideracdes sobre o papel dos/as
gestores/as na promoc¢do da educacdo inclusiva. Se a participacdo for obrigatdria, isso pode
garantir que todos/as os/as docentes tenham acesso a essa formacdo, mas também levanta
preocupac0es sobre a resisténcia que alguns/as educadores/as podem sentir em relagéo a temas
que desafiam suas crencas ou valores pessoais. Por outro lado, se a participacdo for optativa,
pode haver uma disparidade na formacdo e no conhecimento entre eles/as, resultando em uma

abordagem inconsistente da diversidade sexual e de género na escola.

Quadro 07 - Resposta a pergunta (07)

Pergunta 07: O planejamento das a¢des curricular na escola levou em
conta uma pesquisa/levantamento dos problemas enfrentados pela

populagdo LBGT?

Professores/as Respostas

Sim Nao Nao Sei
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P1 Julia X
P2 Mary X
P3 Landa X
P4 Nice X
PS5 Renoir X
P6 Melca X

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

A andlise dos dados revela que P1 Jalia e P5 Renoir responderam ndo, P2 Mary, P3
Landa, P4 Nice, e P6 Melca responderam “Nao sei”, o que demonstra que a escola nao levou
em conta os problemas enfrentados pela populacao LBGT.

A auséncia de informagdes sobre as questdes de identidade sexual dos/as alunos/as LGBT
nas escolas ¢ uma questdo complexa que revela varias camadas de implicagdes sociais,
pedagogicas e administrativas. Essa falta de registro pode de fato, indicar a inexisténcia de
documentacao formal sobre situacdes de LGBTfobia, o que ¢ preocupante por varias razdes.

Primeiramente, essa lacuna pode ser um reflexo da invisibilidade das experiéncias LGBT
no ambiente escolar. Quando a escola ndo reconhece ou documenta as identidades dos/as
estudantes, isso pode perpetuar um ambiente onde a discriminagdo e a violéncia permanecem
ndo apenas aceitaveis, mas invisiveis. A falta de registros formais significa que incidentes de
LGBTfobia podem ndo ser tratados adequadamente, permitindo que esse tipo de
comportamento continue sem consequéncias. Isso pode gerar um ciclo de siléncio e medo entre
os estudantes LGBT, que podem hesitar em se identificar ou em relatar experiéncias de
discriminagao por receio de represalias ou de nao serem levados a sério.

Além disso, a falta de informacdes e registros impede que a escola desenvolva politicas
e praticas eficazes para abordar a diversidade e a inclusdo. Sem dados concretos sobre a
incidéncia de LGBTfobia, € dificil para os/as gestores/as e educadores/as planejar intervencoes
e treinamentos que atendam as necessidades especificas dos/as estudantes. A auséncia de um
ambiente seguro e acolhedor pode levar ao aumento da evasdo escolar, impactando seu
desempenho académico e bem-estar emocional.

Essa discussdo também demanda um aprofundamento nas praticas de formacao
continuada para o corpo docente, enfatizando a importancia de uma educacdo inclusiva que
aborde as questdes de identidade sexual. E essencial que eles/as sejam capacitados para
reconhecer e responder aos casos de LGBTfobia, bem como para criar um ambiente que valide

todas as identidades. A formacdo docente deve incluir a conscientizagdo sobre a linguagem
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inclusiva, a promogao do respeito e a criacdo de espagos seguros onde todos os/as estudantes
se sintam a vontade para se expressar.

E fundamental que a escola participe ativamente nas informacdes acerca da diversidade
sexual e de género dos/as estudantes. Isso pode ser realizado através de estudos anénimos,
grupos de debate e colaboragbes com grupos LGBT que possam proporcionar suporte e
recursos. A criagdo de um ambiente escolar que ndo sé reconhega, mas também celebre a
diversidade é um dever coletivo que demanda um engajamento constante de todos/as

participantes do processo de ensino.

Quadro 08- Resposta a pergunta (08)

Pergunta 08 - Tem reformula¢do dos curriculos escolares visando a
atualizagdo de conteudos que trabalhem as questdes de género e

sexualidade nos diferentes niveis da formagao escolar

Professores/as Categorias
P1 Julia Nao ¢ do meu conhecimento
P2 Mary Nao sei
P3 Landa Nao. Porém veio através da

pesquisa da questdo de género no

8° ano
P4 Nice Nao sei
PS5 Renoir Nao tenho conhecimento
P6 Melca Se existe, desconheco

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Os dados da pesquisa referentes a reformulagdo dos curriculos nas escolas, visa atualizar
os conteudos que tratam as questdes de género e sexualidade nos diferentes niveis da formagao
e pode-se observar que nas respostas dos/as seis professores/as, a maioria respondeu que hé
falta de conhecimento sobre qualquer reformulac¢do dos curriculos com foco em questdes de
género e sexualidade. Nota-se que alguns dos entrevistados responderam nao sei ou
expressaram desconhecimento sobre o assunto. Sendo P6 Melca afirmou que, se existe essa
reformulagdo, ele/a desconhece. Apenas P3 Landa mencionou que fez uma abordagem da
questdo de género no 8° ano através de uma pesquisa especifica sobre o assunto.

Esses dados revelam a auséncia de transparéncia ou de comunicacdo eficaz sobre

iniciativas relacionadas a atualizacdo curricular para incluir contetidos sobre género e
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sexualidade. A falta de conhecimento ou inseguranca dos/as professores/as das possiveis
reformulagdes pode indicar uma lacuna na implementacgdo de politicas educacionais voltadas
para a inclusdo e diversidade dentro do ambiente escolar.

Em 2023 no Municipio de Selviria, o curriculo era estruturado com base em apostilas,
enquanto no ano de 2024, essas apostilas foram atualizadas para incluir alguns temas
contemporaneos apresentados na BNCC. Foi nesse contexto que surgiram as primeiras
iniciativas de atividades em grupo com os/as adolescentes, abordando questdes de sexualidade,
palestras sobre bullying e foram distribuidos diversos materiais didaticos relacionados ao tema
sobre bullying, drogas, entre outros.

Para resolver esse problema, as politicas educacionais relacionadas a inclusdo de
conteddo sobre género e sexualidade nos curriculos escolares precisam ser comunicadas e
divulgadas. Para garantir que o corpo docente estejam bem informados e preparados para
incorporar esses temas de maneira eficaz em sua prética pedagogica, é necessario fornecer 0s
recursos e apoio.

A pesquisadora como docente utilizou o material didatico para desenvolver diversas
atividades em sala de aula, incluindo trabalhos sobre bullying, dindmicas e entrevistas que fazia
parte do conteudo curricular. Durante uma dessas atividades, os/as alunos/as entrevistaram
funcionarios/as da escola sobre a questdo da LGBTfobia no ambiente escolar.

Como resultado, a analise desses dados revela a necessidade de adotar uma abordagem
mais proativa e clara, para garantir que as politicas educacionais promovam a incluséo e a
diversidade de género e sexualidade. Essas questdes devem ser incorporadas aos curriculos
escolares e abordadas de forma interdisciplinar, assegurando que todos/as estudantes desfrutem
de um ambiente educacional mais justo e acolhedor, gerando resultados positivos a partir desse
trabalho.

Quadro 09 - Resposta a pergunta (09)

Pergunta 09: Tem monitoramento e revisdo dos livros didaticos,
manuais escolares e programas educativos, visando eliminar
esteredtipos, preconceitos e discriminacbes de género, orientacdo

sexual, raciais nas escolas?

Professores/as Respostas
P1 Julia Nao
P2 Mary Niao
P3 Landa Nao
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P4 Nice Nao sei
P5 Renoir N3do tem monitoramento
P6 Melca Sempre ocorreu

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Observou-se uma variedade de respostas dos/as docentes, quanto ao monitoramento e
revisdo de livros didaticos e programas educacionais para eliminar estereotipos, preconceitos e
discriminacdes de género, orientacdo sexual e racial nas escolas. A maioria deles/as
responderam que nao ha um processo efetivo de monitoramento e revisao desses materiais para
eliminar esteredtipos e discriminagdes, demonstrando a auséncia de politicas educacionais
estruturadas ou de praticas consistentes nessa area especifica.

Enquanto P4 Nice expressou ndo saber sobre o monitoramento € revisao, nota-se uma
possivel falta de comunicagdo ou transparéncia sobre essas praticas dentro da escola. Por outro
lado, P6 Melca afirmou que sempre houve monitoramento e revisdo desses materiais, o que
destaca uma excec¢do onde essa pratica ¢ reconhecida como constante, numa clara contradigdo
com as respostas dadas nas questdes anteriores. Essa variagdo nas respostas revela que as
escolas divergem em suas abordagens para promover a equidade e incluir todos nos materiais
educacionais. A auséncia de um monitoramento continuo pode intensificar a presenca de
representacdes desiguais € negativas no ambiente escolar.

E fundamental programar politicas claras e sistematicas para monitorar e revisar 0s
materiais didaticos anualmente, visando melhorar o ensino. Consequentemente, a analise desses
dados indica que as escolas devem adotar uma postura mais coesa e comprometida para garantir
que os materiais didaticos incorporem a diversidade sexual e género e promovam a equidade
nas praticas pedagagicas.

Segundo Junqueira (2009):

O processo de invisibilizagdo de homossexuais, bissexuais e transgéneros no espago
escolar precisa ser desestabilizado. [...] as tematicas relativas as homossexualidades,
bissexualidades e transgeneridades sdo invisiveis no curriculo, no livro didatico e até
mesmo nas discussdes sobre direitos humanos na escola. Essa invisibilidade a que
estdo submetidos 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais comporta a sua
exclusdo enquanto tais do espago publico e, por isso, configura-se como uma das mais
esmagadoras formas de opressao (Junqueira, 2009, p. 30).

A importéncia de interromper com a invisibilidade que pessoas LGBT enfrentam nas
escolas, 0 autor argumenta que essas identidades sao frequentemente negligenciadas e excluidas

da educacéo, dos materiais didaticos e das discussdes sobre direitos humanos dentro escola. A
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exclusdo desses grupos do espaco publico devido a auséncia de visibilidade representa uma
forma significativa de opressdo. A escola contribui para manter esses individuos silenciados ao
ndo reconhecer e lidar com essas identidades, o que os impede de se sentirem representados,
valorizados e seguros em seu ambiente educacional.

Dessa maneira, discute-se a lesbofobia como um tipo especifico de discriminagdo que
afeta as mulheres Iésbicas, indicando que, como resultado da intersecdo da discriminagédo de
género e sexual, elas enfrentam violéncia.

Lionco (2009) aponta que:

Os livros didaticos refletem a matriz heteronormativa e associam a sexualidade a
reprodugdo bioldgica. Os dicionarios, além de heteronormativos, apresentam injurias
homofdbicas. Ha uma diferenca significativa entre o siléncio a diversidade sexual dos
livros didaticos e a enunciagdo homofdbica dos dicionarios (Liongo, 2009 p. 62).

Os livros didaticos refletem uma perspectiva que associa a sexualidade exclusivamente
a reproducdo bioldgica. A diferenca entre o siléncio em relacdo a diversidade sexual nos livros
didaticos e a presenca de enunciacdes com LGBTfobia nos dicionarios é significativa. A
disparidade é significativa porque demonstra uma contradi¢do na forma como a diversidade
sexual é tratada na educacdo. Enquanto os livros didaticos frequentemente ignoram ou evitam
abordar questdes relacionadas a diversidade sexual, os dicionarios, por outro lado, ndo apenas
omitem reconhecer essa diversidade, mas também podem incluir termos e defini¢fes que sao
prejudiciais e discriminatdrios para pessoas LGBT. Tudo isso, reflete uma falta de incluséo e
respeito dentro do contexto educacional, perpetuando esteredtipos e preconceitos que podem
impactar negativamente a experiéncia e o bem-estar desses individuos na sociedade. (Liongo,
2009; Diniz, 2009).

Quadro 10 - Resposta a pergunta (10)

Pergunta 10: Vocé costuma trabalhar com os/as alunos/as tematicas
relacionadas a diversidade sexual ou género e as discriminacdes sofridas

pela populagédo LGBT? Se sim, como? Poderia dar exemplos?

Professores/as Respostas
P1 Julia Nao
P2 Mary Nao
P3 Landa Nao
P4 Nice Nao
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P5 Renoir Nao
P6 Melca

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

De acordo com os dados da pesquisa observou-se que cada um dos/as seis respondentes
assinalou negativamente a pergunta sobre seu trabalho com os temas de diversidade sexual,
género e discriminacdo enfrentados pela populacdo LGBT. P1 Julia, P2 Mary, P3Landa, P4
Nice e P5 Renoir, ndo abordaram esses temas com os/as alunos/as. Eles/a afirmaram

AN

simplesmente "Nao" em relagdo a pratica de trabalhar com essas tematicas.

A resposta do participante P6 Melca foi marcada por um siléncio explicito, representado
apenas por "__", o que pode ser interpretado como um indicativo de desconhecimento ou falta
de posicionamento sobre o tema. No entanto, o siléncio também pode revelar uma questdo mais
complexa: o quanto o/a professor/a sabe ou faz, mas opta por ndo expressar devido a possiveis
receios ou insegurancas. Tal escolha de ndo responder pode estar relacionada a medos pessoais
ou profissionais, como o temor de retaliacdo ou de expor opinides contrarias as expectativas da
escola ou da comunidade.

Nota-se uma discrepancia nas respostas ao longo da pesquisa, variando de uma pergunta
para outra. Contudo, foi somente com o inicio da pesquisa que algumas atividades passaram a
ser realizadas, embora de forma bastante superficial, abordando a sexualidade na adolescéncia
e incluindo palestra sobre bullying. Esse trabalho comecou a direcionar, ainda de maneira
gradual, um olhar para as questdes de género e LGBTfobia, 0 que representa uma preocupagao
na realidade escolar em promover a valorizacao da diversidade.

Essa auséncia de abordagem das tematicas relacionadas a diversidade sexual, género e
as discriminacdes enfrentadas pela populacdo LGBT no ambiente escolar é particularmente
preocupante. Os dados revelam que essas questdes ainda ndo sao tratadas de maneira adequada
ou sistematica pelos/as docentes com os/as estudantes, o que reflete um grave déficit no
curriculo escolar. Essa lacuna pode contribuir para a perpetuacdo de preconceitos e
discriminagdes, uma vez que a escola tem um papel fundamental na promogéo de um ambiente
inclusivo e no combate as desigualdades.

Quando esses temas ndo sao discutidos, cria-se um ambiente onde o preconceito e a
discriminacdo podem passar despercebidos ou ndo serem adequadamente enfrentados. 1sso
pode levar a consequéncias negativas para o bem-estar e a salde mental dos estudantes LGBT,

que podem se sentir invisiveis, marginalizados ou inseguros no ambiente escolar.
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Quadro 11 - Resposta a pergunta (11)

Pergunta 11: Vocé sente dificuldade em trabalhar com os/as alunos/as essas
questdes inerentes a diversidade sexual ou género, bem como, sobre as
discriminacdes vivenciadas pela populacdo LGBT na escola? Se sim, por que e quais
séo estas dificuldades?

Professores/as Respostas

P1 Julia Sim, pois ndo tenho preparo para tal

P2 Mary Né&o

P3 Landa Sim, porque ¢ um tema muito complexo no qual ndo tenho

conhecimento especifico de como abordar em sala de aula. Teve
uma situagdo que orientei os alunos a pesquisar sobre o assunto

que tivesse interesse o material didatico sugeri.

P4 Nice Sim, ndo sei como falar sobre o assunto por ndo ter

conhecimento/capacita¢ao do tema.

P5 Renoir ndo tenho nenhuma dificuldade em trabalhar com os alunos/as
as questoes desde que tenha amparo legal.

P6 Melca Nao

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

A andlise das respostas dos/as docentes sobre a dificuldade em trabalhar com questfes
relacionadas a diversidade sexual, género e discriminacdo da populacdo LGBT nas escolas
revela alguns padrBes importantes. Quatro dos seis professores/as indicam ter dificuldades, e a
principal razdo apontada é a falta de conhecimento especifico sobre o tema. Isso fica claro nas
respostas de P1 Jalia, que admite ndo ter preparo, e de P3 Landa e P4 Nice, mencionou a
complexidade do tema e a auséncia de capacita¢do sobre o assunto.

Percebe-se que os/as docentes se sentem inseguros ao tratar dessas questdes, 0 que
indica uma lacuna na formacdo oferecida a eles. P3, por exemplo, tenta contornar essa
dificuldade orientando os/as alunos/as a pesquisarem sobre o assunto, mas isso pode ser
interpretado como uma forma de evitar lidar diretamente com o tema em sala de aula.

Por outro lado, o/a professor/a P5 Renoir afirma ndo ter dificuldades em abordar a

diversidade sexual e de género, mas condiciona essa facilidade desde que tenha o amparo legal.
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P5 Renoir mencionou que se sente seguro ao tratar do tema desde que haja respaldo formal e
normativo, o que pode refletir uma preocupagdo com possiveis conflitos ou resisténcias vindas
de outros agentes, como pais, a gestdo escolar ou da sociedade. A questdo do apoio legal
aparece, assim, como um fator importante na confianca de alguns professores/as em trabalhar
temas sobre género.

J& P2 Mary e P6 Melca mencionam n&o ter dificuldades em abordar essas questdes, o
que pode indicar que se sentem confortaveis com o tema, seja por experiéncias pessoais ou
profissionais, ou por enxergarem a diversidade como um assunto natural de ser trabalhado em
sala de aula. Contudo, essas respostas ndo trazem muitos detalhes, o0 que sugere a necessidade
de explorar melhor os fatores que contribuem para essa auséncia de dificuldades, especialmente
no que diz respeito a formacéo ou atitudes pessoais em relagédo a diversidade.

O que fica evidente é que a falta de formacéo especifica sobre diversidade sexual e de
género € um ponto central nas dificuldades relatadas por boa parte dos/as docentes. I1sso aponta
para a necessidade de formacdo continuada, que forneca ndo apenas conhecimentos tedricos,
mas também estratégias praticas para lidar com essas questdes no ambiente escolar. Além disso,
existe importancia do amparo legal, mencionada por P5 Renoir, portanto os/as docentes
precisam de diretrizes pedagdgicas claras e respaldo institucional para trabalhar essas tematicas
de maneira inclusiva e segura. Assim, a formacdo continuada e o apoio institucional sdo
essenciais para que eles/as possam abordar a diversidade de maneira adequada e efetiva em suas
praticas pedagogicas.

A analise que trouxe discussdes sobre género e sexualidade no ambiente escolar revela
questBes profundas e complexas que afetam ndo apenas a dinamica educacional, mas também
0 bem-estar dos/as estudantes. O siléncio sobre esses temas, frequentemente originado pela falta
de compreensdo ou preparo dos/as educadores/as, indica uma resisténcia em abordar tdpicos
que sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma educacgdo inclusiva. Ao ignorar ou
minimizar essas discussoes, os/as educadores/as ndo apenas falham em proteger de situacoes
de bullying e discriminacdo, mas também perdem a oportunidade de promover um ambiente de
aprendizado onde todos os/as estudantes se sintam valorizados e respeitados.

Além disso, a falta de comprometimento em compreender e abordar questdes de género
e sexualidade pode ter raizes em diversas causas, Como preconceitos pessoais, falta de formacao
adequada e a predominancia de normas culturais que desencorajam a discussdo aberta sobre
esses temas. Essa falta de formacdo pode levar a perpetuacdo de estigmas, impactando

negativamente as praticas pedagogicas e 0 ambiente escolar como um todo.
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A auséncia de um trabalho pedag6gico ativo no combate a LGBTfobia implica ndo
apenas em um ambiente educacional menos seguro, mas também em uma falha em preparar os
alunos para a convivéncia em uma sociedade diversa. A educacdo deve ser um espaco onde se
promovem valores de respeito, inclusdo e igualdade, e isso sO é possivel quando se
comprometem a discutir abertamente temas de género e sexualidade.

Portanto, é fundamental que as instituicbes de ensino desenvolvam programas de
formacéo continuada para os/as docentes, abordando questdes de diversidade sexual e de género
de maneira ampla e critica. Somente assim sera possivel romper o ciclo de siléncio e ignorancia,
criando um ambiente escolar o qual todos/as estudantes possam sentir-se seguros e respeitados,
e a LGBTfobia seja ativamente excluida dentro do espaco escolar.

Os autores Silva; Balbino (2015) afirmam que:

O professor preparado e atualizado, que reflete e se questiona sem deixar que 0s seus
valores limitem os debates na sala de aula, pode propiciar ao aluno um ambiente onde
consigam transformar todas as informacGes sobre sexualidade que recebem da midia,
internet e dia a dia, em conhecimento [...] a escola que introduz a diversidade sexual
como tema constante, mediado por professores capacitados e com uma metodologia
focada na discussdo ampla e real, sem estigmas ou receios, deve contribuir para que
as homossexualidades sejam mais naturalizadas aos olhos da sociedade, na formacdo
de pessoas mais tolerantes, menos preconceituosas e acima de tudo com respeito aos
valores humanos e os direitos de cada um (Silva; Balbino, 2015, p. 19).

A citacdo destaca a importancia do/a docente em estar preparado e atualizado, capaz de
refletir e questionar sobre seus proprios valores, sem que esses limites impecam debates
relevantes em sala de aula. Ao fazer isso, cria um ambiente propicio para que os/as estudantes
possam transformar as informagdes recebidas de fontes externas, como a midia e a internet, em
conhecimento significativo. Isso ¢ essencial, especialmente no que se refere ao tema
sexualidade, onde eles/as estdo expostos a uma variedade de perspectivas, muitas vezes
conflitantes ou carregadas de estigmas.

A escola, ao introduzir a diversidade sexual como um tema recorrente ¢ de maneira
adequada, com uma abordagem que ndo apenas abra espago para discussoes, mas que também
seja mediada por docentes capacitados e por uma metodologia que incentive o debate amplo,
sem preconceitos ou receios, cumpre um papel fundamental. Isso permite que trabalhar género
e diversidade sexual sejam vistas de maneira mais natural, contribuindo para a formagao de
individuos mais tolerantes e menos preconceituosos. Além disso, a abordagem proposta pelos
autores reforga a necessidade de que o respeito aos valores humanos e aos direitos individuais
seja um principio norteador da pratica pedagogica, garantindo que o espago escolar seja um

ambiente inclusivo e de respeito as diferencas.
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Essa visdo de Silva e Balbino (2015) sublinha o papel transformador da escola na

forma¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria. Os/as docentes ndo se limitar por seus

proprios valores e ao estar aberto ao debate e a atualizagdo constante, atua como mediador de

uma educacao que vai além do contetido formal e que busca formar cidadaos mais conscientes

e comprometidos com a diversidade e o respeito aos direitos humanos.

Naquele periodo, os autores revelam os seguintes resultados:

Pela leitura dos documentos foi possivel identificar trés grandes tendéncias nos
estudos dos autores. A primeira investiga os limites ou dificuldades para a
implantacdo da Educacdo Sexual nas escolas. A maior evidéncia é a falta de preparo
dos profissionais, cujas causas podem ser atribuidas a varios fatores: pessoais,
cientificos, institucionais ou oficiais, nesse Ultimo caso gerados por politicas publicas
insuficientes para garantirem a formacéo continuada para a abordagem da temaética
(Silva; Megid Neto, 2006, p. 191).

O segmento ressalta uma tendéncia nos estudos acerca da Educacdo Sexual: 0s

obstaculos a sua efetiva implementacdo nas instituicbes escolares. Uma das principais

dificuldades identificadas € a inadequacdo na preparacdo dos profissionais, resultante de fatores

pessoais, cientificos e institucionais, sendo que o aspecto fundamental reside na caréncia de

politicas publicas que assegurem a formacdo continua para a abordagem deste tema.

Quadro 12 - Resposta a pergunta (12)

Pergunta 12: Na escola que vocé leciona, Ensino Fundamental II (6°
ao 9° ano), desenvolve algum trabalho ou acdo educativa voltada para
questdes relacionadas a diversidade sexual, orientagdo sexual e visando
a superacdo das discriminagdes e preconceitos vivenciados pela

populagdo LGBT no cotidiano escolar?

Professore Respostas

s/as

P1 Julia Nao

P2 Mary Nao

P3 Landa Nao

P4 Nice Nao
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P5 Renoir | Nao tenho conhecimento de nenhuma acdo educativa
voltada para questdes relacionada a diversidade sexual

P6 Melca Nido

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Observou-se que todos/as os/as seis professores/as entrevistados/as responderam
negativamente quando questionados sobre o desenvolvimento de trabalho ou ac¢do vinculados
ao tema, lembrando que os/as disseram na questdio do quadro 10,
ou seja, ndo possuem dificuldades para desenvolver os conteudos.

Eles/as responderam que na escola onde lecionam ndo ha nenhum trabalho ou acdo
educativa especifica voltada para essas questdes. P5 Renoir, por sua vez, afirmou nio ter
conhecimento de qualquer iniciativa educativa relacionada a diversidade sexual na escola.

Esses resultados mostraram que ndo ha programas ou praticas educacionais planejadas
que abordem ou promovam a inclusdo de temas de orientacdo sexual e diversidade sexual no
cotidiano das escolas. Existe a possibilidade de que a falta de agdes educacionais esteja
indicando uma falha na implementacdo de politicas educacionais inclusivas que visam
aumentar a conscientizacao e combater os preconceitos enfrentados pelos individuos LGBT.

As escolas devem implementar estratégias educacionais que abordem essas questdes de
maneira eficaz, com isso 0s estudantes ndo apenas receberiam uma educacao de alta qualidade,
mas também criaria uma cultura escolar que valoriza a diversidade e fomenta o respeito entre
todos na comunidade escolar.

Para Liongo; Diniz (2009, p.47) “A escola € um espaco de constru¢do de novas praticas
sociais e saberes compartilhados. A vida escolar ndo se resume a socializagao formal de criangas
e adolescentes, pois € também uma experiéncia potencial de revisdo e critica de praticas sociais
injustas e discriminatérias.”

A escola desempenha um papel fundamental ndo apenas na educacgédo formal, bem como
na formacdo de novas normas sociais e na reflexdo critica sobre praticas que perpetuam a
discriminagdo e a injustica. E um ambiente o qual os adolescentes nio apenas adquirem
conhecimentos académicos, mas também tém a oportunidade de refletir e transformar atitudes
e valores que marginalizam certos grupos sociais. Dessa forma, a vida escolar € fundamental
para promover sociedades mais justas e inclusivas, onde todos possam desfrutar de

oportunidades equitativas e respeito por suas diversidades e identidades.

Quadro 13 - Resposta a pergunta (13)
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Pergunta 13: Producdo e/ou edicdo de videos ou filmes sobre as questdes e
historias do movimento LGBT no Brasil ja foi passado na escola?
Professores/as Respostas

P1 Julia N&o é do meu conhecimento

P2 Mary N&o

P3 Landa Nao

P4 Nice Nao

P5 Renoir Né&o tenho conhecimento

P6 Melca Nao

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Em vez de se apoiar apenas em filmes ou videos, que muitas vezes trazem narrativas
mais amplas e generalistas, a exploragdo de casos reais, vivéncias e historias locais poderiam
proporcionar uma compreensao mais profunda e contextualizada para os/as estudantes. Ao
trazer pessoas da comunidade ou estudar eventos e historias diretamente relacionadas ao
ambiente social dos/as estudantes, seria possivel criar um espago mais significativo para
discussdes sobre diversidade e inclusdo, conectando o aprendizado as experiéncias concretas
que cercam o cotidiano escolar. Essa abordagem pratica poderia fomentar um engajamento mais
ativo e critico, permitindo que eles/as percebam a importancia de lidar com essas questdes em
sua propria realidade.

Além disso, o trabalho com temas relacionados a diversidade exige um conhecimento
aprofundado sobre direitos humanos, legislacio, movimentos sociais € as dindmicas de
preconceito e discriminagdo. Sem esse embasamento, o corpo docente pode se sentir inseguro/a
ou despreparado/a para responder as demandas que surgem em sala de aula, o que pode levar
ao siléncio ou a evasdo de questdes complexas. Portanto, ainda que os recursos audiovisuais
possam enriquecer o curriculo e incentivar a aceitacao da diversidade, a formagao continuada

permanece imprescindivel.

Quadro 14 - Resposta a pergunta (14)
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Pergunta 14: Para vocé de quem é a responsabilidade em
trabalhar com as questdes relacionadas a diversidade sexual ou

orientacdo sexual? Familia? Escola? Outros? Por qué?

Professores Respostas
las
P1 Jalia Principalmente a familia, a responsabilidade

priméaria na educacdo a respeito desse tema penso
ser da familia. Depois, a escola podera trabalhar

em cima do tema.

P2 Mary Familia, sou a favor de que a familia trabalhe
questdes pessoais com os alunos, a escola fica

responsavel pelo ensino das disciplinas bésicas.

P3 Landa Parceria familia x escola, pois € um tema muito

complexo para ser abordado somente pela escola.

P4 Nice Todos (familias, escola, comunidade) para que
tenham acolhimento e se sintam bem no local onde

vivem/trabalham/estudam

P5 Renoir Familia por que a familia € a base da formacao do §

P6 Melca Depende da maneira que o assunto sera abordado
a crianca ou adolescente € responsabilidade da
familia, a escola cabe auxiliar da melhor maneira

possivel.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Diante das respostas obtidas, notou-se uma variedade de pontos de vista entre os/as
docentes que participaram da pesquisa. Os/as professores/as P1 Julia, P2 Mary, P5 Renoir
atribuem a responsabilidade principal a familia. Eles/as argumentam que a familia tem um papel
fundamental na formagdo inicial dos individuos e deve lidar com questdes pessoais dos/as
estudantes em relagdo a diversidade sexual e orientagdo sexual. Para os/as docentes, a escola ¢
vista como um complemento, responsavel pelo ensino das disciplinas basicas. Ja os/as
professores/as P3 Landa, P4 Nice e P6 Melca defenderam uma abordagem mais colaborativa,

envolvendo familia, escola e comunidade. Eles/as reconhecem a complexidade do tema e
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acreditam que a responsabilidade deve ser compartilhada para proporcionar um ambiente de
acolhimento e suporte adequado aos/as alunos/as.

A responsabilidade de trabalhar com questdes relacionadas a diversidade sexual e
orientagdo sexual ndo pode ser restrita a familia ou tratada como um tema privado. Na verdade,
género e sexualidade devem ser discutidos como conteudos cientificos no ambiente escolar,
considerando que sdo temas transversais presentes nas diretrizes educacionais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e outros documentos que orientam a pratica pedagogica
no Brasil.

A escola tem a responsabilidade de proporcionar uma educagdo integral e isso inclui
abordar questdes sociais e culturais que permeiam a vida dos estudantes. Género e sexualidade
ndo podem ser tratados como assuntos exclusivamente familiares, pois isso ignora o papel da
escola como promotora de um ambiente inclusivo e de respeito a diversidade. Se fosse aceitavel
que esses temas fossem apenas de responsabilidade da familia, a escola deixaria de cumprir sua
funcdo social de educar para a cidadania e os direitos humanos. Além disso, ao relegar essas
questdes ao ambito familiar, perde-se a possibilidade de desenvolver um pensamento critico e
baseado em evidéncias cientificas, que ¢ justamente o objetivo da educagdo.

A ideia de que os pais podem ou devem proibir a abordagem de género e sexualidade
nas escolas ¢ equivocada e ndo encontra respaldo na legislagdo educacional. H4 normas
especificas que reforcam a importancia de discutir esses temas no curriculo escolar, e a
formagao continuada para os/as docentes ¢ fundamental para que eles/as possam lidar com essas
questdes de forma adequada. O argumento de que com mais leis o tema seria mais abordado,
ndo se sustenta, visto que a legislagdo ja existe. O que falta, muitas vezes, ¢ a efetividade da
implementacdo dessas diretrizes na pratica pedagogica, o que so € possivel com a formagao
adequada e o comprometimento de todo o corpo docente.

E importante também ter cautela em pensar que os/as docentes podem manter uma
postura neutra diante de questdes de género e sexualidade. A neutralidade, nesse contexto, ¢
ilusdria. Ao optar por ndo trabalhar com o tema, o/a docente ja estd, implicitamente, reforcando
uma postura conservadora ou omissa, que perpetua a invisibilidade de grupos LGBT. A
formagdo continuada ¢ essencial para que eles/as possam reconhecer e criticar suas proprias
posturas e trabalhar de maneira propositiva, garantindo que temas de género e sexualidade
sejam abordados com seriedade, respeito e fundamentacao tedrica.

Por fim, trabalhar esses temas na escola ndo ¢ uma op¢do, mas uma necessidade

pedagdgica e social. O ambiente escolar deve ser um espago de debate, reflexdo e promogao de
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direitos, e isso sO sera possivel se estiverem preparados/as para tratar de género e sexualidade
como parte essencial da formacdo dos/as estudantes.

Os autores destacaram a complexidade e diversidade do processo de aprendizagem ao
longo da vida, especialmente em relacdo a sexualidade. Para eles, a sexualidade é aprendida
ndo apenas de forma formal ou sistematica, mas observando como pais, amigos/as,
professores/as, midia e outras partes interessadas pensam sobre 0s comportamentos sexuais.
Essa perspectiva reconhece que a aprendizagem sobre sexualidade ndo se limita a infancia ou

adolescéncia; ela ocorre ao longo da vida adulta (Piscalho, Serafim e Leal, 2000).

Quadro 15 - Resposta a pergunta (15)

Pergunta 15: Tem acompanhamento especializado para estudantes
LGBT vitimas de discriminacdo e preconceito por uma equipe

interdisciplinar?

Professores Respostas

fas

P1 Julia Nao tem

P2 Mary Né&o

P3 Landa Nao

P4 Nice Sim

P5 Renoir Né&o tenho conhecimento

P6 Melca Nao sei

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

O acompanhamento especializado para estudantes LGBT vitimas de discriminacéo e
preconceito por uma equipe interdisciplinar, do ponto de vista da maioria ndo ocorre. Apenas
P4 Nice afirma que existe. As respostas negativas dos/as P1 Julia, P2 Mary, P3 Landa, P5
Renoir e P6 Melca denota a auséncia de informacgdes, interesse ou a real inexisténcia de suporte
especializado, fato que pode refletir uma lacuna na capacidade da escola em oferecer um
ambiente seguro e inclusivo.

Por outro lado, o/a P4 Nice disse que a equipe interdisciplinar da escola oferece

acompanhamento especializado. Essa variacdo nas respostas mostra o desencontro de
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informagdes importante sobre as politicas escolares. Para isso, precisa que sejam divulgadas
para garantir que todos/as estudantes recebam atendimento adequado e inclusivo, especialmente
para os/as estudantes que sofrem discriminacdo devido a orientacdo sexual ou identidade de
género.

O bem-estar e 0 desempenho académico deles/as podem ser significativamente afetados
pela presenga ou auséncia de acompanhamento especializado. As respostas negativas
demonstram a importancia de intensificar os esforcos para garantir que eles/as LGBT tenham

acesso a um ambiente adequado.

Quadro 16 - Resposta a pergunta (16)

Pergunta 16: Os responsaveis/pais dos/as alunos/as tem o direito de proibir a escola
e/lou os/as professores/as de abordar determinados assuntos que contrarie suas
opinides e crengas como os relacionados a diversidade sexual ou género? Qual seu

posicionamento?

Professores/as Respostas

P1 Julia Acredito que sim, é direito de eles expressar suas opinides. Mas
acho que podem entrar em acordo por meio de uma comunicagéo

respeitosa

P2 Mary N&o tem direito de proibir a escola de abordar determinados
assuntos, mas tem o direito de escolher se seu filho participara da

abordagem desses determinados assuntos.

P3 Landa N&o. Enquanto professora ao longo dos 10 anos vejo que alguns
temas sdo dificeis de ser abordado em profundidade, pois nédo
tivemos qualificacdo para tal conhecimento, mesmo curriculo

escolar ndo déa essa abertura.

P4 Nice N&o, pois a escola/professores/as ndo influenciam, apenas

abordam o assunto afim de proteger os alunos de discriminacao.

P5 Renoir Na minha opinido ndo. O assunto deve ser discutido na escola sim

P6 Melca N&o posso passar por cima da familia, aluno € transitorio filho néo.

Meu dever é orientar da melhor maneira possivel.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024
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O quadro apresenta respostas variadas dos/as docentes sobre o direito dos pais de proibir
a escola em abordar temas como diversidade sexual e género. Para P1 Jalia, embora os pais
tenham o direito de expressar suas opinides, a solucdo deve vir por meio de um didlogo
respeitoso entre as partes, sugerindo que um acordo pode ser alcangado sem necessariamente
proibir a discussdo. Ja P2 Mary afirma que os pais ndo tém o direito de proibir a escola de
abordar esses assuntos, mas sim o de decidir se seus filhos participardo dessas discussoes,
ressaltando uma separacao entre o papel da escola e o controle que os pais tém sobre seus filhos.

Embora, P3 Landa seja mais enfatica em dizer que os pais ndo tém esse direito, mas
aponta que, muitas vezes, os proprios professores/as ndo estdo preparados/as para tratar esses
temas em profundidade, visto que a formacdo docente e o curriculo escolar ndo oferecem
suporte suficiente para isso. Enquanto P4 Nice também nega o direito dos pais de proibir a
abordagem do tema, afirmando que o papel da escola ndo é influenciar, mas proteger 0s
estudantes da discriminacéo, posicionando a discussao sobre diversidade como uma questéo de
protecao e respeito aos direitos humanos.

Mesmo assim, P5 Renoir afirmar categoricamente que os pais nao tém o direito de
proibir esses temas, defendendo que esses temas devem ser discutidos na escola. Essa visao
reforga a importancia de abordar a diversidade como parte da educagéo escolar. Por fim, P6
Melca tem uma posicdo mais cuidadosa, sugerindo que o papel do/a docente é orientar da
melhor forma possivel sem ultrapassar os limites do que é imposto pela familia, reconhecendo
gue o/a estudante esta sob a autoridade da familia, que tem um papel permanente na vida dele.

As respostas refletem diferentes nuances de como os/as docentes veem a relagédo entre
os direitos dos pais, a autonomia da escola e a responsabilidade de proteger os/as estudantes de
preconceitos, com alguns direcionando o dialogo e outros na necessidade de abordar o tema
como uma questdo de equidade social.

Os responsaveis pelos/as estudantes tém o direito de influenciar na educacdo de seus
filhos, mas ndo podem proibir a escola de abordar determinados temas, como diversidade sexual
ou de género, por serem assuntos relacionados a cidadania e aos direitos humanos.

A Constituicdo e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) garantem uma
educacao que o pluralismo deve promover o respeito a diversidade e a liberdade de ensinar e
aprender. A escola tem a responsabilidade de formar cidad&os criticos e preparados para viver
em sociedade, o que inclui discutir temas importantes e atuais, como os relacionados a
identidade de género e orientacdo sexual.

Essa proibicdo violaria o direito dos/as estudantes de receber uma educacdo integral e

de acessar informac6es que lhes permitam compreender a sociedade em que vivem. Embora as
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crencas e valores familiares devam ser respeitados, o espacgo escolar ndo pode ser moldado
exclusivamente por essas opinides, pois isso limitaria o direito & educacdo de todos/as.
Portanto, a escola tem um papel fundamental na promocéo do respeito e da inclusdo. A
abordagem de temas como diversidade sexual e de género é essencial para combater
preconceitos, promover a empatia e formar uma sociedade mais justa e igualitaria. A educagéo
deve preparar os/as estudantes para conviver com diferentes perspectivas e realidades,

independentemente das crencas pessoais dos pais.

Quadro 17- Resposta a pergunta (17)

Pergunta 17 Vocé acredita que praticas de discriminacdes em razdo da
identidade de género e/ou orientacdo sexual podem afetar o desempenho escolar
do/a aluno/a LGBT e/ ou contribui para a evasdo dos mesmos do espaco

escolar? Comente:

Professores/ Respostas
as
P1 Julia Com certeza, assim como 0s outros tipos de discriminacéo

também interferem no aprendizado e na evasdo escolar
P2 Mary Sim

P3 Landa Sim, porque qualquer prética de discriminacdo atua nas varias
areas do individuo como: autoestima, cognitivo, emocéao entre

outros.

P4 Nice Sim, pois os alunos que sofrem dessas praticas podem se sentir
inferiores, com baixa autoestima e desenvolve diversas doengas

psicoldgicas

P5 Renoir Sim pode afetar o desempenho do aluno/a, embora Deus
desaprove as praticas homossexuais, ndo apoia a homofobia ou
0 Odio aos homossexuais, em vez disso, 0s cristdos sdo

aconselhados a respeitar todas as pessoas

P6 Melca Sim, mas ndo é apenas um ato isolado que acarreta isso,

entretanto, deve ser combatido.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Diante das respostas expressas nas categorias elencadas sobre o impacto das praticas

discriminatorias baseadas na identidade de género e/ou orientacdo sexual, que podem
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influenciar o desempenho escolar e contribuir para a evasdo de alunos/as LGBT, nota-se que
todos/as professores/as reconhecem o impacto significativo dessas praticas. Todos/as os/as
respondentes afirmaram categoricamente que sim, acredita-se que a discriminagao afeta nao
apenas o desempenho académico, mas também contribui para a evasao escolar. Eles destacam
que tais praticas prejudicam a autoestima dos/as estudantes, o bem-estar emocional, cognitivo
e psicoldgico, levando potencialmente ao desenvolvimento de complicacdes de saude.
Contudo, P5 Renoir relata que afeta o desempenho do/a estudante, embora Deus desaprove
as praticas homossexuais, ele ndo apoia a LGBTfobia ou 6dio aos homossexuais, em vez
disso, os cristdos sdo aconselhados a respeitar todas as pessoas, demonstrando uma ideologia
de género baseada na religido, fato que dificulta o desenvolvimento do assunto em pauta e
também o acolhimento e orientagdo dos/as estudantes LGBT.

Primeiramente, a afirmacdo de que "Deus desaprova as praticas homossexuais™ pode
perpetuar uma visdo que marginaliza a identidade e as experiéncias de pessoas LGBT. Essa
perspectiva pode reforcar a ideia de que a homossexualidade é uma falha moral ou espiritual, o
que pode levar a discriminacéo e ao preconceito, mesmo que ndo se pretenda apoiar diretamente
a LGBTfobia. Além disso, a no¢do de que o respeito deve ser concedido apenas como uma
forma de toleréncia, e ndo como um reconhecimento pleno da igualdade, pode subestimar a
importancia da aceitagdo incondicional das identidades e vivéncias diversas.

Em segundo lugar, a fala ignora as experiéncias vividas por muitas pessoas LGBT, que
frequentemente enfrentam discriminacéo, violéncia e exclusdo, ndo apenas como resultado da
LGBTfobia explicita, mas também de atitudes sutis e preconceituosas que podem se disfarcar
de respeito ou tolerancia. Essa dindmica pode criar um ambiente em que as pessoas se sintam
inseguras ou n&o valorizadas, afetando seu desempenho académico e emocional.

Por fim, o respeito a diversidade deve ir além de uma recomendacdo moral, deve ser um
principio fundamental na educacdo e na sociedade. Para que os/as estudantes possam se
desenvolver plenamente é essencial promover um ambiente inclusivo e acolhedor, onde todas
as identidades sejam reconhecidas e respeitadas sem reservas. O conceito de respeitar todos/as,
mantendo uma perspectiva negativa sobre a homossexualidade, pode ir de encontro aos
principios de igualdade e inclusdo essenciais para uma sociedade equitativa e em evolucao.

Para Souza; Silva; Santos (2014):

E fundamental que a estrutura escolar passe por uma modifica¢do, sobretudo com
relagdo aos seus membros e regras estabelecidas. O primeiro passo pode ser a aboligao
das piadinhas sexistas e praticas homofobicas “sutis” ou manifestas (tdo comuns entre
professores (as) acerca dos/os alunos/as “diferentes” dos padrdes heterossexuais, visto
que ¢ impossivel educar num ambiente de agressdo verbal e/ou fisica e tem sido fator
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motivador da evasdo escolar de jovens que ndo se enquadram no modelo
heteronormativo (Souza; Silva; Santos, 2014, p. 395).

Como resultado da analise, a remogdo de piadas e préaticas sexistas e LGBTfobicas que

os/as docentes frequentemente observavam em relacdo aos/as estudantes que ndo se encaixam

nas normas heterossexuais, € um passo importante no redesigna da estrutura escolar,

especialmente no que diz respeito as normas estabelecidas. A criacdo de um ambiente de

aprendizagem seguro e inclusivo, enfatizando os efeitos negativos da agresséo verbal e fisica

no bem-estar dos/as estudantes, esta diretamente ligada a erradicacédo de atitudes prejudiciais.

Essas praticas tém sido umas das principais causas do abandono escolar precoce entre

os adolescentes que ndo se conformam com modelos heteronormativos, assinalando as graves

consequéncias desse comportamento para a jornada escolar e o bem-estar emocional deles.

Quadro 18 - Resposta a pergunta (18)

Pergunta 18: Em casos de discriminacdo, houve apoio de colegas ou

da instituicdo para resolver ou superar o problema

Professores Respostas

[as

P1 Julia Ndo é do meu conhecimento se houve casos de
discriminagdo em razdo da identidade de género e/ou
orientacdo sexual

P2 Mary Sim

P3 Landa Né&o presenciei

P4 Nice Sim

P5 Renoir Né&o tenho nenhum conhecimento

P6 Melca Sim

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

A diversidade nas respostas aponta que alguns/mas docentes percebem e valorizam os

esforcos de apoio dentro da unidade escolar, outros desconhecem casos de discriminacéo ou

nunca presenciaram intervenc@es. 1sso pode indicar uma auséncia de comunicacdo ou uma

cultura de siléncio sobre esses temas.
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A presencga de respostas que afirmam que houve apoio é um aspecto positivo, isso
mostra que existem mecanismos ou iniciativas implementadas para enfrentar a discriminagéo.
Contudo, a falta de consciéncia ou a auséncia de observac6es de apoio por parte de alguns/as
docentes pode indicar que essas iniciativas ndo sdo amplamente divulgadas ou que ndo atingem
todos os membros da comunidade escolar. Isso pode criar uma desconexdo que prejudica a
eficacia dessas acoes.

Essa situacdo visa a importancia de promover uma cultura mais inclusiva e consciente
nas escolas, o qual € importante o didlogo sobre diversidade e discriminacdo seja incentivado.
Para que todos/as eles/as se sintam seguros e respeitados, é essencial que a instituicdo ndo
apenas tenha politicas claras contra a discriminagdo, mas que também trabalhe ativamente para

sensibilizar e engajar todos/as os/as docentes e estudantes nessas discussoes.

TABELA 19 - Resposta a pergunta (19)
Pergunta 19 Vocé identificou alguma repressdo de préticas

discriminatorias e preconceituosas presentes nas escolas por parte dos

préprios alunos?

Professores/ Respostas
as

P1 Julia N&o identifiquei

P2 Mary Né&o

P3 Landa Nao

P4 Nice Sim

P5 Renoir N&o identifiguei nenhuma repressdo de préticas

discriminatorias e preconceituosas presente na escola

P6 Melca Sim

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

O quadro sobre a identificacdo de repressdo de praticas discriminatorias e
preconceituosas entre os/as estudantes revela uma situacdo ambivalente nas escolas. As
respostas mostram que, enquanto alguns/umas docentes percebem que ha a¢des de represséo, a

maioria parece ndo notar esse tipo de comportamento entre eles/as.
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As respostas "N&o identifiquei” e "Nao" de P1 Jalia, P2 Mary, P3 Landa e P5 Renoir
aponta uma falta de reconhecimento de que os/as estudantes podem estar engajados ativamente
em enfrentar atitudes discriminatdrias. Essa auséncia de percepcdo pode indicar que esses
comportamentos discriminatorios estdo normalizados ou ndo sao suficientemente discutidos na
escola, 0 que pode permitir que praticas preconceituosas persistam sem serem contestadas.

Em contrapartida, as respostas "Sim" de P4 Nice e P6 Melca oferecem uma visdo mais
esperangosa, mostrando que, em alguns contextos, os/as estudantes estdo cientes da
discriminacdo e realizam acOes para combaté-las. No geral, 0 quadro aponta para a necessidade
de uma maior conscientizacdo e educacdo sobre questdes de discriminagdo e preconceito nas
escolas. Para que eles/as se sintam encorajados a agir contra praticas prejudiciais, é essencial
que as instituicbes promovam um ambiente a qual essas questBes possam ser discutidas
abertamente. A formacdo docente para lidar com essas situacfes e a promocao de atividades
que incentivem o respeito e a empatia sdo passos fundamentais para garantir que todos/as eles/as

se sintam valorizados e seguros dentro do ambiente escolar.

TABELA 20 - Resposta a pergunta (20)

Pergunta 20: Tem alguma legislagdo especifica antidiscriminatoria/anti-homofobica na

educacdo do seu Municipio?

Professores/as Respostas

Nenhuma Nao Sei

P1 Julia
P2 Mary
P3 Landa
P4 Nice
PS5 Renoir
P6 Melca

i

IR I I

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

A inexisténcia de uma legislagao especifica antidiscriminatdria ou anti-homofobica na
educagdo do Municipio de Selviria-MS, ficou evidenciada nas respostas unanimes dos/as seis
docentes, com a resposta “ndo sei”. Essas respostas revelam que ndo ha legislacéo especifica
que aborde diretamente a discriminacdo e a LGBTfobia na escola, se existem, estes/as
docentes desconhecem.
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Portanto, a pesquisadora procurou confirmar que ndo ha nenhuma legislacéo especifica
em vigor na escola. No entanto, no comego de 2024, a escola iniciou apenas um trabalho em
grupo conduzido pela assistente social sobre sexualidade na adolescéncia e uma palestra sobre
bullying. Assim, as apostilas que abordam os contetdos curriculares foram atualizadas no
comeco do ano letivo de 2024, incorporando os topicos atuais da BNCC. Nota-se que essa
reformulacéo visa adaptar o material as necessidades contemporaneas da educacéo, fomentando

debates mais amplos e pertinentes para os alunos do ensino fundamental II.

TABELA 21 - Resposta a pergunta (21)

Pergunta 21: Se algum/a aluno/a dissesse a vocé que faz parte da

populacdo LGBT, qual seria a sua abordagem/atitude perante esta

situacao?

Professores/as Respostas

P1 Jalia Eu diria que é direito dele/a fazer a orientacdo na vida,
assim como arcar com as consequéncias dessas

P2 Mary Minha abordagem seria a mesma dos demais alunos/as

P3 Landa Ficaria sem acdo, pois enquanto professora tivesse
uma abordagem da temaética ndo poderia influenciar,
mas expor acerca do assunto.

P4 Nice Conversaria se 0 aluno precisa de apoio

P5 Renoir Diriaaele Deus criou o0 sexo para ser feito apenas entre
um homem e uma mulher e devemos respeitar todas as
pessoas.

P6 Melca Tenho alguns alunos/as e os tratos com 0 mesmo
respeito que dou a todos

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Essas respostas demonstram diferentes pontos de vista adotados para lidar com a
revelacdo da identidade LGBT. Alguns/umas enfatizaram o apoio emocional e o respeito pela
autonomia individual, enquanto outros podem basear suas respostas em conviccoes religiosas

ou simplesmente em uma perspectiva de tratamento igualitario e inclusivo. Importante que os/as
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docentes estejam preparados para lidar com as questdes de diversidade sexual e de género
dentro do ambiente escolar.

“Eu diria que ¢ direito dele/a fazer as escolhas na vida, assim como arcar com as
consequéncias dessas” (grifo P1 Jalia). O/a docente provavelmente esta defendendo a
importancia de respeitar a liberdade pessoal e a capacidade de tomar decisdes autbnomas ao
destacar que € um direito do individuo ter a sua propria orientacdo sexual. Pode ser visto como
uma maneira de incentivar os/as alunos/as a pensar criticamente e desenvolver uma consciéncia
critica, a0 mesmo tempo em que reconhece que as decisdes pessoais tém consequéncias.

Além disso, essa fala é uma adverténcia para que a escola e o corpo docente criem um
ambiente educacional que ndo apenas informe os/as estudantes, mas também os incentive a
pensar de forma independente e considera diferentes perspectivas sobre questdes complexas
como diversidade sexual e de género.

A resposta do P1 Julia contribuiu para o debate sobre como equilibrar a liberdade
individual com a responsabilidade educacional. Esses sdo elementos essenciais para a pesquisa
sobre como agir em relacdo a questdes educacionais com assuntos delicados.

P2 Mary destaca a importancia da igualdade no tratamento dos/as estudantes, o que é
essencial para um ambiente educacional justo e inclusivo. Ao afirmar que a abordagem seria a
mesma para todos/as, ela aponta que cada estudante deve ser considerado de forma equitativa,
independentemente de suas particularidades. Essa postura ajuda a garantir que todos/as eles/as
se sintam parte da comunidade escolar, promovendo um clima de respeito e colaboracéo.

“Ficaria sem acdo, pois enquanto professora tivesse uma abordagem da teméatica que
ndo poderia influenciar, mas expor acerca do assunto” (grifo P3 Landa). A resposta do/a P3
Landa mostra uma atitude neutra e profissional quando se trata de abordar questfes delicadas
como diversidade sexual e de género na educacdo. Ao afirmar que ficaria sem acao e que sua
funcdo seria expor acerca do assunto, o/a professor/a reafirma o compromisso com a
neutralidade e a objetividade no ensino, fato complicado, ja que nédo se deve ficar em cima do
muro, enquanto educador/a, como nos lembra Freire (1996, p.108) - “N&o posso ser professor
sem me por diante dos/os alunos/as, sem revelar com facilidade ou relutancia minha maneira
de ser, de pensar politicamente. Ndo posso escapar a aprecia¢do dos/as alunos/as.” E continua
Freire: “Minha presenca de professor ndo pode passar despercebida dos alunos na classe e na
escola, € uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo posso ser uma omisséo, mas um
sujeito de opgoes.” (Freire, 1996, p. 110)

O corpo docente e a escola tém a responsabilidade de criar um espaco onde diferentes

perspectivas possam ser discutidas e apresentadas de forma respeitosa. A neutralidade na
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permite aos/as estudantes adquirir uma compreensdo critica e informada de temas que podem
ser controversos ou delicados.

Ao mesmo tempo, a postura do P3 Landa fornece informacGes e incentiva um debate
sobre a formacéo dos/as docentes e suas praticas pedagogicas, pois a neutralidade impede que
a educacdo expanda os horizontes dos/as estudantes e ensine a respeitar e compreender a
diversidade em todas as suas facetas.

Ja P4 Nice, demonstra uma atitude proativa e sensivel ao enfatizar a importancia de
conversar com os/as estudantes que precisam de apoio. Essa abordagem € fundamental para
identificar e entender as dificuldades que eles/as podem enfrentar, seja em termos académicos,
emocionais ou sociais. Ao oferecer um espaco para dialogo, P4 Nice ndo apenas promove a
comunicacdo aberta, mas também demonstra um comprometimento com o bem-estar dos/as
estudantes. I1sso pode resultar em um suporte mais efetivo e personalizado, ajudando-os/as a
superarem obstaculos e a se sentirem mais confiantes em seu aprendizado. Essa postura também
pode fortalecer a relagdo entre professor/a e aluno/a, criando um ambiente de confianca e
empatia.

Segundo P5 Renoir “Diria a ele Deus criou o sexo para ser feito apenas entre um homem
e uma mulher e devemos respeitar todas as pessoas”. ESsa resposta expressa uma Visao
particular sobre sexualidade baseada em crencas religiosas. E importante considerar que, em
um mundo diverso como 0 nosso, existem muitas visdes diferentes sobre o tema. Enquanto
algumas pessoas seguem essa interpretacao, outras acreditam que o amor e a intimidade podem
ocorrer de varias formas e entre diferentes combinac6es de pessoas, baseando suas perspectivas
em principios em valores como igualdade, liberdade e respeito.

Independentemente da crenca pessoal, 0 ponto sobre respeitar ¢ fundamental para a
convivéncia das pessoas. Respeito é a base para conviver com de diferentes culturas, religides
e orientacBes. Promover um dialogo aberto, inclusivo e respeitoso é essencial para criar um
ambiente o qual todos/as se sintam valorizados.

Por fim, P6 Melca expressa uma abordagem inclusiva e respeitosa em relacdo aos/as
estudantes, enfatizando a importancia de tratar cada um com dignidade. Essa atitude é
fundamental para criar um ambiente de aprendizado positivo, para que todos/as se sintam

acolhidos.

TABELA 22 - Resposta a pergunta (22)
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Pergunta 22: Vocé gostaria de fazer algum comentario ou pergunta,

sobre a pesquisa e/ou tema deste estudo?

Professores/as Respostas

P1 Julia Achei muito interessante a forma de
abordar o tema. Acredito que seria de
grande ajuda a aplicacdo das sugestbes

enviadas as escolas

P2 Mary Né&o
P3 Landa Nao
P4 Nice Nao
P5 Renoir E uma pesquisa muito importante para ser

trabalhada nas escolas

P6 Melca

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

A resposta do/a P1 Julia, expressa interesse e apoio a forma como o tema foi abordado
na pesquisa, destacando a importancia da aplicacdo das sugestdes nas escolas como uma
contribui¢do valiosa para melhorar o ambiente educacional.

Ja os/as respondentes P2 Mary, P3 Landa e P4 Nice suas respostas ndo tém nenhum
comentario ou pergunta especifica sobre a pesquisa ou o tema abordado. Essas respostas
indicam uma falta de engajamento com o conteido apresentado ou a falta de interesse pelo
assunto.

Quando P5 Renoir destaca-se a importancia da pesquisa, especialmente em relacdo a
sua relevancia para o ambiente escolar, indica um reconhecimento da utilidade educacional do
tema abordado. Por fim, P6 Melca ndo forneceu nenhuma resposta para esta pergunta.

Essas respostas mostram que os/as docentes tém diferentes perspectivas sobre a pesquisa
e o0 tema da diversidade sexual e de género na educagdo. Alguns/as demonstram interesse e
apoio pelas iniciativas sugeridas, enquanto outros ndo fazem comentarios adicionais se
eximindo de comentar algo a respeito. Diante do resultado, as categorias elencadas nessa
questdo mostram que € necessario continuar apoiando, combatendo a LGBTfobia e outras
formas de discriminacGes de género e sexualidade, implementando praticas educacionais

inclusivas.
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Entretanto, P1 Julia respondeu: “Acho muito interessante a forma de abordar o tema.
Acredito que seria de grande ajuda a aplicacdo das sugestdes enviadas as escolas”, ele/a
expressou interesse na abordagem do tema, considerando-a muito interessante. Ele/a enfatizou
que a aplicagdo das sugestoes devera ser enviada as escolas e poderia ser de grande ajuda. Isso
mostra que ele/a vé valor nas propostas da pesquisa como uma contribui¢do significativa para
melhorar o ambiente educacional, mantendo o foco na relevancia das sugestdes para a pratica
escolar como diversidade sexual e de género.

Além disso, ao mencionar o valor das sugestfes, o/a P1 Julia sugeriu que a educacao
deve mudar continuamente para atender as necessidades e as circunstancias dos/as estudantes e
da sociedade. Isso mostra um compromisso com o aprimoramento continuo do processo
educativo, sempre procurando fornecer uma educacao mais abrangente e relevante para eles/as.
A resposta do/a P1 Julia ndo apenas corrobora a pesquisa em si, mas também enfatiza a
importancia de considerar e implementar planos para criar um ambiente educacional mais
inclusivo e apropriado para todos/as os/as estudantes. “E uma pesquisa muito importante para
ser trabalhada nas escolas”, (P5 Renoir). A afirmacao realca que o tema que provavelmente se
refere a diversidade sexual e de género.

Ao reconhecer a importancia da pesquisa, P5 Renoir aponta que esses assuntos néo
devem ser ignorados ou evitados, mas devem ser incorporados adequadamente ao curriculo
escolar. Essa posigdo do/a P5 Renoir focaliza a importancia de tratar questdes de diversidade
sexual e de género de maneira educativa e construtiva. Ele/a sublinha o foco da pesquisa sobre
como esses temas podem ser abordados nas escolas de maneira que respeite tanto as
perspectivas dos pais quanto os objetivos educacionais de promover a compreensao € o respeito
matuo

A auséncia de comentarios de quatro pesquisados/as sobre a pesquisa, bem como a falta
de resposta de um/a professor/a a pergunta, mostra uma variedade de atitudes e posicionamentos
em relacdo ao tema da pesquisa, que potencialmente envolve questdes delicadas como
diversidade sexual e de género. A auséncia de comentérios pode indicar uma relutancia em
participar de discussdes que possam ser consideradas controversas ou dificeis de administrar
no ambiente escolar. Pode ainda representar preocupacdes sobre os efeitos que o assunto pode
ter em relagéo as politicas educacionais e a ética.

Por outro lado, a falta de resposta de um/a professor/a pode indicar indecisdo em
expressar uma opinido clara sobre um assunto considerado delicado ou complexo. Pode ser

resultado da hesitacdo em tomar uma posigéo ou tentar evitar conflitos no ambiente académico.
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Essas perspectivas levantam a preocupagdo sobre como assuntos como diversidade
sexual e de género sdo vistos e discutidos na educagéo, especialmente nas escolas. Alguns
individuos podem acreditar que esses assuntos sao essenciais para construir uma educacéo
inclusiva e consciente, mas outros podem encontrar desafios ao lidar com questdes que
envolvem valores pessoais, culturais ou religiosos. Assim: “[...] a formacdo continuada de
professores, deve incentivar a apropriacao dos saberes pelos professores, rumo a autonomia, e
levar a uma pratica critico-reflexiva, abrangendo a vida cotidiana da escola e os saberes
derivados da experiéncia docente” (Silva; Araujo, 2005, p. 5).

Esse raciocinio enfatiza a relevancia de uma formacao que reconhega a experiéncia dos
educadores e estimule a reflexdo critica, elementos fundamentais para a transformacdo da
pratica pedagdgica. A proposta inclui a organizacdo de palestras e eventos nas instituicbes

educacionais abordando a tematica de género e sexualidade.

TABELA 23 - Resposta a pergunta (23)

Pergunta 23: Em sua opinido, quais as acles pedagodgicas de
orientacdo que podem ser trabalhadas na escola sobre o combate a
homofobia, a discriminacdo e violéncia de género e sexualidade, bem
como, quais atitudes vocé acredita que a escola deve tomar em relacéo

a estas situacdes?

Professores/as Respostas

P1 Jalia Seria interessante a realizacdo de palestras
para orientacdo dos alunos, professores,
funcionarios, para atenderem como agir em

determinadas situacdes

P2 Mary Devemos trabalhar a igualdade entre os
seres humanos em todos os sentidos.
Ensinamos mais com nossas atitudes do

que com qualquer outro método

pedagdgico.
P3 Landa Palestra sobre o assunto
P4 Nice Palestras, orientacbes com profissionais

sobre 0 assunto
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P5 Renoir Na minha opinido, os pais devem orientar
seus filhos sobre o combate a homofobia, a
discriminacdo e violéncia de género e
sexualidade

P6 Melca ----

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2024

Diante das analises da questdo 22, a sugestdo do/a P1 Julia € a realizacdo de palestras
como uma estratégia educativa para orientar alunos/as, professores/as e funcionarios/as sobre
como agir em situacdes relacionadas a LGBTfobia, discriminacgdo, violéncia no que refere a
identidade de género e sexualidade, destacando a importancia da informacéo e da preparagédo
para lidar com essas questoes.

Essas respostas refletem diversas abordagens e perspectivas sobre como as escolas
podem implementar acdes pedagdgicas para combater a LGBTfobia, a discriminacdo e a
violéncia de género e sexualidade. As sugestdes incluem palestras educativas, promocao da
igualdade através de exemplos pessoais, orientagdes com profissionais especializados e o
envolvimento dos pais na educacgéo dos filhos sobre esses temas.

Peixoto, Oliveira e Maio (2015) afirmam que a educacéo sexual deve ser abordada sob

uma Gtica emancipatoria:

[...] para diminuir os altos indices de desrespeito com o/a outro/a, minimizar a
discriminacéo, homofobia, xenofobia, sexismo. O caminho para essa concretizacao é
a qualificacdo dos/as trabalhadores/as da educacdo, a reorganizacdo do trabalho,
planejamento, e uma pratica reflexiva sobre a sexualidade, género, diversidade sexual.
As leis auxiliam nessa tarefa, mas por si s6, ndo excluem os preconceitos e exclusoes.
E necessario que o/a professor/a e toda a equipe escolar se mobilize elaborando e
agindo mediante préaticas de reconhecimento das diferengas para ao menos minimizar
os conflitos e a exclusdo de criangas e jovens da escola. (Peixoto, Oliveira e Maio
2015, p. 115)

Assim, os dados obtidos revelam um consenso notavel acerca da imperativa necessidade
de promover educagdo, conscientiza¢do e orientacdo no ambito escolar, visando combater a
LGBTfobia, bem como a discriminacéo e a violéncia de género e sexualidade. Tal constatacdo
reflete uma preocupacgédo com a edificagdo de uma comunidade educacional mais inclusiva e

tolerante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideragdes finais sdo apontados os principais resultados de acordo com os
objetivos tragado na pesquisa.

O objetivo geral ¢ entender se ha politicas, projetos ou praticas pedagodgicas em
andamento que busquem promover um ambiente mais inclusivo e respeitoso, € qual o impacto
dessas iniciativas sobre a convivéncia e aceitagdo da diversidade e os objetivos especificos,
abrange a descri¢do das possiveis manifestagdes fobicas referentes ao grupo LGBT nas salas
de aula.

Esses objetivos visam identificar situagdes de preconceito ou discriminagdo que podem
ocorrer, seja de forma explicita ou oculta dentro do ambiente escolar. Visa entender como essas
atitudes fobicas se manifestam na escola, sejam através de comportamentos, discursos, atitudes
do corpo docente, colegas ou outros agentes envolvidos no cotidiano escolar. Analisar as
iniciativas da escola para combater as discriminagdes relacionadas a diversidade de género e
sexualidade. Esses objetivos visam direcionar para agdes que as escolas estdo implementando,
ou ndo, para lidar com a questdo do preconceito e exclusdo das pessoas LGBT no contexto
escolar.

As respostas obtidas revelam-se uma compreensdo multifacetada do tema, refletindo a
influéncia de valores pessoais, crencas religiosas e diferentes abordagens pedagdgicas. Essa
pluralidade de opinides, destacou-se a complexidade e a necessidade de ac¢des educativas que
levem em conta essas multiplas visdes, promovendo um didlogo mais inclusivo e respeitoso
dentro da escola.

A pesquisadora desenvolveu o projeto de mestrado em resposta as numerosas
indagac0es dos/as docentes acerca das dificuldades enfrentadas ao abordar temas relacionados
aos alunos/as LGBT e a LGBTfobia no ambiente escolar. Diante dessas dificuldades, assim
como das apreensdes por parte da familia e da sociedade, a gestdo restringia a liberdade dos/as
docentes, resultando uma sensacao de inseguranga na abordagem.

Na qualidade de pesquisadora, encontrou dificuldades na realizacdo da pesquisa, visto
gue 90% dos docentes se identificavam como evangélicos. Os docentes demonstravam respeito
em relagdo as crencas, contudo, ndo se alinhavam com certas identidades de género. Desde a
gestdo até o corpo docente, a tematica de géneros ndo era amplamente discutida, entretanto,
havia uma aceitacao respeitosa em relagdo aos/as alunos/as e suas orientagdes sexuais.

A pesquisadora ndo enxerga, portanto, qualquer objecdo a orientagcdo sexual de cada

individuo; contudo, é imperativo reconhecer que o enfrentamento de familias e sociedade ainda
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se depara com a persistente realidade do preconceito e da discriminagdo. Ainda néo foi possivel
desconstruir este paradigma da LGBTfobia.

Dado recente siléncio em torno da tematica de género, foram iniciadas atividades com
os adolescentes sobre sexualidade, em parceria com a Assistente Social da escola, apos a
realizacdo da pesquisa. Constata-se a irrelevancia da continuidade das politicas educacionais na
instituicao escolar.

Em resposta, o docente Renoir afirmou que é desafiador abordar a questdo de género
sem 0 suporte de uma base legal que seja efetiva nas instituicGes de ensino. Diante deste
pressuposto os/as docentes sentirdo seguro e respaldado para discutir o tema. A pesquisa
evidenciou a relevancia da formagédo continuada e de palestras como meios de reforcar os
conhecimentos existentes, proporcionando, assim, maior familiaridade para lidar com questdes
LGBT na escola.

O impacto é essencial nas atitudes dos/as docentes na promocéo da equidade e na criagcdo
de um ambiente acolhedor. O estudo também visa a importancia do didlogo aberto sobre este
tema e propor medidas para erradicar a LGBTfobia, a discriminacao e a violéncia na questdo
de género e sexualidade.

A pesquisa evidenciou a necessidade da formacgdo continuada e propds politicas
educacionais no curriculo e conscientizacdo para criar ambientes escolares mais inclusivos e
respeitosos. A pesquisa apontou a complexidade das questdes de diversidade sexual e de género
no contexto educacional, a influéncia de diversos fatores, como valores pessoais e crencas
religiosas. As diversas opinides dos/as docentes refletiu na importancia de uma abordagem
flexivel, que respeite a individualidade de cada educador.

A énfase na formacéo continuada é essencial para o ensino e formacao, tanto para os/as
estudantes como para os/as docentes. Esta abordagem incentiva a consciéncia coletiva e a
necessidade de promover a compreensdo como uma forma eficaz de criar ambientes escolares
mais inclusivos.

A parceria proposta pelos docentes entre escola e familia e o importante papel dos pais
na orientacdo dos seus/a filhos/as sobre questbes relacionadas com a diversidade sexual e de
género. Este reconhecimento destacou-se uma abordagem mais abrangente que envolva todas
as partes interessadas da comunidade escolar.

Alguns docentes expressou a importancia de capacitacdo especifica na questdo de
género e sexualidade, indicando uma lacuna percebida no preparo para lidar com essas questdes
sensiveis como género e sexualidade na escola. Isso indica a importancia de formagao

continuada de desenvolvimento profissional para capacitar os/as educadores/as a enfrentar
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eficazmente os desafios emergentes no cenério educacional. O didlogo aberto e as a¢des sdo
estratégia importante para a criagdo de escolas verdadeiramente inclusivas, onde a diversidade
ndo é apenas aceita, mas também valorizada. A pesquisa mostrou-se 0 qudo urgente e
importante abordar questdes de diversidade, LGBTfobia e inclusdo na formacao continuada
para 0s/os docentes na rede de ensino, especialmente no ensino fundamental II.

Os/as docentes desempenham um papel importante na criacdo de uma cultura escolar
que respeite a diversidade. Isso exige desenvolver ndo apenas o conhecimento sobre as questdes
LGBT, mas também a capacidade emocional para lidar com situacdes dificeis dentro da escola.
As politicas antidiscriminacdo, a integracdo de temas LGBTfobia no curriculo que possam
contribuir para a criacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

A educacdo ndo é vista apenas para transmitir conhecimento académico, mas também
para moldar os valores e atitudes. Investir na formacdo docente, na conscientizacdo da
comunidade e na implementacéo de politicas inclusivas sdo passos essenciais para construir um
futuro educacional mais igualitéario e respeitoso para todos/as.

A partir das analises de dados apresentadas nesta pesquisa, observou-se que na
sociedade contemporanea, o padrdo dominante em questdes de sexualidade e género é baseado
na heteronormatividade, vista como a norma aceitavel, ou seja, entre homem e mulher, séo
socialmente aceitas. Nesse contexto, as relagdes entre pessoas de sexos 0postos, enguanto
qualquer desvio desse padrado é alvo de discriminacao e confronto.

Entretanto, um ponto relevante as identidades de género e a sexualidade sdo construgdes
sociais. Nesse contexto, os individuos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais
(LGBT), sem que essas identidades sejam fixas, estando sempre sujeitas a mudancas.

De maneira geral, o género é concebido fundamentado na dicotomia homem/mulher,
macho/fémea, e os conflitos surgem quando a sexualidade, imposto pela sociedade, se
manifesta, desafiando o sistema binario. Nesse momento, as institui¢des sociais, como familia
e escola, assumem o papel de conter esse conflito, impondo o padrdo de sexualidade e género
considerado normal.

Nesse contexto, a escola assume a responsabilidade de prevenir conflitos relacionados
a populacdo LGBT, procurando, muitas vezes, controlar e dissociar questfes ligadas a
sexualidade e ao género. Os curriculos e praticas pedagogicas sdo desenvolvidos para viabilizar
esse controle, transmitindo a ideia de heteronormatividade como padrdo socialmente aceito.
Apesar de frequentemente manter a ordem vigente, a escola pode ser um espaco propicio para

transformacoes e dialogo. Se ndo forem discutidas, as questdes de género, sexualidade e
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diversidade sexual contribuem cada vez mais para a consolidagdo da desigualdade, reafirmando
valores discriminatorios.

A pesquisa explorou-se as representacdes da sexualidade, identidade de género,
diversidade sexual, formacdo docente e LGBTfobia, além de analisar as dificuldades
enfrentadas pelos docentes no Ensino Fundamental 11 do Municipio de Selviria-MS. Ao abordar
esses temas, a pesquisa buscou identificar preconceitos e estigmas no ambiente escolar e
desenvolver estratégias de formacdo continuada para capacitar os/as docentes a tratar essas
questdes de forma inclusiva e eficaz.

Os resultados revelaram-se as instituicdes escolares mantém siléncio em relagcdo em
abordar nos curriculos questdes tdo importantes sobre género e diversidade sexual, percebe-se
que eles/as sentem receio em falar com clareza sobre o assunto. o que contribuiu para a
persisténcia e o avango do preconceito, discriminacgéo a populacdo LGBTfobia. A investigacao
também visou a falta de preparo deles/as em relacdo a esses temas. A pesquisa evidenciou
lacunas no conhecimento de muitos/as docentes sobre o0 assunto.

A analise de dados também sublinhou que além das iniciativas pedagdgicas e das
politicas inclusivas é fundamental fomentar um ambiente escolar que celebre a diversidade de
maneira abrangente. Isso implica na criacdo de espacos de didlogo com estudantes, docentes e
a comunidade escolar possa compartilhar experiéncias e aprender uns com os/as outros/as.

Os desafios enfrentados pelos/as docentes em lidar com a diversidade sexual e de género
sdo muitos e frequentemente envolvem a importancia de desconstruir preconceitos
profundamente enraizados. A formacao continuada deve, portanto, incluir ndo apenas aspectos
tedricos, mas também praticas reflexivas, experiéncias e vivenciais que permitam aos/as
docentes superarem seus préprios vieses, treinamentos de sensibilizacdo e desenvolvimento
pessoal sdo essenciais para esse processo.

Além disso, a pesquisa apontou a importancia de uma abordagem interdisciplinar no
curriculo escolar. A diversidade sexual e de género deve ser abordada ndo apenas em disciplinas
especificas, mas integrada de forma transversal em vérias areas do conhecimento, como
literatura, histéria, ciéncias sociais e biologia. Isso ajuda a normalizar e contextualizar essas
questdes dentro de um panorama mais amplo, demonstrando sua relevancia em diferentes
contextos e promovendo uma compreensao mais abrangente entre os/as estudantes.

A criacdo de materiais didaticos e essencial, pois livros, filmes, artigos e outros recursos
que retratam a diversidade de forma positiva e realista sdo poderosas ferramentas para desafiar

esteredtipos e promover a empatia. Com o envolvimento de pessoas especialistas na criagdo e
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selecdo desses materiais, pode-se garantir que sejam adequados e eficazes na promogao de um
entendimento inclusivo.

A parceria com as familias é outro pilar importante que foi visto pelos/as docentes.
Muitas vezes, as atitudes e crencas dos pais e responsaveis podem influenciar
significativamente as experiéncias dos/as estudantes na escola. A realizacdo de workshops e
sessOes informativas para pais pode ajudar a construir um entendimento compartilhado e
promover uma atitude de apoio em casa. Isso € essencial, pois a coeréncia entre as mensagens
recebidas na escola e em casa fortalece o0 senso de seguranca e pertencimento dos/as estudantes.

Portanto, a pesquisa enfatizou-se que a promog¢ao de um ambiente escolar inclusivo
requer um compromisso continuo e adaptavel. As escolas devem preparar o corpo docente para
revisar e ajustar as politicas e praticas educacionais, com novos modelos de ensino a medida
gue a sociedade evolui, novas necessidades vao surgindo. Ao abracar essa missao, a escola ndo
apenas aprimora a educacao de todos/as estudantes, mas também contribui para a formacéo de
cidaddos/a mais empaticos, informados e capacitados para viver numa sociedade justa e

igualitaria.
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ESH UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRESENGCA LGBTQIA+ NO AMBITO ESCOLAR: UM DESAFIO DOS/AS
PROFESSORES E PROFESSORAS DO ENSINO FUNDAMENTAL Il

Pesquisador: NADIR PEREIRA RODRIGUES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 74155323.7.0000.8030

Instituicao Proponente: Fundagdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.543.740

Apresentagao do Projeto:
Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.
Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.
Recomendagoes:

Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.
Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Segundo parecer. Todos os itens foram cumpridos. Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
APROVADOS:
Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n°

Endereco: : Rodovia Dourados/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems br
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Continuacéo do Parecer: 6.543.740

510 de 2016, manifesta-se pela APROVACAO em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as
recomendagdes do parecer anterior.

Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O(A) pesquisador(a) devera comunicar qualquer evento adverso ou alteragdo feita na pesquisa,
imediatamente ao Sistema CEP/CONEP;

** O(A) pesquisador(a) devera apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagdo na

Plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2206537 .pdf 18:47:47
QOutros QuestionarioplataformaBrasil.pdf 23/10/2023 |NADIR PEREIRA Aceito

18:41:21 | RODRIGUES
Projeto Detalhado / | NadirProjetocorrigidoefinalizadoProntoPl| 23/10/2023 |NADIR PEREIRA Aceito
Brochura ataforma.pdf 18:39:27 |RODRIGUES
Investigador
TCLE / Termos de | TCLENadirMestradofinalizado.pdf 23/10/2023 |NADIR PEREIRA Aceito
Assentimento / 18:38:18 |RODRIGUES
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de DeclaracaolnstitucionalEscola.pdf 14/09/2023 |NADIR PEREIRA Aceito
Instituicao e 09:55:40 |RODRIGUES
Infraestrutura
Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada_ok_assinado.p 13/09/2023 [NADIR PEREIRA Aceito
df 19:29:19 | RODRIGUES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco: : Rodovia Dourados/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems.br
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Continuagéo do Parecer: 6.543.740

DOURADOS, 30 de Novembro de 2023

Assinado por:
ADELIA MARIA EVANGELISTA AZEVEDO
(Coordenador(a))
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Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970
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APENDICE A

QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA PROFESSORES/ DO ENSINO FUNDAMENTAL
I1 (6° a0 9° ANO)

1. IDENTIFICACAO

1.1 DADOS PESSOAIS

Pseudonimo (Como vocé Idade: 20230 ( )31a40() 41 | Tempo de Atuacao
quer ser chamado): a 50 () acimade 51 anos como professor/a:
Grau de Escolaridade: Ano que leciona | Estado Civil:
Qual é o seu grau de escolaridade? para o Solteiro ( )
Ensino superior () Pos-graduagao fundamenta II: | Casado ( )
(especializagao) 6°ano () Separado ()
( )Pos-graduacdo (mestrado, doutorado) ( ) 7°ano () Divorciado ( )
Outro [especificar] 8°ano () Viavo ()
9%ano () Demais termos

Quais Disciplinas que lecionam: Artes ( como:
)Lingua Portuguesa ( ) Matematica ( Uniao Estavel ()
)Geografia( ) Historia( ) Ciéncias ( ) Lingua Amigado ()
Inglesa( ) Professor Auxiliar ( ) Reforco ( ) Amasiado ()
Outros () Outro ()
Qual a sua orientacio Considerando a classificacdo do Religiao:
sexual? quesito cor estabelecida pelo Catolica ( )

Instituto Brasileiro de Geografia e | Evangélica ( )
1. Lésbica( ) Estatistica (IBGE), como vocé se Espirita ( )
2. Gay( ) define? Umbanda, candomblé ou
3. Bissexual( ) 1. Branco/a ( ) outras religides afro-
4. Heterossexual () 2. Preto/a () brasileiras ()
5. Outro. [especificar] ( 3. Pardo/a( ) Ateu ( )

4. Amarelo/a ( ) Judaica ()

5. Indigena. Nao tem religido ( )

6. Outro [especificar] Outra () Qual?

PERGUNTAS ESPECIFICAS

1. Vocé tem conhecimento o que significa LGBTQIA+?

a. Sim

b. Néo

c Muito pouco

2. Em algum momento da sua trajetoria académica e/ou profissional vocé ja participou de

palestras, cursos e seminarios e/ou recebeu capacitacdo para trabalhar questdes relacionadas a
diversidade sexual ou género (LGTQIA+) na escola?



151

3. A gestdo escolar por meio da secretéria de educacdo ja incentivou ou incentiva os/as
professores/as a participarem de formacdes relacionadas a diversidade sexual ou género —
(LGBTQIA+) ou assuntos afins?

4. Vocé ¢ a favor a realizacdo de cursos de qualificacdo e formacéo de professores para
atender e acompanhar adolescentes e jovens LGBTQIA+ nos espacos educacionais?

5. Os programas de capacitacdo na questao da sexualidade e género foram desenvolvidos:
a. Presenciais

b. Semipresenciais

C. Né&o presenciais

d. Né&o houve

6. O planejamento das agdes curricular na escola, levou em conta uma

pesquisa/levantamento dos problemas enfrentados pela populacdo LBGTQIA+?
a. Sim

b. Néo
C. Né&o sei
7. Tem reformulagdo dos curriculos escolares visando a atualizacdo de contetdos que

trabalhem as questdes de género e sexualidade nos diferentes niveis da formagéo escolar;

8. Tem monitoramento e revisdo dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos, visando eliminar estereotipos, preconceitos e discriminacfes de género, orientacdo
sexual, raciais nas escolas;

Q. Vocé costuma trabalhar com os alunos/as tematicas relacionadas a diversidade sexual
ou género e as discriminacdes sofridas pela populacdo LGBTQIA+? Se sim, como? Poderia dar
exemplos?

10.  Vocé sente dificuldade em trabalhar com os alunos/as essas questdes inerentes a
diversidade sexual ou género, bem como, sobre as discrimina¢des vivenciadas pela populacao
LGBTQIA+ na escola? Se sim, porque e quais sdo estas dificuldades?
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11. Na escola que vocé leciona, Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), desenvolve algum
trabalho ou acdo educativa voltada para questdes relacionadas a diversidade sexual, orientacdo
sexual e visando a superacdo das discriminacdes e preconceitos vivenciados pela populago
LGBTQIA+ no cotidiano escolar?

12. Producéo e/ou edicdo de videos ou filmes sobre as questfes e historias do movimento
LGBTQIA+ no Brasil ja foi passado na escola?

13.  Para vocé de quem é a responsabilidade em trabalhar com as questdes relacionadas a
diversidade sexual ou orientacdo sexual? Familia? Escola? Outros? Por qué?

14. Tem acompanhamento especializado para estudantes LGBTQIA+ vitimas de
discriminagao e preconceito, por uma equipe interdisciplinar?

15.  Os responsaveis/pais dos/as alunos/as tem o direito de proibir a escola e/ou os/as
professores/as de abordar determinados assuntos que contrarie suas opinides e crengas como 0s
relacionados a diversidade sexual ou género? Qual seu posicionamento?

16.  Vocé acredita que praticas de discriminacdes em razdo da identidade de género e/ou
orientacdo sexual podem afetar o desempenho escolar do/a aluno/a LGBTQIA+ e/ ou contribui
para a evasdo dos mesmos do espaco escolar? Comente:

17. Em casos de discriminacdo, houve apoio de colegas ou da instituicdo para resolver ou
superar o problema?

18.  Vocé identificou alguma repressdo de préaticas discriminatorias e preconceituosas
presentes nas escolas por parte dos proprios alunos?
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19.  Tem alguma legislacdo especifica antidiscriminatoria/anti-homofobica na educagdo do
seu Municipio?

a. Nenhuma

b. N&o sei

20.  Sealgum/a aluno/a dissesse a vocé que faz parte da populacdo LGBTQIA+, qual seria
a sua abordagem/atitude perante esta situagao?

21.  Vocé gostaria de fazer algum comentario ou pergunta, sobre a pesquisa e/ou tema deste

estudo?

22.  Emsua opinido, quais as acGes pedagdgicas de orientacdo que podem ser trabalhadas na
escola sobre o combate a homofobia, a discriminagéo e violéncia de género e sexualidade, bem

como, quais atitudes vocé acredita que a escola deve tomar em relacéo a estas situagoes?

APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar da Pesquisa Docéncia sobre A Presenga
LGBTQIA+ no ambito escolar: Um desafio aos/as professores e professoras do Ensino
Fundamental II (6° ao 9° Ano), responsabilidade da pesquisadora Nadir Pereira Rodrigues, no
qual pretende-se abordar a tematica dos desafios enfrentados pelos docentes a luz dos alunos/as
LGBTQIA+ no Ensino Fundamental II. Desse modo, partimos das dificuldades e desafios que
os professores/as enfrentam e a busca por possiveis solugdes para capacita-los, buscando de
maneira humanizada e ética lidar com a diversidades sexual e orientacdo sexual da comunidade
discente.

Sua participagdo é VOLUNTARIA e se dard por meio de um questionario, terd a
garantia de plena liberdade para decidir sobre sua participagdo, podendo retirar seu

consentimento em qualquer face da pesquisa, de acordo com Resolucdo CNS n° 510 de 2016,
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Art. 17, Inciso II1.

Se o/a Sr./a aceitar participar, contribuird para a busca de solu¢des para lidarem com os
alunos LBTQIA+, buscando possiveis solugdes para os desafios enfrentados por corpo docente,
de maneira que possibilitard uma imagem positiva de si mesma e da valoriza¢ao da comunidade
LGBTQIA+.

Para participar da pesquisa, o/a senhor/a: ird responder a um questionario com vinte e
um perguntas no total, dezessete de alternativas e quatro dissertativas. Esses dados serdo
colhidos pela pesquisadora e as respostas serao analisadas aos quais os resultados obtidos serao
discutidos na pesquisa. O CEP (Consenso da Conep) que ¢ formado pela Conep (instancia
maxima de avaliagdo ética em protocolos envolvendo seres humanos) e pelo CEP (comités de
Etica em Pesquisa) assegura a manutengdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa durante todas as fases da pesquisa (Resolugdo CNS n°® 466 de 2012, item IV.3.e).

Os participantes da pesquisa poderdo sofrer riscos, de acordo com Resolugcao CNS n°
466 de 2012, item I'V.3.b, riscos minimos no momento de responder o questionario, ao participar
voluntariamente, como por exemplo do constrangimento ao responder determinada pergunta ou
até mesmo se negar de responder alguma questdo ou ponto questionado, irritagdo ou divergéncia
de algum tipo de ideologia. Caso o/a participante queira deixar de participar em qualquer
momento da pesquisa ndo sofrerda nenhum tipo de impedimento, sem sofrer prejuizo algum.
Nao havera nenhum tipo de interferéncia da pesquisadora sobre os entrevistados/as. Sera
oferecido apoio psicoldgico, caso seja necessario aos professores participantes da pesquisa,
respeitando todas as normas da Resolu¢ao 510/2016 e também a possibilidade de indenizagao,
conforme Resolu¢do CNS n° 466 de 2012, item IV.3.h.

Os beneficios que a pesquisa possa causar sdo: contribuir para a formag¢ao da identidade
dos/as alunos/as LGBTQIA+, constru¢dao de uma imagem positiva de si mesma e do sentimento
de pertencimento a institui¢do, do reconhecimento e da valorizagdo da comunidade LBTQIA+
na institui¢do e na comunidade local.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o/a Sr./a desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serao analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. A pesquisadora estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento
que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apos ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informagdes a seguir,

no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
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que estd em duas vias e também serd assinado por mim, pesquisadora, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra ¢ da pesquisadora responsavel. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé€ podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Nadir Pereira
Rodrigues nos telefones:(18) 98134-3327. Em caso de duvidas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67)
3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em
Dourados — MS, Bloco A, piso superior — Sala 11 -Horario de atendimento: 8:00 as 13:00 horas,
de segunda a sexta.

Eu, , fui informado/a e aceito participar da pesquisa , onde

a pesquisadora me explicou como sera toda a pesquisa de

forma clara e objetiva.

I1ha Solteira, 12 de setembro de 2023.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Participante

da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Nadir Pereira Rodrigues

Telefone para contato: (18) 98134-3327 E-mail:
nadirfigueredo@hotmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.

APENDICE C

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu, Alan da Silva Souza, diretor escolar da E.M.E.I.E.F. Joaquim Camargo, Selviria-
MS. Autorizo a realizacdo da pesquisa de Mestrado intitulada: A Presenca LGBTQIA+ no
ambito escolar: um desafio aos/as professores e professoras do Ensino Fundamental 1. A
pesquisa sera desenvolvida junto aos professores/as do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° Ano)
sob a responsabilidade da pesquisadora Nadir Pereira Rodrigues e sua orientadora Profa Dra
Maria José de Jesus Alves Cordeiro/UEMS, do Programa de Mestrado em Educacdo, Unidade
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Universitaria de Paranaiba, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Ilha Solteira, 2023

Alan da Silva Souza
Diretor Escolar
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