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RESUMO

Esta dissertacdo foi realizada no Mestrado em Educacdo desenvolvida junto ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (PGEDU-
UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa “Historia, Sociedade e
Educagao”. Trata-se de uma pesquisa histérica que se encontra inserida no ambito da Historia
da Educacdo Profissional e tem como objetivo geral investigar aspectos da cultura escolar na
Escola Agricola de Jales (de 1988 a 1996), buscando compreender como se desenvolveram
praticas educativas e culturais que deram forma a historia da escola. O problema
norteador/orientador da pesquisa estd proposto na seguinte questdo: quais as condicdes de
possibilidade que contribuiram para a criacdo da Escola Técnica Agricola de Jales e como sua
cultura escolar estd representada nas fontes historicas? Com essa finalidade, propomos a
realizacdo de uma pesquisa documental e qualitativa sobre a historia da Escola Agricola de
Jales, atualmente vinculada ao Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza. O
recorte temporal esta delimitado entre os anos de 1988 (fundagdo da escola) e 1996, pois, logo
em seguida a aprovacdo da LDB n° 9.394/1996, o governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) emitiu o Decreto n° 2.208/1997, que separou 0s ensinos médio e técnico. O suporte
tedrico contou com as contribuicbes de André Chervel (1990), Vifiao Frago (1995) e
Dominique Julia (2001). A partir da perspectiva da cultura escolar foram analisadas fontes
documentais diversas, localizadas no arquivo institucional da escola pesquisada e do Centro
Paula Souza, complementada pela localizacdo e visita a acervos particulares e publicos
(museus) do municipio de Jales. Por meio da anélise dessas fontes, elaboramos interpretacdes
sobre a constituicdo historica do ensino agricola no municipio de Jales e sobre o impacto desta
cultura agricola na identidade do municipio. Desse modo, analisamos as praticas escolares da
instituicdo pesquisada, pois adentramos na Escola Técnica Agricola de Jales e conhecemos
seu cotidiano, suas praticas, sua cultura escolar. Como resultado, constatamos que a Escola
Agricola de Jales ¢ mais que um espaco de divulgacdo de saberes cientificos: a escola
mostrou-se ser um lugar de praticas cotidianas inventivas, lugar de producdo de valores e de
atitudes. Em meio as atividades pedagdgicas e rotineiras, a escola produziu identidade e
caracteristica na vida dos sujeitos que atuaram nela e em sua propria trajetéria no tempo.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Ensino agricola. Cultura escolar.
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ABSTRACT

This dissertation was written for the Master's Degree in Education developed with the
Postgraduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul (PGEDU-
UEMS), University Unit of Paranaiba, in the research line “History, Society and Education”.
It is a historical research that is inserted in the scope of the History of Professional Education
and has as its general objective to investigate aspects of the school culture at the Agricultural
School of Jales (from 1988 to 1996), seeking to understand how educational and cultural
practices were developed that shaped the history of the school. The guiding problem of the
research is proposed in the following question: what were the conditions of possibility that
contributed to the creation of the Agricultural Technical School of Jales and how is its school
culture represented in the historical sources? To this end, we propose to carry out a
documentary and qualitative research on the history of the Agricultural School of Jales,
currently linked to the Paula Souza State Center for Technological Education. The time frame
IS between 1988 (the school was founded) and 1996, because, shortly after the approval of
LDB n° 9.394/1996, the government of Fernando Henrique Cardoso (FHC) issued Decree n°
2.208/1997, which separated secondary and technical education. The theoretical support was
provided by André Chervel (1990), Vifiao Frago (1995) and Dominique Julia (2001). From
the perspective of school culture, various documentary sources were analyzed, located in the
institutional archive of the school studied and the Paula Souza Center, complemented by the
location and visit of private and public collections (museums) in the municipality of Jales.
Through the analysis of these sources, we elaborated interpretations about the historical
constitution of agricultural education in the municipality of Jales and about the impact of this
agricultural culture on the identity of the municipality. Thus, we analyzed the school practices
of the institution under study, since we entered the Jales Agricultural Technical School and
learned about its daily life, its practices, and its school culture. As a result, we found that the
Jales Agricultural School is more than a space for the dissemination of scientific knowledge:
the school proved to be a place of inventive daily practices, a place for the production of
values and attitudes. Amidst the pedagogical and routine activities, the school produced
identity and characteristics in the lives of the individuals who worked there and in its own
trajectory over time.

Keywords: Professional Education. Agricultural education. School culture.
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17

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se na subarea da Historia das Instituicbes Escolares, mais
especificamente no ambito da Histdria da Educacgéo Profissional, e objetiva uma contribuicédo
para a histéria da educacao paulista. Apresenta-se por meio de narrativa historica, pelo viés da
cultura escolar, quanto a génese e consolidacdo do ensino profissional e tecnoldgico agricola
no municipio de Jales-SP. O recorte esta delimitado entre os anos de 1988 (criacdo da escola)
e 1996, pois, logo em seguida a aprovacdo da LDB n° 9.394/1996, o governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC) emitiu o Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, que separou 0s
ensinos medio e técnico. Ao analisarmos a reforma da Educacédo Profissional, segundo Cunha
(2002), o Decreto 2.208/97 produziu um sistema de educacdo profissional paralelo ao ensino
regular de educacdo geral. Na ocasido, houve a promulgacao dos decretos-leis referentes ao
ensino, chamados de “leis” organicas.

Primeiramente, para compreender a cultura de uma instituicdo escolar, é necessario
identificar em qual proposta pedagdgica é baseada a oferta de cursos, quais seus publicos, sua
missdo educacional e como se da sua relacdo com a sociedade em seu entorno. Nesta
pesquisa, 0 objeto de estudo refere-se a Escola Técnica Agricola de Jales, que é uma
instituicdo publica de educacdo profissional e tecnolégica (EPT). Esta € uma das
caracteristicas que diferenciam esta escola de outras que atendem aos adolescentes no Ensino
Médio e nos cursos técnicos em Jales, pois oferece educacdo profissional integrada a
educacdo basica, numa perspectiva politécnica e omnilateral, ou seja, voltada a formacao dos
sujeitos para 0 mundo do trabalho, e ndo para o mercado de trabalho. Para a implementacgéo
da educacao profissional, o trabalho aplicado nas disciplinas escolares esta diretamente ligado
ao desenvolvimento do pensamento critico do estudante e deve estimular a iniciativa e
criatividade, e ndo apenas a formacdo de meros reprodutivistas de movimentos mecanicos
durante as atividades de trabalho nas fazendas.

Este estudo originou-se das minhas inquietacdes advindas das experiéncias enquanto
professora na Escola Técnica Estadual Dr. José Luiz Viana Coutinho, ou “Escola Técnica
Agricola de Jales”. Sempre tive interesse em entender melhor como o Ensino Agricola
constituiu e constitui a identidade da escola na cidade de Jales, e o questionamento de qual o
impacto desta cultura agricola na identidade do municipio. Entdo, a pesquisa foi circunscrita a
realidade de uma escola agricola, que representa um caso a ser estudado, tendo a cultura
escolar como tema. Enfatizamos que os critérios que nortearam a selecdo da escola em

questdo foram: eu ser docente desta instituicdo desde 2010; ela contar com significativa parte



18

da equipe escolar original até os dias atuais; ter condi¢cdes favoraveis e facilitadoras para a
pesquisa e a analise dos documentos em arquivos e dos dados necessarios para responder as
questdes que sintetizam o problema delimitado.

Para compreender melhor a instituicdo a ser estudada, investigamos a génese do
ensino agricola, que foi institucionalizado no Brasil do século XIX, e notamos que sua
configuragdo em cada momento historico estd imbricada ao desenvolvimento econémico,
cultural e social da sociedade brasileira, respondendo tanto a aspectos da politica e atividade
econbmica, quanto a demandas sociais e educacionais. Foi desta forma que ocorreu no
municipio de Jales a fundacdo da escola pesquisada, a qual confluiu com interesses locais de
cunho econdmico e politico, ja& que parte da economia jalesense baseava-se e baseia-se
fortemente na economia agropecuaria.

Ao pesquisar especificamente o desenvolvimento do ensino agricola no estado de Sao
Paulo, Machado (1992), em dissertagdo intitulada “Ensino Agricola no Estado de Séo Paulo:
introducdo ao estudo relacdo trabalho-educacdo”, também defendeu o pioneirismo paulista em
ambito nacional na organizacdo das atividades do setor agrario, da economia e do ensino
agricola.

Na visdo de Kuenzer (2007), a escola técnica deve alinhar conhecimento e producao,
buscando desenvolver no estudante a capacidade de trabalhar técnica e intelectualmente,
unindo uma educacdo basica a uma formacao profissional oportuna. Assim, permite-se que 0
estudante (futuro trabalhador e cidaddo) “participe ativamente do processo de construgdo
social” (Kuenzer, 2007, p. 39).

A Escola Técnica Agricola de Jales se estruturou em contexto complexo e
multifacetado por questdes politicas e econdmicas, sendo importante considerar as diferentes
motivacOes que possibilitaram a sua existéncia. Nesse sentido, destacamos 0 processo de
criacdo da Escola Técnica Agricola de Jales, com énfase na problematizacdo em torno da
existéncia de uma cultura escolar agricola voltada para a formacdo de méo de obra para esse
tipo de atividade. Objetivamente, propomos, por meio da pesquisa, responder a seguinte
questdo: segundo os documentos oficiais, prescri¢des legais e fontes historicas, o que se
materializou na estrutura institucional e nas praticas formativas desenvolvidas na Escola
Agricola de Jales? Ou seja, 0 objetivo geral deste trabalho é investigar aspectos da cultura
escolar na Escola Agricola de Jales (de 1988 a 1996), buscando compreender como se

desenvolveram praticas educativas e culturais que deram forma a histéria da escola.
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O problema norteador/orientador da pesquisa esta proposto na seguinte questao: quais
as condicbes de possibilidade que contribuiram para a criacdo da Escola Técnica
Agricola de Jales e como sua cultura escolar esté representada nas fontes histéricas?

Para tanto, é necessario compreender e “conhecer o processo historico de uma
instituico educativa e analisar a genealogia da sua materialidade, organizacéo,
funcionamento, quadros imagéticos e projetivos, representacfes, tradicdo e memodrias,
praticas, envolvimento, apropriacdo” (Magalhées, 2004, p. 58). No caso em questdo, trata-se
de uma cultura escolar agricola, materializada na forma de organizacao interna e nas suas
atividades cotidianas.

Com a finalidade de levantarmos os trabalhos existentes sobre o objeto da pesquisa em
estudo, realizamos um levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacfes Capes e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Para isso, utilizamos o
descritor “Escola Agricola”.

A partir deste descritor, encontramos 83 trabalhos académicos, entre teses e
dissertacdes. Desses, selecionamos 17 que abordam a histéria de escolas agricolas no pais. O
maior numero de estudos concentra-se sobre Escolas Agricolas do Estado de Minas Gerais.
Também foram encontradas pesquisas sobre Escolas Agricolas existentes no Rio Grande do
Sul, Bahia, Goias, Rio Grande do Norte e Sdo Paulo, conforme relacionados no quadro

abaixo:

Quadro 1: Levantamento realizado no Catalogo de Teses e Dissertagdes Capes e na Biblioteca Digital Brasileira

de Teses e Dissertacfes (BDTD) com o descritor escola agricola
Estado da
Autor Titulo Nivel Programa Ano Instituicdo
pesquisada
Adalberto Pela moralizacao do trabalho e Historia
Alves De prosperidade da indUstria nacional: | Mestrado UFMG 2017 | Minas Gerais
Mattos a Escola Agricola Unido Indistria
(1864-1884)
Ana Modernizar o campo pelo ensino Doutorado Educagdo 2018
Carolina De agricola: a organizagdo da Escola UFMG Minas Gerais
Almeida Agricola de Barbacena (1933-1964)
Bergamaschi
Ednaldo Capitalismo tardio e educacdo Doutorado Educagdo Minas Gerais
Goncalves | profissional: as escolas agrotécnicas UFSCar 2012
Coutinho federais mineiras de Barbacena, Rio
Pomba e Uberlandia (1940-1970)
José Ciéncia e prética: ensino agricola | Doutorado Educacdo 2009 Minas Gerais
Normando na educagdo presbiteriana em Historia,
Gongalves Minas Gerais (1908-1938). Politica,
Meira Sociedade/
PUC-SP
Livia Historia Da Educacdo Agricola Do | Doutorado Educacéo 2016 | Minas Gerais
Carolina Sul De Minas Gerais: A Escola UFSCar
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Vieira Agricola De Muzambinho (1948-
1985)
Lucas O ensino de laticinios nos Mestrado Educacéo, 2017 | Minas Gerais
Pereira primdrdios da Universidade Federal Arte,
Rezende de Lavras (1908-1938) Histdria da
Cultura
MACKENZIE
Marcela Historia da escola agricola de Educacdo Minas Gerais
Pereira lavras: o protestantismo e a Mestrado CEFET 2019
Freitas educacao do trabalhador do campo
Lemos (1908-1938)
Rosana Por entre memorias e arquivos, Mestrado Educacdo Minas Gerais
Vidigal interpretacdes e teceduras: um UFJF
. 2006
Santiago mergulho no passado do centro
Cappelle federal de educacdo tecnoldgica de
Rio Pomba/MG (1956 - 1968)
Thiago de Memodria e histdria institucional: o Mestrado | Administracdo | 2006 | Minas Gerais
Oliveira processo de constituicdo da Escola UFLA
Andrade Superior de Agricultura de Lavras —
ESAL (1892-1938)
Ana Claudia | Contribui¢des das escolas agricolas | Mestrado Desenvolvi- 2014 | Rio Grande do
Leite para o desenvolvimento da mento Sul
agricultura: estudo de casos na Regional
regido Corede fronteira noroeste do UNIJUI
estado do Rio Grande do Sul
Paulo Cesar | A pronlncia do mundo através da Mestrado Educacéo 2004 | Rio Grande do
Gastaldo palavra. Um estudo sobre o Ambiental Sul
Claro processo de constituicdo e FURG
desenvolvimento da Escola
Agricola Florestal e Ambiental de
I16polis/RS
Lauro José As ruinas guardam memodrias: Mestrado | Arqueologiae | 2021 Bahia
de Assungéo representacfes sociais sobre a Patrimdnio
Rosa Escola Agricola de S&o Bento das Cultural
Cardoso Lages em S&o Francisco do Conde UFRB
— Bahia
Silvia A Escola Agricola de Urutai (1953- | Mestrado Educacéo 2014 Goiés
Aparecida 1963): singularidades da cultura UFG
Caixeta Issa escolar agricola.
Joanice e A Sociologia e a formacéo do Mestrado Educacéo 2006 | Rio Grande do
Silva técnico agricola: um estudo na UFRN Norte
Miranda escola agricola de Jundiai (RN)
Lourdes Ensino Agricola no Estado de Séo Mestrado Educagdo 1992 Séo Paulo
Maria Paulo: introdugdo ao estudo da UNESP
Machado relacdo trabalho -educacéo.
Marta A Reforma da Educacéo Mestrado Educagdo 2002 Séo Paulo
Leandro da Profissional de nivel técnico UFSCar
Silva
Rodrigo Escola agricola pratica “LUIZ DE Mestrado Educacéo 2011 Séao Paulo
Sarruge QUEIROZ” (ESALQ/USP): sua UNICAMP
Molina génese, projetos e primeiras

experiéncias — 1881 a 1903

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Além disso, também foi realizado um levantamento, nos dois bancos de dados citados

acima, com os descritores “Centro Paula Souza” e “Escola Técnica Agricola”, e constatou-se

a existéncia de 54 trabalhos académicos entre teses e dissertacdes, que enfocam a educacao
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técnica de nivel médio e tecnologia de nivel superior. Desses, oito trabalhos abordaram
exclusivamente o ensino técnico. Entre os 46 trabalhos académicos sobre o ensino técnico,
prevalecem as questdes do trabalho docente e a expansdo do ensino técnico frente as politicas
educacionais do Centro Paula Souza. Somente cinco destas pesquisas fazem estudos sobre
aspectos dos cursos agricolas nas diferentes unidades do Centro Paula Souza, conforme
relacionados no quadro abaixo.

Quadro 2: Levantamento realizado no Catalogo de Teses e Dissertagdes Capes e na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD) com os descritores Centro Paula Souza e Escola Técnica Agricola

Autor Titulo Nivel Programa/Instituicdo/ | Ano de
Local defesa
Daniel Construindo uma gestéo Doutorado Educagdo 2003
Garcia participativa no Centro Estadual UNESP
Flores de educacéo tecnolégica Paula Séo Paulo
Souza-unidade Amim Jundi
Karina A formagao no ensino Mestrado Gestdo e Inovagdo na 2019
Aparecida profissionalizante no segmento Profissional Industria Animal.
Fioretti do agronegdcio: um estudo de USP
caso na ETEC Agricola de Pirassununga
Santa Rita do Passa Quatro
Bruno Integracdo do ensino técnico ao Mestrado Educacéo 2021
Michel da médio na habilitagdo UNESP
Costa profissional em agropecuaria no Marilia
Mercurio Centro Paula Souza: limites e
contradi¢bes
Renato de Classes descentralizadas do Mestrado Gestdo e 2020
Menezes Centro Paula Souza na regido profissional Desenvolvimento da
Quintino metropolitana do Vale do Educagdo Profissional
Paraiba e litoral norte do Estado FATEC
de S&o Paulo
Marta® A Reforma da Educacéo Mestrado Educacéo 2002
Leandro da Profissional de nivel técnico: UFSCar
Silva impactos e impasses sobre 0 S&o Carlos
ensino agricola no Estado de
Sdo Paulo

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).

E importante destacar que, nesses bancos de dados, ndo foram encontradas pesquisas
sobre a Escola Técnica Agricola de Jales e o ensino técnico agricola no municipio de Jales.
Portanto, a presente pesquisa propde a realizacdo de um trabalho pioneiro sobre essa escola,
visando a compreensdo do desenvolvimento do ensino técnico agricola no referido municipio,
assim como a preservacdo da memoria desta instituicdo de ensino e a contribuicdo para a

historia da educacdo agricola na regido, no estado de Sdo Paulo e no Brasil.

1 Esse trabalho foi mencionado também na tabela sobre o Ensino Agricola no Estado de Séo Paulo.
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Para compreender como se constitui a cultura escolar por meio da histéria da Escola
Técnica Agricola de Jales, propomos a realizagdo de uma pesquisa documental e qualitativa,
com base em bibliografias sobre o ensino técnico agricola, documentos institucionais e dados
quantitativos do Centro Paula Souza.

A abordagem metodoldgica foi desencadeada por uma revisdo bibliografica, com a
consulta a fontes documentais diversas, localizadas no arquivo institucional, complementada
pela localizacdo e visita a acervos particulares e publicos (museus). O exercicio de
identificacdo das fontes tedricas dos autores e das obras direcionadas ao estudo das
instituicOes escolares, em um primeiro momento, indicou a necessidade de compreender
melhor o instrumento metodoldgico, o qual possibilitasse a investigacdo da histéria da Escola
Técnica Agricola de Jales, apontando indicativos de sua identidade. Dessa forma, segundo
Magalhaes (2004, p. 117-118):

Procurando sistematizar, pode afirmar-se que a constru¢do da identidade
historica das instituicbes educativas € um desafio de complexificacdo e de
integracdo multidimensional e multifatorial, documentado e avaliado por
meio de variaveis e categorias de andlise interdisciplinares — abordagem
sociologica,  pedagOgica, econdmica, organizacional, curricular,
antropoldgica.

A partir de nossa escolha metodoldgica, a pesquisa caracteriza-se como historica,
porque € sustentada por ferramenta documental e bibliografica, e porque se situa no campo
cientifico da Historia da Educacdo; e documental porque, fundamentalmente, tem o suporte de
documentos oficiais e manuscritos histéricos do periodo de recorte temporal da pesquisa, 0s
quais permitem verificar aspectos referentes as prescricdes e normatizagdes dos cursos,
rotinas e praticas instituidas na escola. A pesquisa documental e bibliografica tem como ponto
de partida o levantamento, leitura e estudo de publicacBes e teses relacionadas aos temas
ensino profissional, ensino agricola e cultura escolar.

Primeiro, digitalizamos toda a documentagdo escolar e documentos oficiais do recorte
temporal disponiveis na escola; também digitalizamos os recortes de jornais encontrados no
museu municipal de Jales e, por fim, adotamos 0 mesmo procedimento com as fotografias dos
acervos pessoais (ex-professores da escola) e as encontradas na propria escola (arquivo
morto).

A cultura escolar e a historia de uma instituicdo escolar podem ser reconstruidas a
partir de uma diversidade de documentos e materiais, sendo a fotografia um destes
documentos possiveis; ela foi usada para construir a narrativa historica sobre a Escola Técnica

Agricola de Jales.
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As fontes para efetivacdo da pesquisa proposta sdo a analise de documentos do Centro
Paula Souza (decretos, portaria, propostas pedagogicas dos cursos, propostas de curriculos),
documentos produzidos pela Escola Técnica Agricola de Jales (proposta pedagdgica da
escola; proposta pedagogica do curso agricola; fotos e cartazes de eventos; documentos da
fundacdo da cooperativa agricola entre outros). Também sdo analisadas informagdes
levantadas no banco de dados Cetec?, o qual permite a consulta de varios dados das Escolas
Técnicas Estaduais (Etecs), possibilitando um mapeamento das Unidades do Centro Paula
Souza no estado de S&o Paulo. Nele ha informacGes desde as matriculas iniciais até o
acompanhamento de egressos dos cursos técnicos. E ainda, legislacdo federal e estadual sobre
0 ensino técnico agricola: leis; decretos; decretos-leis; portarias ministeriais; e pareceres do
Conselho Nacional de Educacdo e Conselho Estadual de Educacao.

Todos os documentos utilizados na pesquisa sdo analisados nas perspectivas propostas
pela Historia Nova, a qual considera todo documento como uma construgdo social e, portanto,
um instrumento de poder, um monumento (Le Goff, 2003). Por isso, deve ser sempre
analisado a partir das condi¢6es em que foi produzido e das suas intencionalidades, de modo a
desmistificar seu significado aparente. O documento ndo € qualquer coisa que fica por conta
do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacBes de forgcas que ai
detinham o poder.

A revisdo bibliogréfica selecionada foi essencial para fundamentar questdes inerentes
a cultura escolar agricola e a instituicdo escolar. Com essa base e percurso, foi possivel
desencadear o processo de interpretacdo e analise com o objetivo de evidenciar aspectos da
cultura escolar agricola instituida na origem da Escola Técnica Agricola de Jales,
contribuindo para a interpretacdo histérica de sua existéncia, baseada nas fontes oficiais
consultadas.

Muitos dos documentos utilizados na pesquisa pertencem ao arquivo institucional da
escola pesquisada, constituido pelas seguintes fontes: atas que registraram 0s acontecimentos
da instituicdo; atas de reunides de pais; primeira ata de fundagdo da Associacdo de Pais e
Mestres (APM); registros de atribuicdo de aulas; livro ata de registro de grades curriculares;
fotografias do acervo escolar; livro de recortes do Diario Oficial elaborado por um
funcionario nao identificado, o qual recortava do Didrio Oficial da Unido as “notas” referentes
a regulamentacdo do ensino agricola e as determinagcfes do Estado para as escolas agricolas

em funcionamento na época; escritura publica de transferéncia do patriménio; documento do

2 Disponivel em: http://bdcetec.cpscetec.com.br/index.php. Acesso em: 08 nov. 2024.
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registro de doacdo de imodvel; livro com registro de ocorréncias indisciplinares dos alunos;
livro ata de posse e exercicio de funcionarios estaduais; historicos dos alunos apontando o
curriculo da escola; questionario socioeconémico respondido por alunos; calendario escolar,
entre outros, como recortes de jornais mostrando a demora para o inicio das atividades da
instituicdo de ensino.

Podemos mencionar os apontamentos de Magalhdes (2004) quando comenta sobre a
epistemologia das instituicGes educacionais, que deve compreender 0s seguintes passos:
materialidade, representacdo e apropriacdo, quadro memorialisticos, modelizacGes. Para esse
autor, o estudo da historia institucional demanda a focalizacdo das relagBes das instituicGes
com o meio sociocultural, associando a descricio e caracterizacdo do publico ao
guestionamento e a (re)construcdo das representacdes simbdlicas das praticas e dos idearios
educativos que marcam e constituem a identidade histérica da instituicdo educacional
investigada.

Quanto ao estudo das préaticas escolares, em especial daquelas que se encontram
presentes no cotidiano da institui¢do, utilizamos como categoria de analise a cultura escolar.
Para explicitar essa opc¢do, buscamos nas contribuicbes de Vifiao Frago (1995), André
Chervel (1990) e Dominique Julia (2001) a compreensdo da definicdo de cultura escolar®.
Tais autores propdem uma mudanca do olhar que até entdo somente se fixava, ou somente
enfatizava, 0s processos escolares externos a instituicdo para um olhar mais interno dessa
realidade.

E nesse contexto do cotidiano da escola que os objetivos do ensino e da aprendizagem
se desenvolveram. E é nesse espaco de producdo de culturas que se produziram as
materialidades relacionadas aos processos de escolarizag¢do, mas, sobretudo, produziram-se as
vulnerabilidades. Nesse ambiente, convergiram-se culturas diversas, advindas de lugares e
momentos diferentes, trazendo de forma subentendida em cada sujeito que esteve envolvido
nessa trama a sua propria historia de vida, a historia do seu grupo de pertencimento e as
representacfes que marcaram cada um.

Dessa forma, a histdria das instituicdes escolares € uma categoria que possibilita olhar
para a escola com diferentes objetivos. Magalhdes (2004) afirma que, para compreender a

historia de uma instituicdo, é necessario ir alem do sistema educativo, ou seja, € preciso

3 Optamos por abordar varios conceitos de culturas escolares para que possamos perceber pontos comuns e de
divergéncia entre esses pensadores. Desta forma, a questdo da reflexdo sobre cultura escolar podera ser analisada
em diferentes vieses.



25

entender os contextos da comunidade, do territorio e dos publicos, entre outros elementos. Por
iSs0, uma pesquisa sobre a histdria das instituicGes escolares possui uma maior complexidade.

Destarte, as escolas tém historia e existéncia que excedem os individuos, que
contribuem para a construcdo de suas identidades, concepcles, experiéncias, conflitos,
comemoracdes, ou seja, as relagdes sociais envolvendo todos os sujeitos. Sdo exatamente
esses elementos que motivam a pesquisa sobre as instituicbes escolares, isto é, analisar a
trajetdria da instituicdo, das pessoas, das ideias, das celebracdes, dos enfrentamentos, da
cultura, enfim, o que desenvolveram nesses espacos ao longo do tempo, bem como suas
interagcBes com 0 universo que as cercam — 0 mundo em que vivem — e a cultura escolar
produzida.

Definimos a cultura escolar como um conjunto de normas e praticas relacionadas a
transmissdo de conhecimentos e comportamentos, destacando a necessidade de
contextualizacdo em relacdo as culturas religiosas, politicas e populares de cada época. Além
disso, ressaltamos a importancia de examinar ndo apenas as hormas, mas também as praticas
reais nas escolas e como essas praticas evoluiram em resposta as mudancas na sociedade e na
educacdo.

A escolha de Julia (2001), Vifiao Frago (1995) e Chervel (1990), conforme observado
anteriormente, deu-se devido a suas formulagfes concernentes a cultura escolar terem se
deslocado do olhar que até entdo se concentrava nos processos externos da escola, para um
olhar mais interno dessa realidade. As acepcdes externadas nos textos desses autores sobre a
cultura escolar podem ser vistas como complementares para 0 nosso trabalho, pois nos
auxiliaram na analise da cultura e préticas escolares na escola técnica agricola de Jales nos
anos de 1988 a 1996.

Ao examinar a relacdo entre cultura e educacdo estabelecida no interior da escola,
existe um aspecto essencial que requer reflexdo: a relacdo da escola com a cultura do lugar
onde ela esta inserida. Esse lugar € um espago que contém vida, uma vez que esta carregado
de memodrias e significa¢des. Entdo, os alunos, familiares e a escola fazem parte do mesmo
espaco e tém sentimento de pertencimento, de enraizamento, e necessitam ser reconhecidos
no conhecimento que a escola cria e transmite, o que equivale em uma ampliacdo do sentido
cultural. Isso posto, a escola tem o poder e a legitimidade para selecionar os saberes que serdo
transmitidos. Ela pode dar voz ou ndo a determinados conteddos que serdo transmitidos, de
diferentes modos de saber e de fazer instalados na sociedade como um todo.

Para Chervel (1990), a escola fornece a sociedade uma cultura constituida de duas

partes: os programas oficiais e os resultados efetivos da acdo escolar. Dessa forma, esse autor
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compreende a cultura escolar como cultura adquirida na escola, desde sua origem e sua
difusdo. Assim, a escola, principal instituicdo da sociedade, € responsavel pela educacéo
formal dos individuos e se diferencia grandemente de outras organizacfes sociais (Chervel,
1990).

A formulagdo de Dominique Julia sobre cultura escolar sugere que, em determinado
momento histdrico, podemos identificar que ela “constitui-se no que é explicitado ndo apenas
pela normatizacdo do Estado, mas também pelas praticas realizadas nas institui¢ces escolares,
principalmente a dos docentes” (Julia, 2001, p. 10). Dessa forma, sugere que, por meio das
praticas, hd uma série de possibilidades nelas inscritas que propiciam diferentes apropriacdes
e objetivacdes que os docentes fazem do que estd instituido. Portanto, a cultura € uma das
condicdes constitutivas de existéncia da pratica. Por sua vez, Vifiao Frago (1995) ressalta a
importancia dos estudos sobre o espaco e o tempo escolares como integrantes da cultura
escolar e como conformadores dessa cultura.

Com a perspectiva de que a cultura perpassa todas as a¢0es do cotidiano escolar, desde
a influéncia sobre as suas formalidades, costumes, discursos, ou na determinacdo das suas
formas de organizacdo, gestdo, ou até mesmo na constituicdo dos sistemas curriculares,
reconfigura-se 0 campo de pesquisa sobre a histéria da instituicdo escolar, o qual passa
enfocar a cultura escolar como aporte para estudar o cotidiano das praticas escolares e
compreender a dindmica interna do funcionamento da instituigdo escolar.

Esta pesquisa esta organizada em uma Introducdo e mais trés secdes, com a estrutura
citada a seguir. Na secdo 1, apresentamos um histdrico da educacéo técnica agricola no Brasil,
desde a contextualizacdo do ensino técnico no Brasil e da educagdo técnica agricola brasileira
até a abordagem mais especifica na educacdo técnica agricola em S&o Paulo, particularmente
o Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza. Ao mesmo tempo, citamos algumas
legislacBes relacionadas com o ensino técnico profissionalizante e técnico agricola.

Na secdo 2, procedemos ao estudo, propriamente dito, pois relatamos a pesquisa na
Escola Técnica Agricola de Jales. Para contextualizacdo, apresentamos o municipio de Jales;
posteriormente, a génese da escola; e, por fim, a analise dos documentos institucionais a partir
do referencial tedrico sobre cultura escolar, observando a relagéo entre os tempos e espacos da
vida escolar.

Na secédo 3, prosseguimos para uma andlise da cultura e do cotidiano escolar. Nosso
proposito foi demonstrar como estava constituida a cultura escolar da instituicdo a partir das

andlises e apresentacdo dos aspectos que moldaram a escola: o curriculo e as disciplinas
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escolares, as atividades culturais, o quadro institucional da escola (ou seja, docentes e praticas
escolares) e, por fim, o alunado e as vivéncias cotidianas na instituig&o.

Ao apontar as conclusdes e resultados da investigacdo, citamos as possiveis
contribuicdes e a experiéncia da pesquisa proporcionada durante o Mestrado, bem como a
expectativa e o desejo de que novos investimentos investigativos possam ser desencadeados
no percurso da histéria da instituicdo em suas diferentes fases.

Portanto, este texto também pode ser lido e apropriado como uma ponte para outros
estudos na area da pesquisa em historia das instituicdes escolares e servir de fonte histérica
para leitores/pesquisadores atentos e &avidos por questionar e problematizar o que deixei
passar, despercebido ou ndo, ou fazé-lo a partir de outros referenciais, outros problemas e
questoes.

Dito isso, convidamos o leitor(a) a apreciar/avaliar/criticar/elogiar o caminho do nosso

texto. Avante.
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2 HISTORIA DO ENSINO TECNICO AGRICOLA

A fim de compreender como o ensino técnico, especialmente o agricola, se formou no
Brasil, faremos um estudo de sua génese e as transformacdes ocorridas na sociedade a partir
dos séculos XIX e XX. Nesse sentido, analisaremos o inicio do processo de industrializag&o,
observando o desenvolvimento de varias iniciativas voltadas ao ensino profissional.

Primeiramente, apresentaremos um historico do ensino técnico em nosso pais.

2.1 Contextualizacdo do ensino técnico no Brasil

No Brasil, desde a época da colonizacdo, ocorreram as primeiras aprendizagens
profissionais a partir dos indios e dos escravos, uma vez que representavam as classes sociais
mais baixas da sociedade. Ao mesmo tempo, a elite era direcionada a educacdo propedéutica,
pois repudiava as atividades artesanais e manufatureiras como a tecelagem, a construgéo, a
carpintaria, entre outras. Sobre tais oficios, Fonseca (1961, p. 68) destacou: “[...] habituou-se
0 povo de nossa terra a ver aquela forma de ensino como destinada somente a elementos das
mais baixas categorias sociais”.

A partir de 1808, com a chegada da familia real ao Brasil, D. Jodo VI criou o Colégio
das Fabricas, que atenderia aos artistas e leigos vindos de Portugal. O objetivo de D. Jodo era
melhorar as condi¢fes econdmicas da sociedade; porém, o projeto ndo teve concretizacdo e,
em 1812, os colégios foram desativados. O Colégio das Fabricas pode ser considerado como o

inicio da educacdo profissional no Brasil.

Figura 1: Decreto de criacdo do Colégio das Fabricas, 1809
e

DECRETO — DE 23 DE MARCO DE 1809

Die providencias n bem do servigo da Casa donominnda Collegio das Fabricas
estabelecido nesta Cidade.

Attendendo a acharem-se trabalhando e aprendendo 4 custa da
minha Real Fazend= na Casa denominada Collegio das Fabricas
dehaixo da direcgfio da Sabastiio Fabregas Surigué, meu Criado,
varios artifices, manutactureiros, aprendizes vindos de Portugal,
e isso em virtude das providencias que fui servido dar para a sna
subsistencia em utilidade do commercio e industria, que pelo meu
Alvara de 1° de Abril do anno proximo passado de 808 fui ser—
vido promover no Brazil : e tenlo consider:c¢fio ao arranjamento
€ economia, com que o sobradito Sebastiio Fabregas tem promo-
vido o trabalho dos officiaes no dito Collegio, ou Casa do antigo
Guindaste, ji estabelecidas : hei por bem, que pelo meu Real
Erario, na forma até agora praticada, em observancia das minhas
Reaes Ordens, se continnem a pagar as folhas dos jornaleiros alli
empregados, e as despezas dos reparos da Casa do sobredito Col-
legio, sendo primeiro assignadas pelo sobredito Director que
vencera GOOS000 por anno pagos =os quarteis pela folha respe-
ctiva debaixo da Inspecgio do meu Ministro e Secretario de Es-
tado dos Negocios do Brazil: o qual nomeara para a contabili-
dade e expedi¢ciio dos negocios deste Estabelecimento os officiaes

Fonte: Arquivo Documental da Camara dos Deputados.
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Entre 1840 e 1865, o império brasileiro contribuiu para o desenvolvimento de vérias
iniciativas voltadas a educacdo profissional, sendo uma delas a Casa de Educandos Acrtifices
instalada em algumas provincias do pais. O objetivo era atender criancas pobres e o0rfds. Eram
instituicbes que ofereciam o ensino primario e oficios como a alfaiataria, a tipografia, a
sapataria, a carpintaria, a tornearia, dentre outros.

Com o advento da Republica, iniciou-se uma nova fase da estrutura da formagao de
mdo de obra no Brasil. Ainda que o Brasil, no final do Império e inicio da Republica (1889),
estivesse centrado em um modelo econdmico agroexportador, comegaram a surgir grupos que
defendiam a transformacdo da base econdmica de agricola para producdo industrial. Para
esses grupos, tal transformacéo levaria o Brasil a atingir o progresso, a independéncia politica
e a emancipacao econémica (Santos, 2016).

Em 1906, o governador do estado do Rio de Janeiro, Nilo Pecanha, oficializou no
Brasil o ensino técnico por meio do Decreto n°787, de 11 de setembro de 1906, que criou
quatro escolas profissionais nesse estado: Campos, Petrépolis, Niterdi (ensino de oficios), e
Paraiba do Sul (aprendizagem agricola) (Brasil, 2009, p. 2).

A partir do discurso de posse do Presidente da Republica Afonso Pena, o ano de 1906
foi marcado pela consolidacdo do ensino técnico-industrial no Brasil. Vejamos: “A criagdo e
multiplicacdo de institutos de ensino técnico e profissional muito podem contribuir também
para o0 progresso das industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis”
(Brasil, 2009, p. 2).

Assim, o0 pensamento industrialista se converteu em medidas educacionais, pela
iniciativa do presidente da Republica Nilo Pecanha, que baixou o Decreto n°® 7.566, de 23 de
setembro 1909, criando 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada capital de estado,
com excecdo do Rio de Janeiro, onde a escola foi criada na cidade de Campos, e Rio Grande
do Sul, que ja possuia, em Porto Alegre, um Instituto Técnico Profissional. O Decreto n°

7.566 contribuiu expressamente para o desenvolvimento do ensino profissional. Observemos:

Com o falecimento de Afonso Pena, em julho de 1909, Nilo Pecanha assume
a Presidéncia do Brasil e assina, em 23 de setembro de 1909, o Decreto n°
7.566, criando, inicialmente em diferentes unidades federativas, sob a
jurisdicdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio,
dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino
profissional, primério e gratuito. (Brasil, 2009, p. 2).
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Assim, as 19 Escolas de Aprendizes Artifices criadas tinham como objetivo formar
operarios e contramestres, tendo como base 0 ensino pratico e os conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretendessem aprender um oficio. Esse modelo de educacéo
profissional se consolidou com o tempo e passou a ser o seguido pela rede de escolas técnicas
do pais.

A partir de entéo, instituiu-se a Rede Federal de Escolas Industriais, com as chamadas
“Escolas de Aprendizes e Artifices”, que tinham como objetivo formar contramestres e
operarios. Tais escolas possuiam orientacdo didatica propria, eram subordinadas diretamente
as Diretorias Gerais da Inddstria e Comércio e de Contabilidade, do Ministério da Agricultura,

e visavam atender, especialmente, os filhos dos mais pobres.

Figura 2: Aula de sapataria na Escola de Aprendizes e Artifices de Alagoas em 1910

Fonte: Ticianeli (2022, [s.p.]).

Na foto acima vemos meninos entre 10 e 13 anos de idade aprendendo um oficio numa
oficina de sapataria, em acordo com o Decreto n° 7.566/1909 que, no artigo 2°, orientava que
os membros das industrias locais fossem consultados e que as oficinas de trabalho deveriam
ser definidas mediante as conveniéncias e necessidades de mao de obra local®.

De acordo com Veiga (2007, p. 257), no final dos anos 20 e inicio dos anos 30 do

século XX, o ensino profissionalizante esteve presente na maioria das legislacdes estaduais,

4 Segundo o Decreto n® 7.566/1909, as escolas seriam fundadas e custeadas pelos Estados, municipios ou
associacOes particulares e poderiam utilizar de subsidios da Unido, desde que houvesse previsdo de verba no
orcamento do Ministério da Agricultura, IndUstria e Comércio, 6rgéo a que as escolas eram vinculadas. Também
havia previsdo que a renda gerada a partir da comercializagdo dos produtos seria dividida em parte para o diretor,
professor e todos os alunos.
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com oferecimento na rede privada e publica para o comércio e a industria, em escolas
profissionais secundarias. Um exemplo foi a Escola Profissional de Mecénica no Liceu de
Aurtes e Oficio de Sao Paulo, que se deu em parceria com empresas ferroviarias.

Nos anos 1930, ocorreram acentuadas mudancas na ordem politica, econdmica e social
do Brasil, marcadas pela acdo de grupos que promoveram a destituicdo de Washington Luiz e
apoiaram a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, o que foi denominado por alguns
historiadores de Revolucdo de 30. Esse grupo que assumiu o poder, liderado por Getulio
Vargas, optou pelo modelo de desenvolvimento baseado na industrializacdo em substituicdo
ao modelo agroexportador, o qual sofreu fortes impactos devido a crise do capitalismo
internacional, no final dos anos 20. Somado a essa mudanga econémica, houve mudanca da
populacdo do campo para a cidade, e a populacdo do pais foi gradativamente se tornando
urbana.

Na historia da legislagdo educacional brasileira, o curso técnico em nivel médio sé
passou a ser considerado a partir de 1931. E nesse momento que tais cursos ganharam
relevancia na educacdo brasileira, tendo como finalidade formar profissionais com
qualificacdo ao trabalho em um pais que estava iniciando seu processo de industrializacéo e
exigia mdo de obra qualificada para tais atividades. Nesse sentido, Cunha (2000)
complementa que, do ponto de vista legal, o técnico é o profissional que conclui o curso
dentro de uma especialidade ou habilitacdo, na qual seus conhecimentos sdo mais importantes
que sua habilidade manual.

A Constituicdo Brasileira® de 1937 tratou especificamente do ensino técnico,

profissional e industrial, estabelecendo no artigo 129:

Art. 129. A infancia e & juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a
educacdo em instituicdes particulares, é dever da Nacédo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacéo de instituicGes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educacdo adequada as
suas faculdades, aptidGes e tendéncias vocacionais.

O ensino pre-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educagdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-
Ihe dar execucéo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associacOes particulares e profissionais.

E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios

> No Governo de Getulio Vargas foi elaborada a Constituicdo de 1937 que pela primeira vez especificava sobre o
ensino profissional e, novamente, reforcava o vinculo da educagdo profissional aos mais desfavorecidos
economicamente da sociedade.
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ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e 0s
poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico. (Brasil,
1937, [s.p.D).

Em relagdo & Constituicdo de 1937, Romanelli (1988, p. 152) comenta que ela foi
constitucional e enfatica na questdo do ensino profissional, quando comparada a constituicao
anterior, de 1934, embora tratasse esse como um ensino destinado “as classes menos
favorecidas”, o que evidenciava uma politica educacional marcada por “um sistema
educacional de discriminagao social”.

Ainda concernente & educagdo profissional nesse periodo, cabe mencionar a Lei n°
378, de 13 de janeiro de 1937, artigo 37, que estabelece a transformacdo das Escolas de
Aprendizes Artifices em Liceus, destinados ao ensino profissional (Brasil, 2009).

Especificamente a partir do ano de 1941, vigoraram no Brasil uma série de
transformacGes a partir de um conjunto de Decretos-Leis®, conhecidas como a “Reforma
Capanema”, que remodelaram todo o ensino no pais, especialmente o técnico, considerado de

nivel médio. Observemos os principais pontos:

O ensino profissional passou a ser considerado de nivel médio; o ingresso
nas escolas industriais passou a depender de exames de admissdo; 0s cursos
foram divididos em dois niveis, correspondentes aos dois ciclos do novo
ensino médio: o primeiro compreendia 0s cursos basico industrial, artesanal,
de aprendizagem e de mestria. O segundo ciclo correspondia ao curso
técnico industrial, com trés anos de duragdo e mais um de estagio
supervisionado na industria, e compreendendo varias especialidades. (Brasil,
2009, p. 4).

J& no ano de 1942, as Escolas de Aprendizes e Artifices (Liceus) passaram a ser
Escolas Industriais e Técnicas, oferecendo a formacao profissional em nivel equivalente ao do
secundario, ou seja, os alunos formados nos cursos técnicos podiam ingressar no ensino
superior em area equivalente a da sua formacdo. Tal mudanca ocorreu devido ao Decreto
Federal n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942. Também foi deste ano a criacdo do Servico

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).

6 1) Decreto-lei n® 4.048, de 22/01/1942 — Cria o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial); 2)
Decreto-lei n°® 4.073, de 30/01/1942 — “Lei” Orgéanica do Ensino Industrial; 3) Decreto- lei n® 4.244, de
09/04/1942 — “Lei” Orgénica do Ensino Secundario; 4) Decreto-lei n® 6.141, de 28/12/1943 — “Lei” Orgénica do
Ensino Comercial; 5) Decreto-lei n® 8.529, de 02/01/1946 — “Lei” Orgénica do Ensino Primario; 6) Decreto-lei
n° 8.530, de 02/01/1946 — “Lei” Orgéanica do Ensino Normal; 7) Decretos-lei n° 8.621 e 8.622, de 10/01/1946 —
Criam o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) e; 8) Decreto-lei n® 9.613, de 20/08/1946 —
“Lei” Organica do Ensino Agricola.
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Segundo Romanelli (1988, p. 155), as Leis Organicas, promulgadas a partir de 1942,
estruturaram o ensino técnico no pais e revelaram a preocupacao de engajar as industrias na
qualificacdo do seu pessoal e na colaboragdo da formacao educacional da sociedade. Isso se
deu devido a impossibilidade de o sistema de ensino oferecer a educacéo profissional de que
necessitava: “a industria e a impossibilidade de o Estado alocar recursos para equipa-lo
adequadamente”. Além desses fatores, nesse periodo, a ocorréncia da Segunda Guerra
inviabilizava a importacdo de méo de obra e produtos industrializados para Brasil.

Dai, o engajamento das inddstrias no treinamento, com a criacdo em 1946 do Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servico Social do Comércio (SESC) e o
Servico Social da Industria (SESI), promovendo, ainda mais, o incentivo ao ensino
profissional: “a grande expansao das escolas e cursos oferecidos pelo SENAI acontece no
final da década de 1950, do século XX, quando o entdo presidente Juscelino Kubitschek
acelera a industrializagdo do Brasil e, nesta época, a Instituicdo estd em quase todos os estados
do Pais” (Calsan, 2011, p. 19).

Figura 3: Aprendizes na oficina de mecanica do Senai Nilo Pecanha em 1945

Fonte: Lopes (2019, [s.p.]).

O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) realizou grandes investimentos nas
areas de infraestrutura, como em producdo de energia e de transporte. Entdo, era necessario a
formagdo de profissionais orientados para ajudar no cumprimento das metas de
desenvolvimento do pais. Para tanto, no ano de 1959, por meio do Decreto n°® 47.038, de 16
de outubro, as Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias,

convertendo-se nas Escolas Técnicas Federais. Dessa forma, passaram a ter autonomia
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didatica e de gestdo, favorecendo a formacdo de técnicos necessarios para 0 processo de
industrializag&o.

Nesse cenario de transformacdes, final do governo Juscelino Kubitschek e inicio do
governo Jodo Goulart, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira, de n® 4.024/1961. Essa lei federal, pela primeira vez: “[...] reconhece a integracao
completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a plena
equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos, para fins de prosseguimento nos
estudos” (Kuenzer, 2007, p. 29). A promulgacdo desta lei marcou o final da Reforma
Capanema, especificamente em relacéo a educacéo profissional de nivel técnico.

Porém, com o Golpe Militar de 1964, a educacgdo brasileira foi submetida a uma
grande modificacdo por meio da Lei n° 5.692/71, que reformou o ensino do 1° e 2° grau e
imp6s o ensino medio profissionalizante para todos sob a justificativa de falta de técnicos de
nivel médio; entdo, instituiu-se a profissionalizacdo compulséria em todos os cursos de
segundo grau. Somente em 1982 tal lei foi revogada e o ensino profissionalizante passou a ser
opcao da escola e do aluno.

Para o estudo de nosso objeto de pesquisa, faz-se necessario remontar, também, a
historia de criagdo do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo, que ocorreu
por meio do Decreto-Lei de 06 de outubro de 1969 (periodo militar), do Governador Roberto
Costa de Abreu Sodré. A autarquia ficou responsavel por gerir as escolas técnicas e
profissionalizantes no estado de Sdo Paulo e implantar as primeiras faculdades de tecnologia,
conhecidas como FATEC.

Segundo Quirino (2020), a criacdo de cursos técnicos superiores, semelhantes aos
“Colleges of Advanced Technology” da Inglaterra, aos “Junior Colleges” dos Estados Unidos,
aos “Institutes Univeritaires” da Franga ou aos “Tanki Daigakei” do Japao, ganharam
relevancia com publicacdo do Parecer CEE n° 44/1963, o qual é favoravel ao estabelecimento
de cursos para formagdo dos “tecnologistas”, que aparecem na legislagdo nacional vigente
Como cursos superiores tecnoldgicos.

Contextualizada a criacdo do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica no cenario
nacional, Cunha (2000, p. 209) pontua: “paralelamente as iniciativas do Governo Federal, o
governo paulista criou o Centro Estadual de Educagdo Tecnologica [...] para ministrar cursos
de formacdo de técnicos de nivel médio e técnicos de nivel superior, denominados
tecnologos”. Na década de 70 do século XX, em homenagem a um dos fundadores da Escola

Politécnica, passa a ser denominado Centro Estadual de Educagdo Tecnologica “Paula
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Souza”, e as Escolas Profissionalizantes, associadas a ele, passam a se chamar Escolas
Técnicas Industriais (ETI).

A Lei Federal n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, que discorre sobre o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformou as Escolas Técnicas Federais e as Escolas
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Brasil, 1994).

Com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, Lei
n°® 9.394/1996, a educacdo profissional técnica de nivel médio passou por profundas
mudancas, dissociando o ensino médio e ensino técnico, associacao feita desde a década de
1960. O Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, regulamentou a educagdo profissional e

criou o0 Programa de Expansdo da Educacao Profissional (PROEP):

Porém, no decorrer do tempo, verifica-se que apenas a LDB de 1996 nado da
conta do ensino técnico e das diversas modalidades e formas de cursos ja
implantadas em muitas cidades do Pais e em especial no estado de S&o
Paulo, que abriga duas das melhores escolas técnicas da América Latina
entre as décadas de 1970 e 1980. Uma nova legislagdo veio para
regulamentar a LDB, dando mais importancia a esta area do ensino. Em 17
de abril de 1997 foi promulgado o Decreto-Lei 2208, observando todos os
aspectos referentes & educagéo técnica e profissional de nivel médio, publica
ou privada. Dentre eles, pode-se citar objetivos, niveis de escolarizagdo e
aprendizado, curriculo, competéncias e certificagbes (Calsan, 2011, p. 14).

Somente em 2004, com o Decreto n® 5.154, de 23 de junho de 2004, instituiu-se
novamente 0 ensino médio integrado, somando-se as modalidades concomitante’ e
subsequente® (Brasil, 2004).

A educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil sofreu alteracbes com a Lei n°
11.741/2008, que alterou dispositivos da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual
estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional. Assim, o Art. 39, 8 2.° da Lei n°
11.741/2008, abrangeu os seguintes cursos: “lI — de formagdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; 1l — de educacdo profissional técnica de nivel médio; Il — de
educacdo profissional tecnoldgica de graduacéo e pos-graduacdo” (Brasil, 2008).

Portanto, desde periodo colonial, com indigenas, a educacdao profissional teve suas
primeiras experiéncias de ensino-aprendizagem; porém, foi a partir do inicio do século XX,
com a industrializacdo do Brasil e a dinamizacdo da economia, que passou a se destacar no

cenario educacional visando formar médo de obra qualificada para o mercado de trabalho em

" Formato em que o aluno esta cursando o ensino médio e o profissionalizante ao mesmo tempo, com matriculas
diferentes.
8 Formato em que o aluno ja cursou o ensino médio e matricula-se para obter formagéo profissional.
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uma economia em expansdo e assumiu diferentes configuragdes de acordo com o0 contexto

politico, econdmico e social de cada periodo da Histdria brasileira.

2.2 Consideraces sobre ensino técnico agricola no Brasil

Nesta subsecdo, discutiremos a evolugdo/surgimento das atividades agricolas para
melhor situar nosso objeto de investigacdo, a Escola Técnica Agricola de Jales, atualmente
ETEC Dr. José Luiz Viana Coutinho. Para isso, discorreremos sobre questdes e legislacdes
que envolveram o ensino técnico agricola no Brasil e citaremos estudos sobre a histéria do
ensino técnico agricola no pais.

No tocante, aos estudos consultados, remontamos aos comentarios de Sobral (2005, p.
9), em seu estudo sobre o ensino agricola catarinense. Para ele, o tema ensino agricola no
Brasil, ainda é pouco estudado, mas merece atencdo, na medida em que desvela como a
evolucao da economia “altera ou interfere na evolu¢ao do ensino”.

Além de nos atentarmos aos processos politicos e socioecondmicos, que interferem
nas transformagdes do ensino agricola, também temos que considerar a questdao do mundo do
trabalho e suas complexidades sociais, como a garantia da inser¢do do jovem em um mercado
de trabalho cada vez mais tecnoldgico e de extrema competitividade.

Observamos que ha uma diferenca entre o termo agricola e o termo rural. A educacao
agricola ¢ a formacdo profissional técnica voltada para o setor primario da economia,

enquanto educacao rural é a educacao formal propedéutica. Vejamos:

Geograficamente, o agricola se insere no rural, é parte deste; e assim,
relacionado com a producdo agropecudria, é nele que as relagdes sociais de
producdo ocorrem. O tema educacdo agricola se diferencia da educacdo
rural, pois, a educacdo voltada para a formagdo profissional no setor
primario da economia, é a educacdo agricola, enquanto, a educacdo formal
propedéutica, no meio rural, é entendida como educagdo rural. Em nosso
entendimento, essa adverténcia é necessaria no sentido de esclarecer que,
quando tratamos de ensino ou educacdo agricola no Brasil, estamos nos
referindo a formacdo profissional para a producdo agropecuéria. (Sobral,
2005, p. 2).

A partir de algumas leituras (Calazans, 1993; Sobral, 2005, 2009; Nagle, 1985; Vieira,
2016), observamos que a pratica de agricultura no Brasil so foi incentivada com a chegada da
familia real portuguesa, no Rio de Janeiro, em 1808. Dessa forma, em 1812, houve a



37

instalagdo da Imperial Escola Agricola da Bahia, que objetivava a formagédo de agrénomos.
Segundo Vieira (2016, p. 25):

Para tanto, ao longo do periodo imperial (1822-1889), também conhecido
como primeiro e segundo reinados, apenas no final; foram criados alguns
poucos estabelecimentos de ensino agricola em nivel superior. As primeiras
experiéncias foram as escolas superiores de agricultura de Cruz das Almas-
BA em 1877, no Rio Grande do Sul em 1883 e em Séo Paulo em 1894, além
de outras instituicGes menores com pesquisas mais especificadas voltadas a
determinada atividade.

Destacamos que Dom Jodo VI criou, incentivou e valorizou a agricultura e o ensino
agricola. Porém, era notavel o desprezo que a elite dominante tinha pelo trabalho manual,
principalmente o trabalho rural, pois, segundo Nagle (1985, p. 273), a escola técnico-
profissional era para “atender as classes pobres, aos menores desvalidos, aos oOrfaos e
desfavorecidos da fortuna. Apresentava-se menos como um programa propriamente
educacional e mais como um plano assistencial para atender aos necessitados da misericérdia
pUblica”.

No periodo imperial, surgem as primeiras legisla¢des sobre os “desvalidos da sorte” e
varias iniciativas sdo implementadas preservando a estrutura dual de ensino. Eram chamados
desvalidos da sorte criancas orfas e pobres, oriundas, principalmente, da zona rural. Para essa
clientela, era oferecida a educacdo profissional, que consistia em ensinar um oficio manual.
Com a perspectiva de disciplinar essas criancgas, foram criadas instituicdes como a casa Pia de
S40 José (1804), que posteriormente passa a se chamar Colégio dos Orfaos de Sdo José.

Houve outras iniciativas de incentivo ao ensino agricola durante o periodo imperial e
inicio da Republica que merecerem destaque, como a criacdo dos Institutos de Agricultura em
Sergipe, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e no estado de S&o Paulo. Em Séo Paulo,
destacamos a Estacdo Agronémica de Campinas (1836); a Estacdo Agricola de Piracicaba
(1895) que hoje ¢ Escola Superior de Agricultura “Luis de Queiroz”; a Escola Municipal de
Agricultura em Batatais (1900); e, por fim, a Escola de Trabalhadores Rurais em Araras
(1902).
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Figura 4: Escola Agricola Pratica “Luiz de Queiroz”, com o Edificio Principal, inaugurado em 1907
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Fonte: Paschoal (2019, [s.p.]).

O periodo que corresponde a primeira republica (de 1889 a 1930) foi marcado por
grandes mudancas econdmicas e sociais no cenario nacional, em consequéncia de fatores
como abolicdo dos escravos, a imigracdo, a intensificacdo do processo de urbanizacdo e a
industrializacdo. Tais mudancas promoveram um novo modelo de sociedade. Nesse novo
modelo, o trabalho deixa de ser escravista e passa a ser assalariado. Houve o desenvolvimento
do setor industrial e consequentemente a utilizacdo de novos aparatos tecnoldgicos. Uma
outra qualificacdo profissional tornou-se necessaria e, por isso, a percepcao da educacao — em
especial da educacdo profissional — passou por uma renovacao.

Porém, essa nova percepcao de educacdo, em alguns casos, limitou-se a mera troca de
nomenclatura das antigas institui¢des para os desvalidos. Um exemplo disso foi a alteracéo do
nome do Asilo dos Meninos Desvalidos, no Distrito Federal, para Instituto Profissional Jodo
Alfredo.

No que tange a educacdo profissional publica federal, é possivel tracar uma linha do
tempo do que hoje chamamos de rede federal de educacdo tecnolégica. Em 1909, o presidente
Nilo Pecanha assinou o Decreto 7.566, que tinha como finalidade formar mao de obra para a
indUstria, o que reafirmava a condi¢do de menos favorecidos aqueles a quem se destinava a
educacdo profissional: ““(...) ndo sO habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime [...]” (Brasil,
1909, [s.p.]).
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Nesse periodo, também foi instituido o Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, o
qual instituiu e normatizou o ensino agrondmico brasileiro, e deu a ele uma legalidade, sob a
dire¢do do Ministério da Agricultura, finalizando o periodo que teve, como caracteristicas, “as
tentativas e iniciativas autbnomas, sem nenhuma orientacdo ou regulamentacdo do governo
central” (Capdeville, 1991, p. 229).

Esse Decreto Federal determinou a oferta de cursos nas areas de agricultura, medicina
veterinaria, zootecnia e industrias rurais, e tinha como finalidade a instrugdo técnica

profissional. Em seu capitulo 11, art. 2°, especifica as divisdes do ensino agricola:

DO ENSINO AGRICOLA
Art. 2° O ensino agricola tera as seguintes divis@es:
1° Ensino superior.
2° Ensino médio ou tedrico-pratico.
3° Ensino pratico.
4° Aprendizados agricolas.
5° Ensino primario agricola.
6° Escolas especiais de agricultura.
7° Escolas domésticas agricolas.
8° Cursos ambulantes.
9° Cursos conexos com o ensino agricola.
10. Consultas agricolas.
11. Conferéncias agricolas. (Brasil, 1910, [s.p.]).

Segundo Coutinho (2012), a organizacdo de ensino agricola, proposta pelo Decreto n°
8.319, de 20 de outubro de 1910, se assemelha as experiéncias, particularmente, da Bélgica,
Franca e Itdlia. Mesmo com a organizacdo do ensino agricola por tal Decreto, continuou
havendo uma priorizagdo de experiéncias do ensino agricola superior, como ocorreu durante o
periodo imperial.

Nesse contexto, surgem os patronatos agricolas, ofertando o ensino agricola béasico.
Essas instituicGes eram direcionadas aos Orfdos, desprovidos de sorte e os filhos dos
agricultores, e tinham por finalidade formar mao de obra com baixo custo para as grandes
propriedades e corrigir a conduta de menores infratores por meio de um sistema rigido.

Ainda referente ao periodo da Republica Velha, Coutinho (2012) afirma que, nessa
época, a ideia de progresso aparece como determinante na superacdo dos atrasos em que se
encontrava o pais. Essa ideia incide diretamente na educacdo, e fomenta discussdes entre
educadores de temas distintos, dando origem ao grupo de pioneiros do “ruralismo

pedagdgico”, 0s quais percebiam que as politicas educacionais estavam centralizadas no meio
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urbano, em funcdo da crescente urbanizacdo e da industrializacdo emergente. Isso
marginalizava a educagdo no meio rural.

Somando-se a isso, as classes dominantes viam o problema migratério como uma
constante ameaca devido a eminente falta de capacidade de o mercado de trabalho absorver a
mdo de obra disponivel diante do crescimento das cidades. Esse problema também era
discutido pelos educadores e politicos da época: a educacao seria a valvula propulsora para a
fixacdo do homem na zona rural para reter a migracdo. Pautada nesses argumentos, “a
educacdo rural ganhou importancia e foi justificada pela conveniéncia de se conter a migracao
campo/cidade através dela” (Coutinho, 2012, p. 104).

Em 1930, foi criado o Ministério dos Negocios e da Educacdo e da Salde, sendo
também formada a Diretoria Nacional de Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo. Em
1932, inicia-se a Campanha de Defesa da Escola Publica, a qual apresenta como expressao o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que vé a educacdo como funcdo essencialmente
publica. Dessa forma, defende a escola publica e Unica para todos, denuncia problemas no
sistema educacional, a falta de aplicacdo de métodos cientificos e, por fim, reivindica os
principios da laicidade, objetividade, gratuidade e coeducacdo. Frisamos que o Manifesto
fazia mencdo a necessidade de vérios tipos de escolas, inclusive as escolas de agricultura;
dessa forma, revela que o ensino agricola era preocupacdo e atengdo no Programa
Educacional proposto pelos Pioneiros.

A Diretoria de Ensino Agricola, criada em 1933, passa a denominar-se a partir do
Decreto n° 982, de 23 de dezembro de 1938, Superintendéncia do Ensino Agricola (SEA), e
mais tarde pelo Decreto-Lei n° 2832, de 4 de novembro de 1940, passou a denominar-se
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinrio (SEAV), 6rgdo responsavel pelo ensino
agricola até maio de 1967 e que teve por objetivo: “Art. 2° Orientar e fiscalizar o ensino
agricola e veterinario nos seus diferentes graus, fiscalizar o exercicio das profissdes
agrondmica e veterindria, fazer o registo dos respectivos diplomas e ministrar o ensino médio
e elementar de agricultura” (Brasil, 1940, [s.p.]).

Segundo Viera (2016, p. 33), ao longo das décadas de 1930, 40 e 50, houve um avanco
da inddstria, deixando de lado a priorizagdo da educacdo voltada para a agricultura. Contudo,
0 avanco da industria gerou demandas que impactaram esse ensino, como as exigéncias de
modernizacdo da producdo no campo, a manuten¢do do homem no meio rural e a garantia de
atendimento da producdo de alimentos advindas das cidades. Dessa forma, ainda que a
promoc¢do da educacdo agricola ndo fosse amplamente financiada pelo governo, precisava

organizar a¢Ges para promover a modernizacdo e o crescimento da producéo agricola.
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Com isso, a criagdo de escolas agricolas neste periodo teve dois aspectos importantes:
a ampliacdo da oferta do ensino agricola e a recuperacdo do setor agricola brasileiro que se
apresentava atrofiado. Segundo Cappelle (2006, p. 46), as escolas agricolas atuaram
diretamente no processo de recuperacdo da agricultura, na medida em que se propunham a
formar profissionais que dominassem as modernas técnicas agricolas e conhecimentos
necessarios a um pais moderno e industrializado.

O ensino agricola de nivel médio teve sua primeira regulamentacdo estabelecida apos
o fim da ditadura de Vargas. Entdo, no governo de Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), periodo
conhecido como Quarta Republica Brasileira, houve a elaboragdo do Decreto-Lei n® 9.613, de
20 de agosto de 1946, conhecido como Lei Orgénica do Ensino Agricola, que organizou esse
ensino no pais e teve validade até a Lei de Diretrizes de Bases de 1961. Este Decreto-Lei
classificou o ensino agricola em trés categorias: primeira, Escolas de Iniciagdo Agricola, com
0 objetivo de formar o operario agricola, sendo a 12 e a 22 séries do 1° ciclo; segunda, Escolas
Agricolas, para formar o mestre agricola, sendo as 4 primeiras séries do 1° ciclo; e terceira,
Escolas Agrotécnicas, que formavam o técnico em agricultura, em horticultura, em zootecnia,
em praticas veterinarias, em industrias agricolas, em laticinios e em mecanica agricola. Eram
ministradas as quatro séries do 1° ciclo mais as trés séries do 2° ciclo (Brasil, 1946).

A Lei Organica do Ensino Agricola reforcou, no art. 3%, que o ensino agricola visava a
preparacdo profissional do trabalhador agricola, com as seguintes finalidades:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomados uma
qualificacéo profissional que lhes aumente a eficiéncia e produtividade.

3. Aperfeigoar os conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados. (Brasil, 1946, [s.p.]).

Referente a metodologia, a Lei Organica, em seu artigo 5°, previa que “as técnicas e 0s
oficios deverdo ser ensinados com 0S processos de sua exata execucao pratica e com 0s
conhecimentos tedricos que Ihes sejam relativos. Ensino pratico e ensino tedrico apoiar-se-do
sempre um no outro” (Brasil, 1946, [s.p.]).

A medida que o ensino agricola apresentava avancos, ainda persistia falta de
flexibilizacdo em oportunidades de ingresso nos cursos superiores, pois as Leis Organicas s
permitiam acesso a esse nivel no ramo profissional correspondente.

Tal situagdo gerou uma crescente pressao social pela equivaléncia dos cursos técnicos,
levando a expedicdo da Lei de Equivaléncia (Lei n® 1821/53), regulamentada pelo Decreto n°

34.330/53, o qual determinava que os concluintes dos cursos técnicos teriam ingresso em
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qualquer curso superior, desde que atendidas algumas exigéncias. Esse fato, de alguma forma,
amenizou a dualidade entre ensino secundério e ensino técnico profissional no Brasil.

Ja a partir da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, foram estabelecidas as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), importante marco que organizou 0 ensino

em trés graus: primario, médio e superior:

No grau médio, dividiu-se em 2 ciclos: o ginasial e o colegial, incluindo
neste 0s cursos técnicos, que passaram a ter normas especificas de
organizacdo e funcionamento. Nesta fase as escolas que formavam os
técnicos passaram a ser denominadas colégios agricolas, ministrando as 3
séries do 2° ciclo (colegial) e conferindo ao formando o diploma de técnico
agricola. (Belezia, 2006, p. 18-19).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961 foi responséavel por definir
a finalidade da educacéo. O ciclo ginasial tinha duragdo de quatro anos, enquanto o colegial,
de trés anos; o técnico poderia ser industrial, agricola, comercial e de formacdo de
professores. Houve, também, uma nova denominacdo para as escolas de iniciacdo agricola
que passaram a ser Ginasios Agricolas; ja as Escolas Agrotécnicas passaram a ser 0s Colégios
Agricolas com trés séries do segundo ciclo e diploma de Técnico Agricola.

Em 1964, ¢é estabelecido o Decreto 53.774, de 20 dezembro de 1964, que criava as
funcBes gratificadas no Ministério da Educacédo; este contava com 24 estabelecimentos de
ensino agricola a ele subordinados. Segundo a anéalise de Cappelle (2006, p. 47), em periodo
de oito anos, dobrou o nimero desses estabelecimentos no pais, considerando que, por volta
da metade da década de 1950, existiam em torno de 12 instituicdes profissionalizantes
subordinadas a esse Ministério.

Ja em 1967, o Decreto n° 6.0731, de 19 de maio de 1967, transferiu a Superintendéncia
de Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
para 0 Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Também deu nova denominacdo a SEAV,
gue passou a chamar Diretoria de Ensino Agricola. Para reforcar ainda mais o ensino agricola,
0 Decreto n® 72.434, de 9 de julho de 1973, criou a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola
(COAGRI), no Ministério da Educacéo e Cultura, atribuindo-lhe autonomia administrativa e
financeira. Dessa forma, todos os Colégios Agricolas ficaram submetidos a esta Coordenacao.

A partir do momento em que o MEC assumiu o ensino agricola por intermédio da
Diretoria de Ensino Agricola, determinadas politicas foram importantissimas para reorganizar
esse ensino. Dentre elas, houve a implantagao da metodologia do sistema “Escola-Fazenda”,

que se baseou na educacao do aprender a fazer e fazer para aprender:
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Em 1961, Shigeo Mizoguchi, Engenheiro Agronomo e Diretor da Escola
Agricola de Presidente Prudente, no Estado de S&o Paulo, foi o responsavel
pela implanta¢do, em carater experimental, do Sistema Escola-Fazenda, na
escola por ele dirigida. O éxito do projeto fez com que fosse posteriormente
aplicado em outros estabelecimentos de ensino agricola. (Silva, 2002, p. 55).

E imprescindivel destacarmos a importancia do Sistema Escola-Fazenda para o
desenvolvimento do técnico agricola no Brasil, pois, durante décadas, ele deu caracteristicas e
sustentacdo a esse tipo de ensino.

E com o Programa do Conselho Técnico-Administrativo da Alianca para o Progresso —
CONTAP 1I° (Convénio Técnico da Alianca para o Progresso, MA/USAID para suporte do
ensino agricola de grau médio) que o Sistema Escola-Fazenda foi adotado no Brasil. Tal
sistema objetivava proporcionar reais condicdes para a efetivacio do processo
ensino/producdo, bem como auxiliar a vivéncia da realidade social e econémica da
comunidade rural, tendo o trabalho como um elemento integrante do processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, podia-se conciliar educacdo-trabalho e producdo. Para Viera
(2016) e Bergamaschi (2018), o Sistema Escola-Fazenda, implantado no ensino agricola
brasileiro a partir década de 1970, pode ser compreendido como desdobramento da tradicional
influéncia norte-americana nas politicas de ensino do Brasil nesse periodo.

Ainda quanto as politicas educacionais vigentes neste periodo para o ensino agricola,
Mercurio (2021) comenta que elas estdo associadas a um modelo de agricultura para atender
aos interesses do capital estrangeiro, por meio da insercdo de novas tecnologias e de insumos
adaptados ao campo e expansao das fronteiras agricolas, a chamada Revolugdo Verde, que
decorreu dos espélios industriais dos pés-1l Guerra Mundial e outros conflitos que a
sucederam, através do direcionamento de tecnologias, originalmente, criadas para produzir
artefatos bélicos e, até mesmo, quimicos. A ideia da Revolucdo Verde baseava-se no discurso
do controle da natureza através do desenvolvimento cientifico-tecnologico, a exemplo: “a
producdo de sementes em laboratorio, irrigacdo, mecanizacdo, 0 uso de insumos quimicos e
produ¢do em grandes extensdes de terra..” (Mercurio, 2021, p. 27). Esse autor também
enfatiza que a expansédo e restruturacdo do ensino técnico agricola foi orientada tanto pela

Revolugdo Verde quanto pela politica educacional tecnicista (Mercurio, 2021).

® CONTAP: criado em outubro de 1965, dentro do Ministério do Planejamento; objetivava a consolidagdo e
ampliacdo do programa de auxilio norte-americano junto ao governo brasileiro. CONTAP Il — Ensino Agricola
de Nivel Médio.

10 Convénio entre o Ministério da Agricultura (MA) e a USAID (U.S. Agency for International Development,
isto é: “Agéncia dos Estados Unidos da América para o Desenvolvimento Internacional”).



44

A Lei n°®5.692, de 11 de agosto de 1971, prop0s uma alteragéo brusca quando definiu
que 0 2° grau teria como objetivo a profissionalizagdo. Assim, todas as escolas privadas e
publicas desse nivel se tornaram profissionalizantes e, ao término do 2° grau, o aluno
receberia um certificado de habilitacdo profissional. Tal condicdo se estendeu aos governos
estaduais, pois também teriam que implantar tais medidas. Essa proposta estava diretamente
ligada a Teoria do Capital Humano'?, divulgada no Brasil na década de 1970.

Segundo o modelo Escola-Fazenda, em vigor desde 1967, teve o seu carater tecnicista
reforcado a partir da década de 1970, o que pode ser visualizado em diferentes documentos
oficiais, a exemplo a criacdo da Coordenagdo do Ensino Agricola (COAGRI), em 1973, como
uma das exigéncias do programa de financiamento internacional, considerado essencial para
consolidar o principio de educacao e de trabalho voltado para a producao (Soares, 2003).

Para assegurar o ensino agricola, foi criada, no MEC, a Coordenadoria Nacional do
Ensino Agricola (COAGRI)!2, em 1973, que tinha a finalidade de “proporcionar, nos termos
desse decreto, assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em ensino
agricola” (Brasil, 1973, [s.p.]). Logo, este Decreto, em seu artigo 2°, previa a criagdo de um
fundo de natureza contabil, de forma que os recursos gerados pela venda dos produtos
agropecudrios produzidos nas escolas seriam reaplicados nas proprias instituicbes e ndo mais
recolhidos pelo Tesouro Nacional. Esse fato permitiu um avanco consideravel nas Escolas
Agricolas.

O Decreto n° 83.935, de 4 de setembro de 1979, estabelecia em seu Art. 1°:

Os estabelecimentos de ensino subordinados & Coordenagdo Nacional de
Ensino Agropecuario-COAGRI, 6rgdo vinculado a Secretaria de Ensino de
1° e 2° Graus do Ministério da Educacdo e Cultura, terdo a denominacao
uniforme de ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL, seguida do nome da
cidade em que se localiza o estabelecimento (Brasil, 1979, [s.p.]).

Na década de 1980, houve muita insatisfacdo com a profissionalizacdo obrigatdria,
assim, 0s segmentos educacionais se mobilizaram e reivindicaram a reformulacdo desta
politica educacional. Em 18 de outubro de 1982 foi promulgada a Lei Federal n® 7.044, a qual
revogou a profissionalizacdo obrigatdria, “substituindo o termo qualificagdo profissional por

preparacdo para o trabalho, tornando opcional a profissionalizacdo de 2° grau, deixando a

11 A Teoria do Capital Humano surgiu na década de 1950 com os estudos de Theodore W. Schultz. Ela afirma
que investimentos em educacdo e salde aprimoraram as aptidGes e habilidades dos individuos; com isso, eles
serdo mais produtivos, o que influencia positivamente as taxas de crescimento de um pais (Schultz, 1973).

12 Decreto n® 72.434, de 9 de julho de 1973. Cria a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola — COAGRI — no
Ministério da Educacdo e Cultura, atribuindo-lhe autonomia administrativa e financeira e da outras providéncias.
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critério do estabelecimento de ensino o oferecimento das habilitacfes profissionais no ensino
médio” (Silva, 2002, p. 64).

Em 21 de novembro de 1986, o Decreto n® 93.613 extinguiu a COAGRI, ficando o
ensino agrotécnico de 2° grau diretamente subordinado a Secretaria de Ensino de 2° Grau
(SESG).

Nesse periodo, também ocorreu o avango da globalizacdo da economia mundial e,
consequentemente, um aumento da tecnologia no processo produtivo. O Brasil enfrentou uma
crise inflacionaria, descontrole econémico e diminuicdo do crescimento. Eram 0s organismos
financeiros internos que ditavam as politicas nesse momento. E nesse cenario que, em 12 de
abril de 1990, pela Lei n° 8.028, o ensino agrotécnico passou a ser subordinado a Secretaria
Nacional de Educacdo Tecnoldgica (SENETE), que tinha como objetivo “estabelecer
politicas, normas, diretrizes, bem como prestar assisténcia técnico-pedagdgica as instituicoes
que oferecem a educagdo tecnoldgica, no ambito de todos os sistemas de ensino” (Brasil,
1990, [s.p.]). Posteriormente, essa Secretaria passa a ser a Secretaria de Educagdo Média e
Tecnologica (SEMTEC).

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com o Decreto n° 2.208/97, a educagéo profissional
técnica de nivel médio passou por profundas mudangas, dissociando o ensino médio e ensino
técnico. Como resultado, volta a dualidade estrutural do ensino médio (separando o ensino
médio do profissional) e a impossibilidade de se construir um curriculo integrado. A proposta
da reforma visava a formacdo de profissionais polivalentes, pois predominava a necessidade
do grande capital, tanto urbano quanto agroindustrial, em sua reestruturagéo.

Somente em 2004, com o Decreto n° 5.154, de 23 de junho de 2004, instituiu-se
novamente o ensino médio integrado, somando-se as modalidades concomitante e
subsequente, e conferindo uma nova dinamica as Escolas Agricolas.

Essa discussao foi potencializada com a criagdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia em 2008, que colocou em maior destaque a educacdo profissional e
tecnolodgica, objetivando uma agdo integrada e referenciada na ocupacédo e desenvolvimento
do territorio, entendido como lugar de vida e formac&o integral do estudante (Sobral, 2009).
Consequentemente, modificaram-se também as propostas dos cursos técnicos em
agropecuaria, criados na década de 1960 a 1980, para atender ao modelo agroindustrial,
associado a um modelo tecnicista de educagéo.

A partir do exposto nas subsecgdes 2.1 e 2.2, verificamos que sempre existiu, por parte

dos governantes, uma preocupacgdo com a educacéo profissional e o ensino técnico agricola;
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no entanto, em certos momentos essa preocupacao foi colocada em segundo plano. Para uma
melhor visualiza¢do, organizamos um quadro com a legislacdo que contribuiu para formacéo

do individuo e para o trabalho, desde 1809. A descricdo apresentada se detém somente ao

aspecto voltado para a educacéo profissional e o ensino agricola. Vejamos:

Quadro 3: Linha do tempo: Legislacdo Educacional do Ensino Profissional e do Ensino Agricola no Brasil

ANO NUMERO DA LEGISLACAO DESCRICAO

1809 Decreto 23 de marco de 1809 Institui a criacdo do Colégio das
Fabricas.

1906 Decreto n° 787, de 11 de | Criagdo das quatro primeiras escolas

setembro de 1906 federais profissionalizantes.

1909 Decreto-Lei n° 7.566/1909 Institui a criagdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices.

1910 Decreto n° 8.319, de 20 de | Institui e normatiza o  Ensino

outubro de 1910 Agrondmico Brasileiro.

1937 Lei n° 378 de 1937 Liceus Profissionais.

1938 Decreto n® 982, de 23 de | Criacdo da Superintendéncia do Ensino

dezembro de 1938 Agricola (SEA).

1940 Decreto-Lei n° 2.832, de 4 de | Superintendéncia do Ensino Agricola e

novembro de 1940. Veterindrio (SEAV), 6rgdo responsavel
pelo Ensino Agricola.

1942 Decreto-Lei n®4.073 de 30 de | Criag8o das Escolas Industriais e

janeiro de 1942 Técnicas — Organiza o Ensino Industrial e
introduz o conceito de aluno aprendiz.

1943 Decreto-Lei n° 6.141 de 28 | Lei Orgénica do Ensino Comercial.

de fevereiro de 1943
1946 Decreto-Lei n°9.613 de 20 de | Lei Orgénica do Ensino Agricola.
agosto de 1946

1950 Lei Federal n° 1.076/50 Possibilidade de Prosseguimento de
Estudos para os concluintes dos Cursos
Técnicos (equivaléncia de estudos).

1959 Decreto n°® 47.038, de 16 de | Escolas Técnicas Federais.

outubro de 1959
1961 Lei de Diretrizes e Bases n° | Equivaléncia 2°. Grau.
4.024/61
1967 Decreto n° 6.0731, de 19 de | Superintendéncia do Ensino Agricola e
maio de 1967 Veterinario — SEAV, que passou a
chamar Diretoria de Ensino Agricola.
1971 Lei de Diretrizes e Bases n° | Institucionaliza a  profissionalizagdo
5.692/71 compulséria no 2°. Grau.

1972 Parecer n° 45/72 Fixa 52 Habilitaces Profissionais Plenas
Técnicas e 78 Habilitagbes Profissionais
Parciais.

1973 Decreto n° 72.434, de 9 de julho | Criou a Coordenagdo Nacional do Ensino

de 1973 Agricola — COAGRI — no Ministério da
Educacdo e Cultura.

1975 Parecer CFE n° 76/75 Redefine a 5692/71 para o Educacao
profissional, sugerindo uma formacéo
basica para o trabalho e ndo uma
especializacdo obrigatoriamente.

1979 Decreto n° 83.935, de 4 de | Escola Agrotécnica Federal.

setembro de 1979
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1982

Lei n° 7.044/82

Torna a  Educacdo  Profissional
facultativa para 0 2° Grau.

1986

Decreto n°® 93.613

Extinguiu a COAGRI, ficando o ensino
agrotécnico de 2° grau diretamente
subordinado a Secretaria de Ensino de 2°
Grau — SESG.

1990

Lei n° 8028, de 12 de abril de
1990

O ensino agrotécnico passou a ser
subordinado a Secretaria Nacional de
Educacdo Tecnoldgica — SENETE.

1994

Lei federal n° 8.948, de 8 de
dezembro de 1994

Transformou as Escolas  Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas
Federais em Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica.

1996

Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96

Desarticula a Educacdo Profissional do
Ensino Médio, podendo ser oferecida
concomitante ou subsequente a este.

1997

Decreto Federal n°® 2.208/97

Regulamenta a educacdo profissional da
LDB 9394/96.

2004

Decreto Federal n® 5.154/04

Revoga o decreto 2.208/97 e possibilita a
educacdo profissional oferecida
desarticulada ao Ensino Médio ou
Integrada ao Médio, possibilitando, neste
caso, 0 prosseguimento de estudos em
Nivel superior.

Fonte: elaboracdo da autora (2023).

Ao mencionarmos tal legislacdo, nos remetemos a proposta de Faria Filho (1998, p.

98), “[...] de que produzir a legislagdo como corpo documental significa enfoca-la em suas

varias dimensdes”, ndo a entendendo apenas como expressdo dos grupos dominantes, mas

reconhecendo sua dinamicidade e inter-relacdes no campo educativo, no fazer pedagogico:

“[...] as quais, atravessadas pela legislacdo, vdo desde a politica educacional até as

praticas da sala de aula” (Faria Filho, 1998, p. 99). Melhor dizendo, as alteragdes no

campo técnico, e, especificamente agricola, estdo relacionadas as alteragcdes de legislacao

que, se por um lado, ddo indicios de como se configuram, na politica educacional, os

aspectos econdbmicos e politicos de cada momento histérico do pais, também permitem

compreender a modulagdo de praticas discentes e docentes no interior de cada escola, no

caso deste estudo, a partir da década 1980, na Escola Agricola de Jales.
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2.3 Ensino técnico agricola em Sdo Paulo

Iniciamos nossa abordagem sobre o ensino agricola em Sdo Paulo relembrando das
grandes fazendas de café, que proporcionaram desenvolvimento para a consolidacdo das
lavouras cafeeiras. Entdo, nesse contexto, pode-se constatar que S&o Paulo constituiu-se num
dos grandes difusores do ensino agricola no Brasil.

Conforme explica Fioretti (2019), desde o periodo imperial, a provincia de S&o Paulo,
com o desenvolvimento da cultura cafeeira, promoveu um complexo de servigos e produtos
que sustentou posteriormente o desenvolvimento industrial. A medida que o centro
econdmico do pais se deslocou para S&o Paulo foi necessario o desenvolvimento da educacgéo
publica em seus diversos niveis e modalidades para atender a um mercado de trabalho
crescente e variado, que desde o fim da escraviddo passou a exigir mais qualificacdo e
investimento na formacédo pessoal. Consequentemente, S&o Paulo passou a destinar recursos
na execucdo de politicas publicas, que se deu por meio da criacdo ou transferéncia de
instituicbes, a exemplo temos a transferéncia da Unido para a esfera politico-juridica do
estado de Séo Paulo

Nesse contexto de transicdo do século XIX para 0 XX, nota-se, no cenario nacional,
que o estado de S&o Paulo se destacava no investimento de infraestrutura na educacéo rural,
nas pesquisas agrondmicas e na extensdo desses conhecimentos para comunidade ruralista.
Isso se confirma por meio da criacdo, nesse estado, de trés instituicdes importantes em menos
de cinco anos. A primeira foi o Instituto Agrondmico de Campinas (1887) e seus laboratorios
de altos estudos. Posteriormente, foi aberto curso superior de Engenharia Agricola na escola
Politécnica da Capital e o curso secundario em Agricultura Técnica na escola agricola Prética
“Luiz de Queiroz”, em 1901. Essas instituicbes vieram atender aos interesses da classe
dominante paulista, especialmente do café, chamado de “ouro verde” nesse periodo (Molina,
2011, p. 94).

Para comprovar a importancia do pioneirismo paulista no ensino agricola, Silva e
Marques (2014) fazem uma retrospectiva da criacdo de instituicdes com essa finalidade no
estado e demonstram que, em 1882, foi criado o Liceu de Artes e oficios na capital, com o
objetivo ministrar gratuitamente a formacao profissional de cursos relacionados as artes e
oficios, incluindo cursos da area primaria. Em 1885, foi criada a Escola Agricola “Luiz de
Queirdz” em Piracicaba, subordinada a Secretaria de Agricultura, tendo sido o grande centro

difusor do ensino agricola no estado de S&o Paulo e alcangando projecdo nacional.
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A pesquisadora Lourdes M. Machado (1992, p. 44) afirma, em sua dissertacdo de
mestrado, que tais inciativas do estado de Sdo Paulo para organizar o ensino agricola e o setor
primario da economia o coloca como pioneiro, inclusive em relacdo ao governo federal.

Corroborando a afirmacdo de Machado, observamos que, a partir do ano de 1907,
houve uma reorganizagdo da Secretaria da Agricultura do estado de S&o Paulo e,

consequentemente, a criacdo da Diretoria de Agricultura, que absorveu o ensino agricola:

No periodo de 1910 a 1934 diversas a¢des foram implementadas, tais como a
instalacdo dos Aprendizados Agricolas, destinados a formacdo de
administradores e capatazes de fazendas, a criagdo dos Patronatos Agricolas,
que uniam a formacao de operérios agricolas e o ensino primario, e a criagdo
da Superintendéncia da Educacdo Profissional e Doméstica, com a
elaboracdo de um Plano de Expansdo do Ensino Profissional em 1934.
(Belezia, 2006, p. 23).

A partir da década de 1910, tém inicio muitas politicas publicas no Brasil com o
objetivo de modernizar a agricultura e valorizar o ensino agricola, pois havia uma necessidade
de inovagdo no mundo rural. Em Séo Paulo, temos como exemplos desta valorizacdo a Escola
Agricola Pratica de Piracicaba, transformada em Escola Superior de Agricultura “Luiz de
Queirdz” (Esalg/USP), e a criacdo dos dois primeiros Aprendizados Agricolas em Iguape e
Séo Sebastido.

Podemos citar como exemplo de outras iniciativas a criacdo dos Aprendizados
Agricolas e do Patronato Agricola “José Bonifacio” em 1921, colégio técnico agricola sediado
em Jaboticabal, campus da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, modelo
de Escola Agricola.

A crise cafeeira a partir de 1920 incentivou, de certa forma, acdes significativas por
parte do governo, como pesquisas agricolas junto aos produtores rurais, distribuicdo de
insumos a precos mais baratos, assisténcia técnica e incentivo a educacgdo agricola, pois era
necessario mao de obra. Em 1931, o ensino agricola passou a fazer parte das preocupacdes da
Secretaria da Educacdo e Saude Publica, embora permanecesse de responsabilidade da
Secretaria da Agricultura.

O Decreto n° 23.979, de 08 de marco de 1934, impds redefinicbes para as institui¢oes
encarregadas do ensino agricola no estado paulista. Estas eram os antigos Patronatos, que
davam assisténcia e educacdo aos menores desabrigados e que foram transferidos ao
Ministério da Justica, que, por sua vez deu origem ao Servico de Assisténcia ao Menor. Dessa

forma, os Aprendizados foram reclassificados em trés tipos de cursos:
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* Ensino Agricola Basico, com trés anos de duragdo, encarregado de formar
capatazes e abrigando jovens a partir de 14 anos com priméario completo;

¢ Ensino Rural, com dura¢io de dois anos e destinado a formar trabalhadores
rurais a partir de uma clientela composta por criangas desde os 12 anos, que
ja tivessem recebido “alguma instrugdo primaria”; e, finalmente;

» Curso de Adaptagdo, que se dirigiam a criangas, adolescentes e ao chamado
“trabalhador geral” — adulto, em sua maioria sem qualquer qualificagdo
profissional prévia. (Nicolini, 2016, p. 74-75).

Nesse cenario da década de 1930, foram fundadas trés Escolas Agricolas no estado de
Sdo Paulo, nos municipios de Espirito Santo do Pinhal, Jacarei e S&o
Manuel. Em Espirito Santo do Pinhal, foi criada a Primeira Escola Profissional Agricola
Industrial e Mista. Essas institui¢cbes recebiam alunos de ambos 0s sexos, vindos ou ndo da
zona rural. Semelhantemente nas décadas de 1940 e 50, outras Escolas Agricolas foram
criadas em diversos municipios; porém, algumas nunca foram, de fato, instaladas, como por
exemplo, as de Presidente Bernardes e Bauru.

Também em 1934 foi criada a Superintendéncia da Educacéo Profissional e Doméstica
(Secretaria da Educacdo — Decreto n° 6.604/34), que objetivava a padronizagdo dos
procedimentos pedagdgicos e administrativos do ensino profissionalizante (ensino agricola).

A partir de 1935, vemos a instalacdo de algumas Escolas Agricolas no Estado:

Sdo instaladas pela Secretaria da Educacdo as escolas agricolas de Espirito
Santo do Pinhal e Jacarei, seguidas de Sdo Manuel em 1939, com a
finalidade de preparar operarios, mestres de culturas, capatazes e
administradores agricolas. Em 1942 foi criada a Diretoria do Ensino
Agricola, vinculada a Secretaria da Agricultura, com a determinagdo de
instalar 10 Escolas Préaticas de Agricultura nos municipios de Bauru,
Guaratinguetd, Itapetininga, Presidente Prudente, Pirassununga, Ribeirdo
Preto e Sdo José do Rio Preto, organizados em trés anos, com regime de
internato, na metodologia do “aprender a fazer, fazendo” (Decreto-Lei n°
12.742/42). O Decreto estabelecia, ainda, que as Escolas deveriam buscar a
autossuficiéncia por meio da producdo de géneros necessarios a sua
manutencdo. (Belezia, 2006, p. 25).

Acresce, também, que na década de 1940 houve o surgimento das Leis Organicas dos
Ensinos Industrial, Secundario, Comercial, Normal e Agricola, elevando o ensino
profissionalizante ao grau médio. Além disso, em 1942, foram criadas dez escolas de ensino
agricola, denominadas Escolas Praticas de Agricultura nos municipios de Rio Preto,
Pirassununga, Ribeirdo Preto, Marilia, Itapetininga, Guaratinguetd, Bauru, Aracatuba,

Amparo e Presidente Prudente. J& em 1943, houve a criagdo da Assisténcia Técnica do Ensino



51

Rural, pertencente a Secretaria da Educacdo; posteriormente, em 1955, volta a Secretaria da
Agricultura (Decreto n° 24.809/55) e depois, 1963, para a Educagéo (Decreto n°® 42.155/63).

Em 1946, houve em S&o Paulo uma subordinacdo a Lei Orgéanica do ensino agricola
no ambito federal. Em 1950, o Ministério da Agricultura publicou a Portaria n° 266,
“determinando os critérios para o processo de equiparacdo e para o reconhecimento das
institui¢des escolares que ofereciam o ensino agricola no pais” (Silva, 2002, p. 85). Em 1954,
as Escolas Profissionais Agricolas Industriais e Mistas receberam a denominacdo de Escolas
Agrotécnicas; assim, atenderiam a estrutura estabelecida na Lei Organica do Ensino Agricola.

Vale destacar que, em 1951, a Superintendéncia de Ensino Profissional mudou a
denominagdo para Departamento do Ensino Profissional e apresentou um plano de
revitalizacdo do ensino agricola paulista, recomendando novas escolas e adequacao do ensino,
criacdo de novos cursos, recrutamento de profissionais habilitados, dentre outras aces.

Ademais, a Lei n° 2.663, de 21 de janeiro de 1954, determinou a transformacédo dos
Cursos Profissionais Praticos em Escolas Artesanais ou Escolas de Iniciacdo Agricola, cujo
objetivo era formar o operario agricola com cursos de dois anos, que ainda podia continuar no
curso de Maestria Agricola. Nesse mesmo ano, a Lei n® 2.521, de 12 de janeiro, transformou
as Escolas Profissionais Agricolas Industriais Mistas em Escolas Agrotécnicas, 0 que
possibilitou aos seus egressos direito de acesso ao 2° ciclo.

Em 1956, as Escolas Profissionais Agricolas Industriais (Agrotécnicas) foram
transferidas da Secretaria da Educacdo para a Secretaria da Agricultura (Diretoria de Ensino
Agricola), e houve também a extingdo do Departamento do Ensino Profissional da Secretaria
da Educacdo. No periodo de 1957, foram criadas Escolas de Iniciacdo Agricola de nivel
primario de dois anos, dependentes da Secretaria da Agricultura. Segundo Silva (2002, p. 87),
neste ano, “o Estado de Sao Paulo passou a contar com 157 escolas de Iniciagdo Agricola”,
sendo a primeira em Monte Aprazivel (1957), depois Rancharia (1957), Itu (1960),
Jaboticabal (1961), e, em 1962, nos municipios de Guapiassu, Balsamo, General Salgado,
Indiapord, Macaubal, Neves Paulista e Uchoa. Em 1963, nos municipios de Santa Rita do
Passa Quatro, Sdo Simdo, Franca, lgarapava, Garaimbé, Pederneiras, Vera Cruz, Mirassol,
Migueldpolis e Jad.

Salienta-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 realizou
mudangas no sistema educacional brasileiro, com altera¢cdes no ensino técnico agricola. Sob
essa influéncia, em 1963 o ensino agricola paulista voltou a ser subordinado a Secretaria da

Educacéo. Segundo Silva e Marques (2014, p. 93):
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Em 1963 o Ensino Técnico Agricola Paulista retorna a jurisdicdo da
Secretaria da Educacdo. Neste mesmo ano, o Decreto Estadual n® 42, de 5 de
julho, transfere as escolas agricolas e toda a Diretoria do Ensino Agricola da
Secretaria da Agricultura para a Secretaria da Educacdo. Este é o marco
histérico para a consolidagédo do ensino agricola no Estado de S&o Paulo.

No ano de 1964, foram “criados quarenta ¢ um ginasios agricolas estaduais [...], as
Escolas de Iniciacdo Agricolas e as Escolas Agricolas sdo transformadas em Ginasios
Agricolas e as Escolas Agrotécnicas transformam-se em Colégios Agricolas” (Silva, 2002, p.
89).

O Decreto n° 51.094, de 16 de dezembro de 1968, criou, em 18 municipios, 0s
colégios técnicos agricolas de grau medio. Ainda nesse mesmo ano, a Lei n° 10.038/68, que
dispde sobre a organizacgdo do Sistema de Ensino do estado de S&o Paulo, estabeleceu que o
segundo ciclo se diversificaria em Colégio Secundério, Colégio Normal e Colégio Técnico, o
qual compreende os ramos Comercial, Industrial e Agricola. Em 28 de fevereiro de 1969,
através do Ato n° 45, ocorreu a autorizacao, pelo secretario da educacéo, do 2° ciclo em nove
colégios.

Ao longo da década de 1970, houve uma reestruturacdo e expansdo do ensino agricola
no estado de S&o Paulo. Foi criado o Sistema Escola-Fazenda pelo professor e engenheiro
agronomo Shigeo Mizoguchi, que proporcionava a aprendizagem teorica as vivéncias
praticas, possibilitando éxito imediato e tornando-se o modelo padrdo do ensino agricola no
estado.

Dados do Relatério da Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de
Sdo Paulo (1986) apontam que, até 1976, a rede publica estadual paulista tinha 97 escolas
técnicas, sendo 32 agricolas e 65 referentes aos setores de industria e comércio. Todas eram
administradas pela Secretaria de Estado da Educagdo. A Lei n° 5.692/71 transformou as
Escolas Técnicas em Escolas de Segundo Grau ou de 1° e 2° Graus. Com isso, tem-se 0
Decreto Estadual n® 7.510, de 29 de janeiro de 1976, que implementou a reforma
administrativa da Secretaria da Educacdo e extinguiu a Coordenadoria do Ensino Técnico.
Desta forma, houve “o fim do tratamento pedagogico, administrativo e financeiro
diferenciado até entdo destinado as escolas técnicas, apesar de suas especificidades” (Belezia,
2006, p. 25).

Nesse interim, houve a criagdio do Grupo Especial de Trabalho do Ensino
Profissionalizante (GETEP) em 1979; pouco depois 0 Grupo Executivo do Ensino Agricola
(GEAGRI) em 1984. Em seguida, em 1985, a Divisdo de Supervisdo e Apoio as Escolas
Técnicas Estaduais (DISAETE). J& na década de 1990, o Decreto n® 34.032, de 22 de outubro
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de 1991, transferiu as Escolas Técnicas Estaduais para a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econémico. Finalmente, em 1993, o Decreto n° 37.735, de 27 de outubro de
1993, transferiu estas para o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica “Paula Souza” com a

seguinte justificativa:

Considerando a emergéncia de novas categorias profissionais, em virtude de
uma crescente sofisticacdo tecnoldgica, impde-se a necessidade de formacao
de méo-de-obra capaz ndo simplesmente de aplicar, mas sobretudo de
compreender, questionar e decidir sobre a realidade tecnolégica nacional;
Considerando a importancia do Ensino Técnico, enquanto nivel de ensino
cujo papel preponderante deve ser a transmissdo de meios para atuar num
segmento vital para a autonomia nacional, como é o caso da tecnologia, ndo
devendo se restringir a mero reprodutor de um saber destinado apenas a
administrar pacotes tecnol6gicos;

Considerando a necessidade de articulacdo do ensino médio com o superior,
visto que a este cabe a tarefa de habilitar para a proficiéncia técnica nos
diversos campos de especializacdo, de forma a acompanhar a demanda de
uma sociedade, onde se observam continuas evolugdes tecnologicas;
Considerando a importancia de reunir em rede Unica as Escolas Técnicas
Estaduais para fins de fixacdo de uma politica de atuacdo com relagéo a esse
ensino, conforme preceito constitucional;

Considerando que o Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica “Paula
Souza” — CEETPS, autarquia de regime especial, vinculada e associada a
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP, foi
criado pelo Decreto-lei de 6 de outubro de 1969, justamente com a finalidade
de manter o ensino técnico e tecnoldgico. (Sdo Paulo, 1993, [s.p.]).

Faremos uma apresentacdo da historia de criagdo do Centro Estadual de Educacédo
Tecnoldgica “Paula Souza”*® (CEETEPS), que ocorreu através do Decreto-Lei de 06 de
outubro de 1969 (periodo militar), do Governador Roberto Costa de Abreu Sodré. O prédio
ocupado para inicio de suas atividades foi 0 da entdo Escola Politécnica de Sao Paulo.

O CEETEPS foi responsavel por gerir as escolas técnicas e profissionalizantes no
estado de Sdo Paulo e implantar as primeiras faculdades de tecnologia, conhecidas como
Fatec. Na época, era vinculado a Secretaria da Educacao (fins administrativos) e a Secretaria
da Fazenda (financeiro). O Centro iniciou suas atividades como escola em 1970, na cidade de
Sdo Paulo, com a instalacdo de cursos superiores: Construgdo Civil (movimento de terra e
pavimentacdo, constru¢cdo de obras hidrulicas, construcdo de edificios e mecénica
(desenhista e projetista de oficina)). Conforme explica Flores (2003), a escolha destes dois

cursos iniciais estava em consonancia com a proposta do CEETEPS, ou seja, com enfoque na

13 Ha duas siglas utilizadas pela instituigdo: CPS (Centro Paula Souza) e CEETEPS (Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza).
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indUstria e construgdo civil. Ainda segundo esse pesquisador, apesar de, na década de 1970,
predominar uma educacao para treinar trabalhadores para uma economia e uma industria que
passava por uma intensa expansao, o Centro Paula Souza, ndo surgiu com a mera ideia de
transmitir praticas rotineiras, conforme comenta o professor José Augusto Marins, membro do
1° Conselho Deliberativo do Centro Paula Souza, quando esclarece que a filosofia da
instituicdo: “[...] deveria estar voltada para capacidade do fazer, que era o elo entre a criacéo e
a execugdo” (Flores, 2003, p. 78). Para isso, objetivava-se dotar o aluno de um ensino baseado
em atividades praticas, com laboratorios bem equipados e docentes vinculados as atividades
que lecionavam.

Em 1971, em homenagem a um dos fundadores da Escola Politécnica, passou a ser
denominado Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica “Paula Souza”, e as Escolas
Profissionalizantes, associadas a ele, passaram a se chamar Escolas Técnicas Industriais
(ETI).

Em 1976, o CEETEPS passou a ser uma autarquia de regime especial e, por meio da
Lei n°® 952, foi incorporado & Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP) e vinculado a Secretaria do Desenvolvimento Econdmico do Estado de Sdo Paulo
(SDE) (Sao Paulo, 1976).

Figura 5: Frente do Centro Paula Souza — década de 1990

........

Fonte: Memorias e Histéria da Educacao Profissional — Centro Paula Souza. Disponivel em:
http://www.cpscetec.com.br/memorias/index.html. Acesso em: 09 nov. 2023.
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Com a estatizagdo total das ETIs em 1986, elas foram renomeadas para Escolas
Técnicas Estaduais (ETE) e o Centro Paula Souza (CPS) passou a coordenar integralmente o
ensino técnico no estado de S&o Paulo, mantendo cursos em trés ou quatro anos, dependendo
apenas do periodo em gque eram ministrados. Entre 1992 e 1996, ao Centro Paula Souza foram
incorporadas mais 80 escolas que, até entdo, eram administradas por prefeitura local ou pela
Secretaria de Estado da Educacdo. O total de escolas geridas naquele momento passou para 94
unidades.

Segundo Calsan (2011), os cursos técnicos das escolas do Centro Paula Souza sao
destinados a pessoas menos favorecidas financeiramente, que buscam tais cursos para
ascenderem em suas empresas e nas suas atividades; com isso, vislumbram um curso superior
em sua area de concentragdo e estudo. Outro ponto destacado por esse autor é que tais cursos
possibilitam ao estudante conhecer previamente o que ele encontrard no mercado de trabalho
em relacdo ao que anseia para seu futuro profissional (Calsan, 2011).

Quanto as expectativas do profissional formado nos cursos técnicos, Kuenzer (2007)
afirma que a escola técnica deve alinhar conhecimento e producédo, buscando desenvolver no
estudante a capacidade de trabalhar técnica e intelectualmente, unindo uma educacao basica a
uma formacao profissional oportuna. Permite-se, assim, que o estudante, futuro trabalhador e
cidadao, “participe ativamente do processo de construgdo social” (Kuenzer, 2007, p. 39).

O ensino técnico e profissional em Sdo Paulo também acompanhou a trajetdria
historica do restante do pais. Especificamente, em relacdo ao ensino técnico agricola, objeto
do presente estudo, Silva e Marques (2014) apontaram que, nessa unidade da Federacdo, sua
trajetoria foi marcada por trés momentos distintos.

Na década de 1970, o ensino agricola foi marcado pela expansao das escolas agricolas
e pela implementacdo do Sistema Escola-Fazenda, modelo educacional de inspiracdo
tecnicista e fruto das orientacdes as politicas educacionais promovidas pelos convénios
MEC/USAID!, tendo como caracteristica a promocio da eficiéncia, da racionalidade, da
produtividade, e a padronizacdo e uniformizacdo dos curriculos.

O segundo periodo iniciou-se nos anos 1990, quando as escolas agricolas passaram
por um novo processo de mudancas, primeiramente, em 1991, com a transferéncia de toda a

estrutura do DISAETE para a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento

14 Convénios entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a USAID (U.S. Agency for International Development,
isto é: “Agéncia dos Estados Unidos da América para o Desenvolvimento Internacional”).
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Econdmico; em 1994, foi absorvida pelo Centro Paula Souza com o intuito de atender ao
projeto de criacdo de cursos superiores de curta duragéo.

O terceiro periodo abarcou a aprovacgédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de
1996, e a publicacdo do Decreto n° 2.208/1997, segundo os quais as escolas técnicas,
inclusive as agricolas, ndo podiam mais oferecer formacédo conjunta da base comum curricular
e formacdo profissional, situacdo que foi alterada somente em 2004, como j& foi mencionado,
iniciando uma nova expansao dos cursos técnicos.

A partir do momento em que o Centro Paula Souza assumiu as escolas técnicas da
rede publica estadual, houve, nesta instituicdo, uma demanda de reestruturacdo fisica, humana
e administrativa. Dessa forma, realizou-se, em margo de 1994, o | Seminario sobre o Ensino
Técnico Agricola Paulista, com a participacdo dos diretores e coordenadores de todas as
escolas agricolas; nele, foram definidas diretrizes para o ensino técnico agricola.

Até 1996, eram 151 escolas técnicas estaduais; delas, 40 ofereciam cursos agricolas™®.

Quadro 4: Escolas Técnicas Agricolas — Instituicdes com cursos na area agricola até 1996
Escolas Técnicas Agricolas Estaduais

CIDADE INSTITUICAO
Adamantina Escola Técnica Agricola Estadual “Engenheiro Herval
Bellusci”
Andradina Escola Técnica Agricola Estadual de Andradina

Cabralia Paulista

Escola Técnica Agricola Estadual “Astor de Mattos
Carvalho”

Cafelandia

Escola Técnica Agricola Estadual “Prof? Helcy Moreira
Martins Aguiar”

Candido Mota

Escola Técnica Agricola Estadual “Prof. Luiz Pires Barbosa”

Cerqueira César

Escola Técnica Agricola Estadual “Prefeito José Esteves”

Cruzeiro

Escola Técnica Agricola Estadual de Cruzeiro

Dracena

Escola Técnica Agricola Estadual de Dracena

Espirito Santo do Pinhal

Escola Técnica Agricola Estadual “Dr. Carolino da Motta e
Silva”

Franca Escola Técnica Agricola Estadual “Prof. Carlino Correa Jr.”
Garca Escola Técnica Agricola Estadual “Dep. Paulo Ornellas
Carvalho de Barros”
Igarapava Escola Técnica Agricola Estadual “Antonio Junqueira da
Veiga”
Iguape Escola Técnica Agricola Estadual “Eng® Agr. Narciso de
Medeiros”
Itapetininga Escola Técnica Agricola Estadual “Prof. Edson Galvao”
Itu Escola Técnica Agricola Estadual “Martinho Di Ciero”

15 Informacdes obtidas na pagina do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza. Disponivel em:
https://www.cps.sp.gov.br/centro-paula-souza/. Acesso em: 01 set. 2022.
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Jacarei Escola Técnica Agricola Estadual “Cbonego José Bento”
Jales Escola Técnica Agricola Estadual de Jales
Jai Escola Técnica Agricola Estadual “Prof. Urias Ferreira”
Jundiai Escola Técnica Agricola Estadual “Benedito Storani”
Limeira Escola Técnica Agricola Estadual de “Limeira”
Matéo Escola Técnica Agricola Estadual de “Mat&o”
Miguel6polis Escola Técnica Agricola Estadual “Laurindo Alves de
Queiroz”
Mirassol Escola Técnica Agricolz;}A IEk)Sl‘?l::i’l;lal “Prof. Matheus Leite

Monte Aprazivel

Escola Técnica Agricola Estadual “Padre José Nunes Dias”

Paraguacu Paulista

Escola Técnica Agricola Estadual “Augusto Tortorelo
Araljo”

Penapolis

Escola Técnica Agricola Estadual “Jodo Jorge Geraissate”

Pindamonhangaba

Escola Técnica Agricola Estadual de Pindamonhangaba

Piracaia

Escola Técnica Agricola Estadual de Piracaia

Presidente Prudente

Escola Técnica Agricola Estadual “Prof. Antonio Eufrasio
Toledo”

Presidente VVenceslau

Escola Técnica Agricola Estadual de “Presidente Venceslau”

Quata

Escola Técnica Agricola Estadual “Dr. Luiz Cezar Couto”

Rancharia

Escola Técnica Agricola Estadual de Rancharia

Rio das Pedras

Escola Técnica Agricola Estadual “Dr. José Coury”

Santa Cruz do Rio Pardo

Escola Técnica Agricola Estadual “Maria Joaquina do
Espirito Santo”

Santa Rita do Passa Quatro

Escola Técnica Agricola Estadual “Manoel dos Reis Aradjo”

S&o Manuel Escola Técnica Agricola Estadual “Dona Sebastiana de
Barros”
S&o Siméo Escola Técnica Agricola Estadual “Prof. Francisco dos
Santos”
Taquarivai Escola Técnica Agricola Estadual “Dario Pacheco Pedroso”
Vera Cruz Escola Técnica Agricola Estadual “Paulo Guerreiro Franco”
Votuporanga Escola Técnica Agricola Estadual “Frei Arnaldo Maria de

Itaporanga”

Fonte: elaboracgdo da autora (2023).
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Figura 6: Mapa ilustrativo das escolas técnicas com cursos na area agricola até 1996
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Fonte: Elaboragdo da autora (2024).

No mapa ilustrativo, observamos que a cidade mais proxima a Jales com curso técnico
em agropecudria era VVotuporanga, que também possuia uma economia baseada na agricultura.
A organizacao espacial das escolas técnicas agricolas do Centro Paula Souza (CPS) sdo
importantes porque transferem e difundem conhecimentos cientificos e tecnolégicos da
agropecudria paulista, além de ampliacdo da oferta da educacéo profissional agricola.

Em todas essas escolas agricolas, a metodologia utilizada era a baseada no Sistema
Escola-Fazenda, o que reforca alguns aspectos apontados por Julia (2001) sobre a relativa
liberdade dos professores em, diante de um curriculo imposto de fora para dentro, exercer sua
autonomia na sala de aula. No caso do ensino técnico agricola, extrapolam-se os limites
fisicos da “sala” para as oficinas, as areas de cultivo, as instalacBes zootécnicas e, por que
ndo, para a convivéncia extra-aula, do internato.

Assim, esta relativa autonomia permite que algumas das escolas agricolas de S&o
Paulo mantenham os objetivos iniciais do Sistema Escola-Fazenda (de aprender a fazer

fazendo, de aplicar a metodologia de ensino por projetos). De fato, a educacdo e a pratica
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proporcionam a apropriagdo dos conceitos técnicos, tecnoldgicos e cientificos desenvolvidos
nas aulas; desta forma, pode-se afirmar que o processo se torna eficaz. Analogamente as
instituicOes escolares tém o proposito de repassar e reproduzir saberes e logicas, criar cultura
e propagar suas convicgdes e acOes pedagdgicas. Dessa forma, elas produzem sua cultura
escolar.

Vejamos abaixo um quadro resumidor sobre os acontecimentos referentes ao ensino

técnico agricola em Séo Paulo.

Quadro 5: Linha do tempo do ensino técnico agricola em Sdo Paulo de 1907 a 1996

ANO DESCRICAO

1907 Reorganizacdo da Secretaria da Agricultura do Estado de S&o Paulo e,
consequentemente, a cria¢do da Diretoria de Agricultura que absorveu
0 ensino agricola.

1910 Valorizacdo do ensino agricola. Escola Agricola Prética de Piracicaba,
transformada em Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queir6z”
(Esalg/USP), e a criacdo dos dois primeiros Aprendizados Agricolas
em Iguape e S8o Sebastido.

1921 Criacdo dos Aprendizados Agricolas e do Patronato Agricola “José
Bonifacio”.

1930 No Espirito Santo do Pinhal (Decreto n° 7.73, de 6 de abril) foi criada
a Primeira Escola Profissional Agricola Industrial e Mista.

1931 Ensino Agricola passou a fazer parte das preocupacdes da Secretaria

da Educacdo e Saude Publica, embora permanecesse de
responsabilidade da Secretaria da Agricultura.

1934 Criada a Superintendéncia da Educacédo Profissional e Doméstica
(Secretaria da Educacdo — Decreto 6604/34).
1942 Criac&o das Leis Orgénicas dos Ensinos Industrial, Secundério,

Comercial, Normal e Agricola.
Criacéo de dez escolas de Ensino Agricola, denominadas Escolas
Préticas de Agricultura.

1943 Criac&o da Assisténcia Técnica do Ensino Rural pertencente &
Secretaria da Educacéo.
1951 Superintendéncia de Ensino Profissional mudou a denominagéao para

Departamento do Ensino Profissional e apresentou um plano de
revitalizacdo do ensino agricola paulista.

1954 Transformacéo dos Cursos Profissionais Praticos em Escolas
Artesanais ou Escolas de Iniciagdo Agricola. Também transformou as
Escolas Profissionais Agricolas Industriais Mistas em Escolas
Agrotécnicas.

1956 Escolas Profissionais Agricolas Industriais (Agrotécnicas) foram
transferidas da Secretaria da Educacdo para a Secretaria da Agricultura
(Diretoria de Ensino Agricola). Extingdo do Departamento do Ensino
Profissional da Secretaria da Educacéo.

1957 Criacdo das Escolas de Iniciacdo Agricola de nivel primario de dois
anos, dependentes da Secretaria da Agricultura.

1963 Ensino Agricola paulista voltou a ser subordinado a Secretaria da
Educacdo.

1964 Escolas de Iniciacdo Agricolas e as Escolas Agricolas sdo

transformadas em Gindsios Agricolas e as Escolas Agrotécnicas
transformam-se em Colégios Agricolas.
1968 Criacdo dos colégios técnicos agricolas de grau médio.




1969 Criacdo do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica “Paula Souza”
(CEETEPS).

1970 Expanséo do Ensino Agricola. Criacdo do Sistema Escola-Fazenda
pelo professor e engenheiro agrbnomo Shigeo Mizoguchi.

1971 As Escolas Técnicas foram transformadas em Escolas de Segundo
Grau ou de 1° e 2° Graus.

1976 Rede publica estadual paulista tinha 97 escolas técnicas, sendo 32
agricolas e 65 referentes aos setores de industria e comércio. Reforma
administrativa da Secretaria da Educacéo e extin¢éo da Coordenadoria
do Ensino Técnico.

1979 Criacdo do Grupo Especial de Trabalho do Ensino
Profissionalizante (GETEP).

1984 Criacdo do Grupo Executivo do Ensino Agricola (GEAGRI)

1985 Criacdo da Divisdo de Supervisdo e Apoio as Escolas Técnicas
Estaduais (DISAETE).

1986 As Escolas Técnicas foram renomeadas para Escolas Técnicas
Estaduais (ETE) e o Centro Paula Souza (CPS) passou a coordenar
integralmente o ensino técnico no Estado de S&o Paulo.

1991 Transferiu as Escolas Técnicas Estaduais para a Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Econdmico.

1993 Transferéncia das Escolas Técnicas Estaduais para o Centro Estadual
de Educagdo Tecnologica “Paula Souza”.

1994 O Centro Paula Souza realizou o | Seminario sobre o Ensino Técnico
Agricola Paulista.

1996 40 Escolas Técnicas Estaduais Agricolas.

Fonte: elaboracdo da autora (2023).
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A partir da andlise do exposto acima, podemos entender a histéria da Educacao

Técnica Profissional e Agricola no estado de S&o Paulo. Faz-se necessaria tal compreenséo,

porque, assim, entendemos o que € uma escola: afinal, toda uma articulacéo politica, social e

cultural. Dessa maneira, temos em seu interior as influéncias das decisfes politicas, uma

variedade de articulages e projetos, sociabilidades e, por fim, o que se reflete fora dos muros

da escola, ou seja, os efeitos das praticas geradas na vida dos sujeitos em sociedade.



61

3 AESCOLA TECNICA AGRICOLA DE JALES: MEMORIA, ESPACO E TEMPO

Esta secdo foca-se na origem e no processo de fundacdo da Escola Técnica Agricola
Estadual de Jales, com énfase nas motivacdes politicas e contextuais que desencadearam a sua
implantacdo. Para melhor compreensdo, abordamos as questdes internas que movimentaram a
estruturacdo da escola, tomando por base os dados documentais e as leituras teoricas de
origem; ao fim, realizamos a analise documental da instituicdo nos primeiros anos de
funcionamento. Elaboramos algumas consideracdes importantes dos possiveis vestigios da
cultura escolar, que possibilitaram os desdobramentos das demais fases da pesquisa. A
localizacdo da escola agricola na cidade de Jales foi decisiva para o desenvolvimento da
cultura escolar agricola, que se instalou na instituicdo, tendo em vista as caracteristicas do
municipio e da regido com base econémica voltada para a agropecuaria.

Com o intuito de caracterizar o delineamento da identidade dessa instituigéo,
procedemos a sua fundagdo; mas, antes, perpassamos também pela histéria social do
municipio com o apoio de jornais da época, informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e do livro Jales, precursores e pioneiros, de Genésio Mendes de Seixas.
Dessa forma, buscamos responder a algumas questfes norteadoras: quais as condigdes de
possibilidade para o surgimento da escola? A que publico ela estava destinada? De quem foi a
ideia de criar uma escola técnica agricola em Jales? Como era a cidade de Jales no periodo da
criacdo da escola? Para que finalidade ou para quem serviria a criagdo de uma escola técnica
agricola em Jales?

Por conseguinte, a trajetoria da escola no recorte temporal abordado ndo se iniciou
especifica e necessariamente no momento de sua criacdo, porém, encontra antecedentes e
condicdes que possibilitaram seu surgimento num dado momento. Sendo a Escola Agricola de
Jales uma instituicdo de ensino técnico agricola desde seu surgimento, verificamos uma
primeira caracteristica consideravel de andlise: a ocupacdo das ciéncias agrarias como
componente da escola no corpo de disciplinas desde o0 momento de sua funda¢do. Como
resultado, toda a arquitetura escolar e o corpo de disciplinas escolares — elementos
determinantes das praticas e da cultura escolar agricola — inserem-se em um abrangente

processo de concretizagao cientifica das ciéncias agrarias no Brasil®.

16 Na Segdo 2, ja apresentamos um histdrico do ensino agricola no Brasil entre o final do século XIX e inicio do
século XX; as primeiras escolas técnicas agricolas surgiram nesse momento.
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A investigacdo foi realizada com base nos principios da histéria das instituicfes

educativas, tomando como categoria de andlise a cultura escolar:

A memdria de uma instituicdo é, ndo raro, um somatério de memorias e de
olhares individuais ou grupais, que se contrapem a um discurso cientifico.
E mediando entre memorias e o(s) arquivo(s) que o historiador entretece
uma hermenéutica e um sentido para o seu trabalho e dessa dialética nasce o
sentido para a histdria das instituicGes educativas. (Magalhaes, 2004, p. 155).

3.1 A cidade de Jales

Jales esté localizada no extremo do noroeste do estado de S&o Paulo e foi fundada em
15 de abril de 1941 pelo engenheiro Euphly Jalles. O distrito foi criado pelo Decreto-Lei
Estadual n° 14.334, de 30 de novembro de 1944, com terras desmembradas do distrito de
Igapira, subordinado ao municipio de Fernandépolis'’. Com apenas 100 habitantes, iniciou-se
como pequena vila.

A foto ilustrativa abaixo, extraida do livro Jales, precursores e pioneiros (Seixas,
2003), mostra os desbravadores e suas familias no processo de fundacdo do municipio de

Jales. Observamos homens trabalhadores, mulheres e criangas.

Figura 7: Turma de desmatamento e abertura de estradas — pioneiros e familias 1940

17 Elevado a Distrito de Paz pelo decreto Lei n° 14.334, de 30 de novembro de 1944 e & categoria de municipio
pela Lei n° 233 de 24 de dezembro de 1948 (desmembrou do municipio de Fernanddpolis). Em 3 de dezembro de
1952, Jales torna-se sede da Comarca, através da Lei n® 1940. Dados do IBGE — Dados histéricos dos municipios
brasileiros. Disponivel em: http://biblioteca.ibge.gov.br/. Acesso em: 15 set. 2023.



http://biblioteca.ibge.gov.br/

63

Com o passar do tempo, maravilhados com as possibilidades da regido, comecaram a
aparecer os pioneiros e a aumentar a populacdo. E um municipio marcado pelas tradicdes
agrarias. Sénega (2010), ao discutir a fotografia como fonte historica, questiona justamente a
construcdo de tal documento. Segundo ele, a fotografia, desde a sua invencéo, esta associada a
ideia de realidade, de comprovacdo do real; porém, uma fotografia ndo € neutra: tem a
interferéncia subjetiva de quem registra os acontecimentos, a interferéncia do olhar do
fotografo, o qual, a partir de sua perspectiva, enquadra aquilo que deseja guardar para
posterioridade. Dai a foto do livro de memorias ter a intencéo de colocar os desbravadores na
preservacdo da memoria do municipio de Jales.

Conforme dados disponiveis pelo IBGE, levantados no Censo de 1950, o municipio
apresentava uma populacdo de 32.048 pessoas (17.208 homens e 14.840 mulheres); 2.563
(1.309 homens e 1.254 mulheres) residiam na zona urbana; 685 (366 homens e 319 mulheres)
na zona suburbana; e 28.800 (15.533 homens e 13.267 mulheres), ou seja, 88% na zona rural.
(Enciclopédia dos Municipios Brasileiros, 1958, p. 29).

O mapa ilustrativo abaixo mostra a distribuicdo geografica do estado de Sao Paulo,

com destaque em vermelho para o municipio de Jales.

Figura 8: Mapa do Estado de So Paulo com destaque para Jales em vermelho

Fonte: Research Gate. Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Location-of-Jales-region-
in-the-state-of-Sao-Paulo-Brazil_fig2 305471606. Acesso em: 10 nov. 2023.

Como citado, na década de 1950, 88% da populacdo vivia na zona rural, contribuindo
para o desenvolvimento das atividades fundamentais & economia do municipio a partir da

agricultura e pecuéria. A principal atividade econémica era vinculada a agropecuéria, tendo


https://www.researchgate.net/figure/Location-of-Jales-region-in-the-state-of-Sao-Paulo-Brazil_fig2_305471606
https://www.researchgate.net/figure/Location-of-Jales-region-in-the-state-of-Sao-Paulo-Brazil_fig2_305471606
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na pecudria sua maior expressao: “o rebanho existente em 31-XI1-1954 era de: bovino-
50.000, suino- 40.000, equino- 30.000 e muar 4.000” (Enciclopédia dos Municipios
Brasileiros, 1958, p. 29); enquanto na agricultura, destacava-se o cultivo do arroz, do feijao,
do algodao e do milho.

Quanto a educacdo, o censo de 1950 mostra que, das 26.271 pessoas maiores de 5
anos, somente 9.487 (6.367 homens e 3.120 mulheres) eram alfabetizadas, ou seja, 36% da
populacéo.

Nesse periodo, as escolas foram surgindo gradativamente, de acordo com as
necessidades de cada lugar. Eram muitos os desafios que se apresentavam e poucas as opgoes
de quem precisava desse recurso para ter a oportunidade de uma educacdo formal. Havia as
escolas denominadas “isoladas”, que se dividiam em “comuns” e “emergenciais”. As comuns
eram separadas em masculinas, femininas e mistas. As maiores dificuldades que envolviam as
escolas rurais era a dificuldade de acesso para os alunos, pois 0s meios de transporte mais
comuns eram aqueles que usavam o cavalo; outra opgdo era percorrer a pé as grandes

distancias até se chegar a escola.

Fonte: Huber et al. (2013).

A foto acima mostra uma turma de meninos e de meninas da escola do Agoita Cavalo,
escola rural no municipio de Jales, além da professora Nilma Lopes indo a escola a cavalo em
17 de outubro 1957. Ao retratar a professora justamente sobre o cavalo, o fotdgrafo deu énfase
as dificuldades enfrentadas por tais profissionais para desenvolver a profissdo. A primeira
fotografia é composta somente de meninos, todos em posicdo para o registro, enfileirados e
organizados. A segunda fotografia € somente de meninas e representa um ndmero menor. Ja

na terceira imagem, meninos e meninas partilham do mesmo espaco e hd mudancas na postura
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corporal, pois estdo recebendo a chegada da professora. Trata-se de fotografias classicas da
turma de alunos, trazendo uma composicdo da cena bastante comum desse universo e,
portanto, dos registros fotograficos da cultura escolar.

Ja o censo de 1980 apresenta uma populacdo de 38.590 habitantes, desses 19.536
homens e 19.054 mulheres (IBGE, 1982, p. 30). Observa-se que ha uma diminui¢do da
populagéo rural, pois houve uma migracgdo para as cidades em busca de servicos gerados pela

pequena industrializacao.

Quadro 6: Recenseamento — 1980 — Municipio de Jales — SP

Populacdo urbana Populacéo rural
Total: Homens: Mulheres: Total: Homens: | Mulheres:
28.782 habitantes 14.359 14.423 9.808 habitantes | 5.177 4.631

Fonte: Elaboracgdo da autora (2023) a partir de dados do Censo demografico: dados distritais | (IBGE, 1982, p.
30-31).

A medida que a industrializacdo avancava, tornava-se evidente a diminuicdo da
populacdo rural. No periodo de 1970 e 1980, Jales teve uma grande perda populacional: foi a
mais elevada taxa de diminuigdo populacional rural da regido, em torno de -1,8% ao ano
(IBGE, 1982, p. 31). As pessoas buscavam novas oportunidades na cidade, entéo, a populacéo

urbana teve elevacdo de 6,5% a.a. Em especial os jovens buscam a cidade e os estudos.

3.1.1 A atividade agropecuéria da regido de Jales

O processo de povoamento da chamada alta araraquarense do estado de S&o Paulo
baseou-se, na regido de Jales, na agricultura e na pecuéria, apoiada em pequenas e médias
propriedades rurais de exploracdo familiar.

A promissora cultura cafeeira em implantacdo nas décadas de 1940 e 1950 foi a
responsavel pela grande migracdo verificada nesse periodo, que fez a populacdo de Jales
atingir, ja em 1970, mais de 35 mil habitantes.

A partir da década de 1970, a atividade cafeeira passou por uma profunda crise que
provocou o éxodo rural verificado nesse periodo, e contribuiu para induzir as tentativas de
verificacdo de diversificacdo agricola e introducdo de novas tecnologias, notadamente a

mecanizacdo agricola, a eletrificacdo rural e a irrigacdo. Como reflexo dessa situacao,
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surgiram os primérdios do cultivo da uva italia e a introducdo de diversas outras frutiferas e
hortalicas.

A presenca marcante da pequena producéo rural, que facilitava a fruticultura, ja que
normalmente esta exigia muita mdo de obra, estimulou o rapido desenvolvimento dessa
atividade. Na década de 1990, a cultura da uva itélia e suas variagOes representaram a
principal atividade agricola rentavel da regido de Jales que, beneficiada pelas condigdes
edafoclimaticas no local, produzia na entressafra. A uva brasileira de mesa, considerada como
uma das melhores, possui inclusive padrdo de exportacdo. Tal qualidade se deve ao clima e ao
altissimo nivel de tecnologia empregada (irrigacdo, tratamento fitossanitario, horménios, telas
plasticas protetoras e tratamento pds-colheita); outro fator que contribuiu foi a dedicacdo
artesanal que englobou técnicas refinadas de poda e trabalho manual cacho a cacho,
responsavel pelo emprego de uma enorme mao de obra (Relatério da Escola, 1991).

Outra atividade significativa na regido de Jales foi a pecuéria de leite, que permaneceu
estabilizada nas décadas de 1980 e inicio de 1990, fato que ocorreu devido a baixa
rentabilidade do setor. Nessa época, constatou-se a existéncia de cinco postos de resfriamento
de leite na regido, que, instalados no final da década de 1970, ndo apresentaram crescimento
aparente.

No municipio de Jales, a comunidade rural encontrava-se bem-organizada, pois havia
a existéncia de nove associacdes comunitérias de bairros rurais. Dentre elas, a Associacdo do
Corrego Ribeirdo Lagoa destacou-se pela sua boa organizacdo e eficiente mobilizacdo dos
associados.

A Escola Agricola de Jales, sendo uma entidade com finalidade de formacdo de
profissionais, mas também prestacdo de servigos a comunidade agropecuéria em geral, e
levando-se em conta a descricdo socioecondmica de um sistema de servico de assisténcia e
extensdo rural, atenderia a todas as necessidades existentes e urgentes na regido, pois 0s
alunos poderiam levar aos produtores (a partir de projetos e parcerias) os conhecimentos
necessarios de sociologia rural. Dessa forma, melhorariam as culturas e as criaces ja
existentes e contribuiriam para a implantacdo de uma diversificacdo das atividades

agropecuarias.

3.1.2 Antecedentes historicos da criacéo e instalacdo da Escola Agricola de Jales

Através do Decreto n° 28.625, de 01 de agosto de 1988, o governo do estado de S&o
Paulo estabeleceu a criagdo de Escolas Técnicas Agricolas Estaduais de 2° Grau (ETAESGS)
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em sete municipios: Andradina, Cruzeiro, Jales, Limeira, Matdo, Pindamonhangaba e
Piracicaba. A construcdo das unidades escolares nesses municipios fazia parte do objetivo de
expansdo nacional do ensino técnico; elas foram instaladas a partir de diagndsticos anteriores
realizados em todas as regibes do Estado, tendo como ponto de referéncia os Escritorios
Regionais de Planejamento. Anteriormente ao periodo de 1988, da criacdo da escola, foram
realizados diagndsticos para confirmar se era significativo abrir uma unidade escolar agricola
no municipio de Jales.

No final da década de 1980, Jales era o centro politico e econémico de uma regido que
abrangia cerca de 20 municipios, abrigando uma populacdo de aproximadamente 200 mil
habitantes. Seu esteio econdmico era a agropecuaria, realizada em micro e pequenas
propriedades rurais.

A agropecudria representou, desde o inicio do processo de povoamento da regido, a
principal atividade econdmica. Num periodo de mais de 50 anos, ocorreram mudancas
significativas entre as principais culturas, mas a agricultura sempre predominou. Na década de
1980, constatou-se que a agropecuaria era a principal fonte econémica da regido, responsavel
direta ou indiretamente por 80% da arrecadagdo do Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias
e Servicos (ICMS) do municipio de Jales.

Ainda de acordo com dados do IBGE, de 2.675 estabelecimentos existentes no
municipio de Jales em 1985, 2.006 eram agricolas, sendo que o comércio, a industria e a
prestacdo de servicos representavam os outros. Destes, 2.006 estabelecimentos agricolas, 50%
ocupavam menos de 10 hectares; e 40%, entre 10 e 50 hectares, ou seja, 90% das
propriedades rurais eram minifandios. A agricultura ocupava 35% de toda forca de trabalho
do municipio (Informe Demografico, 1990).

A industrializacdo na regido de Jales era muito primaria no fim de 1980, fato que
ocorreu pela distancia entre 0 municipio e os grandes centros consumidores; outro motivo foi
a inexisténcia de matéria-prima que ndo fosse de origem agropecudria; isso justifica as
dificuldades de desenvolver a atividade industrial na regido, apesar de incentivos do poder
publico. As poucas industrias existentes limitavam-se a fabricacdo de moveis, adubos,
confecgcdes e beneficiamento de café, de cereais, de algoddao e de carne. J& a atividade
comercial, mesmo pequena, era diversificada e atraia consumidores dos estados de Mato

Grosso, Mato Grosso do Sul e Minas Gerais, além das cidades circunvizinhas de Jales. Eles
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eram atraidos, principalmente, pelos negdcios envolvendo a rede bancéria, oficinas, comércio
pesado, insumos agropecuarios'®, além do comércio informal (gado, automdveis entre outros).

Nesse contexto, a Escola Agricola de Jales ajudaria os produtores rurais, atuando
diretamente no processo de recuperacdo do setor agricola, instruindo o trabalhador rural e
incutindo nele a importancia de seu papel na sociedade. As instituicbes escolares surgiram
para atender as necessidades humanas, ainda que ndo seja toda necessidade que requeira uma
instituicdo. Em sintese, a escola proporcionaria aos profissionais 0os dominios das técnicas
agricolas necessérias a um pais moderno e industrializado. E a partir de entdo que surge a
ideia de uma escola agricola no municipio.

Assim, para a criacdo da ETAESG de Jales, foi acertada a area localizada na Fazenda
Rosalina, de propriedade do Sr. José Antbénio Caparroz, area essa que ja fora previamente

desapropriada pela Prefeitura Municipal. Esse fato repercutiu na imprensa local.

Figura 10: Escolha da area para instalacdo da Escola Agricola de Jales

. Area para Escola Agricola
e ja foi escolhida
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da Educacgdo, que desenvolvem o custo de manutencgdo.

o projeto de instalacdao da Es- ESCOLHA DA AREA

col- Agricola no mumnicipio de Segundo esclareceu o pre-
a Tha r i sobre feito Viola, os técmicos da Se-
wma &rea na Rodovia Jales a cretaria da Educacéo optaram
Palmeira D'Oes%e. propriedade pela escolha da drea devido al
de José Antonio Caparroz. As guns elementos ja existentes
outrag areas 'mostradas aos que facilitaria em mmuito a ins-
técnicos foram nas fngm. de alagéo da Escola como: abun-
Aloisio Nuneg Ferrei les- : Agua no Coérrego dos
Pontalinda); de Eponina Jales L : existéncia de rede
(J.!ea-blm-abim e dm In- a elétrica e a sua pro
gleses. gl gl ade com os mumicipios de
Francisco, Palmeira
Itros aue facilita-

Fonte: Folha d’Oeste, 07 nov. 1987. Museu Histérico “Armando Pereira da Silva” de Jales (2023).

Em novembro de 1988, o municipio de Jales recebeu a visita de Secretarios de

Governo: Dr. Roberto Valle Rollemberg (da Educacdo), Dr. Chopin Tavares de Lima e Dr.

18 Na década de 1980, havia quatro cooperativas instaladas em Jales. Devido a auséncia de fontes, ndo foi
possivel obter mais informacdes a respeito delas.
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Jodo Roberto Vieira da Costa (Diretor Técnico da DISAETE). A ideia era instalar a Escola
Agricola no ano letivo de 1989, independentemente da construcéo de suas dependéncias.

Em 17 de novembro de 1988, a Assistente de Planejamento da Delegacia de Ensino de
Jales compareceu a DISAETE para receber as orientacdes necessarias. Essas orientagdes
consistiram, inicialmente, da instalacdo da Escola em local ja desapropriado para a realizacdo
das aulas praticas e ministracdo das aulas tedricas em sala de aula do nlcleo onde
funcionavam as EEPG (Escolas Estaduais de Primeiro Grau), Bairro da Rosalina, localizada
préximo ao local definido para a construgédo da escola.

Ainda dentre as orientagdes recebidas da DISAETE, constatava-se a necessidade de
prover o terreno de alguma infraestrutura para que as aulas pudessem transcorrer dentro dos
principios da normalidade. Tais solicitaces foram encaminhadas ao Prefeito Municipal
(eleito em 15 de novembro de 1988) em 26 de dezembro de 1988.

ApOs a posse, e atraveés de uma Comissdo Designada para resolver o problema de
instalacdo da Escola Agricola, o prefeito demonstrou a impossibilidade financeira da
Prefeitura Municipal para atendimento a solicitacdo da Delegacia de Ensino, e na ocasido
apresentou a proposta de instalacdo da Escola na Chacara Municipal de Jales, que ja tinha
infraestrutura montada para o funcionamento da instituicdo. A Prefeitura Municipal também
apresentou ao Secretario da Educacgdo proposta de doacdo da mesma Chéacara Municipal, com
todas as suas benfeitorias, ao Estado, para construcéo e funcionamento definitivo da ETAESG
(Oficio n° 37/89, 1989).

Diante do exposto, a promessa de criacdo e implantacdo de uma Escola Agricola na
regido de Jales vinculava-se ao discurso de que ela cumpriria 0 papel de incentivadora da
educacdo técnica. Os municipios da regido circunvizinha de Jales eram predominantemente
rurais, e tinham como fator econémico principal as atividades agricolas.

Outra decorréncia advinda desse panorama seria a manutencdo de mao de obra para 0
trabalho rural, evitando, dessa forma, o éxodo das regifes propicias a agricultura. A escola
também poderia promover o “aprimoramento” da técnica do trabalhador rural. O
melhoramento profissional, 0 aumento na produtividade e uma técnica aprimorada pelo
ensino de qualidade eram as maiores promessas com a criagdo da escola (Oficio n° 37/89,
1989).

Até 1988, havia na regido de Jales somente uma escola agricola proxima, a Escola
Técnica Agricola Estadual “Frei Arnaldo Maria de Itaporanga”, no municipio de

Votuporanga/SP.
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Entende-se, entdo, a urgéncia para a criacdo de uma escola técnica na microrregido de
Jales que, pelos fatores acima listados e além de exercer um papel importante na economia da
regido, ndo possuia uma instituicdo que pautasse suas praticas de ensino na formacéo

cientifico-técnico-agricola.

3.2 A génese da Escola Técnica Agricola de Jales

Escola Técnica Agricola: em cantos e versos (Cristiane Hengler®)

Minha escola tem boiada Nossos tanques tém mais peixes,
Onde aprendemos ordenhar que se reproduzem a cada dia
Temos cérregos, rio e comporta Nossas pocilgas tém mais porcos
Para agua nao faltar. Que aumentam a cada cria.

Minha escola tem méos fortes Nossas maos sdo calejadas

Com quem aprendemos a trabalhar Nossos pés empoeirados
Plantando milho ou feijéo, Mas nossa escola tem mais vida
N&o deixamos nada faltar. Que em qualquer outro chdo arado.
Minha escola tem mestres fortes, Com muito trabalho e atengdo

que dao suor ao ensino Estamos construindo a fartura
Transformam teoria em pratica Introduzindo técnica e arte
Tornam homem o menino. Enriquecendo a Agricultura.

Nas nossas terras dao mais frutas Por mais terras que eu percorra
Nos nossos coragdes esperangas Né&o permita Deus que eu morra
Com alegria e trabalho Sem que eu faca colheita, sem podar as parreiras
Aqui ninguém se cansa. Sem olhar os cafezais.

Sem abencoar essa escola que me ensinou a ser mais!

Damos inicio a esta subse¢do com o poema acima que foi uma homenagem a Escola
Agricola de Jales, feita pela jornalista e simpatizante do ensino agricola Cristiane Hengler.
Percebemos no poema uma valorizacdo do ensino agricola na regido de Jales e a descri¢do das
atividades préticas realizadas na escola, como ordenha do leite, plantacdes de milho, feijdo,
café. Ha também a valorizacdo do corpo docente, que transformava teoria em prética, 0 que
era recomendado pelo Sistema Escola-Fazenda.

Para esta pesquisa, a busca nos arquivos escolares mostrou que nem tudo era
preservado; como perdas, citamos parte dos regimentos escolares, materiais didaticos e
registros de provas e notas, enfim, documentos que poderiam subsidiar maior aprofundamento
quanto ao propdsito pedagogico e as relagbes formativas da escola. Porém, tudo o que foi

encontrado consta aqui apresentado e referenciado.

19 Cristiane Hengler Corréa Bernardo é formada em jornalismo e trabalhou como jornalista em Jales de 1994 a
1996 no jornal A Tribuna. Hoje é professora titular da UNESP de Tupa.
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A escolha de uma instituicdo escolar técnica como objeto de investigacdo historica
ocorreu porque ela € um lugar de grande relevancia na sociedade e contribui para a redugéo
dos indices de desemprego e para o aumento do indice educacional. E formadora de sujeitos e
constituida de natureza multifacetada, produtora de maltiplos sentidos e representacdes.

Dominique Julia (2001) propde que ¢ necessario a abertura da “caixa preta” escolar, a
compreensdo das préaticas do dia a dia; para isso, é preciso ter acesso aos documentos internos
da instituicao escolar. Partindo deste pressuposto, nesta pesquisa, abrimos a “caixa preta” da
Escola Agricola de Jales. Tem-se conhecimento de que as escolas costumam guardar
documentos que ndo sdo mais utilizados pela administracdo em um espago chamado de
“arquivo morto” (Vidal, 2005). E foi no arquivo morto que encontramos uma infinidade de
documentos.

Diana Vidal (2005) destaca a atengdo para uma espécie de “sele¢ao natural” dos
arquivos, uma vez que a escola guarda muito mais documentos administrativos do que 0s
produzidos no processo de ensino aprendizagem. Para ela (Vidal, 2005, p. 66), existe uma
hierarquia que orienta o processo de selecdo: “[...] sdo ainda mais dificilmente localizaveis os
registros efetuados por alunos do que os feitos por professores”. Além disso, as producdes dos
alunos sdo vistas como particulares e, por isso, sdo guardadas no ambito familiar (Vidal,
2005, p. 67).

A Escola Agricola de Jales foi criada para atender a uma necessidade da sociedade e
da economia rural da época, que necessitava do ensino técnico para desenvolver a forca
econbmica na regido noroeste de Sdo Paulo, voltada para a agropecuaria. Portanto, a criacdo
de uma escola agricola na regido de Jales reforcava o discurso de que ela cumpriria o papel de
incentivadora da educacdo técnica e colaboraria com os municipios da regido circunvizinha de
Jales, pois eram predominantemente rurais, e tinham como fator econémico principal as
atividades agricolas.

A Escola Técnica Agricola de Jales foi fundada no dia 1° de agosto de 1988, por
decreto do Governador da época, Orestes Quércia, a pedido do Deputado Roberto
Rollemberg, na ocasido, secretario de Governo. Foi implementada como uma instituicdo
educativa que pode ser reinterpretada a partir de suas memadrias, ja que é possuidora de uma
identidade e compde o quadro sociocultural e educacional do estado de S&o Paulo. De acordo
com Magalhdes (1996, p. 2):

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa e,
sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
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contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolucdo de uma comunidade e
de uma regido, é por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida
na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido historico.

Durante nosso recorte temporal (de 1988 a 1996), a escola teve como primeira diretora
Neusa Violin (1989); segunda, Maria de Lurdes Gongalves (1990); terceira, Maria Josefa
Martines (1991), vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo; e depois Fernando José
Pereira (1992 a 1996), ja vinculado a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento
Econdmico. Também apresentou varias nomenclaturas. A primeira foi Escola Técnica
Agricola de 2° Grau de Jales (ETAESG), criada pelo Decreto n° 28.625 de 1° de agosto de
1988 e instalada somente em 22 de fevereiro do ano de 1989, concomitantemente a entdo
Habilitacdo em Agropecuéria. De acordo com o Decreto n° 28.625, artigo 1°: “Ficam criadas,
na Secretaria da Educacdo, as seguintes unidades escolares: |- Escolas Técnicas Agricolas
Estaduais de 2.° Grau (ETAESGS) nos seguintes municipios: a) Andradina; b) Cruzeiro;
c) Jales [...]” (Séo Paulo, 1988, [s.p.]).

A criagdo de uma escola agricola em Jales respondeu a aspiracdo e expressiva
mobilizacdo de liderancas e instituicdes locais e regionais, particularmente as vinculadas a
producdo agropecuaria, como cooperativas agricolas, sindicatos do meio rural (trabalhadores
e patronal) e 6rgdos publicos de assisténcia e extensao rural, dentre outros. O desejo projetado
na existéncia de uma instituicdo dirigida a qualificacdo de pessoas para o0 meio rural era de
oferecer o suporte em capacitacdo para enfrentar as barreiras e dificuldades tecnolégicas da
producdo agropecuaria local, combatendo o desestimulo e o forte éxodo de agricultores,
particularmente de jovens, do meio rural regional.

Ainda que, em seus primeiros anos de existéncia, a entdo Escola Agricola de Jales
tenha protagonizado conflitos de natureza politica local, refletidos em enorme caréncia de
recursos de infraestrutura predial e de equipamentos por quase trés anos, a comunidade
vinculada ao meio rural sempre creditou a Escola Agricola a missdo de contribuir
decisivamente na transformacdo econdmica e tecnoldgica do setor e, a partir deste, revigorar
econdmica e socialmente os mais de 50 municipios do extremo noroeste de Sdo Paulo,
beneficiarios das propostas de qualificacdo para o trabalho empreendidas na Escola de Jales.

No ano 1989, deu-se inicio o ano letivo na Escola Agricola, porém, em local

provisario, estando incerta ainda sua instalacdo definitiva. Vejamos um jornal da época:



Figura 5: Liberacdo de area para o Colégio Técnico Agricola (1989)

Liberada area do
Colégio Técnico Agricola

Um documento amigavel en-
tre Prefeitura Municipal de Ja-
les, representada pelo prefeito
em exercicio, José Carlos
Guisso e a Agropecuaria Ca-
parroz Ltda., representada pe-
lo prefeito licenciado José An-
tonio Caparroz, fol assinado no
Gltimo dia 9. liberando em
“carater irrevogavel e irretra-
tavel™ a &area de 20 alqueires
localizado na Fazenda Sete Co-
pas, desapropriada na adminis-
tragcdao anterior para a constru-
cao do Colégio Técnico Agri-
cola do Municipio de Jales.

Logo apés a desapropriagao
por parte da Prefeltura Muni-
cipal, o proprietario da area In-
gressou na Justica, procurando
embargar o ato, alegando que
o wvalor proposto n3do corres-
pondia ao real. Depols de mul-
ta danca e'contra-danca e an-
te a possibilidade de Jales
perder o Colégio Agricola para
outro wnunicipio, algumas pro-
postas foram apresentadas pa-
ra colocar fim ao impasse
criado .

mente funciona o Colégio Agri-
cola, um terreno na rua 11 es-
quina com a 6, com a &area de
20 alqueires na Fazenda Sete
Copas, com a diferenca na in-
denizagado coberta pelas partes
Interessadas. Essa proposta ao
ser levada em discussdo junto
a3 opinido pablica foi rejeitada,
por nao concordarem com a in-
clusdo do terreno da rua 06.

Para comecgar a construcZo
em definitivo, o Governo do
Estado precisava de um docu-
mento oficial, entre as partes
interessadas de que nao have-
ria qualquer impecilio no fu-
turo, a Prefeitura Municipal e
o representante da Agropecua-
ria Caparroz Ltda., decidiram
assinar o documento de com-
posigdo amligavel, autorizando
o Governo do Estado de Sé&ao
Paulo “"em carater Irrevogavel
e Irretratavel”, através da Se-
cretaria da Educacgdo, iniclar
na &4rea desapropriada a cons-
trugdo do Coléglo Técnico A-
gricola de 2.0 Grau no munl-
ciplo de Jales,.
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Uma das propostas fol do Com a assinatura deste do-
prefeito em exerciclo, Gulisso cumento de composi¢gBo amligéa-
que solicitou a Camara Munli- vel, a ser homologado pela
cipal que aprovasse uma per- Justica para todos os efeltos
muta envolvendo a érea da legais, o episédio do Coléglo
granja municipal, onde atual- Técnico Agricola chega ao fim.

Fonte: Folha d’Oeste, 18 jan. 1989. Museu Historico “Armando Pereira da Silva” de Jales (2023).

A segunda denominagdo ocorreu pelo Decreto n® 38.703, de 31 de maio de 1994;
assim, a unidade escolar de 2° grau passou a denominar-se de Escola Técnica Agricola
Estadual de Jales. No entanto, em setembro do mesmo ano, houve uma alteracdo na redacédo
gque a nomeou como Escola Técnica Agricola Estadual “Dr. José Luis Viana Coutinho”,
sediada em Jales. Por fim, em 1999, o Decreto n° 44.500, de 08 de dezembro, alterou 0 nome
para Escola Técnica Estadual “Dr. José Luiz Viana Coutinho”, que é o nome até o presente
momento?.

Foi fundada em 1988 para ser instalada provisoriamente em 1989, num esforco da
Delegacia de Ensino e Prefeitura Municipal, sendo que esta ultima adaptou um galp&o préprio
para a criacdo de aves, onde foram improvisadas uma sala de aula, uma cozinha, um refeitorio
e uma sala para a direcdo. Quando da instalacdo da Escola na Chacara Municipal, j& havia
diversas benfeitorias, como energia elétrica, casa, galpdo para a criacdo de frangos de corte,
galpdes para criacdo de galinhas poedeiras, viveiro de mudas e equipamento de irrigacao
destinado a area de producdo de hortalicas. Ainda foram construidos, pela Prefeitura

20 Os decretos de nomeagio da instituicdo estdo disponiveis em: https://www.cps.sp.gov.br/etecs/etec-dr-jose-
luiz-viana-coutinho/. Acesso em: 10 nov. 2023.



https://www.cps.sp.gov.br/etecs/etec-dr-jose-luiz-viana-coutinho/
https://www.cps.sp.gov.br/etecs/etec-dr-jose-luiz-viana-coutinho/

74

Municipal, sanitrios para a escola, além de algumas poucas melhorias na area da chéacara.
Desta forma, apresentava-se a infraestrutura basica para a escola e sua implantago.

3.3 A relagéo entre a arquitetura e a sua finalidade

Compreendemos a Escola Técnica Agricola de Jales como uma instituicdo educativa
que pdde ser reinterpretada a partir de suas memdrias, pois possuia uma identidade e fazia
parte do quadro sociocultural e educacional do estado de S& Paulo. Dessa forma,
valorizamos as peculiaridades regionais, sem desconsiderar as dimensdes nacionais, pois, ao
analisarmos as caracteristicas de uma determinada instituicdo de forma espacial e geogréfica,
tivemos a possibilidade de conhecer o contexto histérico-politico e social que a criou.

Evidencia-se que o estudo das representacfes e das préaticas produzidas a partir das
fontes das instituicbes educativas passou a ser considerado para a compreensdo dos mais
diversos contextos historicos e sociais, fato que contribuiu para o préprio conceito de
Educacdo, superando o sentido de simples escolarizacdo para ser entendido como prética
social, que se desenvolve nos mais variados espacos, manifestando formas e finalidades e
atendendo a interesses de grupos antagonicos.

Em conformidade com Magalhdes (2004), ao estudar a histdria das instituicbes, €
indispensavel atentar-se ao fato de que a instituicdo educativa ndo é apenas um espaco fisico.
Mais do que a materialidade, ela é composta pelo contexto e pela representacdo institucional,
por conseguinte, é também tradicdo. “A identidade dos sujeitos, suas memdrias, destinos e
projetos, como a memoria e a representacdo da instituicdo, cruzam-se e fecundam-se
mutuamente enguanto construcao histérica” (Magalhdes 2004, p. 66).

Em vista disto, entendemos que, para (re)constituir a histéria de uma instituicao
escolar, é necessario “integra-la de forma interativa no quadro mais amplo do sistema
educativo, nos contextos e nas circunstancias historicas, implicando-a na evolugdo de uma
comunidade e de uma regido, seu territorio, seus publicos e zonas de influéncia” (Magalhaes,
2004, p. 133-134).

Precisamos considerar que a constru¢ao da “identidade historica” de uma escola sé
ganha sentido mediante uma analise que envolve interpretacdes e descobertas. A partir de
entdo, deve-se buscar, conhecer e compreender suas especificidades, considerando gque séo as

singularidades que conferem identidade a instituig&o.
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A instituicdo educativa apresenta uma identidade que ndo varia
significativamente com as circunstancias geograficas ou com as
circunstancias historicas. E, porém, na relacio que estabelece com o publico
e com a realidade envolvente, na forma como a cultura escolar interpreta,
representa e se relaciona com o contexto na sua multidimensionalidade,
como na medida em que o publico se apropria e se relaciona com as
estruturas e 6rgdos de uma mesma instituicdo, que as instituicdes educativas
desenvolvem a sua prdpria identidade historica. (Magalhées, 2004, p. 68).

A partir da construcdo da identidade da escola com suas formas especificas de
manifestacdes socioculturais, torna-se fundamental compreender e explicitar a analise da sua
“cultura escolar”.

Ao averiguarmos os elementos que compdem a criacdo de uma instituicdo escolar,
assim como sua histéria, seu publico-alvo, suas propostas, sua arquitetura, entre outros
aspectos, é possivel evidenciar a visdo de mundo de uma época e seu projeto educativo
calcado em valores vigentes naquela sociedade. Portanto, a instituicdo educativa acompanhou
o desenvolvimento da sociedade conforme o contexto histérico situado. E importante
destacarmos que a instituicdo também influenciou seu periodo e a sociedade em que estava
inserida.

A criagdo e a instalacio de uma Escola Técnica Agricola em Jales foi uma
reivindicagdo muito antiga da comunidade. O Decreto de n° 28.625, de 1° de agosto de 1988
(do Sr. Governador do Estado, Orestes Quércia), criou a Escola Agricola em Jales. O projeto
de instalacdo dessa Escola ficou sob a responsabilidade da Divisdo de Supervisdo e Apoio as
Escolas Técnicas Estaduais (DISAETE) e da Diretoria de Planejamento da Fundacgdo para o
Desenvolvimento da Educagdo (FDE). Conjuntamente com a administracdo da Prefeitura
Municipal de Jales, a DISAETE, através de visita de técnicos ao municipio, escolheu a
instalacdo da escola na area localizada a Rodovia Euphly Jalles, s/n°. Essa escolha se deu por
aspectos de ordem técnica para uma escola agricola: a topografia do terreno era excelente;
havia disponibilidade de agua e facil acesso a servicos publicos basicos (energia elétrica,
telefone, entre outros); ndo existia nenhum tipo de estrada publica dividindo o terreno; era
localizado no meio rural a 20km do municipio e com facilidade de acesso a outras cidades.

Observamos que, no ano de criagdo da escola — 1988 —, estava a frente da prefeitura de
Jales o Sr. Valentim Paulo Viola, que exerceu o cargo de 1983 a 1988. Ja no ano de instalagéo
— 1989 —, o prefeito era José Antdnio Caparroz, que exerceu 0 mandato de 1989 a 1992.

Em funcdo da area escolhida, foi elaborado o projeto que tinha as seguintes etapas:
levantamento topografico de onde se localizaria a escola e a elaboracdo do projeto definitivo,

que resumidamente contaria com: quatro salas de aula; alojamento (para escala de alunos no
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fim de semana); cozinha e refeitorio; area administrativa (sala de direcdo, secretaria, sala dos
professores entre outros espagos); vestiarios e quadra poliesportiva. J& 0s ambientes
pedagdgicos da area técnica seriam: aviario de corte com capacidade para 120 aves; aviario de
postura com capacidade para 150 aves; pocilga com capacidade para um reprodutor, 6
matrizes, 30 capadetes e 30 leitdes; estdbulo com capacidade para 16 animais e galpdo para
implementos agricolas e ferramentas.

Porém, diante do inicio imediato das aulas na Escola Técnica Agricola de Jales,
recém-criada, foi necessario que a Delegacia de Ensino, junto a DISAETE e a Prefeitura
Municipal de Jales, criassem meios, até a construcdo da escola, para obter as condi¢des
minimas de infraestrutura para inicio das atividades.

N&o obstante, uma outra visita técnica realizada na nova area, em 26 de janeiro de
1989, verificou sua inadequacéo para fins de instalacdo de uma escola técnica agricola, pois o
local situava-se préximo ao perimetro urbano do municipio. As atividades de ensino de uma
escola técnica agricola sdo diferentes de uma escola comum de 2° Grau, ja que se desenvolve
com produtos toxicos, medicamentos veterinarios, abate de animais, entre outros recursos ndo
compativeis com o meio urbano devido a periculosidade para a populacdo vizinha. Outro
agravante em destaque foi que a mudanca de area acarretaria uma alteracdo no projeto e no
inicio da execucdo; ele era prioritario para a FDE, e a previsdo de seu inicio para agosto de
1989 seria inviabilizada no plano de obras, ficando sem previsao de inicio.

A solucéo proposta pela Prefeitura Municipal de Jales foi a utilizacdo de uma nova
area, que era patrimonio da prefeitura, com 5,8 alqueires. Ela servia para a producdo de
alimentos para o fornecimento de merenda escolar in natura para a rede municipal e estadual
de ensino. Segundo o Decreto Municipal n°® 1.425/89, o espago ja possuia algumas
benfeitorias, como: aviario para producdo de carnes e ovos, camara fria, casa do zelador,
abatedouro, viveiro de mudas ornamentais e frutiferas, deposito, fabrica de racéo,
equipamentos agricolas, ferramentas, poco semiartesiano, horta, psicultura, irrigacdo pelo
sistema de aspersdo, plantacdo de milho, arroz, mandioca entre outros. Como sugestéo para as
aulas tedricas e formais, poderia ser utilizado o recinto da Feira Agricola, Comercial e
Industrial e Pecuéria (FACIP), que dispunha de varias reparticdes facilmente adaptaveis para
funcionar como sala de aula.

A prefeitura se responsabilizou pelo transporte dos alunos, em 6nibus, de local preé-
determinado (ponto central dos énibus circulares de Jales) de manhd e trazidos de volta a

tarde, apds o encerramento das atividades na Unidade Escolar.
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Segue a planta de adaptacdo das instalacdes do aviario (corte) para a escola agricola; é
importante ressaltar que se tratava de instalagdes para o funcionamento provisério da escola.

O projeto é bem mais simples que o original elaborado pelos técnicos da FDE.

Figura 12: Planta arquitetdnica da Escola Técnica Agricola de Jales (1989)
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Fonte: desenhista Edson Davi, 09 fev. 1989. Arquivo da Escola Agricola de Jales.

E importante enfatizar que, quando se faz referéncia a arquitetura ou a localizagio do
espaco fisico da Escola Agricola de Jales, o0 seu arranjo interno também precisa ser analisado.
Nesse sentido, deve-se ressaltar a disposicdo da estrutura interna da arquitetura escolar, no
que diz respeito a disposicdo da sala de aula, tendo a diretoria ao lado. I1sso demarca o local
dos gestores escolares como condutores do processo de escolarizagdo e limita a entrada, ja
que, para chegar a sala de aula, era necessario passar em frente a sala da dire¢do. O espaco da
area de alimentagdo era grande, pois era o lugar utilizado no recreio, nas apresentagdes e nas
comemoracoes.

Em uma reunido de emergéncia entre Prefeito Municipal de Jales (José Antonio
Caparroz), assessores, delegado de ensino de Jales, representantes da DISAETE e da FDE,

definiu-se que a escola entraria em atividade, em carater provisorio, na area pertencente a
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Prefeitura, sendo necesséaria a adaptacdo a partir de um aviario inativo, com organizacéo de
uma sala de aula, cozinha, refeitério e sala para dire¢do. A construcdo definitiva da Escola
Agricola permanecia no terreno antes escolhido, localizado a Rodovia Euphly Jalles, para o
qual ja existia o projeto de construcdo da escola, o processo de desapropriacdo e 0
compromisso de doagéo do terreno ao Estado.

Para chegar as instalagcdes improvisadas da Escola Técnica Agricola de Jales, devia-se
percorrer uma estrada vicinal de terra por cerca de 4km, cercada de pastos e matas. Ao passar
por uma ponte muito estreita e ja mais préximo a escola, viam-se vacas, cavalos, carneiros,
hortas, alguns sitios vizinhos e, por fim, a escola (granja e horta municipal). A apropriacéo e o
uso da estrutura fisica pré-existente da época na chécara cedida pela prefeitura foram
varidveis que contribuiram para o desenvolvimento do programa pedagogico voltado para a
cultura agricola.

A proximidade a natureza e aos nucleos instituidos para o ensino préatico favoreciam o
desenvolvimento do gosto pelas atividades agricolas. Esse ponto de vista ia ao encontro do
pensamento de Vifiao Frago e Escolano (2001) ao discursarem que a localizacdo da escola, a
proximidade com a natureza, as caracteristicas da arquitetura escolar como elementos
culturais e pedagdgicos sdo importantes para simbolizagdo na vida social, além de fonte de
experiéncia e aprendizagem, visto que “o espago comunica, mostra, a quem sabe ler, o
emprego que o ser humano faz dele mesmo” (Vinao Frago; Escolano, 2001, p. 64).

A partir do espaco da Granja Municipal, houve a adaptacdo de um refeitorio, cozinha,
diretoria, biblioteca e uma sala de aula. Tudo improvisado e meio precério para atender os 30
alunos da primeira turma do curso de Habilitagdo Profissional Plena de Técnico em
Agropecuaria. A escola funcionava em regime de semi-internato, permanecendo os alunos
durante oito horas dirias, preenchidas com aulas teoricas, técnicas e préaticas.

No acervo da instituicdo, encontramos alguns registros de fotografias da época de
implantacdo da escola. As imagens, enquanto testemunhas do passado, sd@o poderosas
ferramentas na (re)construcdo da realidade do nosso recorte temporal. O que a foto enquadra é
um cenario produzido na e pela escola. A fotografia escolar, entdo, serd analisada

considerando-se um conjunto de gestos, de saberes e de sentidos implicados na sua producao.
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Figura 13: Viséo parcial da nova area de instalacdo da Escola Agricola de Jales (1989) e a Placa de inauguracdo
da Granja e Horta Municipais (1988)
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Foto: arquivo da Escola Agricola de Jales.

Pela imagem acima e a énfase que o fotdgrafo deu, vemos um aviario fechado por uma
lona branca e, ao lado, uma sala adaptada em diretoria da Escola Agricola. Esta era uma sala
em que faziam os registros de entrada e saida da granja/horta. Na parede exterior, consta a
placa de inauguracédo da horta e granja municipais.
pdo adaptado) da

Figura 14: Estrutura do telhado (gal primeira sala de aula (1989)

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A primeira sala de aula também foi adaptada a partir de um galpdo. Foram instalados
ventiladores para amenizar o calor. Na figura 14, o foco no telhado remete-nos a énfase do
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fotografo, que buscou destacar a simplicidade e estado do galpdo improvisado para uma
futura sala de aula. O enquadramento da fotografia revela a fiagdo exposta, pouca iluminagéo
e ventilacdo, possiveis goteiras, umidade, ou seja, o local ndo oferecia uma infraestrutura
adequada e esperada para a instalacdo de uma escola agricola.

Cabe aqui enunciar que, num enfoque metodoldgico, as fotografias foram utilizadas
como fontes de andlise historica, considerando que funcionam como mediadoras para a
(re)construcdo do conhecimento histérico e ndo um reflexo puro e simples do passado, pois
sdo integrantes de significacdo e portadoras de sentidos multiplos e proprios. Como ja foi
mencionado anteriormente, as fotografias sdo representacdes que produzem significados para
além da propria realidade capturada. Diante disso, as fotografias escolares operam como
fontes que representam fragmentos da cultura escolar e do cotidiano da instituicéo.

No inicio da pesquisa, encontramos varios arquivos fotograficos escolares. Nesse
sentido, fragmentos da escola e da vida escolar a partir das fotografias constituiram elementos
de problematizacdo e analise como, em nossa concep¢do, fragmentos do passado. Assim,
partimos do pressuposto de que as fotografias, enquanto documentos, nos proporcionam
contato com a cultura de um determinado tempo e lugar.

Como explicado, a instalacdo da escola na referida chacara seria, a principio,
provisoria, pois havia area previamente escolhida e decretada de utilidade publica para fins de
desapropriacdo, a fim de instalar, nela, a Escola Agricola de Jales. Apesar disto, optou-se por
deixar a escola instalada definitivamente no espaco da Chacara Municipal (granja/horta
municipal). Em 1990, a prefeitura desapropriou os alqueires (Decreto n® 1.546/90) onde
estava instalada a Escola e anexou outros alqueires a ela (Decreto n® 1.552/90), totalizando
18,98 alqueires, area final destinada & ETAESG de Jales. Nesse mesmo ano, a prefeitura
construiu uma nova sala de aula.

Apbs discutido e aprovado o Projeto de Lei pela Camara Municipal de Jales, o prefeito
José Antdnio Caparroz sancionou a Lei Municipal n® 1.924, de 26 de junho de 1991, para
doacdo dos 18,98 alqueires a Secretaria de Educacdo. Nesse mesmo ano, a prefeitura
construiu mais uma sala de aula e mais sanitarios aos alunos. Ja no ano de 1994, na gestdo do
prefeito José Carlos Guisso, a prefeitura de Jales transfere para o Estado a area de 18,98

alqueires.
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Figura 15: Assinatura da documentacéo oficial de doac&o dos 18,98 alqueires a Secretaria de Educacdo, 19912

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A foto (Figura 15) acima privilegia o enquadramento frontal, horizontal e o cuidado
perceptivel na construcdo da imagem no momento exato em que o vice-prefeito de Jales, José
Carlos Guisso, assina 0 documento de doacdo do terreno a Escola Técnica Agricola de Jales.
A pré-intencdo do fotografo era o registro de um momento historico para a Escola Técnica
Agricola de Jales. As autoridades politicas estdo representadas nessa fotografia, denotando a
clara intencdo de registrar essas presencgas nesta situacdo especifica; ou seja, a fotografia foi
tirada com interesse bem delimitado, como a marcacdo do evento, para o leitor/observador
entender a acao registrada.

Por forca do Decreto Estadual n® 34.032, de 23 de outubro de 1991, do governador
Luiz Antdnio Fleury Filho, as escolas técnicas do estado de Sdo Paulo, e dentre elas a
ETAESG de Jales, foram transferidas da Secretaria da Educacdo para a Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Econémico, juntamente com todo seu patriménio. Dois anos
depois, em 1994, ocorre a transferéncia dos Colégios Agricolas para o Centro Estadual de
Educacgéo Tecnologica Paula Souza (CEETEPS) pelo Decreto n° 37.735, de 27 de outubro de
1993, em determinagdo do qual as escolas passam a ser denominadas Escolas Técnicas
Agricolas Estaduais — ETECs (Silva; Marques, 2014).

Em 1992, houve a nomeacédo da nova direcdo e conseguiu-se o preenchimento de duas

novas classes de primeira série; a Escola atingiu o nimero de 103 alunos. Para a implantacéo

2L Vice-prefeito José Carlos Guisso assinando o documento de doacgdo, representantes do cartério, da camara
municipal e o diretor da Escola Agricola de Jales (o engenheiro agronomo Fernando José Pereira).
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das duas novas salas, fez-se necessario eliminar a sala dos professores e a secretaria
(instalacBes da granja j& adaptadas). Dessa vez, o idealismo dos professores, funcionarios,
alunos e a da nova direcdo foi mais forte, pois organizaram promocoes (galinhadas, rifas,
bingos) juntamente com algumas doacdes e conseguiram dinheiro para a construcao da sala

dos professores e da secretaria, modestas e pequenas, porém suficientes para o trabalho.

Figura 16: Construcdo da sala dos professores e da secretaria da Escola Agricola, 1992

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A Figura 16 apresenta enquadramento horizontal e registra a construcdo da secretaria
escolar e da sala dos professores; ela nos mostra que 0s espagos de constru¢ao eram pequenaos,
estruturados com poucos recursos e materiais simples. Enquanto fontes, as fotografias aqui
apresentadas consistem em testemunho e representacéo da escola em determinada época, pois
revelam a um sé tempo o modo de ser, mas também o de conceber a escola. As fotografias
trazem informacOes sobre a cultura material escolar, a partir dos arranjos espaciais
(arquitetura) e também das memorias do que foi vivido nos espagos.

Através da Diretoria de Ensino Técnico Agricola, a escola adquiriu arado, grade,
rocadeira, semeadeira, bovinos, suinos. Recebeu recurso para melhorias no curral e pocilga da
escola; equipou-se mais a cozinha e contratou-se um funcionario. A ETAESG passou a
receber adiantamentos de recursos para sua manutencdo. Com a determinacdo da direcéo,
corpo técnico, professores e alunos introduziram na Chacara Municipal pomar de laranja nos

moldes comerciais, lavouras diversas (maracuja, figo, péssego, nectarina, banana, pinha,
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abacaxi, seringueira), area de capineira com Napier e cana, horta de producdo, além da
introducgdo de experimentos de cana de agucar, palmito e citrus.

Figura 17: Alunos preparando o solo para plantacdo do pomar e lavoura de cana de agucar, 1992

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Ao observar as fotografias, a primeira coisa que identificamos é que sdo todas imagens
referentes aos espacos abertos da escola e tendo como destaque os alunos realizando
atividades relacionadas as aulas praticas. Em todas as imagens, sdo notaveis os elementos
estruturantes da organizacdo de uma aula préatica de preparacdo do solo: grupo de alunos com
enxadas, alguns de camisas e chapéus/bonés (para proteger do sol), carriolas e outros

insumos.
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Pelas fotos acima, contatamos que a escola € o local, por exceléncia, da experiéncia
tedrica, da préatica de convivéncias e de troca de conhecimentos entre agentes com origens
distintas. O artigo 61, itens 7 e 82, da Lei Organica do Ensino Agricola, determinava que 0s
estabelecimentos deveriam oferecer aos alunos oportunidade de estar em contato com campos
experimentais. Estdo inseridos em um ambiente que oferece oportunidades iguais de
desenvolvimento a seus participantes. Dessa forma, sdo desafiados a conviver, diariamente,
com semelhancas e diferencas, transitando por valores, muitas vezes antagbnicos, que
precisam ser considerados para enriquecer a experiéncia de vida do espaco escolar.

Vale observar que, como ressalta Vifiao Frago (2001), o espaco escolar é o elemento
mais importante da atividade educativa, pois é um lugar de realidades individuais e coletivas e
nunca é neutro, ja que carrega simbolos, signos, discursos, além de comunicar e produzir
cultura. “O espago nao ¢ neutro. Sempre educa” (Vifiao Frago, 2001, p. 75)

Segundo a definigdo de cultura escolar proposta por Vifiao Frago?, esta envolve toda a
escola. Nesse sentido, dentre os diferentes elementos organizacionais que conformam e
definem a cultura escolar, o autor propde articular os aspectos relacionados ao espacgo e tempo
escolares, por considerar que esses aspectos também “afetam o ser humano” em todas as suas
dimens0es: “consciéncia, pensamento e atividades”, de modo grupal ou individual € com a
natureza na qual esta inserido (Vifiao Frago, 1995, p. 69).

N&o podemos deixar de enfatizar que a escola ndo se assemelhava a uma escola
tradicional, pois ndo tinha muros e ndo apresentava grades, como os edificios escolares

urbanos, o que propicia uma sensacdo de liberdade. Por ser uma chacara e estar rodeada de

22 «7. Serdo organizados, em todos os estabelecimentos de ensino agricola campos experimentais e de
demonstracdo. 8. Dar-se-4 cada estabelecimento de ensino agricola organizacdo propria a manté-lo em
permanente contato com as atividades exteriores de natureza, agricola, especialmente com as que mais
diretamente se relacionem com o ensino néle ministrado. Sera prevista, pelo respectivo regimento, a instituicdo,
junto ao diretor, de um conselho consultivo composto de pessoas de atuagdo nas atividades agricolas do meio, e
gue coopera na manutencdo désse contato com as atividades exteriores.” (Brasil, 1946).

B A definicdo de cultura escolar proposta por Vifiao Frago (1995, p. 68-69) parte da compreensao dela como um
“conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam a escola como organizagdo”. Dessa forma, essa
cultura pode ser compreendida em varios niveis, entre eles aquilo que existe ou acontece no interior de um
estabelecimento escolar. Pode, também, referir-se a um conjunto de tipos de centros em contraste com outros,
como escolas rurais ou faculdades de direito. Ou, ainda, pode referir-se a “uma area territorial determinada” ou
“ao mundo académico com outros setores da sociedade”. E, por ultimo, pode se referir a algum aspecto
individualizado de um grupo de especifico do setor organizativo ou institucionalizado, como grupos de
professores. Tais conceituagdes de cultura escolar abrangem questfes do cotidiano, da materialidade e
simbdlicas do mundo escolar: “practicas y conductas, modos de vida, habitos y ritos — la historia cotidiana del
hacer escolar —, objetos materiales — funcion, uso, distribucion en el espacio, materialidad fisica, simbologia,
introduccion, transformacion, desaparicién...—, y modos de pensar, asi como significados e ideas compartidas”
(Vifiao Frago, 1995, p. 68-69).
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um ambiente verde e natural, inspira certa paz e harmonia, embora ndo esteja livre de
apresentar conflitos e dificuldades, como qualquer outra instituicdo de ensino.

Nesse viés, a cultura escolar € significativa para o aluno, uma vez que € com a
vivéncia escolar que se da continuidade ao processo de socializa¢do iniciado na familia.
Doravante, € o inicio do contato com os saberes formais, e espaco produtivo de construcdo de
identidades, de conceitos, de valores, de crengas, entre outros. O espaco é elemento da cultura
escolar, pois valores, disciplinas e ordem causam impactos na aprendizagem e nos
comportamentos dos alunos; o espago educativo ¢ um mediador cultural.

Pensando no espaco escolar e na sua finalidade, a propria localizagdo da escola fora do
perimetro urbano da cidade; a disposicéo de seus espacos externos e internos, como as salas
de aula; as ferramentas de trabalho, como enxadas, carriolas, escavadeiras; os setores
externos, utilizados para as aulas praticas de agricultura e pecuaria, sdo elementos curriculares
e estdo cheios de significados, estimulos e contetdo. Portanto, sdo elementos da cultura
escolar.

Todas as mudancas na Escola Técnica Agricola de Jales com a nova direcdo, como a
melhora de suprimento em infraestrutura, associada ao compromisso do trabalho
desempenhado por toda a equipe, ministrando um ensino técnico de alto nivel, refletiu-se em
uma procura por vagas de estudo na escola. Em 1993, apresentaram-se 278 alunos
interessados em ingressar na primeira série, um aumento muito significativo se comparado
aos anos anteriores. O namero de alunos matriculados subiu para 144. Por consequéncia,
surgiram novos problemas de instalacdes e foram necessérias novas adaptacfes de espaco.

Salas improvisadas novamente.
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Figura 18: Salas de aulas, 1992 e 1993

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A Figura 18 ¢ representativa de ambientes fechados; a primeira coisa que
identificamos é a presenca dos elementos estruturantes da organizacdo das salas de aula: a
distribuicdo dos alunos em filas e voltados para a mesma dire¢do, e os professores, em pé, a
frente; a existéncia de suportes da escrita, cadernos e quadros-negros; a utilizagdo de objetos
para escrever, como giz, lapis e canetas; a posicdo corporal dos estudantes, sentados em
cadeiras e com 0s bracos apoiados em mesas. Esses sdo 0s elementos que Dominique Julia
(2001) e André Chervel (1990) consideraram por “cultura escolar”.

Analisar a cultura escolar € pensar na escola como uma instituicdo da sociedade,
construida no desenvolvimento da sua histdria, com suas proprias formas de acdo e de razdo.
Ela apresenta confrontos e conflitos originarios do choque entre as determinagdes externas a
ela e as suas tradicdes, fatos que se refletem na sua organizacdo e gestdo, nas suas praticas
mais simples e cotidianas, nas salas de aula, espagos abertos, em todo e qualquer tempo,
segmentado, fracionado ou néo.

Dos anos de 1993 a 1996, a Escola Agricola de Jales continuou se desenvolvendo e
melhorando cada vez mais seu espago escolar, com infraestrutura mais adequada a uma escola
rural. Foram construidas duas novas salas de aula com capacidade para 45 alunos, cozinha,
laboratdrios, prédio para uma nova diretoria, secretaria e sala dos professores, uma biblioteca
com livros da area técnica e do ensino basico, um minicampo de futebol e, em 1994,
alojamento para 60 alunos de outras regifes distantes da escola. Também foram construidas

estruturas ligadas ao funcionamento pratico, como pocilga, parreira de uva, adaptacdo e
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reforma de um tanque para psicultura, curral, coelheiro, duas estufas, viveiros de mudas entre
outros. Os auxilios financeiros solicitados faziam jus aos anseios de continuar, ampliar e

melhorar as instalacGes da escola.

Figura 19: Construcdo da nova secretaria, direcdo, sala dos professores e novas salas de aulas 1993 e 1994

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

H& poucos registros fotograficos das a¢cdes que mostram as reformas sendo realizadas
na escola®*. A figura 19 destaca a construcdo de uma nova secretaria e sala de aula, ja que as
antigas instalacdes se transformaram em salas de aula. Em 1994, ocorre a construcdo e
ampliacdo de mais salas de aula, consequéncia do crescimento da escola. Kossoy (2007)
reforca que a fonte fotogréfica € uma prova concreta de que aquele fato existiu. Nesse sentido,
mesmo ocorrendo questionamentos e perguntas, um registro fotogréafico ja possibilita uma
resposta: a de que o evento aconteceu.

Ao se examinar o espago escolar e o que ele evidencia, observarmos que a
comunidade escolar valoriza esses locais, pois eles educavam e transmitiam conhecimentos.
Os saberes e as praticas que se adquiriam dentro da escola eram inseridos nos

comportamentos, produzindo uma cultura escolar propria.

24 N&o encontramos registros fotograficos da construcio e nem pds-construcio do alojamento em 1994, com
capacidade para atender 60 alunos.
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Figura 20: Espacos de atividades/aulas praticas — 1992

e 1994

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Na Figura 20, ha vaérios registros da mesma tematica jA& empregada em outras
fotografias, isto é: os alunos realizando atividades préaticas das culturas agricolas selecionadas.
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O enfoque esta nos espacos abertos, nos alunos cultivando e colhendo. Percebe-se, pelos
varios registros fotograficos realizados das aulas préticas, que esses eram considerados
momentos importantes e que mereciam ser preservados através das imagens fotograficas que
eram filtradas/selecionadas através dos processos de memoria. Por esse motivo, as imagens
eram selecionadas conforme a relevancia ou interesse para cada situagdo particular,
descartando as outras.

Ao observarmos as imagens acima, constatamos que a escola e todo seu espago é um
elemento cultural e pedagdgico que propicia atividades praticas aos alunos. Dessa forma, a
vida escolar se consolida como cultura ao longo do tempo e envolve modos de pensar, de
viver e de agir. A trajetoria historica da Escola Técnica Agricola de Jales gerou tradicGes e

praticas do ensino agricola.
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Figura 21: Representacdes praticas das disciplinas escolares — 1992 a 1996

e

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Os registros fotograficos acima (Figura 21) permitem observar de forma mais
cuidadosa os espacos abertos da escola e sua relagdo cultural. Rachel Abdala (2013, p. 27), ao
afunilar a relacdo entre fotografia, historia da educacdo e cultura escolar, defende que “a
escola produz imagens representadas pelas fotografias que, ao mesmo tempo em que refletem
suas praticas, mantém um padrdo de representacdo social que articula a cultura escolar aos
condicionamentos sociais”.

E perceptivel, por uma anélise entre as imagens que formam a Figura 21, que 0s
espacos agricolas tinham a funcdo de laboratérios praticos de ensino das disciplinas de
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formagdo técnica. Assim, a escola soube explorar bem toda a infraestrutura, de modo a
propiciar aos alunos aprendizagens préticas; ao mesmo tempo, eles colaboravam nas
atividades diarias da Escola Agricola, prestando servicos como: tratamento dos animais,
trabalho na limpeza (enxada e foice das plantagdes, lavouras e horta. A horticultura era um
campo de producdo utilizado para o ensino prético.

O enfoque na horta na primeira imagem (Figura 21) mostra bem o enquadramento do
objeto com uma vista geral. E um recorte do espaco-temporal, ou seja, a fotografia é a
transformacéo do real. O fotdgrafo, ao produzir uma imagem, estd construindo significados,
estd dando origem a dimensdo expressiva da fotografia.

Os alunos recebiam as instrugdes dos professores e depois realizavam trabalhos diarios
praticos. Em varias situacfes, os proprios alunos em formacdo eram designados para
conduzirem as atividades de forma auténoma. Nessas circunsténcias, desenvolviam uma
aprendizagem pratica adquirida através do fazer-fazendo, estabelecendo uma relagéo
professor/aluno/aprendizagem propria do ensino agricola e da cultura escolar construida
internamente.

O conceito de cultura escolar possibilitou aproximar diferenciais e disparidades e nisso
consistiu sua abundancia conceitual para a presente investigacdo, pois afirmou-se como
importante instrumento tedrico para compreensdo da educacgdo profissional agricola e seus
Processos.

Procuramos historicizar os diferentes momentos pelos quais passou a Escola Técnica
Agricola de Jales, desde a sua fundacdo, discutindo também a arquitetura escolar e as marcas
deixadas pelas transformac6es e modificagdes que foram ocorrendo com o tempo (de 1988 a
1996). Esses aspectos mostraram ao leitor como o ambiente e a arquitetura escolar se
transformou num espaco de curriculo, de formacdo historica e de cultura escolar. O espaco da
escola agricola deixou marcas tanto pelas transformac@es sofridas quanto pela utilizacdo desse
espaco pelos agentes, que também contribuiram para a formacdo de uma cultura propria dessa
escola.

Ao analisar 0 espaco em seu conjunto, € possivel inferir que a Escola Técnica Agricola
de Jales se constituiu em um local de instru¢do direcionada, para uma formacéo tanto geral
quanto especifica das praticas dos diferentes nucleos, bem como em um espaco para 0
trabalho. Isso contribuiu para aprendizagens praticas e para a formacédo de técnicos agricolas

qualificados que marcaram e constituiram a sua identidade histdrica
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3.4 O tempo escolar

E no acontecimento diéario do cotidiano que o tempo se faz presente, que o sujeito
(individuo) e a sociedade (coletivo) sentem e vivenciam o tempo em si. Ele é sentido, vivido
de inimeras maneiras, pois cada sociedade cria sua forma singular de elabora-lo e representa-
lo. Como exemplos, citamos o calendario escolar organizado pela prépria instituicdo, as
atividades diarias que produzem a rotina por meio da instauracdo dos horarios e da fixacao
dos relogios. Dessa forma, a escola fabrica maneiras singulares de percepcao do tempo e se
converte num espaco de mediacéo, regularizacdo e normatizacao dele.

Para uma analise do aspecto temporal escolar, Vifiao Frago (1995, p. 72) ressalta que
ele ¢ “diverso e plural, individual e institucional, condicionante ¢ condicionado por outros
tempos sociais; um tempo aprendido que conforma aprendizagem do tempo; uma construcéo,
em suma, cultural e pedagogica; um ‘fato cultural’”. Ao analisar o tempo escolar, constatamos
que ndo é uma simples representacdo formal ou uma estrutura neutra, mas sim uma sequéncia,
curso ou sucessdo continua de momentos que distribuem os processos e acbes do trabalho
escolar. Segundo Vifiao Frago (1995), o tempo escolar é pessoal, institucional e
organizacional, concomitantemente.

Em concordancia com Vifiao Frago (1995), do ponto de vista institucional, o tempo
escolar surge como estabelecido e uniforme. Todavia, de uma perspectiva individual, é um
tempo plural e diverso. O tempo escolar institucional oferece diversos formatos e niveis,
como o de longa duragdo, que tem suas origens na propria estrutura do sistema educacional
com seus ciclos, niveis, cursos e ritos de passagem ou provas; o determinado por calendarios
escolares, anos académicos, dos cursos, com seu comeco, seu fim e suas pausas festivas ou de
seus intervalos de férias; e a categoria micro e a intra-histérica da instituicdo escolar, que
determina a distribuicdo das disciplinas e as atividades escolares: ano académico, semestre,
trimestre, bimestre, més, semana, dia, manhd, tarde, entre outros. Para Faria Filho e Vidal
(2000), a distribuicdo do tempo escolar em aulas, periodos, anos e cursos mostra também uma
concepcao sucessiva e parcelada do ensino.

Dentro da escola, todos os sujeitos sdo dominados pelas tarefas demarcadas pelos
horéarios do relogio escolar. Os alunos, os professores, os funcionarios, a gestdo, enfim, todos
estdo sujeitos a rigidez das normas impostas pelos horarios elaborados como ferramenta de
controle e formalizagdo. O tempo escolar € um tempo pedagogico e impositivo.

No ano de 1989, havia somente uma turma de 30 alunos. Os alunos estudavam em

regime de semi-internato e internato, das 7h as 17h, de segunda a sexta-feira. Os estudantes
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gue moravam fora de Jales tinham a opgdo de ficar num alojamento improvisado no recinto da
FACIP e os alunos de municipios vizinhos, aos quais a prefeitura oferecia transporte,
retornavam para suas residéncias ao final do dia. Durante um dia de estudo, o tempo era
dividido em aulas tedricas em sala de aula com duracdo de 50 minutos cada e aulas préaticas
no campo. Havia intervalos para o café da manh& de vinte minutos, uma hora de almoco e
lanche da tarde.

Ainda convém observar que o periodo em que 0 aluno se preparava, Se organizava
para seguir o trajeto e chegar a escola também correspondia a um efeito da escola sobre a vida
diéria do sujeito.

Figura 22: Calendério Escolar, 1989
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Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A elaboragdo do calendario escolar da Escola Técnica Agricola de Jales de 1989
estava de acordo com a Resolugdo SE n° 271, de 09/12/1988, com algumas alteragdes, a fim
de garantir o namero de dias letivos exigidos por lei, apesar do atraso do ano letivo. Pela
analise da Figura 23, o0 ano letivo estava dividido em quatro bimestres, totalizando 180 dias

para a Parte Comum e 200 dias letivos para a Parte Diversificada (1° Bimestre: 22/02 a 30/04;
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2° Bimestre: 05/05 a 31/07; 3° Bimestre: 01/08 a 29/09; 4° Bimestre: 02/10 a 13/12). PC: Parte
Comum e PD: Parte Diversificada.

Figura 23: Calendario Escolar, 1994
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Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

O calendéario escolar de 1994 (Figura 23) estava dividido em quatro periodos
(bimestres) de trabalho docente. Esse modelo apresenta mais detalhes quanto aos periodos de
atividades. Traz como descrigdo numerada o periodo de férias e de recesso, previsao de dias
letivos por semestre, periodo de matricula inicial, periodo de elaboracdo ou reelaboracéo,
avaliacdo e reajuste do Plano Escolar (planejamento e replanejamento), datas de apresentacao
dos resultados sinteses de avaliacdo de aprendizagem, periodos de estudo de recuperacao
final, reunides para fins administrativos e didatico-pedagogicos (conselho de escola, conselho
de classe, APM e Comissao Interna de Prevencdo de Acidentes/CIPA), atividades culturais e

de integracéo, e por fim data de apresentacédo de relatorio anual de avaliacdo do plano escolar.
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O calendario escolar era elaborado pela dire¢do e coordenacdo da escola e deveria ser
aprovado pela Delegacia de Ensino. Apresentava a forma como a instituicdo se organizava e
de que maneira se ligava as comemoragfes culturais de seu contexto sociocultural. Toda
instituicAo escolar possuia sua organizacdo das atividades anuais referentes a todas as
atividades que eram realizadas na escola: aulas, paralisacoes, feriados, festividades, reunides,
conselho, etc. O calendario escolar apareceu como forma de ligacdo com os acontecimentos
do tempo linear social, fixando datas, eventos e comemoracfes a serem celebradas. Exerce
também o papel de organizador do tempo da escola e se constitui como ferramenta da
organizacdo escolar. Dessa forma, o calendario escolar também deu contornos a cultura
escolar da instituicdo, uma vez que organizou e estruturou as préaticas escolares.

O horério de aulas na Escola Técnica Agricola de Jales era compreendido de sete
horas da manha até onze e meia. Depois, pausa para 0 almoco e retorno das aulas das doze
horas e trinta minutos até as dezessete horas. A saida de alunos antes de terminado o tempo
para as fungdes escolares seria permitida mediante pedido verbal e direto, ou por escrito, dos
responsaveis.

O tempo escolar se universaliza, pois mantém o alunado sob a ditadura do tempo do
relégio, da disciplina da sirene. Durante esse tempo pedagdgico, composto de horarios em
sala de aula, o corpo discente recebia aulas teodricas rotineiramente, realizando nesse espaco
atividades de leitura e escrita. Também dispunha de um espaco rural para as aulas préaticas de
agricultura. As aulas eram revezadas e compreendidas em dois horéarios alternados para as
praticas em campo e as praticas pedagdgicas em sala. A organizacdo e a contagem do tempo
estavam articuladas e condicionadas ao espago fisico de funcionamento escolar. A
determinacdo do inicio, da duracdo e do término das atividades escolares constituem, nessa
perspectiva, um mecanismo de controle social do tempo da vida na escola.

O tempo na escola pode ser entendido como uma ligacdo entre os diversos tempos
sociais e humanos, isto é, como tentativa de unificagdo de um tempo Unico como forma de
didatica escolar. Segundo Vifiao Frago (2001, p. 61): “Qualquer atividade humana precisa de
um espaco e de um tempo determinados. Assim acontece com 0 ensinar e 0 aprender, com a
educacdo”. A partir desse pensamento, a educagdo possui uma dimensdo espacial; entdo, o
espaco, junto com o tempo, formam um elemento basico, constituinte, da atividade educativa.
Entendemos que o tempo escolar, além de estar associado ao espaco, estd tambeém relacionado
as praticas cotidianas.

As aulas préaticas de agricultura e o trabalho diretamente com o solo, através das

técnicas de plantio, era uma rotina diaria que propiciava ao aluno a vivéncia e a percepcao de
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outras formas de tempo: o tempo de preparar o solo, o tempo do plantio, o tempo da colheita,
conforme a dindmica das atividades praticas. O tempo das chuvas, das secas, ou seja, da
natureza, proporcionava uma sensibilidade temporal mais significativa, uma vez que o
plantio, 0 manejo do solo, a espera e o trabalho com a terra dependiam da interacdo entre as
técnicas humanas e a dindmica da natureza. A rotina proporcionava aos alunos uma relagéo
direta de aprendizagem e de manejo, exigindo deles atencédo, disposi¢cdo e preparo para o
constante aperfeicoamento.

As atividades praticas possibilitavam uma rotina de vivéncias agricolas de ensino.
Como forma de exercer constantemente o aprendizado, ou de forma imposta pela carga
horaria da disciplina, a padronizacdo dos gestos e dos comportamentos era uma forma de
inculcacdo de atitudes, ja que o conhecimento cientifico requer a padronizacdo dos saberes, e
repeticdo e aprimoramento dos métodos. Dessa forma, por ser marcado por rituais, o tempo
escolar torna-se um elemento constitutivo da cultura da instituicdo. Segundo Julia (2001, p.
40), o modelo escolar, com vistas ao controle regulado das atividades, estabelece as praticas
de aprendizagem a partir de uma programacao, com sequéncias temporais razoaveis.

As consideracGes acima demonstram que o calendario escolar € um dos elementos
ordenadores do conjunto de atividades a serem desenvolvidas ao longo do tempo e organiza
0s acontecimentos no interior da escola. O tempo escolar é aprendido e internalizado pelos

sujeitos no contexto das vivéncias e experiéncias da escola em determinada época.
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4 CULTURAS DA ESCOLA: COTIDIANO ESCOLAR

4.1 O curriculo e as disciplinas escolares

A cultura escolar de uma institui¢do educativa é criada e moldada por diversos fatores
que constituem o seu cotidiano e deslocam as relagdes vivenciadas no espaco institucional e
suas extensdes. Saberes escolares, representacdes, praticas educativas, vivéncias cotidianas,
sdo aspectos da vida escolar que se inserem no contexto da instituicdo, os quais, por sua parte,
sdo, em grande medida, determinados, organizados e direcionados pelo modelo pedagdgico
que ela segue, tornando-se, assim, indispensavel uma abordagem sobre o0s aspectos
institucionais escolares para, seguidamente, avancar para o estudo do cotidiano. Consoante
Julia (2001, p. 12; grifo do autor): “[...] convém voltar ao funcionamento interno dela”, ou
seja, “aos seus aspectos burocraticos e institucionais”.

A priori, toda instituicdo escolar possui um curriculo a seguir, o qual lhe confere
diretrizes, objetivos, finalidades, metas, estrutura interna, legalidade institucional e identidade
historica em seu meio social.

Logo, esse programa € fruto de normas integrantes em textos escritos; todavia,
também é revelado através das préaticas institucionais. Destarte, é de suma importancia
demonstrar quais sdo 0s contornos institucionais assumidos pela escola, ja que é dentro da
I6gica da burocracia que se determina a instituicdo. Por Ultimo, essa instituicdo s6 tem forma a
partir de legislacdes e outras diretrizes, uma vez que esses contornos se fazem presentes e
norteiam as praticas escolares.

De acordo com Chervel (1990, p. 184):

[...] o sistema escolar ¢ detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo
se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas
também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a
cultura da sociedade global.

Primordialmente, a partir desse sistema escolar, constatamos que ele é capaz de
“modificar a cultura da sociedade”, ja que € revelador da cultura escolar. E através da analise
das diretrizes escolares, do curriculo, das disciplinas que é possivel perceber o conjunto de
normas institucionais e 0s aspectos estruturais que dao forma as organizacGes do espaco

escolar.
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Para organizacdo das disciplinas, a Escola Técnica Agricola de Jales seguia o
fundamento legal da Lei Federal n° 5.692/71%® com redacdo dada pela Lei n° 7.044/82%,
Deliberagio CEE 29/822'. Portanto, ndo podia deliberadamente determinar por sua propria
escolha quais disciplinas seriam incluidas ou ndo na instituicdo, pois, para organizar o
curriculo, a diretoria escolar seguia as orientacGes e instrucdes citadas, e as da Delegacia de
Ensino.

Recorremos a analise das normas e das finalidades que regem a escola:

N&o existe na historia da educacdo estudo mais tradicional que o das normas
que regem as escolas ou os colégios, pois nds atingimos mais facilmente os
textos reguladores e os projetos pedagdgicos que as proprias realidades.
Gostaria de insistir somente sobre dois pontos: os textos normativos devem
sempre nos reenviar as praticas; mais que nos tempos de calmaria, é nos
tempos de crise e de conflitos que podemos captar melhor o funcionamento
real das finalidades atribuidas a escola. (Julia, 2001, p. 19).

Para Julia (2001), os textos normativos devem ser analisados para compreender as
praticas reais nas escolas. Dessa forma, é importante relacionar as disciplinas escolares com a
forma como sdo implementadas no ambiente escolar.

O curriculo foi elaborado de acordo com as legislagdes vigentes acima e com base no
modelo das escolas agricolas ja existentes no estado de Sdo Paulo. Para se analisar o curriculo
da instituicdo estudada, como elemento da cultura escolar, devemos nos remeter a definicédo

de curriculo. No sentido lato, o termo curriculo significa geralmente um conjunto daquilo que

% ei n°5.692, de 11 de agosto de 1971 — Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias

% Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2°
grau. “Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum, obrigatério em ambito nacional,
e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferengas individuais dos alunos. [...] Paragrafo Unico. Na
estruturagdo dos curriculos serdo observadas as seguintes prescri¢fes: a) as matérias relativas ao nacleo comum
de cada grau de ensino serdo fixadas pelo Conselho Federal de Educagdo; b) as matérias que comporédo a parte
diversificada do curriculo de cada estabelecimento serdo escolhidas com base em relagcdo elaborada pelos
Conselhos de Educagdo, para os respectivos sistemas de ensino; ¢) o estabelecimento de ensino podera incluir
estudos ndo decorrentes de matérias relacionadas de acordo com a alinea anterior; d) as normas para o tratamento
a ser dado a preparacao para o trabalho, referida no § 1° do artigo anterior, serdo definidas, para cada grau, pelo
Conselho de Educacdo de cada sistema de ensino; e) para oferta de habilitacdo, profissional sdo exigidos
minimos de contetdo e duragdo a serem fixados pelo Conselho Federal de Educagdo; f) para atender as
peculiaridades regionais, os estabelecimentos de ensino poderdo oferecer, outras habilitagdes profissionais para
as quais ndo haja minimo de contelido e duracdo previamente estabelecidos na forma da alinea anterior”.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 02 out. 2023.

27 «“Artigo 2.° — Os curriculos do ensino de 1.° e 2.° graus serdo compostos de uma Parte Comum integrada por
matérias do Nicleo Comum e do artigo 7.° da Lei 5.692/71, e de uma Parte Diversificada, destinada a atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos
de ensino e as diferencas individuais dos alunos”. Disponivel em:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemL ise/arquivos/notas/delcee29 1982.htm. Acesso em: 02 out. 2023.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-publicacaooriginal-1-pl.html
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/notas/delcee29_1982.htm
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é ensinado e aprendido, com um ordenamento progressivo determinado, situada em um ciclo
de estudos. Portanto, o curriculo corresponde a um programa de formagdo ou um programa de
estudos em sua globalidade, em sua coeréncia didatica e em sua continuidade temporal.
Complementando tal definicdo, Forquin (1996) afirma que curriculo, abarca, muito além do
que é inscrito oficial em um programa, perpassando tudo aquilo que é realmente ensinado em
sala de aula, todo o “conteudo latente” do ensino ou da socializacdo escolar, o conjunto de
competéncias ou disposicdes que se adquire na escola por meio de experiéncias,
impregnac6es, familiarizacdo ou inculcacdes difusas. Tal elemento do curriculo é chamado
pelos autores anglofonos de curriculo oculto. Finalizando seu raciocinio, Forquin (1996, p.
188) ainda explica que o termo curriculo corresponde: “[...] a tudo que faz referéncia a
dimensdo cognitiva ou cultural do ensino, o fato de que a escola transmite aquilo que
chamamos de conteudos, saberes, competéncias, simbolos e valores™.

Entre os estudiosos da cultura escolar, Goodson (1997; 2018) também destaca a
importancia do curriculo como uma construgdo social que possui uma dimensdo tedrica
(curriculo prescrito ou pré-ativo) e uma pratica (curriculo ativo). O curriculo ativo seria
aquele que é realmente aplicado em sala de aula.

Ademais, esse estudioso denota como curriculo prescrito ou pré-ativo aquele que
define as racionalidades e a retorica da disciplina, constituindo o Unico aspecto tangivel de
uma padronizagdo de recursos (financeiros, avaliativos, materiais etc.). Por essa
perspectiva, o curriculo prescrito pode ser lido como um guia a retorica legitimadora das
praticas escolares, visto que possibilita a alocacdo de recursos, de atribuicdo de estatuto e
de distribuicdo de carreiras. Para Goodson (1997, p. 20), o curriculo prescrito “[...] é
também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da
educacdo”. Segundo ele, esse curriculo se configura nos planos de estudos, nas
orientacBes programaticas e nos manuais das disciplinas — tem, nesse caso, um significado
simbdlico, mas também um prético. Simbdlico porque determinadas intencdes educativas
sdo, desse modo, publicamente comunicadas e legitimadas. Pratico, porque essas
convencdes escritas traduzem-se em distribuicdo de recursos e beneficio do ponto de vista
da carreira (Goodson, 1997).

Partindo do curriculo prescrito ou oficial, denominado por Goodson também como
pré-ativo, vislumbramos a disposi¢cdo das disciplinas para a organizacdo da escola e sua
funcionalidade diaria, fomentando o modelo que seria gerador das praticas cotidianas na

Escola Agricola de Jales. Quanto aos contetidos ensinados e praticas escolares,
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A anélise precedente remete-nos a um estudo daquilo que hoje se chama
disciplinas escolares: estas ndo sdo nem uma vulgarizacdo nem uma
adaptacdo das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola,
que pde em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar.
(Julia, 2001, p. 33).

No curso de Habilitacdo Profissional Plena em Agropecuéria, as disciplinas eram
divididas em cultura geral — parte comum: Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica,
Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Biologia e Programa de Salde, Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés), Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Educacdo Moral e Civica. Para
Chervel (1990, p. 178), “o termo ‘disciplina’ em seu novo sentido vai [...] sobretudo pér em
evidéncia, antes da banalizacdo da palavra, as novas tendéncias profundas do ensino, tanto
primario quanto secundario”.

Ja& na cultura técnica — parte diversificada, as disciplinas eram: Desenho e Topografia;
Desenho; Topografia; Administracdo e Economia Rural; Agricultura; AplicacGes Técnicas de
Agricultura; Zootecnia; Aplicacbes Técnicas de Zootecnia; Construcbes e Instalacdes;
Irrigacdo e Drenagem; Culturas; CriacGes; Industrializacdo Agropecuéria; e, por fim,
Mecanizagdo Agricola. O total da carga horaria diversificada nos trés anos de curso era de
2.484 horas de aula. Ja a parte comum somada a diversificada totalizava 4.392, acrescidas de

mais 1.008 horas de Estagio Supervisionado e 108 de Ensino Religioso.
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Figura 24: Grade currlcular 1989; d|5C|I|nas escolares mlnlstradas pela instituicdo
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As disciplinas escolares sdo “um produto especifico da escola, que pde em evidéncia o
carater eminentemente criativo do sistema escolar” (Julia, 2001, p. 33). As disciplinas
elencadas acima compunham o quadro de aulas nesta temporalidade. A partir da observacao
da Figura 24, é possivel ter uma nocédo das singularidades da Escola Técnica Agricola de Jales
reveladas no curriculo escolar, e que aparecem também no conjunto de disciplinas agricolas.
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Figura 25: Grade curricular 1993; disciplinas escolares ministradas pela institui¢do dentro de nosso
recorte temporal
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A partir de 1993, foram acrescentadas a grade curricular as disciplinas de
Cooperativismo?® e Sociologia. Algumas disciplinas tiveram a carga horaria reduzida ou

aumentada.

Quadro 7: Comparativo Curricular das disciplinas da Parte Comum — 1989 e 1993
Disciplinas Ano de 1989 Ano de 1993

Carga horaria Carga Horaria

Lingua Portuguesa 440 horas 400horas
Historia 108 horas 160 horas
Geografia 180 horas 160 horas
Fisica 144 horas 160 horas
Quimica 144 horas 160 horas
Biologia e Programas de Saude 216 horas 200 horas
Matematica 360 horas 360 horas
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés 144 horas 80 horas
Educacdo Fisica 324 horas 360 horas
Educacdo Artistica 72 horas 80
Educacdo Moral e Civica 72 horas N&o tem mais
Total 2204 horas 2120 horas

Fonte: Elaboracdo da autora a partir da grade curricular de 1989.

Quadro 8: Comparativo Curricular das disciplinas da Parte Diversificada — 1989 e 1993

Disciplinas Ano de 1989 Ano de 1993
Carga horéria Carga Horaria

Desenho e Topografia 80 horas 80 horas

Topografia 280 horas 280 horas

Administracdo e Economia Rural 240 horas 200 horas

Agricultura® 320 horas 400 horas (Agricultura + Aplicacdo
Técnica em Agricultura)

Zootecnia® 320 horas 400 horas (Zootecnia + Aplicacio
Técnica em Zootecnia)

Construcdo e Instalacdo 120 horas 160 horas

Irrigacdo e Drenagem 280 horas 200 horas

Culturas 560 horas 360 horas

Criac0es 560 horas 360 horas

Total 2760 horas 2440 horas

Fonte: Elaboracdo da autora a partir da grade curricular de 1993.

Com isso, observamos 0 seguinte: o total da carga horaria comum de 2204 horas de

aula nos trés anos de curso (até 1992) passou para 2.120. A carga horaria diversificada nos

28 Em 1993, a grade curricular do curso técnico em agropecuaria foi alterada para a inclusdo da disciplina de
Cooperativismo e Associativismo na 12 série, com a carga horéria de 2 horas-aula semanais e 80 horas-aula
anuais, objetivando a intengdo de preparar as escolas para receberem o projeto Cooperativa-Escola (Belezia,
2006).

2 Em 1989, havia somente a disciplina de Agricultura; ja em 1993, ha Agricultura e Aplicacdo Técnica em
Agricultura, totalizando 400 horas.

%0 Em 1989, havia somente a disciplina de Zootecnia; ja em 1993, hd Zootecnia e Aplicacdo Técnica em
Zootecnia, totalizando 400 horas.
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trés anos de curso era de 2760 horas de aula (até 1992) e passou para 2440 com a
denominagdo de Minimo Profissionalizante. Quanto as disciplinas classificadas como Minimo
de Livre Escolha, em 1989, eram de 180 horas (Industrializacdo Agropecuéaria e Mecanica
Agricola); ja em 1993, passaram a 440 horas (Industrializacdo Agropecuaria, Mecanica
Agricola, Cooperativismo e Sociologia). A parte comum mais a parte diversificada
totalizaram 4.324 horas até 1992 e passou para 5.200 em 1993.

Ainda analisando as grades curriculares, observamos o Estagio Supervisionado, que
diminuiu de 1.008 horas para 1.000, e 0 Ensino Religioso, que aumentou de 108 horas para
120.

De acordo com Vifiao Frago (1995), as disciplinas escolares ndo tém uma esséncia
universal ou estatica. Segundo ele, as disciplinas escolares: “Nascem e evoluem, surgem e
desaparecem; elas se separam e se unem, elas sdo rejeitadas e sdo absorvidas. Elas mudam
seus conteudos; também suas denominacdes. Elas sdo espacos de poder [...]” (Vifiao Frago,
1995, p. 66).

Observa-se a evolucdo das disciplinas, que mudaram para se adequar as exigéncias do
tempo e do espaco das instituicbes escolares. As disciplinas técnicas que objetivavam a
preparacdo para o mercado de trabalho agricola/rural corresponderam ao modelo de
preparacdo adaptativa, funcional e de treinamento voltado para as praticas no campo.
Sincronicamente, as disciplinas do curriculo em sentido lato trabalharam o perfil do aluno em
sua forma mais ampla, e ndo somente restrita a0 mercado, permitindo ampliar o horizonte
educacional dos discentes. Ainda conforme Chervel (1990), a funcéo educativa, assentada nas
disciplinas escolares visou a aculturacdo das massas e atendeu aos interesses daqueles que
organizavam 0s seus conteudos.

A partir da grade curricular, visualizamos a preocupacdo em garantir conhecimento
pratico, fosse ele agricola, industrial ou voltado para a zootecnia. As inumeras disciplinas
ocuparam grande parte do periodo dos alunos na escola e a elas ainda eram somadas as horas
dedicadas a manutencdo da escola e de seu funcionamento.

A escola, vista sob o angulo da qualificagdo para o trabalho, utilizaria uma parte
especial do curriculo para permitir a formagdo integral do educando, possibilitando-lhe
apreender nogOes béasicas para uma a formacgdo da habilitacdo técnica em agropecuaria,
adquiridas ainda na escola. As 1.000 horas de estagio, que poderiam ser completadas
diretamente na forca de trabalho, colaborariam para essa formagdo. Observamos que a
habilitacdo técnica em Agropecudria estudava pecuaria e agricultura, identificando-se, dessa

forma, com os interesses do pequeno produtor, que desenvolvia uma agricultura familiar.
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Na parte diversificada técnica, os alunos aprendiam como preparar solo, demarcacdes,
irrigagdo, drenagem, semeaduras, tratamento de sementes, mudas, tratamento de culturas,
adubacdes, podas, colheitas, embalagens, conservacdo dos produtos, forragens e selecdo de
sementes; também adquiriam conhecimentos sobre avicultura, piscicultura, apicultura,

pecudria, suinocultura, topografia, mecénica agricola, entre outros.

Figura 26: Preparo do solo (1993) Figura 27: Irrigacdo, semeadura e tratamento de cultura
(1993)

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales. Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Figura 28: Colheita de uva (1992) Figura 29: Pecuaria leiteira (1994)

& TETRERN

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales. Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.
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pratica de psicultura (1995

Figura 30: Aula pratica na Suinocultura (1994) Figura 31: Aula

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales. Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Figura 32: Aula prética de topografia (1993) Figura 33: Aula pratica de mecanizacdo agricola

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales. Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

As fotos apresentadas acima representam e enfatizam as atividades de aprendizagem
prética nas primeiras turmas de alunos da entdo Escola Técnica Agricola de Jales. Podemos
exemplificar uma atividade a partir da aula de topografia (Figura 32), os alunos estdo
utilizando os instrumentos de medicdo, demarcacdo de area e levantamento de planimetria e
altimetria do terreno, para posteriormente confeccionarem os mapas a fim de utilizarem para
planejamento e calculo do nimero de plantas e espacamentos utilizados, conforme os tipos de
cultura usados ou recomendados. Utilizavam como materiais pedagogicos o teodolito, trena e
caneta para preenchimento com os dados coletados.

Na Figura 30, uma aula pratica de suinocultura, temos no mesmo espago 0s alunos,

todos meninos, e o professor, junto aos animais (porcos). Nessa imagem de agosto de 1994,
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os alunos estdo com o uniforme da escola, uma camiseta cinza. A intengdo do fotografo era o
registro da vivéncia préatica; os sujeitos sabiam que estavam sendo fotografados e olhavam
diretamente para a maquina fotografica; também temos a impressdo de que o fotografo esta
bem proximo aos sujeitos. Ja na figura 33, aula pratica de mecanizacdo agricola, 0s sujeitos,
constituidos pelos alunos (meninos) e o professor parecem ndo perceber a fotografia sendo
tirada, uma vez que o enquadramento esta mais distante.

Sobre os constituintes de uma disciplina escolar, Chervel (1990) questiona se existem
tracos comuns que caracterizam todas as disciplinas escolares ou se cada uma delas é Unica
em sua estrutura e economia interna. Também indaga se ha um modelo ideal de disciplina em
direcdo ao qual todas tendem a se desenvolver. Dessa forma, pensamos nos conhecimentos
propedéuticos que visavam a funcionalidade no campo préatico: era importante aprender a
elaborar relatorios, calculos de areas (demarcac@es, levantamentos) e de adubacdo, elaboracao
de mapas com conhecimento de escala, saber identificar estruturas vegetais (6rgaos e
espécies), tipos de solo, pragas, identificacdo zooldgica, entre outros. Isso significa que as
disciplinas apresentam tracos comuns que se completavam quando colocavam em préatica 0s
conhecimentos estudados (Chervel, 1990, p. 202).

No que diz respeito a importancia dos exercicios no ensino e na evolucdo das
disciplinas escolares, o autor salienta a relevancia dos exercicios como contrapartida
indispensavel para o ensino, haja vista que, sem eles e seu controle, ndo é possivel fixar uma
disciplina (Chervel, 1990, p. 204). Entdo, quando pensamos na Escola Técnica Agricola de
Jales, afirmamos que os objetivos maiores da escola seriam ensino e aperfeicoamento dos
alunos matriculados nas préaticas agricolas educativas de cultura técnica, mormente nos
setores relacionados com a agropecuaria. Dessa forma, a escola proporcionava muitos
exercicios praticos para a aprendizagem de uma disciplina.

Em sintese, uma disciplina é formada por uma combinacdo varidvel de varios

componentes que trabalham juntos para cumprir 0s objetivos educacionais estabelecidos:

A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinagdo, em proporgdes
variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino de exposicao,
0s exercicios, as praticas de incitacdo e de motivacdo e um aparelho
docimolégico, os quais, em cada estado da disciplina, funcionam
evidentemente em estreita colaboracdo, do mesmo modo que cada um deles
est4, a sua maneira, em ligagdo direta com as finalidades. (Chervel, 1990, p.
207).
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Esses elementos funcionam em colaboragdo e estdo interligados. Além disso, estdo
diretamente relacionados as finalidades educativas da disciplina, ou seja, aos objetivos que se
pretendem alcancar ao ensina-la.

Uma mesma finalidade educativa pode ser trabalhada em vaérias disciplinas ou
mateérias diferentes. A ideia principal de Chervel (1990, p. 215) é que, apesar das diferentes
disciplinas ou matérias que compdem o sistema escolar, muitas delas podem compartilhar
objetivos educacionais semelhantes.

A escola precisa enfrentar desafios tedricos e praticos quando se trata de decidir quais
conhecimentos devem ser incluidos em seu curriculo e como eles podem ser ensinados de

maneira eficaz. Vejamos:

A historiografia do ensino deu crédito a ideia de que a disciplina é a mesma
coisa que essa mensagem que um adulto transmite as criancas, a disciplina
ndo constituindo sendo a culminacgdo de um longo processo que acabou por
colocar criangcas e disciplinas frente a frente. A histéria das disciplinas
escolares ndo a confirma. Ela mostra, por exemplo, que a disciplina é, por
sua evolucdo, um dos elementos motores da escolarizacéo, e que se encontra
sua marca em todos os niveis e em todas as rubricas da historia tradicional
do ensino, desde a histéria das construces escolares até a das politicas
educacionais ou dos corpos docentes (Chervel, 1990, p. 220).

Na citacdo acima, Chervel (1990) desafia a ideia tradicional de que a disciplina escolar
é apenas o contetdo ou mensagem transmitida pelos adultos as criangas. O autor argumenta
que a historia das disciplinas escolares ndo confirma essa visdo simplista, pois a disciplina
desempenha um papel fundamental na evolucdo e na estruturacéo do sistema educacional. De
tal maneira,

As disciplinas escolares intervém igualmente na histéria cultural da
sociedade. Seu aspecto funcional é o de preparar a aculturacdo dos alunos
em conformidade com certas finalidade: é isso que explica sua génese e
constitui sua razdo social. Mas se as consideram em sim mesmas, tornam-se
entidades culturais como outras, que se transpdem 0s muros da escola,
penetram na sociedade, e se inscrevem entdo na dindmica de uma outra
natureza. (Chervel, 1990, p. 220).

A escola possui uma dindmica propria, produz uma cultura especifica que é preciso
compreender a partir de uma minuciosa capacidade para “interpretar o cotidiano”. E preciso
adentrar nos ambientes em que essa cultura é produzida para decifrar seus cédigos, normas,
valores e préticas.

Na Escola Técnica Agricola de Jales, o estdgio integrava o Curso Técnico em
Agropecuéria era caracterizado como atividade curricular e de integragdo escola/comunidade.
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Ele constituia-se em uma atividade pedagdgica regulamentada pela Lei n°® 6.494/1977. Era
estruturado por planejamento, acompanhamento e avaliagdo, de acordo com o0 programa e
calendario escolar, “[...] a fim de se constituirem em instrumentos de integracdo, em termos
de treinamento pratico, de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico e de relacionamento
humano” (Brasil, 1977, [s.p.]). O decreto 87.497/1982 também reconheceu e incentivou o
estagio enquanto procedimento didatico-pedagogico de efetiva participacdo do estudante na
comunidade e no trabalho, proporcionando para o estudante uma aprendizagem social,
profissional e cultural.

Dessa forma, as horas de Estagio Supervisionado proporcionavam aos alunos a
vivéncia do principio da escola-fazenda, “aprender a fazer e fazer para aprender”, pois eles
tinham a oportunidade de aprender de forma dindmica, em contato com os problemas da
agropecudria, compreendendo a importancia do conhecimento técnico para 0S
empreendimentos das comunidades rurais. O estagio era essa oportunidade que o aluno tinha
para articular ou aprofundar o conjunto de conhecimentos, de condutas e de préaticas
disponibilizados na escola, 0s quais permitiam a sua transmissdo e incorporacdo dos
comportamentos (Julia, 2001).

Quando analisamos a cultura escolar agricola, notamos que ha uma diferenca entre as
disciplinas curriculares comuns e as disciplinas técnicas. Na pedagogia técnica, hd a
possibilidade da pratica de treinamento direto para as atividades relacionadas a pecuaria e a
agricultura. Os alunos e docentes tém a oportunidade de praticar, avaliar, refletir, observar e,
por fim, aprovar ou reprovar determinadas regulamentacdes tedricas e/ou conceituais. Sao
ocasides de atuar e de praticar a ciéncia de forma conceitual e empirica, pois testar, modificar
e aperfeicoar técnicas para a producdo também faz parte das razbes da existéncia de
instituicBes técnicas.

E conforme a documentacdo analisada, as praticas na disciplina se materializam nas

aulas aplicadas da escola.

4.2 Atividades culturais

Nesta categoria, denominada de “Atividades Culturais”, propomos destacar as praticas
culturais, enfatizando as festividades e as atividades esportivas, que ocorriam na instituicdo no
periodo pesquisado, evidenciando 0 “conteudo latente” da socializagdo que os alunos

adquirem na escola por meio de experiéncias, impregnagdes, familiarizacdo ou inculcacoes
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difusas vivenciadas nesse ambiente. Ao mesmo tempo, configuram-se praticas que constituem

a cultura da Escola Agricola de Jales.

4.2.1 Festividades e praticas comemorativas

Em relagdo as festividades desenvolvidas na Escola Técnica Agricola de Jales em
nosso recorte temporal, houve diversidade e riquezas extremamente expressivas quanto as
comemoracdes das mais diversas naturezas: desde a tradicional festa junina até mesmo a
realizacdo de celebracdes que objetivavam a confraternizacdo entre 0s membros da escola,
como aniversario da instituicdo e formatura dos alunos.

As festividades eram fruto da integracdo, organizacdo e apoio mutuo entre 0s
docentes, alunos e gestdo escolar, que, em um movimento de criatividade, conseguiam
realizar alguns eventos.

As festas juninas da Escola Agricola eram uma tradicdo muito forte e esperada no
ambiente escolar. Havia uma grande preparacéo, desde a escolha dos alunos que iam dancar a
quadrilha e os pares, depois a programacdo dos ensaios regularmente embaixo do abacateiro.
A escola se mobilizava para realizar a quadrilha, que era apresentada no terreiro. Para a festa,
reuniam-se familiares, amigos e a vizinhanca para apreciar o espetaculo exibido pelos alunos.

Mesmo ndo possuindo tantos recursos financeiros, marcada por uma trajetoria de lutas
para manter seu funcionamento cotidiano, a Escola Agricola de Jales era muito festiva e
acolhedora.

Por ser uma instituicdo, essencialmente, cultural, a escola caracteriza-se pela relacao
entre as diversas culturas, profundamente entrelacadas, embora permeadas por tensdes e
conflitos. Esses conflitos se tornam nitidos quando as culturas dominam e tornam-se Unicas
em detrimento das demais expressdes culturais.

No acervo da instituicdo, encontramos alguns registros de fotografias. Nessa
perspectiva, a fotografia teve o papel importante ao capturar uma realidade e de fixa-la de

modo permanente.
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Figura 34: Decoracdo e organizacao para a festa junina (1995)

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

No dia da Festa Junina “ndo tinha aula”, pois eram 0s alunos que ajudavam nos
preparativos, como na decoracdo do terreiro para a festa junina. Eles limpavam o espaco,
cortavam bandeirinhas coloridas, organizavam as mesas, cortavam bambus para montarem a
“cadeia do amor” e a “barraca da pesca”, confeccionavam 0s ‘“correios elegantes”, entre
outros afazeres que o evento exigia. Percebemos, aqui, que as festividades da escola
acarretavam um novo conjunto de préaticas e vivéncias que se desdobravam em outras praticas
inventivas. Também alterava a rotina dos alunos e do corpo escolar e promovia uma

aproximac&o entre todos os membros da instituig&o.
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Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A danca da quadrilha era 0 momento de colocar em préatica os constantes ensaios. Na
Figura 35, observa-se a vestimenta tipica caipira, a troca entre homens e mulheres (os homens
se vestiam de mulheres e as mulheres se vestiam de homens), tradicdo que continua até hoje.
A danca acontecia no chéo de terra batida, em frente as salas de aula. Toda a preocupacdo dos
alunos em caracterizagdo para este momento comecava dias antes da festa; era necessario
ajuda da familia na caracterizacdo, uma vez que Se arrumavam em casa, Se maguiavam,
buscavam trajes apropriados para esse momento. A especificidade que identificamos foi que
se trata de uma escola que pode ser compreendida como um espago rural no qual havia a
preocupacao de registrar os momentos considerados especiais do cotidiano

Outro momento festivo era a comemoracao do aniversario da Escola Agricola de Jales.
A direcdo, professores, funcionarios e alunos organizavam um almoco neste dia e

comemoravam juntos mais um ano de conquista da instituigéo.

Figura 36: Almoco de confraternizacdo — aniversario da escola, 1993

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.
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Observando a Figura 36, podemos visualizar o sentimento de familiaridade com
aquele espaco escolar e com as pessoas durante 0 almogo comemorativo do aniversério de
quatro anos da instituicdo, mesmo que participantes soubessem que estavam sendo
fotografados. E possivel visualizar também o mobiliario do refeitorio, como os bancos
coletivos de madeira sem encosto; as mesas retangulares e sem diviséria em tamanho grande,
permitindo uma maior aproximagao entre todos; as paredes do refeitério com uma cor de tinta
desbotada e com marcas do tempo. Na parede, uma lousa, indicando que o espago era uma
antiga sala de aula, agora adaptado a refeitorio. Tais caracteristicas trazem as marcas da
cultura escolar na Escola Técnica Agricola de Jales.

Outra atividade comemorativa da Escola Técnica Agricola de Jales era relacionada a
formatura, que era dividida em colacdo de grau e festa dos formandos. A cerimdnia de
colacdo de grau era uma formalidade com ampla mobilizacdo de personalidades locais, as
quais compunham, no cerimonial, a mesa principal. O rito de formatura tinha um status social

importante para a comunidade e os alunos.

Figura 37: Convite de Formatura da 12 Turma de Técnicos em Agropecudria, 1991

i
| ESCOLA TECNICA AGRICOLA ESTADUAL DE | —T
SEGUNDO GRAU DE JALES | Angela Regina Cordeiro

Cleide Viana
Fdbio Alexandre Cldudio
Jodo Carlos Troyano

Luciano Tadayochi Kawamata

%ﬁ"ma/’lyos ’.991 ‘ Mauro de Carvalho Silva

Oscar Marques Quirino
Paulo Eduardo Gongalves
Telma Eliani Nalini

Valério Ricardo Iglésias
ﬂoA v@ @ M A L:’r/;dcnl Luciano Iglésias

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A primeira turma de formandos era composta por 11 alunos. As solenidades de
formatura aconteceram no dia 14 de dezembro de 1991, a partir das vinte horas no Esporte
Clube Banespa: colagédo de grau e acdo de gracas. Para a instituicdo, cada formatura era um
marco histdrico, uma oportunidade de reafirmacdo da sua importancia junto & sociedade local.

Observamos que, ja na primeira turma de formandos, a presenca do sexo feminino era
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minima, sendo somente trés alunas formandas em comparagdo aos oito alunos. Era minima a
participacdo feminina nas turmas de técnico em agropecuaria®!.
O juramento escrito para a primeira turma de formandos de Jales era um momento de

reflexdo para o0 mundo do trabalho:

Prometo, no exercicio de minha profissdo, trabalhar sempre para o
desenvolvimento da agropecudria, sO executar atos ditados pela consciéncia
do meu dever, honrar 0s ensinamentos que recebi e a confianca de meus
concidadédos, e fazer quanto em mim couber pela grandeza moral e
prosperidade do Brasil. (Juramento proferido pelos formandos, 1991).

O texto insere em seu discurso outras “finalidades sutis” (Chervel, 1990, p. 188)
quanto ao objetivo social frente ao desenvolvimento da agropecuéria, a ideia de honrar os
ensinamentos, a ordem e o moral, dos comportamentos decentes e a boa reputacdo ao Brasil.

Referente ao nosso recorte temporal, houve cinco turmas formadas apds a primeira.
Em 20 de dezembro de 1996, contando com 40 alunos, a sexta turma concluiu seus estudos na
Escola Agricola de Jales. A ocasido da conclusdo dessa turma foi celebrada uma missa de
acdo de gracas, colacdo de grau e jantar/festa, organizada pelos alunos e funcionarios
escolares.

Ademais, pode-se confirmar que a formacdo da identidade da instituicdo em muito foi
incentivada pelas atividades extraclasses que necessariamente se davam pela relacdo mdtua

com a comunidade jalesense.

4.2.2 Praticas esportivas

Quanto as atividades pedagogicas desportivas, a Escola Técnica Agricola de Jales
também apresenta boas recordacdes. A escola realizava grande variedade de praticas
desportivas. Os alunos e alunas eram incentivados a realizarem as praticas simples de
educacao fisica e as atividades de esporte, tais como handebol, futsal, atletismo, futebol, jogos
de xadrez, dama, entre outros; ou seja, a escola se fazia representar com equipes em varias

modalidades esportivas, como também em esportes individuais.

31 De acordo com os Convites de Formatura encontrados no Arquivo Morto, verificamos que em 1993 formaram
10 alunos (8 homens e 2 mulheres); em 1995 formaram 40 alunos (31 homens e 9 mulheres) e 1996 formaram 40
alunos (29 homens e 11 mulheres). Uma possivel reflexdo seria que, para a época ,pouco se falava sobre o papel
do profissional nesse setor, e menos ainda sobre a importancia do papel da mulher na agropecuéria. Outra
suposi¢do seria 0 grande preconceito com as meninas, principalmente com relacdo ao comportamento e aos
servicos fisicamente pesados.
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A educacdo fisica servia para o aprimoramento dos costumes e o fortalecimento fisico
e intelectual. Assim, o ensino de educagdo fisica contribuia para essa mudanca de
comportamento, tornando-se obrigatério em todas as escolas, conforme o artigo da
Constituicao Federal de 1937:

Art. 131 — A educacdo fisica, 0 ensino civico e o de trabalhos manuais serdo
obrigatérios em todas as escolas primarias, normais e secundarias, ndo
podendo nenhuma escola de qualquer desses graus ser autorizada ou
reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia. (Brasil, 1937).

Desde 1937 até a década 1990, a educacdo fisica estava presente nas escolas como
obrigatoria.

Um primeiro questionamento do corpo docente foi a construgdo de uma quadra, que
demorou um pouco para ser executada. Posteriormente, foi a constante reivindicacdo de uma
quadra melhor e coberta, pois ndo havia cobertura e realizar as aulas em horérios muito
guentes era desmotivador aos alunos e a professora.

Na disciplina de Educacdo Fisica, que integrava o curriculo do curso Técnico em
Agropecuaria da escola, havia o incentivo a sua préatica e, em especial, a formacao de atletas
para a participacdo em competicdes, 0 que projetava, a partir da escola e por meio do esporte,
outros valores historicos e simbolicos que permeavam a educacdo para o periodo. Eram 3
aulas na semana por série, totalizando ao final do curso uma carga horéaria de 360 horas.

Os alunos se envolveram em competi¢cdes para além dos muros da escola, chegando a

competir e se integrar com outras instituicdes educativas de cidades vizinhas. Também

participaram de jogos escolares na regido de Jales.
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Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Observamos nas duas primeiras fotos os alunos participando de competicGes
esportivas na cidade vizinha de Monte Aprazivel; notam-se os alunos com uniforme da
escola, camiseta amarela com mangas azuis e uma placa identificando o nome da instituicéo.
Nas duas fotos de baixo, os alunos estdo participando dos jogos escolares pela Delegacia de
Ensino em Votuporanga. Na foto em que estdo no Onibus, os alunos demonstram muita
alegria, pois venceram algumas competicdes. A professora de Educacdo Fisica, Vera
Matozzo, encontra-se no meio deles de boné e calca laranja.

Como parte da vida escolar, as praticas pedagdgicas desportivas foram elementos
constantes do cotidiano escolar, responsaveis pelo destaque de vérios alunos, os quais
puderam ter um maior éxito nas praticas de esportes.

O cotidiano escolar é o resultado de variadas relages de naturezas tragadas no interior
da instituicdo e abrange os multiplos aspectos formadores da escola; assim, podemos citar as
atividades de limpeza, organizacdo, vigilancia, docéncia, administracdo escolar, as multiplas
reunides escolares, as atividades culturais, as comemorativas e muito mais. Listar as praticas
escolares é necessario para uma analise e (re)construcdo da historia das instituicdes escolares.
Isso permite analisar os diversos movimentos e eventos cotidianos ocorridos na instituigéo
que as fontes nos permitiram interpretar para tornar mais perceptivel a cultura escolar.

Nesse sentido, visualizar as préaticas cotidianas entre aluno e professores, entre teoria e
pratica, faz-se necessario para perceber os diversos movimentos efetuados no interior da
instituicdo e revelar ainda mais aspectos da cultura escolar. Portanto, as atividades praticas
culturais que se faziam presentes no cotidiano da Escola Agricola de Jales constituiam, assim,
parte da cultura escolar. Dessa forma, buscamos “entrar” na escola e vivencia-la, conhecer um

pouco do seu cotidiano no contexto de nosso recorte temporal.
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4.3 Docentes e préticas escolares

Realizar uma pesquisa sobre o estudo dos fragmentos da cultura de uma escola
agricola requer muita atencdo, ndo somente para seus aspectos estruturantes, mas também, e
talvez principalmente, para a constituicdo da escola a partir das pessoas que a compunham, a
saber: professores, alunos, gestores e o corpo de funcionarios. O fazer ordinario escolar sé era
possivel gracas a interacdo desses diversos grupos no campo institucional, a partir dos
diversos vinculos. Pormenorizar quem eram esses grupos é fundamental para compreender
uma pouco a escola e desvelar sua cultura. Diante disso, optamos pelo grupo dos professores,
pois entendemos que é importante analisa-los quanto a perspectiva deles sobre os espagos-
tempo e praticas escolares da instituicdo pesquisada.

Ao aspecto proposto por Julia (2001) a respeito dos critérios de admissdo dos
professores da instituicdo escolar e estendendo a proposta para todo o corpo escolar,
verificamos que o quadro de funcionérios escolares e docentes ainda nao estava devidamente
regularizado nos primeiros anos de funcionamento da Escola Técnica Agricola de Jales. No
entanto, ja havia informacdes de concurso para 0s anos vindouros, fato que ocasionou parte da
regulamentacdo dos trabalhadores da instituicdo em 1994. No primeiro momento, as aulas
foram atribuidas pela Delegacia de Ensino, pela ordem de pontuacao docente.

No que diz respeito aos professores do periodo escolar referente ao nosso recorte
temporal, dispomos do registro escolar de atas de atribuicdes de aula (1990 a 1996), que
permitem-nos afirmar que o corpo docente da Escola Técnica Estadual de Jales era
“extremamente profissional” e “bem-conceituado”. Os documentos das atas também
enfatizam a formacdo profissional dos professores, pois, como pré-requisito, uma escola
técnica deveria possuir um corpo docente dotado de formacdes especificas para determinadas
disciplinas.

Quadro 9: Docentes e o nivel de formacao (1990 a 1996)

DOCENTE / PERIODO DE ATUACAO NIVEL DE FORMACAO
Fernando José Pereira (1990 a 1996) Engenharia Agronémica

Marcos Pégolo Peres (1990) Engenharia Agronémica

Luiz Carlos Floriano da Silva (1990 a1996 Engenharia Agrondmica

Marcia Regina de Carvalho S. Gongalves (1990) Engenharia Agronémica

Glaucia Alvarez Tonin (1990 a1992) Engenharia Agronémica

Laerte A. Cabrera (1991) Engenharia Agronémica

Antdnio José Pietrobon (1991 a 1996) Tecno6logo em Administragdo Rural
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Antoénio Augusto Fracaro (1990 a 1992) - (1994 a1996)

Engenharia Agrondmica

Marco Aurelio Fusco Garcia (1991)

Engenharia Agrondmica

Vera Lucia Molinero de Souza (1991)

Engenharia Agrondmica

Nilton Aparecido Marques de Oliveira (1991 a 1996)

Engenharia Agrondmica

Marco Cesar de Carvalho (1992 a 1996)

Zootecnia

Nilton Aparecido Marques de Oliveira (1992 a 1996)

Engenharia Agronémica

Paulo C. F. Marcondes (1992 a 1996)

Medicina Veterinaria

Paulo H. da Silva (1992)

Medicina Veterinaria

André Luiz da Silva (1993)

Engenharia Agronémica

Manoel Martins de Matos (1993)

Engenharia Agronémica

Eder Y. Takeda (1993 a 1996)

Engenharia Agronémica

Adriana Milaré de Ledo (1993 a 1995)

Técnico em Agropecuaria

Vanessa Andrea Pupim (1993)

Medicina Veterinaria

Elcio Vicente Alves (1993 e 1994)

Técnico em Agrimensura

Helder Barbosa Paulino (1994 a 1996) Engenharia Agronémica

Kolman Santos Martins (1993 a 1995) Técnico em Agropecuaria

Claudia Maria Mioto (1996) Zootecnia

Fonte: elaborag8o da autora (2024) a partir de livro ata de atribui¢do de aula de 1990 a 1996 (Arquivo da Escola
Agricola de Jales).

Ao analisarmos 0 Quadro 9, confirmamos que quase todos os docentes da area técnica
possuiam nivel superior, apenas trés que possuiam formacéo técnica. De acordo com as atas
de atribuicdo, alguns lecionaram por pouco tempo na escola, por exemplo: a engenheira
agrénoma Marcia Regina de Carvalho S. Gongalves, de fevereiro a agosto de 1990; Marco
Aurelio Fusco Garcia, de fevereiro a maio 1991; Vera Lucia Molinero de Souza, de maio a
agosto de 1991; André Luiz da Silva, de fevereiro a setembro 1993; entre outros que
permaneceram somente um ano letivo.

Isto ocorreu poque alguns profissionais que passaram pela escola vieram somente em
busca de complementar o salario em outra atividade profissional e ndo se identificaram com a
docéncia. SO permaneceram na unidade escolar aqueles que realmente pretendiam
desenvolver um trabalho de longo alcance social e com possibilidade de realizagédo
profissional.

Com o mesmo espirito de desprendimento, outros professores, os do nicleo comum,
tambeém apresentaram formacéo especifica.

O historiador Julia (2001) destaca a importancia de verificar a constituicdo do quadro
docente de uma instituicdo escolar e afirma que “[...] na analise historica da cultura escolar,

parece-me de fato fundamental estudar como e sobre quais critérios precisos foram recrutados
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os professores de cada nivel escolar: quais sdo 0s saberes e 0 habitus requeridos de um futuro
professor?” (Julia, 2001, p. 24).

A documentacdo (ata de atribuicdo de aula) encontrada na escola afirma que o corpo
docente era de fato profissionalmente bem-preparado de acordo com o que era exigido nas
normatizagdes.

O profissionalismo dos professores transcendia os muros da escola, sinalizando e
ratificando a propria imagem da instituicdo escolar. O reconhecimento dos docentes junto a
comunidade, para Magalhaes (2003), esta no fato de que a docéncia ¢ “[...] uma profissao que
se situa entre as mais exigentes pela sua especificidade, quanto ao desempenho funcional e ao
grau de responsabilidade, bem como quanto as repercussfes da acdo docente nos destinos
individuais e comunitarios” (Magalhaes, 2004, p. 74).

A partir de 1994, foram realizados concursos publicos e alguns professores passaram a
fazer parte do grupo fixo da instituigdo. Na instituicdo, os docentes temporérios ou substitutos
eram escolhidos por meio de processo seletivo. Os docentes eram contratados para ministrar
aulas no ensino médio integrado ao técnico.

Quanto aos aspectos dos recursos didaticos, apesar de algumas verbas recebidas,
provenientes do Governo Estadual, a Escola Técnica Agricola de Jales era uma escola com
poucos recursos no inicio de sua instalagcdo. Eram tempos dificeis para a vida escolar e para o
exercicio da profissdo. Como recursos didaticos, os professores usavam, além do giz e do
qguadro negro para a exposicdo da matéria, apostilas elaboradas por eles mesmos e livros
tomados de empréstimo da biblioteca da escola. Ja para os docentes da area técnica, o recurso
didatico utilizado com maior frequéncia era a ‘“aula pratica”. Os docentes utilizavam a
metodologia de ensino por projetos. Na pratica, o que existia era o desenvolvimento de
projetos de producdo agropecuaria, direcionados ao manejo de culturas agricolas ou de
criacdo de animais.

Dessa forma, Chervel (1990) salienta que o ensino escolar desempenha um papel
fundamental na realizacdo das finalidades educativas e que seu estudo detalhado é essencial
para compreender a historia das disciplinas escolares e sua evolu¢do ao longo do tempo.
Assim, as condi¢Ges materiais e o contexto da sala de aula desempenham um papel importante
na realizacdo das finalidades educativas e na liberdade do professor para criar estratégias
disciplinares que atendam as necessidades dos alunos. Nesse contexto, & necessaria uma
abordagem comunicativa e persuasiva na educagéo escolar (Chervel, 1990, p. 194).

Nesse panorama, 0s professores nas escolas precisam se envolver ativamente com seus

alunos, adaptando suas estratégias de ensino e comunicagao para garantir que os conteudos
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sejam compreendidos e absorvidos pelos estudantes. Isso implica uma interagdo dindmica
entre o professor e os alunos, na qual o professor atua como um comunicador eficaz,
semelhante a um orador, que busca engajar e motivar os alunos em sua aprendizagem.

A organizacdo do ensino disciplinar em classes anuais ou, em algumas circunstancias,
semianuais, ndo altera a natureza dos desafios educacionais enfrentados. Entendemos que as
solucBes eficazes s6 podem ser alcancadas por meio da colaboracdo de todos os professores
que desempenham funcbes semelhantes. Depreendemos disso que “a instauragdo das
disciplinas ou das reformas disciplinares ¢ uma operacéo de longa duracdo. O sucesso ou 0
fracasso de um procedimento didatico ndo se manifesta a ndo ser ao término da escolaridade
do aluno” (Chervel, 1990, p. 197).

Assim, os efeitos das reformas disciplinares e das mudancas nas préaticas pedagogicas

ndo sdo imediatos, mas percebidos ao final da trajetdria educacional dos alunos. Dessa forma,

A taxa de renovacdo do corpo docente é entdo um fator determinante na
evolugdo das disciplinas. E a este efeito de inércia ligado a duragio das
carreiras profissionais que a formacéo continuada visa combater. Os mestres
de escola da primeira metade do século XIX devem as “aposentadorias” e as
conferéncias pedagogicas organizadas durante os meses de verdo terem
aprendido e entdo terem podido comecar a ensinar a gramatica, a ortografia,
0 sistema legal de pesos e medidas, e a praticar 0s novos métodos de
aprendizagem da leitura. (Chervel, 1990, p. 197).

Isso implica que as mudancas nas praticas pedagdgicas e na abordagem disciplinar
podem ser implementadas mais eficazmente quando os professores tém a oportunidade de
atualizar seus conhecimentos e métodos ao longo de suas carreiras.

Quanto a metodologia de avaliacdo, os docentes frequentemente utilizavam a prova
escrita, a observacdo em sala de aula e a realizacdo das atividades praticas agricolas. Na
instituicdo, eram utilizados conceitos e 0s docentes descreviam os avancos e as dificuldades

dos alunos ou anotagdes que sugerissem modos de superacdo dos alunos avaliados.
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Figura 39: Ata do Conselho de Classe — 1° Bimestre/1990
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Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Na ata de conselho ilustrada acima, observamos uma legenda com os conceitos®?,
faltas, as causas/dificuldades observadas pelos docentes em relacdo a avaliacdo dos alunos. A
partir do apontamento das fragilidades dos alunos, existem as indicacfes de possiveis
solugdes para melhorar a aprendizagem. Na medida em que a situagdo de cada aluno é
abordada individualmente, de acordo com a chamada (nimero e nome), os professores tecem
comentarios sobre eles, conforme os critérios que ja indicamos. Uma queixa frequente

apontada pelos professores nas atas (principalmente das primeiras séries do ensino médio), era

32 330 cinco as mengdes que traduzem os conceitos utilizados na avaliagdo do aproveitamento, simbolizados
pelas letras “A, B, C, D, E”. Desta forma, temos Conceito/Mengdo/ Defini¢do Operacional: Excelente (A): o
aluno atingiu plenamente os objetivos; Bom (B ): o aluno atingiu todos os objetivos; Satisfatério (C ): o aluno
atingiu os objetivos essenciais; Sofrivel (D): o aluno atingiu parte dos objetivos essenciais; Insatisfatério (E): o
aluno ndo atingiu os objetivos essenciais. Fonte: Anexo Regimental. Etae Dr. José Luiz Viana Coutinho,
17/agosto/1994.
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referente aos conceitos baixos por falta de estudo e falta de pré-requisitos. Alegavam que a
grande maioria dos alunos chegavam a ETAESG sem o minimo de formacdo bésica do 1°
Grau, a qual possibilitasse acompanhar o curso. Observavam que os alunos nao tinham
recebido uma formacdo que 0s motivasse a pensar, a raciocinar, ou a construir
individualmente o conhecimento; haviam sido “treinados” a decorar e receber mecanicamente
0s conceitos e/ou conhecimentos.

Uma outra observacdo que nos chamou a atencdo nas atas de conselho foi o fato de
que, por mais que o conselho de classe se configure tedrica e legalmente como um momento
de avaliacdo sobre o ensino e a aprendizagem, devendo incluir, dessa forma, uma
autoavaliacdo do trabalho pedagdgico e didatico-pedagdgico, constatamos que, na ETAESG,
era um momento destinado a constatar o desempenho do aluno, excluindo desse processo uma
avaliacdo do professor.

No 4° bimestre letivo (de final de ano), o conselho de classe assume uma caracteristica
particular em relacdo aos anteriores, pois, nesse momento, o foco central da discussdo é a
aprovacao ou retencdo dos alunos.

Outro aspecto destacado por Chervel (1990) que merece investigacdo € o dos efeitos
do ensino sobre os alunos, isto €, o resultado que o ensino das disciplinas escolares oferece a
mesma sociedade que confiou a escola as finalidades educativas e de sua instrucdo. Esses
resultados podem ser analisados em duas vertentes: fracasso escolar e aculturacdo dos alunos.

Quando se fala em fracasso escolar, abordam-se os aspectos de defasagem das
disciplinas, j& que, no momento de fixar as normas de progressdo, “a escola ¢ constrangida,
por razBes diversas, a determinar um nivel médio de progressdo ao qual ndo poderdo se
adaptar sendo uma parte dos alunos” (Chervel, 1990, p. 208). Consequentemente, alguns
fracassardo; a este fendBmeno Chervel (1990) chama de elitismo, ja que somente alguns poucos
progridem enquanto muitos outros fracassam e atuardo a partir de possibilidades diversas na
sociedade que encarregou a escola da tarefa de educa-los.

Entdo, nos cabe a seguinte reflexdo: o que efetivamente esses que progrediram e
aqueles que fracassaram levardo para suas vidas, ou ainda, como “os desempenhos realizados
no contexto escolar, ou ao termo da escolaridade, séo representativos da cultura ulterior do
individuo?” (Chervel, 1990, p. 208). Desta forma, contata-se a influéncia que a escola exerce
sobre a sociedade, uma vez que tal influéncia se d& por meio dos saberes disciplinares que
transmite e da cultura que produz.

Segundo Chervel (1990, p. 188-189), as fontes a serem utilizadas para compreender as

(13

finalidades de uma disciplina sdo “a série de textos oficiais programaticos, discursos
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ministeriais, leis, ordens, decretos, acordos, instrugdes, circulares fixando o plano de estudos,
os programas, os métodos, os exercicios”. Contudo, tais documentos s6 dao conta das
finalidades inscritas. Para se alcancar as finalidades reais, serd necessario buscar a
documentagao produzida sobre o sistema educacional, como “relatorios de inspegao, projetos
de reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacios de manuais, polémicas diversas,
relatdrios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc.” (Chervel, 1990, p. 190-191).
Cabe também uma investigacdo por parte do historiador sobre o questionamento das fontes
que auxiliam na compreensdo das praticas em sala de aula, ja que elas apontam muito do que
0s professores conseguem efetivamente realizar com seus alunos. Essas fontes sdo
testemunhos ainda sobre os efeitos da disciplina.

Portanto, a historia das disciplinas escolares nos permitiu compreender aspectos
significativos da histdria da Escola Técnica Agricola de Jales. O modo como Chervel (1990)
nos propde essa abordagem permitiu evidenciar o quanto a escola é um grande personagem
historico, na medida em que, no dialogo com as demandas advindas dos grupos sociais aos
quais serve, de maneira ativa, produz novas realidades, novas culturas, das quais as disciplinas
escolares sdo, de certa maneira, uma parte.

As préticas docentes constituem-se na dindmica cultural da escola. Elas se especificam
em metodologias que se utilizam na sala de aula, na qualidade, no sentido e na orientagéo das
relacOes interpessoais, na definicdo de papéis e funcdes que os docentes desempenham, nos
modos de gestdo, nas estruturas de participacdo, nos processos e tomada de decisbes. Todos
estes elementos vinculam-se a profissionalidade docente.

Na Escola Agricola de Jales, 0 ensino ocorria a partir de uma sequéncia de atividades
do docente e dos alunos, objetivando a assimilagdo de conhecimentos e de habilidades. Em
outros termos, o processo didatico estava centrado na relacdo entre o0 ensino e a
aprendizagem. Isto quer dizer que o docente planejava suas aulas com conteudo, objetivos,
métodos e condicbes que possibilitavam a acdo de ensinar; o aluno, por sua vez, deveria
dedicar-se a aprender os conhecimentos.

Logo, a aprendizagem relevante exige a integragdo do conhecimento, da vivéncia e da
criacdo cultural. Essa integracdo pode ser facilitada pela escolha dos contetdos do curriculo
de ensino que permitem uma maior contextualizacdo. Cabe ao docente compreender 0 que 0
estudante da educacgéo profissional necessita; e a partir disso, provocar nele a cultura critica
do pensamento elaborado; esse era um projeto comum da escola, partilhado como
responsabilidade entre docentes e estudantes. Para isso, é de extrema importancia o

compromisso dos docentes, como agentes sociais, em melhorar a qualidade dos processos
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educativos. Os docentes devem ser proximos as comunidades, recriar concepgdes diferentes
do trabalho e organizagéo, enfim, ser capazes de estabelecer novas relagbes com as diferentes
formas de conhecimento (Libaneo, 2019).

Desta forma, os alunos realmente aprenderiam e compreenderiam o conteldo e 0s

resultados reais da educagéo escolar. Nesse ponto, Chervel (1990, p. 211) expde:

Se se admite que as finalidades impostas a escola tém por objeto ndo
somente instruir as criangas e os adolescentes, mas também lhes dar uma
cultura s6lida, pode-se questionar se 0s desempenhos realizados no contexto
escolar, ou ao termo da escolaridade, sdo representativos da cultura ulterior
do individuo ou [...] ele ter& esquecido tudo.

Nota-se que a questdo prioritaria € se a escola esta realmente cumprindo sua misséo de
fornecer uma cultura sélida aos alunos ou se 0s conhecimentos adquiridos sao superficiais e
logo esquecidos (Chervel, 1990).

Inicialmente, o docente deve, continuamente, ressignificar o conhecimento, para que o
aluno encontre sentido na leitura de sua realidade. O docente deve mostrar ao aluno que a
pratica ndo é somente o momento de aplicacdo de saberes da teoria, mas também é o
momento de producdo de novos saberes especificos e originarios dessa mesma pratica. SO
assim o ensino faz sentido e torna-se parte da cultura interior do individuo.

Os docentes participavam da reunido de pais que era organizada pela instituicdo
bimestralmente, chamada de “Reunido de Pais e Mestres”. Assim, tinham um contato mais
efetivo com as familias dos alunos e apresentavam as informagGes sobre o desempenho

escolar deles.

Figura 40: Reunido de pais e mestres — agosto de 1995

/

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.
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Constata-se na imagem que a escola ndo tem um saldo proprio para a finalidade de
realizar as reunides de pais e mestres, entdo, adaptou-se a sala aula. Na imagem, aparece a
Gestdo Escolar posicionada a frente dos pais. A medida que os pais chegavam, solicitava-se a
eles que assinassem a presenca. Era um ritual o diretor iniciar a reunido agradecendo a
participacdo e afirmando que a presenca dos pais ali correspondia a preocupacgdo deles com 0s
filhos; relembrava as normas escolares, demonstrando o que a escola pretende em relacdo aos
alunos. Posteriormente, a fala assumia um enfoque totalmente pedagogico, centrado no aluno
e nas familias: reforcava a necessidade de estudo. A participacdo dos pais na reunido revela
que, independentemente do seu nivel cultural, eles tém condicGes de elaborar uma avaliagéo
sobre a aprendizagem dos filhos.

Participavam desses encontros todos os professores, que ficavam a disposicao dos pais
e responsaveis para esclarecer davidas sobre o ensino, o funcionamento da escola, rendimento
dos alunos, entre outros interesses. E importante ressaltar que muitos pais eram de outros
municipios mais distantes e ndo tinham condicdes de participar de tais reunides, mesmo sendo
realizadas no periodo noturno.

As situacbes diarias, vivenciadas pelos docentes, tornavam-se acontecimentos
continuos, corriqueiros e permanentes. Nos momentos em que os docentes se encontravam
reunidos, como nos intervalos embaixo de uma arvore e na sala dos professores, nas reunides
pedagogicas, nos conselhos de classe ou de turma, entre outros momentos, as rotinas eram
socializadas e tornavam-se importantes contribuicbes ao ensino, pois compartilhavam

situacOes e experiéncias que deram certo ou que ndo geraram resultados.

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.
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Os quatro conselhos de classe propriamente ditos eram realizados seguindo o que
determinava o calendario escolar. Como se vé na Figura 41, os conselhos de classe seguem
um ritual préprio; as turmas sdo analisadas uma a uma; participam da reunido os professores
que atuam nas respectivas salas, a coordenacéo e direcdo escolar. Observamos que o conselho
é previsto como instancia colegiada cujo acesso deve ser dado aos pais e/ou alunos
(comunidade escolar). No entanto, € um momento somente para os educadores e gestdo
escolar, e ndo para os demais. A auséncia do didlogo com os alunos nos levar a supor a crenga
de que eles ndo tém nada a dizer e, assim sendo, ndo podem participar.

Ainda sobre a Figura 41, podemos refletir acerca do cuidado do fotégrafo em
demonstrar a atencdo que os professores estdo dando ao momento do conselho de classe,
todos com suas cadernetas para as devidas anotacdes: notas, frequéncia dos alunos, entre
outras. Percebe-se que o espaco em que acontece o conselho é pequeno, pois os docentes
estdo bem proximos. A imagem ainda nos revela que os professores ndo usavam nenhum tipo
de “uniforme padrao” para o trabalho, pois cada uma se veste a sua maneira.

Ha varios objetivos para o docente alcancar em sala enquanto professor. A didatica em
uma escola técnica é voltada e direcionada para a formacdo de um alunado técnico que atuara
em atividades profissionais. E a partir desse principio especifico que a identidade escolar é
moldada pela acdo desses profissionais em sala de aula. A identidade institucional adquire
contorno ndo somente a partir dos principios institucionais em si, mas também pela atuacdo
do conjunto de professores, que deixavam sua marca profissional e pessoal nas salas de aula

da Escola Técnica Agricola de Jales.

4.4 O alunado e as vivéncia cotidianas

A principio, entendemos que a escola € um local que, para além de divulgacdo e
inculcacdo dos saberes cientificos, é também um espaco de constantes trocas de experiéncias,
visdes de mundo, saberes, memodrias, ideologias, gestos, afetos e desafetos crencas, opinides,
rancores, dissabores, amores, ideias, valores, entre outros. Esses sd@o elementos que
movimentam o mundo da escola enquanto local de vivéncia cotidiana e ininterrupta entre 0s
sujeitos e, por conseguinte, suscetivel de reconstrucéo e ressignificagéo historica.

Nesse contexto, notamos que a producdo da cultura escolar se compde também diante
de todo um conjunto de praticas e fazeres envolvendo os varios protagonistas que ocuparam

lugares e posicionamentos distintos na escola. Desse modo, analisaremos o campo das
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vivéncias dos alunos, produtores da cultura escolar dentro e fora dela, analisando aspectos das
ocorréncias disciplinares e das visitas técnicas.

Dito isso, por mais que venha parecer, a relacdo com a comunidade nem sempre €
harmoniosa. Para Magalhaes (2004, p. 124), “[...] a historia da escola ndo € necessariamente a
historia do melhor dos mundos, nem de uma institui¢do uniforme no tempo e no espaco”.

Nas palavras de Julia (2001, p. 10):

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo aqui
por cultura escolar; tanto isso € verdade que esta cultura escolar ndo pode ser
estudada sem a anélise precisa das relagfes conflituosas ou pacificas que ela

mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe
sdo contemporaneas [...].

As préticas cotidianas sdo compreendidas como as agdes vividas pelos sujeitos a partir
de seus espacos de sentido e significacdo, disputas, intrigas e tramas. Essas a¢fes do dia a dia
compdem a riqueza da cultura escolar. Notadamente o trajeto escolar tinha suas nuances e
singularidades e era longe de ser espaco de constante harmonia. Os alunos compartilhavam o
mesmo espaco no Onibus da prefeitura, pois a escola era de dificil acesso e/ou distante para
eles. Entdo, existiam alguns conflitos dentro do 6nibus, como relatos de falta de respeito com
os colegas. Ja outros alunos que moravam vizinhos da escola iam a pe.

Figura 42: Adverténcias para a indisciplina e o comportamento inadequado durante o transporte escolar dos
alunos até a Escola Agricola de Jales — 1993 e 1994
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Fonte: Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares. Arquivo da Escola Agricola de Jales.
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Uma similaridade entre Julia (2001) e Chervel (1990) é o entendimento de que a
cultura escolar é, em suma, resultado de todos os aspectos produzidos pela escola. Isto quer
dizer que jamais podemos restringi-la a algo produzido apenas pelo espaco determinado pelos
intramuros institucionais escolares. Essa cultura é expansivel e produzida tanto dentro da
escola como também fora dela, e isso processa-se a partir das praticas e das operacGes
realizadas pelos sujeitos que conviveram na escola. Tudo o que direta ou indiretamente é
produto da escola ou se produziu por intermédio dela deve ser considerado como cultura
escolar. A realizacdo dessa cultura é abundante e pode ser encontrada em diversos setores.

Quando nos propomos a investigar a cultura escolar, pensamos em problematizar
como 0s sujeitos se apropriavam e faziam uso dos espacos escolares na Escola Agricola de
Jales. Nos horarios vagos ou quando “matavam” aula, a quadra era local de lazer e de passar o

tempo com diversdes e/ou atividades educativas.

Figura 43: Livro de ocorréncias indisciplinares; adverténcias em 1992
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Fonte: Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares. Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Reforcando o pensamento de Julia (2001), confirmamos que as praticas cotidianas e o
funcionamento interno da escola sdo o0s objetos mais considerados numa investigacdo
historica, dado o carater criativo das agdes dos sujeitos diante dos aspectos normativos. Em
vista disso, a cultura escolar, na concepcdo do autor, é inventiva e produzida no ambito da
estrutura escolar e também, e talvez mais expressivamente, do cotidiano (Julia, 2001).

As adverténcias e suspengdes por atitudes desrespeitosas com professores,
funcionarios e aluno, tanto dentro das salas de aulas, quanto fora delas, sdo constantes na
Escola Agricola de Jales. Assim como atos de agressdo com enxada em colegas durante as
aulas préaticas e de depredacdo do patriménio escolar; também h& casos de depredacdo de

patriménio particular, no caso de um sitio vizinho da escola. Todas essas informacdes
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constam no Livro Ata de Registros de Ocorréncias Disciplinares da Escola Técnica Agricola

de Jales.

Figura 44: Adverténcia e Suspensao por desrespeito a funcionario e depredacao de patriménio 1993 e 1995
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Fonte: Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares. Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A escola era um espaco demarcado com possibilidades de obter varios sentidos.
Destacamos que o comportamento diario dos alunos da Escola Técnica Agricola de Jales era
monitorado tanto dentro de sala pelos professores, quanto pelo inspetor que estava
constantemente vigilante, para assim, evitar as saidas fora de horario de intervalo. Para impor
a disciplina e a “ordem” escolar, era necessaria a constante vigilancia sobre o corpo discente.
No entanto, mesmo assim, conseguiam escapar, com muita asticia matavam aula e iam tomar
banho na represa da escola ou no corrego que ficavam ao fundo da instituicdo. Ha varios

registros dessa préatica realizada pelos alunos.
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Figura 45: Adverténcia aos alunos que “matavam” aula e iam tomar banho na represa ou no corrego da escola
—1991 e 1992
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Fonte: Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares. Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Outro aspecto escolar que revela interessante artimanha dos alunos é o fato de
tentarem escapar das regras e normas; mesmo diante das estratégias de vigilancia e punicéo,
os alunos encontravam formas de entrar na escola com bebida alcoolica e com jogos de
baralho, que eram proibidos segundo o regulamento estudantil. Tais atitudes dos alunos
mostram que eles ndo eram totalmente passivos e que ndo aceitavam tudo o que era imposto

pela escola, valendo-se sempre de taticas para romper as regras/ordem.
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Figura 46: Adverténcia para 0s alunos que “colam” nas provas — 1994

Fonte: Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares. Arquivo da Escola Agricola de Jales.

Induzimos que a escola foi um espaco de muitas praticas de engenhosidades dos
alunos. Uma delas ¢é sobre “colar” na prova, algo que “aprendemos” na escola, mesmo ndo
estando no curriculo, nos ensinamentos dos docentes. Trata-se de algo caracteristico da

instituicdo escolar, ¢ 1a que aprendemos o que € “colar” e a “passar cola”.

Figura 47: Adverténcia e/ou suspensdo aos alunos que jogavam baralho, consumiam alcool nas dependéncias da
escola; também advertiam aos que tinham comportamentos inadequados — 1994 e 1995
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Fonte: Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares. Arquivo da Escola Agricola de Jales.

De acordo com o Regimento Escolar, quanto aos direitos, deveres e regime disciplinar

do corpo discente, era vedado ao aluno fumar (nos termos da legislacdo estadual vigente),
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tomar bebidas alcoolicas ou fazer uso indevido de qualquer droga que gera dependéncia.
Também era vedado trazer para a escola material estranho as atividades escolares.

Pela andlise da documentacdo, a escola passa a impressdo de bem-organizada, porém,
era necessario praticas pedagogicas de repressdo e vigilancia que eram executadas pela figura
do inspetor escolar. Esse funcionario era responsaveis por cuidar da “boa ordem” e da
“disciplina” dos alunos, entdo, ficava vigiando os arredores das salas de aula com o fim de
evitar a saida de alunos sem a devida autorizacdo dos docentes. Entretanto, os alunos nédo
concordavam com tudo que lhes era apresentado e imposto pela escola; e agiam de acordo
com suas inteng¢bes e modos proprios de viver dentro desses espacos.

Outras situacdes descritas no Livro Ata de Registro de Ocorréncias Disciplinares
diziam respeito a adverténcias e/ou suspensdes que os alunos sofriam por consumir frutas da
escola, fato que era proibido. Agressbes fisicas e verbais eram constantes, assim como
desacato a funcionarios, professores e até mesmo a direcdo. Estragar e danificar material dos
colegas também eram situagdes corriqueiras na escola. Provocar confusdo no alojamento, com
brincadeiras agressivas; ndo deixar os colegas dormirem; ausentar-se do alojamento no meio
da madrugada; ou ausentar-se da escola sem autorizacdo dos responsaveis ou direcdo. Chegar
atrasado na aula alegando ndo ter ouvido o sinal. Aqui, observamos que a sirene era
necessaria, pois condicionava o tempo e os ritmos do grupo, marcando, sonoramente, a
ritualidade da formacéo, e auxiliando na ordem e na manutengéo da disciplina, dos ritos e das
subordinacdes aos tempos coletivos.

Havia muito desrespeito as normas da instituicdo. A organizacdo das atividades
pedagogicas consistia também na responsabilidade, atribuida aos alunos, de cuidar das
culturas agricolas a partir de préaticas de revezamento. A organizacgdo era feita de acordo com
cada equipe, que era responsavel por sua organizacdo interna. As atividades agricolas eram
parte da rotina de alunos e de professores. Muitos alunos “matavam” aula e ndo realizavam as
atividades.

Muitos ja vinham com uma experiéncia de trabalho agricola antes de entrar na
instituicdo, pois ajudavam a familia na execucdo das tarefas de cultivo. Os que viviam no
alojamento escolar eram, em grande nimero, oriundos de familias agricolas pobres, de outras
cidades e até de outros estados (Mato Grosso do Sul, Goids e Minas Gerais). Em muitos
casos, esses alunos sé voltavam para casa no final do curso, devido a distancia e por falta de
recursos para custear a viagem. Esses fatores ajudavam na adaptacdo as tarefas rotineiras e
cansativas solicitadas nas praticas da escola, inclusive aos finais de semana, em forma de

escala e por grupos de alunos.
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Quanto ao alojamento estudantil, ndo havia um controle total por todo tempo; desse
modo, surgiu entre os internos um poder informal e uma “cultura do alojamento”, com regras,
costumes, uma ética propria e até mesmo critérios para quem entraria nos grupos. Entéo,
aconteciam os famosos trotes, batismos, apelidos, apadrinhamentos, entre outras acdes. Era
comum os alunos do terceiro ano serem chamados por “Doutores”, poder dado pelo exercicio
da monitoria, junto aos alunos do primeiro ano, recém-ingressados na Escola Agricola de
Jales. Para ser aceito na “cultura do alojamento”, o ingressante tinha que dispor-se, mesmo
que coercitivamente, as brincadeiras desagradaveis e aceitar o intenso ritmo de trabalho e
estudo, além de conviver com as regras do alojamento.

Pelos registros analisados, notamos que alguns alunos novatos tinham dificuldade de
adaptacdo com o regime disciplinar, com o tipo de alimentacdo servido na escola, com o
trabalho diario rotineiro, com o compartilhamento do dormitério com outros tantos colegas, e
principalmente com a saudade da familia e amigos, 0s quais eram fatores que impediam a
adaptacdo e causavam muita desisténcia. Dessa maneira, muitos apresentavam certa
dificuldade inicial para usar as instalacdes sanitarias, cumprir as regras do dormitorio e de uso
do refeitdrio nos horéarios estipulados.

Observamos que as atividades de rotina dos alunos se concentravam nas mais diversas
préticas agricolas, que incluiam desde o preparo e o cuidado com o solo, do plantio de frutas e
verduras e suas colheitas, até o cuidado e a criagdo de certos animais dentro da area agricola
da escola.

Além das praticas em sala de aula e daquelas exercidas no campo, a Escola Técnica
Agricola de Jales também promovia, como parte de suas complementacdes pedagogicas,
atividades de visita a outras escolas agricolas, a outras propriedades rurais, a fazendas
produtivas de culturas em estudo, a locais de producédo de laticinios, entre outros. A préatica
educativa de a escola organizar visitas técnicas proporcionava aos alunos a possibilidade de
momentos de lazer, aprendizado e socializacdo entre eles mesmos, como também entre
docentes e 0s sujeitos de outros espacos. A visita técnica implicava observar como eram feitos
todos os procedimentos. Nesse caso, os alunos ndo colocavam a “mao na massa”, apenas

observavam e anotavam.
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Figura 48: Visita técnica a uma plantacdo de algodao — 1991

Fonte: Arquivo da Escola Agricola de Jales.

A pessoa responsavel por essa fotografia focou em mostrar os alunos em meio a
elementos que se relacionassem a aspectos identitarios de uma escola agricola. Dessa forma, a
memoria fotogréafica escolar objetivou transmitir uma representacao ficticia do rural-agricola,
pois destacou os alunos na cultura do algoddo num espaco diferente da escola agricola.

Conforme exposto, a historia de uma instituicdo escolar pode ser (re)pensada de varias
maneiras e com nuances diferenciadas. Revelamos que uma instituicdo educativa é um espaco
de construcdo de cultura e que, desse modo, é surpreendentemente complexa em sua prépria
natureza e singularidade, pois pode ser analisada a partir de varios angulos. Assim,
evidenciam-se aspectos estruturais de sua propria cultura interna e fatores pertencentes a
realidade de seus individuos, do mundo que lhe é exterior.

Com a anélise dos documentos, foi possivel realizar uma analise interpretativa da
cultura escolar, pois percorremos 0s caminhos que a instituicdo seguiu na temporalidade
abordada, fato que nos permitiu conhecer os contornos institucionais que lhe conferiam
identidades em sua singularidade enquanto escola agricola.

Evidenciamos, nesta secdo, a ampliacdo das dimensbes escolares que nao se
restringiram aos intramuros de seu ambiente. Vimos que as representacdes da escola, das salas
de aula, dos professores e demais aspectos da instituicdo deram-se de varias maneiras, por
varios focos e angulos, a partir das subjetividades individuais. Foram representados como
lugares de aprendizagem, de conhecimento, de préaticas, de festividades, de conflito e
harmonia convivendo no mesmo espago, como espago disciplinar, autoritario, entre outros.
Enfim, buscamos, desse modo, “entrar” na Escola Técnica Agricola de Jales, relatar sua

cultura, conhecer um pouco do seu cotidiano no contexto de 1988 a 1996.
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CONSIDERACAO FINAIS

A proposta deste trabalho foi de compreender a cultura e as praticas escolares de uma
instituicdo técnica de ensino agricola, buscando “entrar” neste estabelecimento e conhecer o
seu cotidiano. Desse modo, a pesquisa teve como objetivo geral investigar aspectos da cultura
da Escola Agricola de Jales (de 1988 a 1996), buscando compreender como se desenvolveram
praticas educativas e culturais que deram forma a histdria da escola.

Evidenciamos que uma instituicdo escolar € um espaco de construcdo de cultura e,
portanto, é extremamente complexa em sua prépria natureza e singularidade, o que possibilita
sua andlise a partir de varios angulos. Assim, revelam-se aspectos estruturais de sua cultura
interna e fatores concernentes a realidade social do mundo que Ihe € exterior.

Buscou-se, neste estudo, evidenciar os tragos dessa instituicdo escolar que, aléem de
educar e profissionalizar, interagia intimamente com a “[...] cultura da sociedade que a
permeava [...]” (Chervel, 1990, p.184), culminando assim em uma identidade Unica. A leitura
e a reflexdo atenta quanto aos documentos, as fotografias, aos jornais e as diversas fontes
documentais elucidou esse propoésito da instituicdo em todas as suas acBes de natureza
educativa, seja pela dimensdo formativa e pelos conteidos do curriculo, pelas praticas
docentes ou pelas atividades letivas rotineiras, como as vivéncias dos alunos, ou em eventos
diversos, como nos ritos de formatura, nas festas juninas, em competi¢fes esportivos, entre
outros.

Quanto aos objetivos especificos, buscamos interpretar as interfaces, as estratégias e as
mediagBes que configuraram a historia da instituicdo; assim, identificamos a existéncia de
vestigios de uma cultura escolar agricola propria, inscrita na histéria de institucionalizacdo da
Escola Agricola de Jales. Demonstramos em quais condi¢Bes surgiu a Escola Técnica
Agricola de Jales, discutimos o contexto local, sistematizamos e analisamos as singularidades
referentes as diversas interlocuc@es internas e externas da instituicdo; analisamos o modelo
pedagdgico escolar e sua estrutura interna a partir das legislacGes que Ihe deram legitimidade,
inventariando sua cultura escolar; investigamos as praticas educativas e o cotidiano escolar da
instituicdo a partir das memorias da escola.

Apresentamos ligacfes existentes entre o aspecto escolar, as formas sociais e as
formas politicas. Essas conexdes foram gerando a formacéo da escola e seu desenvolvimento
posterior. Desse modo, a cultura escolar comegou a ser revelada em seus contornos mais
gerais e embrionarios. Demonstramos de que forma a Escola Técnica Agricola de Jales surgiu

enquanto instituicdo planejada, pensada e formada para atender aos anseios da classe ruralista
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dos pequenos proprietarios da regido de Jales/SP. Entretanto, ela ndo somente atendeu aos
interesses dessa classe, mas também, conforme mostrado na pesquisa, a Escola Agricola de
Jales permitiu favorecer a demanda por formacdo educativa de inimeros filhos de agricultores
no municipio e de municipios circunvizinhos, que eram, em sua maioria, pobres. Ao mesmo
tempo, foi espago de formacdo de jovens para o trabalho, através do ensino/instrucéo,
educacdo e profissionalizacdo técnica, que capacitou homens e mulheres para atuarem em
diversos setores na sociedade.

Com o estudo dos documentos, foi possivel realizar uma anélise interpretativa da
cultura escolar pelos aspectos técnico, burocratico, organizacional e regimental. Essa
investigacao sinalizou os caminhos que a escola seguiu na temporalidade abordada e também
tornou possivel o vislumbre dos contornos institucionais que Ihe conferiam identidades em
sua singularidade enquanto instituicdo agricola.

Ao avancar a discussdo, deslocamo-nos da criagdo da escola e de sua constituigéo
burocrética para a anélise do cotidiano escolar e para 0 campo das representagdes a partir dos
registros documentais e fotograficos encontrados.

Constatamos que as representacdes da escola, das salas de aula, dos professores e
demais aspectos da instituicdo deram-se de varias maneiras, por varios focos e angulos. Foram
representados como lugares de conflito e harmonia convivendo, como espaco de
aprendizagens; espaco disciplinar, autoritario, bom, estimulante. Mais que um locus de
divulgacdo de saberes cientificos, a escola mostrou-se ser um lugar de praticas cotidianas
inventivas, local de producdo de valores, de atitudes. Em meio as atividades pedagdgicas e
rotineiras, a escola produziu identidades na vida dos sujeitos que atuaram nela e em sua
prépria trajetoria no tempo.

A cultura escolar desenvolvida pela Escola Técnica Agricola de Jales foi marcada por
persisténcias, continuidades e alteracdes. Verificamos persisténcia porque era uma escola
agricola e, dessa forma, seguia orientacGes. Continuidade porque os docentes desenvolviam
ensinamentos que atendiam as aspiracdes da agropecudria do estado de Sdo Paulo, 0 que
determinou uma cultura escolar agricola especifica. Assim, no interior da escola, produziam-
se maneiras de pensar e atuar que oportunizaram estratégias e condutas aos sujeitos
envolvidos e comprometidos com as praticas escolares, fatos que possibilitaram o
desenvolvimento de uma personalidade agricola. No que se refere as alteracOes
organizacionais, foram necessarias nas situacbes em que a mudanca legal ou o regimento

exigiam.
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Claramente evidenciamos na singularidade da cultura escolar agricola dessa institui¢do
uma coexisténcia de aspectos formativos, a partir de préaticas e de treinamentos especificos. A
organizacdo interna da escola era marcada pela disciplina, pelas rotinas diarias e pela
uniformizacédo de condutas e posturas.

Com a tarefa e o desafio de realizarmos este estudo — pesquisadora em formacgéao —,
percebemos que a Escola Técnica Agricola de Jales teve (e ainda tem) importante papel no
processo de formacdo de jovens do noroeste paulista, pois apresentou preocupacgdo quanto as
finalidades objetivadas & formac&o de técnicos para atuarem no mundo do trabalho. E possivel
afirmar que a Escola Agricola teve a influéncia dos interesses de uma classe econémica e
politica que vislumbrava seus projetos e resultados por meio do discurso de referéncia e
qualidade. Paradoxalmente, o que observamos nos documentos oficiais foram os possiveis
conflitos internos e externos, cujas evidéncias foram percebidas nos registros que enfatizavam
as dificuldades enfrentadas na insuficiéncia de provimentos, maquinarios, equipamentos,
quadro de pessoal e recursos financeiros.

Com base nesta investigacdo, vislumbramos contribuir para a pesquisa em historia da
educacdo no estado de S&@o Paulo por meio da disponibilidade de novos dados e fontes
documentais organizadas, com potencialidade para diversos estudos nesse campo.

Realizadas essas consideracGes, esclarece-se que inimeros sdo os olhares possiveis
sobre uma instituicdo educativa, especialmente quanto aos aspectos da sua cultura escolar, de
forma que eles ndo se esgotam nos limites de uma dissertacdo; portanto, esgota-los esta longe
de ser a pretensdo deste trabalho. Isso posto, tendo em vista a abrangéncia dessa tematica,
tornam-se necessarios mais estudos, convertendo-se, adiante, em possibilidades de futuras
novas pesquisas, com foco especial na Histéria da Cultura Escolar do Ensino Agricola, um

segmento da educacdo profissional ainda tdo pouco observado.
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ANEXO - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

©S g shoraulo

Governo do Estado de Sao Paulo
Centro Paula Souza
Gestao Pedagodgica

PARECER TECNICO

N° do Processo: 136.00159200/2023-55
Interessado: Unidade do Ensino Médio e Tecnico (CETEC)

Assunto: Solicitagdo de autorizacdo para realizagdo de
pesquisa académica - Kénia Alexandra Batista Gonzales

Histérico: Em 19.12.2023, a Profa. Kénia Alexandra Batista Gonzales,
que esta cursando Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul - Unidade de Paranaiba, encaminhou o expediente de
atendimento, solicitando autorizacdo para pesquisa académica, por meio
da coleta de dados sobre a cultura escolar da Etec Dr. José Luiz Viana
Coutinho - cidade de Jales, em sua base de registros (arquivo morto). Em
02.01.2024, a area da Gestdo Pedagogica (Geped), do Grupo de
Supervisdo Educacional (GSE) analisou a documentagao referente ao
pedido de autorizagdo de pesquisa e solicitou o encaminhamento do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O documento foi erviado no
mesmo dia (SEI 001627087). O Expediente foi encaminhado e esta area
de Gestédo Pedagogica procedeu com a analise requerida.

Analise: De acordo com a documentagdo, 0s objetivos da pesquisa
documental sdo investigar aspectos da cultura escolar na Escola Agricola de
Jales entre 1988 e 1996, buscando compreender como se desernvolveram
praticas educativas e culturais que deram forma a histéria da escola,
analisando singularidades referentes as diversas interlocucdes internas e
externas da instituicdo, seu modelo pedagogico, estrutura a partir das
legislagdes que lhe deram legitimidade, inventariando sua cultura escolar, as
praticas educativas e o cotidiano escolar da instituicdo a partir das memarias
da escola. Entre os documentos, a docente acrescentou o projeto de
pesquisa, requerimento da universidade e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.



Parecer conclusivo: Apos andlise da solicitagio da Profa. Kénia Alexandra
Batista Gonzales, a Area de Gestdo Pedagégica do Grupo de Supervisio
Escolar manifesta-se favoravelmente a realizacdo da pesquisa por meio da
coleta de dados sobre a cultura escolar da Etec Dr. José Luiz Viana
Coutinho, em suas bases de registros (arquivo morto).

Submeta-se a apreciagdo da Coordenadoria do Ensino Médio e Técnico e,
se de acordo, encaminhe-se para a unidade de ensino, para que esta adote
as providéncias sequenciais.

Séo Paulo, na data da assinatura digital.

PRISCILA CRISTINA PAIERO
Gestor de Supervisdo Educacional - Substituto

JULIANA DE SOUZA RAMOS
Coordenador de Projetos

Paiero, Coordenador de Projetos, em 03/01/2024, as 09:48,
conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no Decreto
Estadual n° 67.641, de 10 de abril de 2023.

ﬂ Documento assinado eletronicamente por Juliana de Souza

[ &

a Documento assinado eletronicamente por Priscila Cristina
[

Ramos, Coordenador de Projetos, em 03/01/2024, as 09:49,
conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no Decreta
Estadual n® 67,641, de 10 de abril de 2023.
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CRS ggpe sAoPAULO
o S GOVERNO DO ESTADO
Governo do Estado de Sao Paulo

. Centro Paula Souza >
Unidade de Ensino Médio e Técnico

DESPACHO

N° do Processo: 136.00159200/2023-55
Interessado: Unidade do Ensino Médio e Técnico (CETEC)

Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para realizacdo de
pesquisa académica - Kénia Alexandra Batista Gonzales

Estou de acordo com o Parecer Técnico 0016281503.

Devolva-se a Etec Dr. José Luiz Viana Coutinho, de Jales
para conhecimento e providéncias.

Sé&o Paulo, 04 de janeiro de 2024.

Almério Melquiades de Aratjo
Coordenador do Ensino Médio e Técnico

Documento assinado eletronicamente por Almério Melquiades
Sefl @ e Araijo. Coordenador Técnico, em 04101/2024, as 08:29,
siwyrs g conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no Decreto
e il X

A autenue»dade deste documento pode ser confenda no site

= , informando
(1% o codigo verificador 0016368063 e o codigo CRC F525A639
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