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RESUMO

Esta pesquisa estd vinculada ao Programa de pds-graduacdo, stricto sensu, Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, oferecido na Unidade
Universitaria de Paranaiba-MS, area de concentracdo Educagdo, Linguagem e Sociedade,
linha de pesquisa: Linguagem, Educacdo e Cultura. Tem como objetivo analisar o discurso
das professoras sindicalistas aposentadas, membros da APEOESP da cidade de Jales-SP. Para
tanto, propusemos uma pesquisa de cunho qualitativo, na perspectiva da Analise do discurso
de orientacdo francesa, considerando as contribuigdes de autores como: Pécheux (2008),
Orlandi (2020), Coracini (2007), Gregolin (2007). Além desses, buscamos fundamentos em
Foucault (2008) e Bakhtin (2006), pensadores que em muito tém contribuido para o
desenvolvimento das teorias discursivas no Brasil. Portanto, consideramos 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos foucaultianos, especificamente o arqueogenealdgico, visando a escavar
0s sentidos, na tentativa de analisar a construcdo de identidades e as relacdes de saber-poder
que envolvem os desafios e experiéncias dos sujeitos desta pesquisa. No decorrer desta
Dissertacdo, discorremos sobre a formacéo sindical (APEOESP) na cidade de Jales—SP, desde
sua fundacdo até as histéricas manifestacOes e lutas atuais. Como procedimento, recorremos
ao questionario, a fim de investigar como se manifesta o discurso sindical na constituicdo
identitaria dos sujeitos pesquisados. Assim, apds a constituicdo do corpus, analisamos 0s
dizeres dos sujeitos desta pesquisa, considerando 0s acontecimentos exteriores e anteriores ao
discurso, ou seja, a interdiscursividade, refletimos sobre as materialidades que intervém na
constituicdo identitaria dessas professoras, com foco no jogo de imagens que fazem de si e da
educacdo. Salientamos que as experiéncias e desafios enfrentados, durante suas vivéncias
como educadoras, impactaram suas experiéncias e vivéncias, levando-as a permanecerem por
tantos anos participando da luta de classe de sua categoria mesmo apds aposentadoria.
Concluimos que esses sujeitos ainda buscam, no sindicato, possibilidades de avangos nas
politicas publicas da educacdo, com o fito de fortalecer o reconhecimento e a valorizagdo da
categoria.

Palavras-chave: Professor sindicalista. Analise de Discurso. Formacdo identitaria. Jogo de

Imagens.



ABSTRACT

This research is linked to the graduate program, stricto sensu, Master's in Education at the
State University of Mato Grosso do Sul, offered at the Paranaiba-MS University Unit, with a
focus in Education, Language, and Society, under the research line: Language, Education, and
Culture. Its aim is to analyze the discourse of retired unionized teachers, members of
APEOESP of Jales-SP. For this purpose, we proposed a qualitative research adopting the
French Discourse Analysis perspective, considering the contributions of authors such as
Pécheux (2008), Orlandi (2020), Coracini (2007), and Gregolin (2007). In addition to these,
we algo based in Foucault (2008) and Bakhtin (2006), researchers who have significantly
contributed to the development of discursive theories in Brazil. Therefore, we considered
Foucault's theoretical and methodological assumptions, specifically the archaeology and
genealogy approach, aiming to understand meanings in an attempt to analyze the construction
of identities and the knowledge-power relations that involve the challenges and experiences of
the subjects of this research. Throughout this dissertation, we discuss the formation of the
union (APEOESP) in the city of Jales—SP, from its foundation to historical demonstrations
and current struggles. As a procedure, we used the questionnaire to investigate how union
discourse manifests in the identity constitution of the researched subjects. Thus, after
constituting the corpus, we analyzed the subjects' statements, considering the external and
previous events to the discourse, that is, interdiscursivity. We reflected on the materialities
that intervene in the identity constitution of these teachers, focusing on the play of images
they create of themselves and education. We emphasize that the experiences and challenges
they faced during their time as educators impacted their personal experiences, leading them to
remain involved in their category’s class struggle for many years, even after retirement. We
concluded that these subjects still seek, through the union, possibilities for advancements in
public education policies, aiming to strengthen the recognition and appreciation of their
category.

Keywords: Unionized teacher. Discourse analysis. Identity Formation. Image game
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Introducéo

A palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre
individuos, nas relacbes de colaboracdo, nas de base
ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas
relagcBes de carater politico etc. As palavras sdo tecidas a partir
de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas
as relages sociais em todos os dominios. E, portanto, claro que
a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformagdes sociais, mesmo daquelas que apenas
despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo
abriram caminho para sistemas ideolégicos estruturados e bem-
formados (Bakhtin, 2014, p. 42).

Partimos do principio de que o discurso de cada individuo se desenvolve e
(re)constroi, na e pela interacdo social, a partir de situacfes significativas que depende de
varias outras vozes existentes nos discursos presentes em nossa sociedade. (Bakhtin, 2004). O
autor concebe a linguagem, destacando que a palavra permeia toda e qualquer atividade
humana, ou seja, a linguagem é uma acgdo entre locutores, acdo no mundo, portanto, é
improvavel pensar o homem fora dessa relagdo com o outro, uma vez que 0 sujeito sé se
constitui no processo de interacdo (inter + acdo), determinando o carater social da vida
humana.

Consideramos que “as palavras remetem a discursos que derivam seus sentidos das
formagdes discursivas, regides do interdiscurso que, por sua vez, representam no discurso, as
formacgdes ideologicas™ (Orlandi, 2020, p. 80). Isso porque o sujeito € constituido na e pela
linguagem, € heterogéneo, formado por diversas vozes, diversos outros, diversos
acontecimentos e experiéncias, por isso a importancia de relacionar o linguistico com as
condicBes sdcio-historicas que fazem parte do discurso.

Quando falamos de discurso, poderiamos pensar em discurso politico, entretanto, a
definicdo de discurso é muito mais ampla. O discurso esta presente ndo s6 no que falamos, ou
pensamos, mas também em nossas utopias, nossas lutas e anseios. Na internet, por exemplo,
podemos encontrar diversos tipos de textos, como listas, fotos, diagramas, aforizacdes, até
mesmo em posts, em que 0 autor pode ser coletivo e ndo estar presente.

Nesse sentido, nesta pesquisa analisaremos discursos de um grupo de professoras
sindicalizadas aposentadas, membros da (APEOESP), da cidade de Jales SP, que por meio de
publicacdes de fotos, e enunciados escritos, observamos que participam ativamente das lutas
sindicais dessa associacdo de docentes, participam das lutas sindicais, quase que uma vida

inteira, ja que sdo sindicalizadas e participam dessa luta ha mais de 30 anos. E mesmo sendo
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aposentadas, continuam participando do sindicato, lutando por seus direitos e pela melhoria
da educacéo publica.

Dessa forma, os dizeres das professoras sindicalistas foram analisados por meio das
propriedades internas e externas ao processo discursivo, ou seja, condi¢Bes, remissdes as
formag0es discursivas, e modo de funcionamento do discurso, analisando a relagéo entre os
sujeitos, sua historia de vida, suas ideologias, o interdiscurso e formagdes identitarias, sempre
partindo do estritamente linguistico para o extralinguistico.

Tendo em vista este contexto, tivemos como hipdtese de pesquisa, de que essas
professoras aderiram ao sindicato e continuaram sindicalizadas ap6s a aposentadoria por
acreditarem no sindicato como uma forma nédo sé de conseguirem melhorias no trabalho e nas
leis trabalhistas, como também para se sentirem atuantes na vida social e educacional do pais,
das quais elas sempre fizeram parte. E o fato de estarem aposentadas tornou-se mais acessivel
a participacdo delas nas reivindicacBes e manifestagdes. Desse modo, por meio da analise
discursiva a respeito das representacdes desses professores, tecemos consideragdes sobre suas
vivéncias, experiéncias e desafios que enfrentaram durante toda a vida de luta profissional
desses sujeitos.

Como mergulho tedrico, buscamos fundamentos em autores como Michel Pécheux
(2008), Orlandi (2020), Coracini (2007), além de Foucault (1999) e Bakhtin (2006). E
importante destacar que, embora esses dois Gltimos estudiosos ndo pertencam a Andlise do
Discurso (AD) de orientacdo francesa, na contemporaneidade, os estudiosos do discurso tém
buscado aporte nas teorias foucaultianas, mais precisamente, numa perspectiva discursivo-
desconstrutiva (Coracini, 2007), assim como nos estudos de Bakhtin, quando se refere a teoria
dialogica do discurso, teorias essas que vém somando grandes contribuicdes aos estudos
discursivos.

Portanto, nesta pesquisa, estamos trabalhando com essas perspectivas teoricas,
Pécheux, Foucault e Bakhtin, no intuito de melhor problematizar nosso objeto de estudo,
visando a compreender a producgdo social de sentidos, realizada por sujeitos historicos, por
meio da materialidade da linguagem.

Nessa perspectiva tedrica, temos que os discursos sdo constituidos por ideologias
dominantes, por isso se alia ao socio-historico e ideologico, as memorias discursivas.
Salientamos que a Analise de Discurso € producdo de sentidos, levando sempre em
consideracdo as condigdes de producdo do discurso (Pécheux, 2008). Dessa forma, ndo se

pretende, nesta pesquisa, checar se os dizeres das professoras, sujeitos desta pesquisa, S&o
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verdadeiros ou falsos, 0 nosso objetivo é analisar os discursos que perpassam seus dizeres,
problematizar os efeitos de sentido.

Da mesma forma, temos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos foucaultianos,
especificamente o arqueogenealdgico, visando a escavar 0s sentidos, na tentativa de analisar a
construcdo de identidades e as relacbes de saber-poder que envolvem os desafios e
experiéncias dos sujeitos desta pesquisa. Nesta perspectiva, Foucault (1996, p. 41) corrobora
que: “todo o sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes € os poderes que estes trazem consigo.”

Desse modo, consideramos importante também revisitar o enfatizado por Bakhtin
(2006) sobre o dialogismo que é condicdo de existéncia do discurso, sendo uma via de méo
dupla, ou seja, o discurso constitui-se por “ja-ditos” de outros discursos, mas, a0 mesmo
tempo, ndo é possivel existir discurso, independentemente, daquele a quem é destinado, o que
significa que a opinido do interlocutor é determinante no processo de producéo do discurso.
Assim, pretendemos problematizar os efeitos de sentido presentes nos dizeres das professoras
sindicalistas aposentadas, membros da APEOESP de Jales SP, no intuito de analisar como
esses dizeres se articulam com sua formacdo identitaria, com a historia e as condicdes de
producdo de seu discurso.

Tendo em vista este contexto, questionamo-nos: O que veio influenciar essas
professoras a se tornarem e permanecerem sindicalistas? Como se da a interacdo dessas
professoras com a APEOESP! e como ocorre a organizacdes de classe? Como ocorre o
processo de constituicdo identitaria dessas professoras como sindicalistas?

Mediante essas indagacdes e os fundamentos da Analise do Discurso de orientacao
francesa, visamos desenvolver uma pesquisa que pudesse problematizar e entender as
vivéncias e desafios de professores que sempre estiveram na luta sindical.

Portanto, 0 nosso objetivo geral, nesta pesquisa, foi analisar o discurso das professoras
sindicalistas aposentadas e pertencentes ao sindicato (APEOESP), subsede de Jales SP, a fim
de problematizar os mecanismos discursivos que constituem esses sujeitos e que fazem parte
de sua formag&o identitaria.

Para melhor trilharmos por este caminho, como objetivos especificos desta pesquisa,
tivemos a pretensao de:

1) compreender a heterogeneidade da linguagem, os interdiscursos que estdo

relacionados socialmente ao mundo sindical;

A APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sio Paulo) foi fundada no dia 13 de
janeiro de 1945, em Séo Carlos.
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2) analisar nos dizeres das professoras sindicalistas as a¢des sindicais dos sujeitos

desta pesquisa e suas implicacGes para a sua constituicao identitaria;

3) investigar sobre a formacdo, e 0s pontos primordiais que instigaram essas

professoras a pertencerem a essa classe profissional e continuarem sendo membros

atuantes da vida sindical,

Na tentativa de melhor enveredarmos por esses objetivos, partimos por realizar um
levantamento das teses e dissertacbes encontradas no site do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), nos ultimos cinco anos (2018 a 2022). Para
essa pesquisa, utilizamos os seguintes descritores: professor sindicalista, anélise do discurso e
identidade docente.

O objetivo desse levantamento foi buscar e criar um didlogo com outras pesquisas,
sendo de suma importancia para situar o objeto de estudo em relacdo a outras investigacdes
desenvolvidas na area. Por meio dessa investigacdo, ao mapear 0s estudos ja realizados na
area, foi possivel situar nosso objeto de estudo, bem como explorar melhor o tema. Dentre as
pesquisas encontradas, destacamos:

Tabela 1 — Estudos encontrados no IBICT

ANO | PUBLICACOES AUTOR | INSTITUICAO | TIPO DE
DE DEFESA | PUBLICACAO

2020 Darlon Universidade Dissertacédo

Professores em luta: o Dezan Estadual do

Sindicalismo Docente sob Oeste do Parana

a Gtica da Imprensa
Paranaense (1947-1964)

— Unioeste,

2019 Sindicalismo docente: a | Victor Dissertagéo
participacdo sindical dos | Fernando | Universidade

professores da rede Ramos de' | Federal do Para
municipal de Castanhal- | Oliveira

PA no SINTEPP
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2020 Sindicalismo docente e as Universidade Tese

particularidades Marta Estadual de
organizativas, ideoldgicas | Rosani Ponta Grossa
e reivindicativas do Taras Vaz

magistério pablico

municipal.

2021 Condicoes de producdo e | Lais Universidade Dissertacédo
formagdes imaginarias da | Cristina de | Federal do
constituicdo da identidade | Souza Triangulo
docente: uma andlise do

discurso.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Ao analisar a dissertacdo de mestrado “Professores em luta: o Sindicalismo Docente
sob a oOtica da Imprensa Paranaense (1947-1964)”, de Darlon Dezan, desenvolvida na
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste -, na drea da Educacdo. Nessa pesquisa,
destacamos as relacGes de poder e linguagem presentes no modo como os professores foram
noticiados nos jornais paranaenses. Foi possivel notar que a finalidade basica da dissertacéo
foi analisar a forma como a imprensa paranaense, entre os anos de 1947 a 1964, divulgou as
acOes do professorado da rede publica e privada paranaense, enquanto organizacdo da classe
trabalhadora. Para coleta de dados, o autor selecionou noticias de trés jornais paranaenses: O
Dia, Correio do Parana e Diario da Tarde. Mediante a bibliografia levantada, as analises
foram pautadas na observacdo das relacGes de poder, tendo como marco teorico principal o
materialismo histérico e dialético, sobretudo, no exame das relacfes e embates inerentes ao
Estado, a Economia e a Educacao.

Para o referido estudo, o autor buscou os conceitos de Bakhtin e membros do circulo
bakhtiniano, como é o caso da dialogia, que contribui para a compreensao das relacGes entre a
linguagem e a sociedade. O recorte temporal da pesquisa teve como marco o intervalo
compreendido entre o final do Estado Novo e o pré-golpe civil-militar de 1964. O objetivo
principal da referida pesquisa foi destacar o discurso produzido pelos professores em luta,
bem como a proposi¢do de uma narrativa daquele periodo da histéria da educacao do Parana.

O trabalho de Dezan (2020) almeja contribuir para uma reflex@o sobre a construcéo da
imagem do professor no imaginario social paranaense. O autor destacou que para entender
como os professores se organizam enguanto categoria vinculada ao sindicato, que lutam por

melhoria de condigdes de trabalho, de aumento salarial, é preciso entender como essa classe
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profissional se formou, e como estabeleceu suas bases para produzir a¢@es criticas e de luta,
perante a sociedade paranaense do periodo.

Victor Fernando Ramos de' Oliveira (2019), em sua dissertacdo de mestrado,
“Sindicalismo Docente: a participacdo sindical dos professores da rede municipal de
Castanhal-PA no SINTEPP”, desenvolvida na Universidade Federal do Paran4, discorre sobre
a investigacgéo e a participacdo dos docentes da rede municipal de Castanhal-PA nas ac¢des do
SINTEPP (Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo Publica do Estado do Para), destacando
como essa classe se identifica e como se posiciona, em meio ao refluxo no movimento
docente. Tendo em vista que as diversas transformac6es no mundo do trabalho sdo resultantes
da crise estrutural do capital, porém, a exploracdo do trabalho atrapalha a organizacdo dos
trabalhadores, ja que segundo especialistas estamos vivendo uma crise do sindicalismo. Nesse
contexto, o SINTEPP-Castanhal contempla com uma taxa de filiacdo de 43% entre o0s
professores da Rede Municipal de Castanhal-RMC, dado superior a taxa de sindicalizacdo
nacional de todos os trabalhadores, que € de 12%.

Dessa maneira, Oliveira (2019) tem o seguinte questionamento: em meio ao contexto
de refluxo no movimento docente, como vem se manifestando a participacdo dos professores
no sindicato, sua identidade de classe social e o posicionamento da diregdo no SINTEPP
Castanhal? Diante da configuracdo, para permear a participacdo sindical desses docentes,
foram analisados documentos, por meio da aplicacdo de questionarios e entrevistas. Ao final
dessa pesquisa, o autor identificou que diante de filiados e ndo filiados que participam das
atividades sindicais, ambos sdo motivados por questbes instrumentais, ideoldgicas e
solidarias, porém, destacou alguns limites dessa participacdo, como: terceirizacdo da luta,
corporativismo, indiferenca, assim como a propria intensificacdo do trabalho docente; em
outra perspectiva, o sindicato/direcdo tem conseguido focalizar pautas da categoria,
apresentando desafios para conseguir fortalecer a participacdo da base, por limitacGes na
comunicagéo e formacdo sindical, dentre outros.

Desse modo, ao analisar esta pesquisa, podemos observar que essa pesquisa aponta
para o fato de que o fortalecimento da participagdo dos trabalhadores é fundamental para os
sindicatos repensarem sobre a postura defensiva, e, assim, refletir sobre as agdes ofensivas de
lutas reais e da emancipacéo da classe trabalhadora.

A tese “Sindicalismo docente e as particularidades organizativas, ideoldgicas e
reivindicativas do magistério publico municipal”, de Marta Rosani Taras Vaz (2020),

desenvolvida na Universidade Estadual de Ponta Grossa, na area da Educagdo, apresentou
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como objetivo geral atentar sobre as ac¢bes do sindicalismo docente do magistério publico
municipal, desenvolvidas diante de suas contradi¢cbes e particularidades organizativas,
ideologicas e reivindicativas, na perspectiva classista.

Dessa maneira, foram identificadas as caracteristicas dos principais movimentos
sindicais docentes nas redes publicas municipais de ensino, bem como as relagdes do
sindicalismo docente (do magistério puablico municipal), direcionando os seus limites e
possibilidades no que diz respeito a atuacdo na perspectiva revolucionaria. Essa pesquisa foi
fundamentada no referencial tedrico-metodoldgico do Materialismo Historico-Dialético,
partindo do pressuposto da luta de classes como conflito fundamental da historia e
desencadeadora de inimeras outras contradi¢cdes presentes na sociedade capitalista. Mediante
um recorte na pesquisa no @mbito do magistério publico municipal, foram selecionadas trés
entidades sindicais, correspondentes a trés formas de organizacdo docente, localizadas na
regido sudeste do estado do Parand, ou seja, sindicato regional proprio dos professores, se¢do
sindical anexada ao sindicato estadual e sindicato de servidores publicos municipais.

Em relacdo a materialidade da consciéncia sindical, foi destacada a contradicdo entre a
concepcao dos docentes acerca dos sindicatos e sua pouca participa¢do na luta sindical. Em
relacdo as reivindicacOes, foram destacados a aproximacdo da luta docente com as politicas
educacionais, 0 que representa um avango na perspectiva da legislacdo da carreira docente e,
contraditoriamente, condiciona o sindicalismo ao ritmo das politicas do Estado. Nessa
pesquisa, destacou-se, ainda, que, apesar de possuir demandas particulares e aderir a pautas
politicas mais abrangentes, a mobilizacdo da categoria tende a acontecer com as
reivindicagdes diretamente ligadas a remuneracéo.

A partir das singularidades, observou-se que existe a possibilidade de uma atuagéo
sindical dos professores em uma perspectiva classista e revolucionaria, que se da por meio da
adesdo dos sindicatos ao programa politico da classe trabalhadora. Portanto, verificou-se que
a unidade de classe supera a fragmentacdo da luta das diversas categorias especificas,
prioritariamente, em torno do contetdo das reivindicaces, mesmo que haja diferencas
organizativas e ideoldgicas que caracterizam a sua heterogeneidade.

Nessa perspectiva, segundo Vaz (2020), autor da tese em estudo, o sindicalismo
docente, incluindo o do magistério puablico municipal, mesmo que tenha contradigdes e
particularidades organizativas, ideoldgicas e reivindicativas, mantém uma relacdo com o
sindicalismo operério, permeado pela reivindicacdo de salario, proporcionando sua

aproximagédo com o desempenho sindical que atenda aos interesses da classe trabalhadora na
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perspectiva revolucionaria. Desse modo, segundo o autor, o sindicalismo docente deve ser
compreendido como um fendmeno recente na histéria brasileira, ou seja, “tardio” em relagao
ao sindicalismo operario, sendo constituido por dois segmentos da sociedade: magistério
privado e magistério publico.

Concluiu-se, nesta pesquisa, que a histéria do movimento sindical docente esta
relacionada ao modelo de organizacdo associativista. Dessa maneira, perante uma estrutura
descentralizada do ensino, no Brasil, € possivel permitir que cada estado brasileiro tenha uma
historia particular do sindicalismo docente. A fase de repressdo ao movimento docente
iniciou-se com o golpe militar. Durante esse periodo da histéria brasileira, as manifestacdes
eram restritas, diante do caso dos professores. Essa repressao era ainda maior e qualquer
organizacao que tivesse uma perspectiva de reivindicacao era vista como sindical e subversiva
pelo governo.

Desse modo, como no sindicalismo, 0 associativismo que permanecia era aquele
amigavel com o governo, mesmo que existissem manifestacdes contrarias a ditadura. Nessas
circunstancias de repressdo e rebaixamento salarial, os professores passaram a se mobilizar
com o0 apoio de partidos politicos de esquerda. Nesse sentido, hd um processo de
conscientizacdo docente, pois a suposta posi¢do privilegiada que os distingue dos operéarios é
desvelada e as relagdes de exploragdo, mesmo no setor publico de ensino, saltam aos olhos
dos professores que, a partir de entdo, comegam a se reconhecer como “trabalhadores da
educacao”.

A ultima pesquisa analisada foi a dissertagdo “Condi¢des de producdo e formacgdes
imaginarias da constituicdo da identidade docente: uma analise do discurso”, de Lais Cristina
de Souza (2021), desenvolvida na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, na area da
Educacdo, cujo objetivo foi destacar como a educacdo no Brasil tem se reconfigurado,
permitindo um dialogo com as tecnologias e com 0s novos cenarios que abrigam tanto a
escola como os professores. Nesse sentido, essa dissertagdo buscou analisar a constituicdo da
identidade profissional de professores em inicio de carreira, tendo como espacgo de atuacdo a
escola que, atravessada pelo contexto, se modifica constantemente. O trabalho interpretativo
foi realizado sob a dtica da Andlise do Discurso de linha francesa de Michel Pécheux, por
meio dos dispositivos teoricos sob condi¢cbes de producdo das formacOes imaginarias
construidas nos discursos das participantes, investigou-se a constituicdo da identidade docente
como um processo marcado pela continuidade de eventos especificos da carreira, no entanto,

os sentidos e significagdes construidos resultam em discursos diferenciados.
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Dessa maneira, por meio da discussdo da identidade docente, Souza (2021) faz uma
reflexdo sobre as condi¢bes de producdo dos discursos de professoras que integram a
educacdo publica brasileira e apresenta os aspectos que influenciam diretamente sobre a
formacéo profissional docente. Em relacdo a identidade docente, o autor relata que € preciso
reconhecer o0s processos de constituicdo de formagdo do proprio individuo, considerando o
sujeito e seus papéis na sociedade, seu pertencimento social e principalmente a influéncia que
¢ exercida sobre si e que sobre os outros também exercem. A questdo da identidade é
considerada um dado mutéavel, sempre em construcdo, em constantes transformacfes. A
identidade profissional é relacionada ao respeito e ao reconhecimento que o profissional tem
de si, de sua profissdo e dos outros que também atuam sobre ela, alinhando a experiéncia
adquirida, sabedoria e préatica profissional. Desse modo, ao analisar a identidade profissional,
é possivel compreender como se constrdi a profissdo, sua consolidacdo e quais 0s aspectos
gue a modelam, tendo como segmento as significagdes sociais da profissao, sua importancia
social e atualizagdes.

O autor dessa pesquisa, Souza (2021), conclui que a identidade profissional docente é
transformada de modo gradual e continuo e ndo se estabelece enquanto finalizada, concluida.
Seu desenvolvimento é consequéncia dos processos de formagdo inicial e continuada, da
atuacdo, de saberes adquiridos, dos sentidos e significados que o sujeito depreende de todo o
sistema escolar e educacional, das relagfes que se estabelece em sua vida profissional e
também em sua vida pessoal, fora do ambiente de trabalho.

Mediante as pesquisas analisadas, pudemos concluir que as identidades docentes tém
como espaco de atuacdo a escola que, por intermédio do contexto escolar e das experiéncias
vividas, se modificam constantemente. Verificamos que o sindicalismo docente, ainda, que
tenha contradicbes e particularidades organizativas, ideoldgicas e reivindicativas, estabelece
uma relacdo com o sindicalismo operario, marcado pela reivindicacdo de salario,
apresentando uma aproximacdo com o desempenho sindical que atenda aos interesses da
classe trabalhadora na perspectiva revolucionaria. Dessa maneira, podemos verificar que
todas as pesquisas analisadas tratam do sindicalismo docente, dos profissionais da educacéo,
mas somente uma desenvolve a pesquisa tendo como pressuposto tedrico metodoldgico a
Analise do discurso de linha francesa, porém, discorre sobre o professor em inicio de carreira
como sujeito da pesquisa. Assim, podemos afirmar que nenhuma dessas pesquisas aqui
resenhadas tiveram como sujeito de pesquisa, 0 docente aposentado, o qual é o foco desta

pesquisa.
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Portanto, eis o grande diferencial desta pesquisa: investigar o discurso do docente em
final de carreira, mais precisamente, o professor aposentado, por isso, dar voz a esses sujeitos
ja aposentados, consideramos de grande relevancia social. JA& que ndo encontramos nas
pesquisas bibliograficas realizadas nenhuma que tivesse como foco o docente aposentado
atuante no mundo sindical. Assim, partimos para o inicio desta pesquisa.

Como procedimento inicial de pesquisa, estabelecemos um primeiro contato com o
diretoria da APEOESP, subsede de Jales-SP, momento em que solicitamos autorizacdo para
que pudéssemos ter o primeiro contato com as professoras sindicalistas aposentadas, visando
a sondarmos a predisposicdo dessas professoras em participar desta pesquisa. Na
oportunidade, foram apresentados a diretora da APEOESP o0s objetivos da pesquisa, a
metodologia utilizada e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
conhecimento e, posteriormente, assinatura dos sujeitos desta pesquisa, que aceitaram
responder a entrevista.

A partir de entdo, partimos para a submissdo do Projeto de Pesquisa a Plataforma
Brasil, juntamente a todos os documentos e declaracGes anexas, segundo exigéncias do
Comité de Etica, o que foi aprovado conforme protocolo n® 69609923.0.0000.8030. A partir
da aprovacdo do Comité de Etica e liberacio para conducdo da pesquisa pela Plataforma
Brasil, no més de agosto de 2023, iniciamos a constituicdo do corpus que se estendeu até o
més de dezembro do mesmo ano.

E importante destacar que, inicialmente, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica,
cuja abordagem € essencial em qualquer investigacdo cientifica, pois envolve a busca e
revisdo sistematica de fontes bibliogréaficas relevantes. Além disso, utilizamos procedimentos
da pesquisa de campo, com a aplicacdo de um questionario, com um roteiro de perguntas
abertas, com o objetivo de coletar os dizeres das professoras sindicalistas aposentadas, as
quais sdo 0s sujeitos desta pesquisa.

Para obtermos o relato dos sujeitos desta pesquisa, primeiramente, mantivemos
contato com as professoras com mais tempo de adesdo ao sindicato, oportunidade em que
explicamos os objetivos desta pesquisa e sondamos a disposicdo desses sujeitos em participar
desta pesquisa. Na oportunidade, conseguimos a adesao de oito professoras aposentadas. Em
seguida, enviamos o roteiro com um questionario a esses sujeitos, que foram realizadas pelo
aplicativo google forms® e enviadas individualmente por meio de um link

(https://forms.gle/XuvBRfcMGUYLEL 0e6) a cada participante da pesquisa.

2 Google Forms é um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir pesquisas de
multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opcdes.
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E importante ressaltar que o questionario é um instrumento de pesquisa eficaz numa
pesquisa qualitativa, uma vez que tragamos perguntas abertas ou roteiros de perguntas, com o
fito de deixa-las mais a vontade para escreverem sobre si, de suas vivéncias e desafios no
sindicalismo docente. Na oportunidade, elas puderam responder/comentar a partir de suas
vivéncias e inquietagfes acerca de suas experiéncias adquiridas como membros da
APEOESP, em consondncia aos objetivos desta pesquisa, proporcionando, assim,
embasamento para que pudéssemos refletir e problematizar sobre suas experiéncias sindicais.

ApOls constituir o corpus e transcrever os relatos das professoras sindicalistas
aposentadas, selecionamos 0s excertos pertinentes aos objetivos desta pesquisa para fazer
parte do corpus. Ao analisar os excertos selecionados, fomos relacionando a materialidade
linguistica a opacidade da linguagem, a determinacdo dos sentidos ao longo da histéria, a
constituicdo do sujeito pela ideologia e pelo inconsciente, fazendo espaco para o possivel.
Assim, tivemos o intuito de problematizar os sentidos dos excertos, em sua materialidade
linguistica e histdrica, no qual o imaginario tem forca constitutiva do dizer, ou seja, faz parte
do funcionamento da linguagem, assentando-se no modo sobre e como as relagdes sociais se
inscrevem na histéria e sdo regidas em uma sociedade pelas relagdes de poder, bem como
entender os interdiscursos presentes nesses discursos.

O discurso das professoras teve um papel fundamental, para analisarmos os sentidos
que atravessam o imaginario socio-discursivo que condiciona o sujeito em sua discursividade.
Com isso, analisamos o modo como o0s sentidos sdo produzidos, bem como pudemos
compreender melhor os ditos e ndo ditos presentes nos discursos das professoras, sujeitos
desta pesquisa. E importante destacar que toda nossa analise € um exercicio de leitura que
reflete a nossa subjetividade e a nossa forma de ver o mundo, enquanto professora e
pesquisadora. Como toda leitura, esta foi uma das leituras possiveis neste momento, e,
conforme o olhar, novas leituras poderao ser feitas.

Mediante 0 exposto, passamos a organizacdo dos capitulos desta pesquisa, que se deu
da seguinte forma:

No capitulo inicial, estabelecemos uma conexdo entre as concepgdes abordadas pela
Anélise do Discurso de orientacdo francesa; as contribuicdes foucaultianas e bakhtinianas.
Nessa discussdo, exploramos temas cruciais, tais como lingua, linguagem, discurso, sujeito,
memoria discursiva, heterogeneidade, condi¢cbes de producdo, formacdes discursivas,
interdiscurso, subjetividade, ideologia e relagbes de poder. Assim, correlacionamos o0s

motivos pelos quais a Analise de Discurso de orientagdo francesa é fundamental para esta
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pesquisa como referencial teorico e dispositivo de anélise. Essa fundamentacédo foi importante
para que pudéssemos olhar o corpus constituido, refletimos sobre a vivéncia e atuacdo da
professora sindicalista na APEOESP, por meio da analise e compreensdao dos fendmenos
discursivos em foco.

No segundo capitulo, discorreremos sobre a historia do sindicato no Brasil, historia da
APEOESP e suas principais lutas, bem como trazemos dados da fundagdo da APEOESP no
municipio de Jales-SP. Estabelecemos correlagdes entre discurso, formacdo sindical e as
questdes ideoldgicas que afetam os gestos interpretativos no sindicalismo docente, bem como
enveredamos pela formacdo identitaria, que mesmo em final de carreira, estdo sempre em
constituicdo, fazem parte do movimento da histdria sindical e da sociedade.

Ja no terceiro e ultimo capitulo, analisamos e problematizamos os dizeres das
professoras sindicalistas membros da APEOESP da cidade de Jales—SP. Por meio de uma
abordagem discursiva, enveredamos pelas narrativas dessas professoras, buscando
compreender como os discursos sindicais influenciaram a sua constituigdo identitaria. Ao
analisar esse corpus, huma perspectiva discursiva, caminhamos pelas estratégias linguistico-
discursivas que permeiam a experiéncia dessas professoras, examinando a memoria
discursiva, o impacto do contexto social, cultural e institucional em suas construcdes
discursivas.

Por fim, temos nossas consideracdes finais, oportunidade em que concluimos que
essas professoras, mesmo aposentadas, continuam lutando pelos avancgos, ou melhoria, para
sua categoria, pois véem no sindicato possibilidades de defender seus direitos trabalhistas, de
lutar por negociagdes de salario, entre outros beneficios. Quando estavam trabalhando, havia
dificuldades em participar de manifestaces, pois, estar em sala de aula exige muita dedicagéo
dos docentes, apds a aposentadoria, 0s sujeitos desta pesquisa encontraram mais tempo em
participar dos eventos da APEOESP e defender os direitos de uma categoria que tanto precisa

lutar para conquistar seus direitos.
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1 LINGUAGEM, DISCURSO, INTERDISCURSO E SOCIEDADE

O discurso manifesto ndo passaria, afinal de contas, da
presenca repressiva do que ele diz; e esse ndo-dito seria um
vazio minando, do interior, tudo que se diz. O primeiro motivo
condena a analise historica do discurso a ser busca e repeticao
de uma origem que escapa a toda determinacdo historica; o
outro a destina a ser interpretacdo ou escuta de um ja-dito que
seria, a0 mesmo tempo, um ndo-dito (Foucault, 2008, p. 28).

1.1 Os estudos da linguagem

Como esta pesquisa faz parte da linha de pesquisa “Educacdo, linguagem e
sociedade”, ndo podemos deixar de definir a linguagem verbal (oral ou escrita) e ndo verbal e
sua importancia para mediar a educacdo em nossa sociedade, ja que como seres humanos que
somos, agimos, pensamos e refletimos por meio da linguagem. NOs, professores, principais
atores da educacdo brasileira, somos 0s sujeitos que temos a ousadia de interagir, transformar
sujeitos aprendentes/alunos para agir e transformar esta sociedade por meio da linguagem,
sempre por meio de um ja-dito, mesmo que nao-dito,

Ao falar de linguagem, voltamos a origem dos estudos linguisticos, estudos estes que
contribuiram em muito para as pesquisas cientificas sobre os estudos da linguagem que temos
atualmente. Saussure (2012) iniciou os estudos da linguagem como Ciéncia, 0 primeiro a
separar e conceituar lingua e fala, ele considerou a linguagem uma dualidade, ou seja;
lingua/fala. Com o desenvolvimento dos estudos linguisticos, a linguagem sempre foi vista
numa perspectiva dicotbmica, cédigo/mensagem, competéncia/performance, lingua/discurso.
Dessa maneira, a linguagem é concebida como uma entidade de duas faces: uma formal,
constituida pelo “nucleo duro” da lingua (o sistema abstrato das formas) e outra, por meio da
qual a linguagem se relaciona com o mundo pelos falantes.

Mas € evidente, por exemplo, que as questdes linguisticas interessam a todos
historiadores, fil6logos etc.- que tenham de manejar textos. Mais evidente ainda é a
sua importancia para a cultura geral: na vida dos individuos e das sociedades, a
linguagem constitui fator mais importante que qualquer outro. Seria inadmissivel
que seu estudo se tomasse exclusivo de alguns especialistas; de fato, toda a gente
dela se ocupa pouco ou muito; mas - consequéncia paradoxal do interesse que

suscita ndo had dominio onde tenha germinado ideias tdo absurdas, preconceitos,
miragens, ficcdes (Saussure, 2012, p. 14).

Verificamos que Saussure foi além de seu tempo ao admitir que todos, historiadores,
filologos e, acrescentamos, os professores e todas as outras profissées manejam textos, se ndo
escritos, mas orais, todos fazemos uso da linguagem/discursos em nosso cotidiano. Entretanto,

ao aprofundar seus estudos, Saussure trabalhou com a lingua, excluindo a fala de seus
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estudos. Portanto, numa perspectiva mais abrangente de linguagem, buscamos as
contribui¢cbes de Bakhtin (2006), j& que esse autor ndo considera mais esta perspectiva
dualista da linguagem, pois para ele, a linguagem € acéo entre interlocutores, é didlogo, com
essa concepcao, a enunciacao, a interacao face-a-face é trazida para os estudos da linguagem.
E importante destacar que Bakhtin, filésofo russo, também nos traz algumas
colaboragdes que podem complementar os preceitos da Analise do discurso de orientagdo
francesa, perspectiva tedrico-metodologica adotada nesta pesquisa. Bakhtin (2006, p. 18)
“define a lingua como expressdo das relagdes e lutas sociais, veiculando e sofrendo o efeito
desta luta, servindo, ao mesmo tempo, de instrumento e de material”.
Assim como Saussure, Bakhtin parte do principio de que a lingua € um fato social
cuja existéncia funda-se nas necessidades de comunicacdo. No entanto, afasta-se de
Saussure ao ver a lingua como algo concreto, fruto da manifestacéo interindividual
entre os falantes, valorizando, assim, a manifestacdo concreta da lingua e ndo o

sistema abstrato de formas. Essa manifestacdo ndo é a fala de Saussure, porque é
eminentemente social (Cardoso, 1999, p. 24).

Segundo a autora, Bakhtin valoriza a enunciacdo, afirma sua natureza social, nao
individual, sendo assim, a fala esta indissoluvelmente ligada as condi¢bes de producdo da
linguagem que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais.

De acordo com Cardoso (1999), a lingua é constituida por meio de um processo de
evolucdo ininterrupto, ou seja, por meio da interacdo verbal social dos locutores hd um
processo de criacdo continua. Em outras palavras, a lingua é um processo criativo, uma
atividade, que se materializa por enunciacdes. O seu carater dialdgico é a realidade essencial
da linguagem, pois “toda enunciagdo, fazendo parte de um processo de comunicacdo
ininterrupto, € um elemento do didlogo, no sentido amplo do termo, englobando as producdes
escritas” (Bakhtin, 2006, p. 16).

Partindo desses pressupostos, temos como principio, que produzir linguagem ¢é
produzir discursos, ja que para entendermos uma lingua, temos que entender as condi¢des de
producdo dos enunciados, dos discursos. A linguagem é atravessada por entradas sociais,
subjetivas e objetivas a0 mesmo tempo, provocando nos estudos linguisticos um
deslocamento, até entdo balizado por meio da problematica destacada pela oposicdo a
lingua/fala que impds uma linguistica da lingua formal.

E importante destacar que os estudiosos do discurso buscam uma compreenséo do
fendmeno da linguagem, ndo mais direcionado a lingua, sistema ideologicamente neutro, mas
numa outra perspectiva, situada fora desse polo da dicotomia saussuriana. Dessa maneira, 0

ponto de articulacdo dos processos ideoldgicos e dos fenémenos linguisticos €, portanto, o
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discurso (Brand&o, 2004).

Na visdo dessa autora, a linguistica imanente ndo pode dar conta do seu objeto ao se
limitar ao estudo interno da lingua, € necessario que ela traga para o interior mesmo do seu
sistema um enfoque que articula o linguistico e o social, buscando as relacGes que vinculam a
linguagem e a ideologia. Sistema de significacdo da realidade, a linguagem ndo pode ser um
distanciamento entre o signo que a representa e a coisa representada. E nessa distancia que
reside o ideologico, no intersticio entre a coisa e sua representacdo. Assim, entendemos que a
linguagem é discurso, € acao entre interlocutores.

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que serve
apenas como instrumento de comunicagdo ou suporte de pensamento; a linguagem
enquanto discurso € interacdo, € um modo de producéo social; ela ndo é neutra,

inocente e nem natural, por isso o lugar privilegiado de manifestacdo da ideologia
(Brandéo, 2004, p. 11).

Por meio da media¢do necessaria entre 0 homem e sua realidade e como forma de
engajamento na propria realidade, consideramos que a linguagem é lugar de confronto
ideologico, de conflito, ndo podendo ser estudada distante da sociedade, uma vez que estes
sdo constituidos por processos historico-sociais. Seu estudo ndo pode ocorrer independente

dos fatos sociais e suas condi¢fes de producao.

1.1.1 Analise de Discurso: definicdo e método de analise

Ao refletirmos sobre a linguagem, na perspectiva discursiva, deixamos de considera-la
apenas como instrumento externo de comunicacdo e de transmissdo de informacdo, como era
na visdo estruturalista da linguagem, para ser vista como uma forma de atividade entre os
protagonistas do discurso.

Essa perspectiva de ver a linguagem colaborou para o surgimento dos estudos da
linguagem numa outra perspectiva, a linguagem enquanto discurso, que é a analise do
discurso de orientacdo francesa (AD), a qual surgiu a partir dos anos 60 do século XX, no
cenario da intelectualidade francesa, em que se tomou o discurso como seu proprio objeto,
visando suprir o desprovimento da analise de conteldo praticado nas ciéncias humanas
(Brandao, 1998).

Michel Pécheux, filésofo francés, considerado o fundador da analise do discurso,
especialmente em sua linha materialista e francesa, apresenta uma nova reflexdo em relacéo a
linguagem, ndo se contentando com o ja-feito e com as evidéncias, mas refletindo nos
entremeios, assim, seus principios teéricos ndo estdo direcionados as categorias do
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conhecimento (disciplinas), mas nas lacunas existentes entre uma éarea e outra (Pécheux,
2008).

O que interessa a andlise do discurso € a producdo de sentidos, sdo os sentidos que
produzimos cotidianamente por meio da lingua, permitindo analisar unidades além de frases.
Dessa maneira, o texto ndo é um amontoado de frases, o texto pode ser uma simples palavra
numa situagdo enunciativa, ndo se apresenta de forma sistematica, segue diferentes
perspectivas em diferentes épocas, até chegar aos estudos enunciativos e discursivos
desconstrutivistas estudados atualmente.

A linguagem é uma manifestacdo ideoldgica, segundo Bakhtin (2006), os enunciados
dialogam entre si, pois a lingua é viva, produzida na e pela historia e, a0 mesmo tempo,

produtora da historia dos homens. Isso porque:

A palavra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as menores varia¢des das
relagbes sociais, mas isso ndo vale somente para os sistemas ideoldgicos
constituidos, ja que a “ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida corrente, é
onde se formam e se renovam as ideologias constituidas (Bakhtin, 2006, p. 17).

E por meio da lingua que o homem interage em sua comunidade e cria meios para
transforma-la. De acordo com Bakhtin (2006, p. 95), “a palavra esta sempre carregada de um
contetido ou de um sentido ideoldgico, ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras,
somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a
vida”. Nessa perspectiva, ressaltamos que o discurso/linguagem, segundo os pressupostos que
adotamos nesta pesquisa, ndo é somente a fala, nem a lingua, nem o texto, precisa de
elementos linguisticos, historicos e ideoldgicos para ter uma existéncia material.

Se a fala é o motor das transformacdes linguisticas, ela ndo concerne aos individuos;
com efeito, a palavra é a arena onde se confrontam aos valores sociais
contraditérios; os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no interior

mesmo do sistema: comunidade semidtica e classe social ndo se recobrem (Bakhtin,
20086, p. 15).

Podemos salientar que o discurso sindical estd inserido nessa arena de conflitos
apregoada por Bakhtin (2006) e implica uma exterioridade a lingua, envolve questdes de
natureza ndo estritamente linguistica, o discurso estd relacionado ao sécio historico e

ideologico. Por isso é importante destacar que:

[...] O discurso ndo corresponde a nogao de fala pois nao se trata de op6-lo a lingua
como sendo um sistema, onde tudo se mantém, com sua natureza social e suas
constantes, sendo o discurso, como a fala, apenas uma sua ocorréncia casual,
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individual, realizagdo do sistema, fato histérico, a-sistematico, com suas variaveis
etc. O discurso tem sua regularidade, tem seu funcionamento que é possivel
apreender se ndo opomos o social e o histérico, o sistema e a realizacdo, o subjetivo
ao objetivo, o processo ao produto (Orlandi, 2020, p. 22).

Os discursos ndo séo fixos, sofrem transformacGes estdo sempre se movendo, é preciso
considerar 0s elementos que tém existéncia socialmente, como ideologias e historia, sendo
assim, o discurso do professor sindicalista acompanha as transformacdes sociais e politicas de
toda natureza gque integram a vida humana, sendo ele aposentado ou néo.

A Anélise do Discurso € um campo de estudo que tem como objeto de analise a
producdo de efeitos de sentido, oferecendo ferramentas conceituais para o estudo dos
acontecimentos discursivos, praticados por sujeitos sociais, que utilizam a materialidade da
linguagem e estdo inseridos na historia. “As posicdes em contraste revelam lugares
socioideoldgicos assumidos pelos sujeitos envolvidos, e a linguagem é a forma material de
expressdo desses lugares. Vemos, portanto, que o discurso ndo € a lingua(gem) em si, mas
precisa dela para ter existéncia material e/ou real” (Fernandes, 2008, p. 12).

Consideramos importante reafirmar que, de acordo com Orlandi (2020, p. 15.), “a
palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com estudo do
discurso observa-se o homem falando”. Sob essa perspectiva tedrica, por meio da Analise do
Discurso, enquanto trabalho simbdlico, procuraremos compreender a lingua fazendo sentido,
como parte da formacéo social e sindical dos sujeitos da pesquisa, 0 que € constitutivo das
professoras sindicalistas, tendo em vista suas historias de formacdo, de lutas sindicais e
politicas.

Podemos destacar que a Analise de Discurso, ao considerar a instauracdo de novos
gestos de leitura ou analise, como um dispositivo, manifesta-se, com efeito, por meio de um
conhecimento que se realiza no entremeio e leva em conta a contradi¢do, o confronto entre
sua teoria e sua pratica de andlise (Orlandi, 2020).

Portanto, ressaltamos que a analise do discurso, ndo trata de gramatica, nem da
lingua, embora todos esses fatores lhe interessem. “Como se trata de um campo do
conhecimento cientificamente constituido, a compreensdo desse objeto de analise requer um
rigor tedrico, do qual devemos nos vestir para referirmos a discurso. Como seu proprio nome

diz, ela trata do discurso” (Fernandes, 2008. p. 11). Esse autor define discurso como:

Uma palavra corrente no cotidiano da lingua portuguesa, é constantemente utilizada
para efetuar referéncia a pronunciamentos politicos, a um texto construido a partir de
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recursos estilisticos mais rebuscados, a um pronunciamento marcado por eloquéncia,
a uma frase proferida de forma primorosa, a retérica, e muitas outras situagdes de
uso da lingua em diferentes contextos sociais. Porém, para compreendermos
discurso como um objeto do qual se ocupa uma disciplina especifica, objeto de
investigacdo cientifica, devemos romper com essas acep¢des advindas do senso
comum, que integram nosso cotidiano, e procurar compreendé-lo respaldado em
acepcOes tedricas relacionadas a métodos de analise (Fernandes, 2008, p. 11).

Ou seja, andlise do discurso, enquanto método de andlise, é uma forma de ver e refletir
sobre as enunciacdes € analisar os ditos e ndo-ditos da sociedade, levando sempre em conta o
acontecimento, a enunciacdo, a exterioridade (historico, social, politico e ideoldgico). Por
meio da Anélise do Discurso, podemos discorrer sobre as diferentes formas de significar a
linguagem de modo geral, e no caso desta pesquisa, a linguagem do professor sindicalista.
Compreender o discurso do professor sindicalista em seu percurso, em seu movimento,
entender os possiveis sentidos da lingua, relacionando linguagem a sua exterioridade é nosso
objetivo.

Assim, buscamos o apregoado por Michel Pécheux (2008), ao destacar a
caracterizacdo das producdes sociais de sentidos, sobretudo, porque 0s sujeitos vivem numa
problematizacdo permanente de discursos. A partir da problematizacdo dos fatos e do
discurso, temos que o discurso seja um lugar de enfrentamentos tedrico-metodoldgicos.
Pécheux (2008) descreveu o discurso como uma determinada forma de materialidade
(historico e linguistico), diretamente interligada com a materialidade ideoldgica, tencionando
uma semantica do discurso, a insisténcia do outro como o préprio principio do real sécio-
historico.

Dessa maneira, Pécheux (2008) analisa que o objeto da linguistica (o préprio da
lingua) aparece atravessado por uma divisdo discursiva entre dois espacos: 0 da manipulacao
de significacdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagogica do pensamento, e 0
de transformacdes do sentido, escapando a qualquer norma estabelecida a priori, de um
trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar indefinido das interpretagdes.

Sobre os efeitos de sentido, Rojo e Barbosa (2015) destacam que sdo os efeitos de
sentido que caracterizam o discurso, as vozes, 0s ecos ideoldgicos, e as apreciaces de valor
que o sujeito do discurso faz por meio do enunciado, viabilizando certas escolhas linguisticas.
Nao importando as formas linguisticas, mas o desenvolvimento do tema e a significacdo. “Um
texto ou enunciado €, como vimos, um dito (cantado, escrito, ou mesmo pensado) concreto e
unico, irrepetivel, que gera significacdo e se vale da lingua/linguagem para sua
materializa¢do, constituindo o discurso” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 25).

Dessa maneira, essas autoras ressaltam a respeito da alternancia entre os sujeitos
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falantes, entre os enunciadores, que vai delimitar a fronteira ou o limite entre um enunciado /
texto e outro. Isso é bem facil de ver no didlogo ou em uma conversa, organizado por turnos
de fala em que eu falo/vocé/fala todo o tempo. No entanto, essas fronteiras também existem
quando se publica um romance e permite que o leitor, assuma sua voz no discurso ao apreciar
positivamente ou negativamente, ao dialogar com ele, ou até mesmo, descarta-lo para o fundo
da estante ou entdo escrever uma critica, ou uma resenha, ou carta do leitor.
Michel Foucault (historiador ¢ arque6logo), em seu livro “A arqueologia do saber”,
temos a afirmacdo de que:
A anélise do campo discursivo é orientada de forma inteiramente diferente; trata-se
de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situacédo; de
determinar as condicdes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa,

de estabelecer suas correlagdes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciagéo excluem (Foucault, 2008, p. 31).

Esse autor, nesse mesmo livro, faz uma reflexdo sobre os seus trabalhos anteriores e
sistematiza uma série de conceitos determinantes para a abordagem do discurso. Destaca que
o discurso é uma pratica que provém da formacdo dos saberes e que se articula com outras
préticas ndo discursivas, € um jogo estratégico e polémico, por meio do qual constituem-se 0s
saberes de um momento histérico, € o espaco em que poder e saber se articulam (quem diz,
diz de algum lugar, baseado em um direito reconhecido institucionalmente), os dizeres e
fazeres inserem-se em formacgbes discursivas, em que o0s elementos sdo geridos por
determinadas regras de formacao.

Foucault (2008) traz importantes informacGes acerca do que é arqueologia.

A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacfes, as imagens, 0s
temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos discursos, mas os proprios
discursos, enquanto praticas que obedecem a regras. Ela ndo trata o discurso como
documento, como signo de outra coisa, como elemento que deveria ser transparente,
mas cuja opacidade importuna é preciso atravessar frequentemente para reencontrar,
enfim, ai onde se mantém a parte, a profundidade do essencial; ela se dirige ao
discurso em seu volume proprio, na qualidade de monumento. Nao se trata de uma

disciplina interpretativa: ndo busca um "outro discurso" mais oculto. Recusa-se a ser
"alegorica" (Foucault, 2008, p. 157).

Dessa maneira, a arqueologia ndo procura reconstituir o que pbde ser desejado,
pensado, experimentado, visado, almejado pelos homens no momento em que enunciam 0
discurso; ela ndo sugere a recolher esse nucleo fugidio onde a obra e o autor trocam de
identidade; onde permanece ainda o mais proximo de si 0 pensamento, e onde na dispersao
espacial e sucessiva do discurso a linguagem ndo se desenvolveu. De outro modo, ao

reencontrar sua propria identidade, ndo tenta repetir o que foi dito (Foucault, 2008).
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Sendo assim, ao analisar a producao do discurso do professor sindicalista, € necessario
redistribuir e organizar procedimentos que determinam aquilo que é dito em um certo
momento historico, ou seja, as noc¢bes de interdiscurso, formacdo discursiva, e 0 papel da
memoria (uma memoria de natureza social) também sdo cruciais para se ter uma compreensao
do discurso desses professores. Tendo em vista que o discurso s6 tem sentido para um sujeito,
se ele o reconhece como pertencente a uma determinada formac&o discursiva, este € um dos
aspectos da materialidade ideoldgica. Para entender o discurso, é preciso analisa-lo,
considerando que se trata de um objeto, a0 mesmo tempo, linguistico, historico e ideoldgico.

Portanto, todo nosso olhar, nesta pesquisa, estara imerso nesta perspectiva teorica,
considerando os participantes da pesquisa como sujeitos histéricos e sociais, com suas
ideologias e saberes sempre em movimento, em constituicdo, dentro de uma formacéo

discursiva, cujos movimentos se dao de acordo com 0s acontecimentos discursivos.

1.2 Sujeito, memoria discursiva e heterogeneidade

O sujeito discursivo é constituido por meio da interacdo sdcio-historica, o seu dizer
ndo é composto por uma Unica voz, um conjunto de outras vozes habita seu dizer, sdo vozes
heterogéneas, que se manifestam. Desse modo, o sujeito é polifénico constituido por uma
heterogeneidade de discursos. Nessa perspectiva, acreditar que um discurso € totalmente novo
OuU que um sujeito € o Unico autor de um discurso pode se configurar em um equivoco, pois 0
discurso é uma linguagem inserida em um contexto sdcio-histdrico-cultural, e mesmo que
aparentemente o discurso se apresente Como novo, ao Se escavar, encontraremos as raizes e as
ideologias presentes (Brandao, 2004).

Dessa maneira, 0s sentidos sdo histéricos e 0s sujeitos sdo sociais, 0s discursos
desenvolvem e se confrontam, em batalhas, expressando as lutas em torno de dispositivos
identitarios. Nessa perspectiva teorica, Branddo (2004) destaca que a noc¢do de histéria é de
suma importancia, pois 0 sujeito € essencialmente histérico e marcado espacial e
temporalmente. A autora descreve que o discurso é produzido a partir de um determinado
lugar e de um determinado tempo, a concepcdo de um sujeito historico articula-se a outra
noc¢do fundamental: a de um sujeito ideoldgico.

Dessa forma, “ao ser projetado em um espago e um tempo orientado socialmente, o
sujeito situa o seu discurso em relagdo aos discursos do outro” (Brandado, 2004, p. 59). Sendo
assim, o outro envolve ndo sé o seu destinatario para quem planeja, ajusta a sua fala (nivel

intradiscursivo), mas também envolve outros discursos historicamente ja constituidos e que

30



emergem na sua fala (nivel interdiscursivo).

Na concepgdo teorica de Orlandi (2020, p. 49), “a nocdo psicoldgica de sujeito
empiricamente coincide consigo mesmo, atravessado pela linguagem e pela historia, sob o
modo do imaginario, o sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido
desde sua constitui¢do: ele € sujeito de e € sujeito a”. Desse modo, se o sujeito ¢ determinado,
se ndo sofre os efeitos do simbolico, ou seja, se ndo se submeter a historia, & lingua, ele ndo se
constitui, ndo produz sentidos, ndo fala, ndo ha acontecimento.

O modo como o sujeito ocupa o seu lugar (exterioridade), enquanto posicéo social,
determina o seu dizer. A lingua ndo lhe é transparente, nem o mundo lhe é totalmente
apreensivel quando se trata de significacdo, pois o vivido dos sujeitos é informado, contado
por outrem, que tem a sua visdo de mundo, sua ideologia. A sociedade atual corresponde a
forma-sujeito historica representando bem a contradicdo, ou seja, a0 mesmo tempo, em que 0
sujeito € livre, é capaz de uma submissao sem falhas, e uma liberdade sem limites, pode tudo
falar, desde que se submeta a lingua para conhecé-la. Essa € a base do assujeitamento.
(Orlandi, 2020).

Na concepcdo de Orlandi (2020), em determinadas condi¢des, o sujeito é impelido de
um lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam
sentidos, por meio de sua memoria discursiva, o sujeito é determinado por um
saber/poder/dever dizer, em que as formacdes discursivas sdo inscritas por fatos que fazem
sentidos e representam no discurso as injunc@es ideoldgicas. Por isso, € importante ressaltar

que

A Anélise do Discurso ndo focaliza o individuo falante, compreendido como um
sujeito empirico, ou seja, como alguém que tem uma existéncia individualizada no
mundo. Importa o sujeito inserido em uma conjuntura social, tomado em um lugar
social, histérica e ideologicamente marcado; um sujeito que ndo € homogéneo, e sim
heterogéneo, constituido por um conjunto de diferentes vozes. Assim, as nogoes de
polifonia, heterogeneidade e identidade também constituem objeto de reflexdo e sdo
necessarias (Fernandes, 2008, p. 7).

Essa heterogeneidade de discursos ndo deixa de estar presente no meio sindical,
diferentes vozes perpassam esses sujeitos; por isso, € de suma importancia discorrer sobre as
diferentes formas de significar a linguagem e de significar os sujeitos em suas lutas historicas.
Investigar e compreender o discurso do professor sindicalista em seu percurso, em seu
movimento, relacionando linguagem a sua exterioridade, além de problematizar o discurso
desses professores, relaciona-lo a sua memoria discursiva, faz-se necessario.

Em relacdo a memodria discursiva, Orlandi (2020) destaca que os discursos se
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cristalizam em nossa memoria e afetam 0 modo como o sujeito significa em uma determinada
situacdo discursiva. Dessa maneira, os sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em
outros momentos, tem influéncia sobre o discurso de quem fala, esses sentidos retornam no
dizer, mas, a0 mesmo tempo, podem derivar para outros sitios de significacdo, produzindo
novos sentidos, efeitos do jogo da lingua inscritos na materialidade da histéria, denominado
interdiscurso.

Por sua vez, quando associada ao discurso, a memoria tem suas caracteristicas, é
determinada como interdiscurso, ou seja, é definida como aquilo que independentemente é
falado antes, em outro lugar, chamado assim de memoéria discursiva. E o saber discursivo que
possibilita todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base
do dizivel, sustentando cada palavra (Orlandi, 2020).

Em complemento a esse pensamento, Cardoso (1999, p. 21) afirma que “cada época e
cada grupo social tem seu repertério de formas de discurso que funciona como espelho que
reflete e refrata o cotidiano". A palavra é a revelacdo de um espaco no qual os valores
fundamentais de uma dada sociedade se explicitam e se confrontam”. Esses valores sdo
remetidos a nossa memdaria e se transformam em ja-ditos, que vamos sempre reproduzindo e
transformando, por meio de nossa memoria.

Entretanto, a memdria discursiva ndo seria aquilo que o sujeito lembra, ndo se trata da
lembranca de uma situacdo, mas sim, de uma ordem ideoldgica. A partir de retomadas, a
memoria discursiva cristaliza situacfes, ou seja, constroi discursos. As redes discursivas de
reformulacdo recebem os sentidos que podem se modificar, se reunirem as formulacgdes ja
existentes. Assim, as redes de memoria vdo se atualizando a0 mesmo tempo, em que se
reinem com as formulagdes ja existentes. Essas reformulacdes produzem uma relacdo de
metafora, quando se relacionam com outros termos hum mesmo sentido. Dessa maneira, 0S
saberes pré-existem ao discurso do sujeito (Coracini, 2007).

Mas nem sempre falar é sinbnimo de reter na memoria, a ndo ser que estejamos nos
referindo @ meméria cognitiva, a consciéncia. Entretanto, o que somos e 0 que
pensamos ser estdo carregados do dizer alheio, dizer que nos precede ou que precede
nossa consciéncia e que herdamos, sem saber como e nem porque, de nossos

antepassados ou daqueles que parecem ndo deixar rastros. O que somos e 0 que
vemos esta carregado, portanto, do que ficou silenciosamente abafado na memoria

discursiva, como um saber annimo, esquecido (Coracini, 2007, p. 59).

Nessa perspectiva, 0 outro constitui 0 nosso discurso, 0 nNOsso eu, assim, é possivel
destacar que as representagdes que a sociedade faz do professor sindicalista e as

representacdes que o professor sindicalista faz da sociedade sdo atravessadas, de modo
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constitutivo, pelo sentimento de identidade subjetiva, social e nacional. Da mesma forma que
nomear é dar realidade ao objeto, é possivel determinar que falar de um grupo social, de um
povo ou até mesmo de um individuo é dar-lhes existéncia, suscitar a acreditarem e serem o
que séo ou que existem. Por isso, que se diz que falar de alguem é manter esse alguém vivo,
na memoria do outro e, portanto, na sua prépria memaria (Coracini, 2007).

O mesmo sujeito, com varios discursos, torna-se muitos, por isso com a ideia de
diferenca, o sujeito é disperso, dividido e ocupa varios lugares que surgem a partir da histdria,
por isso que ndo detemos apenas uma identidade. Para a autora, um caminho que possibilita
abordar a questdo da subjetividade e da identidade é considerar os dois niveis,
interdependentes: o intradiscursivo e o interdiscursivo.

E o fio discursivo (intradiscurso) que nos permite buscar os discursos-outros
pela memoria discursiva (interdiscurso), pois consideramos que tanto o
intradiscurso como o interdiscurso fazem parte de uma cena discursiva sécio-
historico-ideoldgica. O intradiscurso remete-nos a rede complexa das
formac6es discursivas (FDs), nos quais todo dizer estd inserido, e da as pistas
para entender a exterioridade discursiva, o interdiscurso, discursos anteriores,

que formam uma rede, uma trama que se entrelaca, cujos caminhos ndo
podemos delimitar (Coracini, 2003, p. 275-6).

Portanto, é preciso reiterar que o professor sindicalista, nosso sujeito de pesquisa, € um
sujeito multifacetado, constituido por diversas identidades, diversos outros, uma vez que a
cada lugar sécio-histérico em que ele se encontra é determinante para a construcdo de suas
identidades que € resultado de uma heterogeneidade, ou seja, sua identidade é constituida pela
inter-relacdo com outros sujeitos e, consequentemente, de diversos discursos “ja-ditos” em
diferentes lugares. O dizer € historico, esses sujeitos possuem sua histéria. Mesmo ja estando
aposentados, continuam em movimento, participam e lutam por uma educacédo de qualidade.

O sujeito é visto como um sujeito descentrado, que se constitui de pequenos
fragmentos, “fragmentos esses que formam um aparente tecido homogéneo que, na verdade, ¢
constituido de pequenas unidades fraturadas, esfaceladas, fragmentadas, o que evidencia a
heterogeneidade que o constitui” (Echer-Hoff, 2003, p. 271).

Assim consideramos o professor sindicalista, formado de diversas experiéncias,
diversos outros, diversas unidades, esfaceladas, sua autonomia é uma ilusao, visto que, ndo é
0 dono absoluto do seu dizer, assim como ndo tem controle dos efeitos de sentido que seu
dizer pode provocar, nesse sentido, as palavras sdo sempre, e inevitavelmente as palavras do
outro (Authier-Revuz, 1990).

Ao aprofundar os estudos sobre heterogeneidade, buscamos em Authier-Revuz (1998),
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a nocdo de heterogeneidade constitutiva da linguagem e a nocdo de falta e incompletude. A
autora observa que as heterogeneidades destacadas sdo formas linguisticas de representacdo
de diferentes modos de negociacdo do sujeito falante, pois as palavras vém sempre de um “ja-
dito”, da fala do outro; ja que nenhuma palavra ¢ neutra e nem inteiramente nossa.
Assinalando entre suas palavras a presenca estranha de palavras marcadas como
pertencendo a um outro discurso, um discurso esboca em si o tracado - assinalando
uma "interdiscursividade representada”- de uma fronteira interior/exterior. Um certo
namero de oposicdes é destacado no conjunto dessas formas, permitindo especificar

tipos de fronteira entre si e o outro, pelas quais um discurso produz em si mesmo,
por diferenca, uma imagem de si: assim, entre outros (Authier-Revuz, 1998, p. 23).

O sujeito esta inscrito sécio-historicamente, pois é atravessado pelo Outro, mesmo que
tente camuflar a heterogeneidade que o constitui ¢ “atravessado pelo inconsciente e, por iSso
mesmo, impossibilitado de se reconhecer e de reconhecer o outro, jA que é fragmentado,
esfacelado, emergindo apenas pontualmente pela linguagem, 14 onde se percebem lapsos, atos
falhos” (Coracini, 1999, p. 11).

E importante destacar que Authier-Revuz (1990) descreve dois campos de
heterogeneidade: a "heterogeneidade mostrada™ agquela que inscreve 0 outro na sequéncia do
discurso - discurso direto, aspas, formas diretas ou de glosa, citacOes, alusdes, o discurso
indireto livre, ironia; e a heterogeneidade constitutiva, que a autora reverbera nos trabalhos
gue tomam o discurso como produto de interdiscursos (dialogismo bakhtiniano) e traz a
abordagem do sujeito e de sua relacdo com a linguagem (Authier-Revuz, 1990, p. 25).

Assim, essa pesquisa destaca que 0 sujeito é descentrado, entretanto, ele ndo
desaparece; a descoberta do inconsciente permite significar essa divisdo inaugural “mostrando
que a ilusdo do centro permanece e que ela é inerente a constituicdo do sujeito humano"
(Authier-Revuz, 1998, p. 187).

Sobre isso, podemos buscar a questdo da denegacdo em Eckert-Hoff (2003) que
corrobora que a denegacao pode ser um lapso de linguagem em que o “ndo” significa o “sim”
desejado, mas recalcado, uma pista para a relacdo do discurso com a exterioridade. O
proposito da denegacdo é o discurso outro, porque ele mascara a voz do outro que,
inconscientemente, atravessa o dizer do sujeito; uma marca “recuperada” no fio
intradiscursivo que nos aponta para o exterior constitutivo (interdiscurso) onde pode emergir
uma heterogeneidade de vozes que constituem o sujeito e o seu discurso. (Eckert-Hoff, 2003).

Nesse sentido, Authier-Revuz (1998, p. 23) ressalta que “cada uma das palavras que
utilizamos vem a nosso discurso carregada de um exterior discursivo”. Assim, temo0S que 0

sujeito professor sindicalista ao relatar acontecimentos que marcaram a posi¢do que assume
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hoje, no sindicato, enquanto professor, evidencia o seu fazer, o seu modo de agir marcado,
intradiscursivamente, por experiéncias adquiridas como sindicalistas.

Conforme os estudos de Eckert-Hoff (2003, p. 290), “a psicanalise tem apontado,
frequentemente, que a denegacdo revela, embora tente camuflar, o que é e ndo € dito ao
mesmo tempo”. Dessa forma, a autora argumenta que a denegagdo ¢ entendida como uma
presenca feita de auséncia, e ndo somente como negatividade constitutiva da linguagem, mas
sim como denegada presenca do que esta recalcado. Podendo ser um esquecimento, um lapso
da linguagem, em que o ndo significa o sim desejado, porém recalcado.

A denegagdo é uma pista para a relagdo do discurso com a exterioridade. “O escopo
da denegacdo € o discurso do outro: ela mascara a voz do outro, outras vozes, que,
inconscientemente, atravessam o dizer do sujeito” (Eckert-Hoff, 2003, p. 291). A autora
complementa que a denegacao como marca “recuperada” no fio intradiscursivo, aponta para o
interdiscurso, para o exterior constitutivo, possibilitando capturar momentos de identificacéo
e tocar nos fios, podendo emergir uma heterogeneidade de vozes que constituem o sujeito e
seu discurso.

Portanto, memdria discursiva e heterogeneidade sdo marcas constitutivas do sujeito
discursivo, que estd sempre em processo de constituicdo, formacdo, nunca estd pronto e
acabado. Por isso, os discursos sempre nos remetem a exterioridade, ao acontecimento

discursivo e cabe ao analista escavar esses interdiscursos em busca de sentidos possiveis.

1.3 As condicdes de producao do discurso e o jogo de imagens

Para analisarmos um discurso, é necessario considerar as condi¢cdes de producdo do
discurso, que compreendem primordialmente os sujeitos e a situacdo. Salientamos que as
condi¢cdes de producdo, em sentido estrito, resultam em considerar as circunstancias da
enunciacao em seu contexto imediato. Por outro lado, ao considerar as condi¢des de producéo
em sentido amplo, inclui-se o contexto sdcio-histérico e ideoldgico, que possibilita ou
determina a producéo do discurso. Dessa maneira, consideramos que:

As condicdes de producdo implicam o que € material (a lingua sujeita a equivoco e a
historicidade), o que ¢é institucional (a formagdo social, em sua ordem) e o
mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos sujeitos, assim como

do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura sdcio-histdrica (Orlandi, 2020, p.
40).

Em relacdo a producdo do discurso dos professores sindicalistas, membros da
APEOESP, temos de considerar o contexto amplo com efeitos de sentido derivados da

instituicdo, do modo como elege seus representantes, como se organiza a distribuigéo de
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mando e obediéncia do governo e dos filiados & APEOESP, ou seja, a todos 0s
acontecimentos sécio-politicos e ideoldgicos que podem influenciar as lutas e objetivos pelos
quais estdo em embate em um determinado momento, segundo o imaginario que afeta os
sujeitos em suas posicdes politicas.

A Andlise do Discurso objetiva-se a refletir sobre os sentidos do discurso, por meio
das condicbes ideoldgicas e socio-historicas de producdo discursiva. Para Fernandes (2008),
as condicBes de producdo sdo aspectos histdricos, culturais, ideoldgicos e sociais que
determinam o discurso, ou que o constituem, de modo que possibilitem a producao discursiva
a partir de uma formacao discursiva.

A formacao discursiva, segundo Pécheux (2015), é ancorada pela nocdo de condicOes
de producéo do discurso, o conceito abrange interpretacdes psicoldgicas, destacando o jogo de
imagens entre 0s sujeitos e a situacdo que condiciona os componentes do contexto de
producdo. Dessa maneira, a histéria e a ideologia estdo inseridas na nocdo de formacéo
discursiva, revelando que determinadas circunstancias de condi¢des de producdo e a troca de
impressdes imaginarias, determinadas pelos sujeitos, condizem em um conjunto de regras
especificas que ndo sé delimita o que se pode dizer, como ordena o que se deve dizer.

Nessa perspectiva, Pécheux (2015) argumenta que as formacOes ideoldgicas, em que
0S sujeitos séo inscritos, estdo de acordo com os sentidos que os discursos sdo produzidos, em
consonancia a sua historia. 1sso porque:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicao, etc., ndo existe
“em si mesmo” (isto é, em sua relagdo transparente com a literalidade do
significante), mas, ao contrario, é determinado pelas posi¢Oes ideoldgicas que estdo

em jogo no processo socio-historico no qual as palavras, expressfes e proposicdes
sdo produzidas (isto é, reproduzidas) (Pécheux, 2015, p. 146).

Ao analisar a linguagem, é possivel entender seu dinamismo, a heterogeneidade e a
polifonia da linguagem. Sendo assim, podemos destacar que o funcionamento da lingua e seus
efeitos de sentido se ddo ideologicamente, conforme a situacdo socio-histérica e cultural de
um determinado acontecimento. De acordo com Orlandi (2020), as condi¢fes de producéo
discursiva compreendem, especialmente, 0s sujeitos e a situacdo da qual decorre o seu
discurso, ou seja, 0 contexto da enunciagdo. Assim como a memoria também se inclui na
producdo do discurso, acionando, ou seja, fazendo valer as condi¢Ges de produgdo. “Na
relacdo discursiva, sdo as imagens que constituem as diferentes posi¢oes. E isso se faz de tal
modo que o que funciona no discurso ndo é o operario visto empiricamente, mas o0 operario

enquanto posigéo discursiva produzida pelas formagdes imaginarias” (Orlandi, 2020, p. 40,
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41).

Sobre a distingdo entre o real e 0 imaginario, essa autora argumenta que em termos de
real no discurso, constata-se a descontinuidade, a dispersdo, a incompletude, a falta, o
equivoco, a contradicdo, constitutivas, tanto do sujeito, como do sentido. De outro lado, em
nivel das representagdes, inclui-se a unidade, a completude, a coeréncia, o claro e o distinto, a
ndo contradicdo, na instancia do imaginario. O discurso funciona por essa articulacéo
necessaria e sempre presente, entre o real e o imaginario.

Dessa maneira, segundo Orlandi (2020), o sujeito discursivo, por estar em certa
posicdo, diante dos lugares que ele e seu interlocutor ocupam, face ao referente, face as
imagens que eles atribuem um ao outro e a si mesmos, ele é participante de um jogo de
imagens. Imagens que ele faz de si, imagens que o outro também faz dele e imagens que ele
faz do outro. Assim, esta pesquisa analisara aspectos sobre o jogo de imagem que o professor
sindicalista tem de si mesmo e do outro, a imagem que o outro (alunos, colegas professores)
faz do professor sindicalista e, por fim, a imagem que a sociedade tem do professor
sindicalista. I1sso faz com que ele ajuste o0 seu dizer a seus objetivos politicos, trabalhando esse
jogo de imagens, pois tudo isso reflete em seu dizer.

Essas séo contribuicOes para a constituicdo das condi¢des da producdo do discurso e
conseguinte, para o processo de significacdo, na analise do discurso ndo se menospreza a
forca que o jogo de imagens tem na constituicdo do dizer. No funcionamento da linguagem, o
imaginario faz parte necessariamente, pois o imaginario ndo surge do nada, ele se assenta na
maneira como as relac6es sociais se inscrevem na histdria e sdo regidas, em uma sociedade
como a nossa, por relacdes de poder.

A imagem que temos de um professor sindicalista, por exemplo, ndo surge do acaso, é
constituida no confronto do simbdlico com o politico, em processos que ligam discursos e
instituicOes. Nessa perspectiva, por meio desses pressupostos, podemos atravessar 0
imaginario que condiciona os sujeitos em suas discursividades e explicitar 0 modo como os
sentidos estdio sendo produzidos, refletir melhor sobre o que esta sendo dito. “E preciso referi-
lo as suas condicGes de producéo, estabelecer as relacbes que ele mantém com sua memoria e
também remeté-lo a uma formagdo discursiva -e ndo outra- para compreendermos 0 processo
discursivo[...], pois os sentidos ndo estdo nas palavras [...] estdo aquém e além delas”
(Orlandi, 2020, p. 42).

Por meio desses conceitos pecheutianos, buscamos em Amossy (2005 ) os conceitos

de imagem, destacando que a maneira de dizer autoriza a constru¢cdo de uma verdadeira
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imagem de si e, enquanto o locutario se vé obrigado a depreendé-la a partir de diversos
indices discursivos, ela contribui para estabelecer uma inter-relacdo entre o locutor e seu
parceiro. Em relacdo a eficacia da palavra, o jogo de imagem pode suscitar a adeséo e causar
impacto. A construgcdo da imagem que o professor sindicalista faz de si, confere ao discurso
uma parte importante de sua autoridade. Ele adapta seu discurso aos esquemas coletivos que
ele cré ser valorizado e interiorizado por seu publico-alvo.
De fato, a ideia prévia que faz o locutor e a imagem de si que ele constroi em seu
discurso ndo podem ser totalmente singulares. Para serem reconhecidas pelo
auditorio, para parecerem legitimas, € preciso que sejam assumidas em uma doxa,
isto &, que se indexem em representacdes partilhadas. E preciso que sejam

relacionadas a modelos culturais pregnantes, mesmo se tratar de modelos
contestatorios (Amossy, 2005, p. 125).

Na perspectiva teorica de Amossy (2005), temos a descricdo de que a construcdo da
imagem de si certifica ao discurso uma fragdo importante de sua autoridade. Por meio dos
esquemas coletivos que o orador interioriza e valoriza por seu publico-alvo, ele ajusta a sua
apresentacdo de si. O orador o faz ndo apenas pelo que é dito de sua propria pessoa, mas por
modalidades de sua enunciacdo. O discurso Ihe proporciona todos os elementos precisos para
produzir um retrato do locutor, porém ele os apresenta de forma indireta, frequentemente
implicita ou lacunar.

A partir de imagens ja prontas, o sujeito discursivo tenta explorar em seu proveito, 0
potencial, reutilizando em contextos novos em virtude de responder a necessidades
particulares. Essa reelaboracdo dos estere6tipos e das representacdes de si se efetua no ambito
de um discurso que comporta suas coer¢des genéricas e suas distribuicdes de papeis.

Nessa perspectiva tedrica, é possivel considerar que a imagem que a sociedade faz do
professor sindicalista, assim como a imagem que o professor sindicalista faz de si mesmo séo
frutos de processos histéricos ideologicamente construidos. Os aspectos que buscamos
entender, no processo que produz os modos de identificacdo desse sujeito historico, estdo em

constante movimento e reformulagé&o.

1.4 A Formacao discursiva e o interdiscurso na producéo de sentidos

Ao analisarmos um discurso, considerando a producdo de sentidos, salientaremos as
formagdes discursivas dos sujeitos, as quais, segundo Orlandi (2020) permitem compreender
0 processo de producdo de sentidos, a sua relagdo coma ideologia, possibilita o

estabelecimento de regularidades no funcionamento do discurso. Dessa maneira, as formagdes
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discursivas representam, no discurso, as formag6es ideoldgicas, portanto, tudo o que dizemos
tem um traco ideoldgico em relagdo a outros tracos ideoldgicos, ou seja, isso ndo esta na
esséncia das palavras, mas na discursividade, isto é, na maneira como a linguagem e ideologia
se articulam, se afetam em sua relagdo reciproca. Portanto, “a formacao discursiva se define
como aquilo que numa formacdo ideoldgica dada, ou seja, a partir de uma posi¢do dada em
uma conjuntura sécio-histérica dada, determina o que pode e deve ser dito” (Orlandi, 2020, p.
43).

As formacgdes discursivas podem ser caracterizadas como regionalizacdo do
interdiscurso, configuradas por discursos especificamente em suas relagdes. O interdiscurso,
determinado pelo ja-dito, disponibiliza os dizeres, o que constitui uma formacdo discursiva
em relacdo a outra. Desse modo, o significado que uma palavra tem em relacdo a outras, é
determinado pela articulacdo de formacdes discursivas dominadas pelo interdiscurso inserido
em sua objetividade material contraditoria. “E pela referéncia a formacdo discursiva que
podemos compreender, no funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais
podem significar diferentemente porque se inscrevem em formagdes discursivas diferentes”
(Orlandi, 2020, p. 44).

Nessa perspectiva, as palavras dialogam com outras palavras. Toda palavra faz parte
de um discurso. E todo discurso se relaciona a outros dizeres que se alojam na memdria e
dizeres que séo presentes. Desta forma, buscamos em Coracini (2007) o fato de a formacdo
discursiva ser atravessada por outros discursos, ou seja, o discurso esta em formacao, esta em
constante movimento, em constante mutacdo e, consequentemente, as praticas discursivas, se
constituem, num dado lugar, momento e sociedade ao mesmo tempo, por regularidades, que
conferem aos textos (ou as préaticas discursivas) a aparéncia de homogeneidade, e por
dispersdes, que permitem assumir o discurso como uma rede heterogénea, constituida de fios
advindos de outros lugares, de outros discursos.

Nessa conjuntura, entendemos que o interdiscurso ¢ “[...] como fragmentos de
maltiplos discursos que constituem a memdria discursiva — que ndo deve ser confundida com
a memoria cognitiva -, fragmentos esses que nos precedem e que recebemos como heranca e,
por isso mesmo, sofrem modificagdes, transformagdes™ (Coracini, 2007, p. 9). Esse entrelacar
de fios remete-nos a uma interdiscursividade caracterizada pelo entrelagamento de diferentes
discursos, oriundos de diferentes lugares sociais. O interdiscurso ndo é simplesmente um
espaco de comunicagdo, mas também é um espaco de delimitagdo de condicdo de

possibilidades da existéncia de uma formacdo discursiva. E o discurso se relacionando a
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outros discursos.

Na visdo de Branddo (2004), o conceito de formacdo discursiva é regulado pela
interpelacdo/assujeitamento do individuo em sujeito de seu discurso, permitindo dar conta do
fato de que sujeitos falantes, em uma conjuntura historica em que estdo situados, possam
concordar ou ndo sobre o sentido das palavras, "falar diferentemente falando a mesma
lingua".

Constata-se, entdo, que uma FD ndo é "para cada um, uma linguagem, mas uma
unica linguagem para todos", mas que numa FD o que se tem sdo “varias linguagens
em uma Unica". “Dessa forma, embora uma FD determine a seus falantes o que deve
e pode ser dito, buscando uma homogeneidade discursiva, os efeitos das

contradicGes ideoldgicas de classe sdo recuperdveis no interior mesmo da "unidade"
dos conjuntos de discurso” (Brandao, 2004, p. 50).

Para Fiorin (1998), a formacdo discursiva é ensinada a cada um dos membros de uma
sociedade ao longo do processo de aprendizagem linguistica. Dessa maneira, podemos afirmar
que o discurso ¢ mais o lugar da reproducdo que o da criacdo. Assim como uma formacao
ideoldgica impde o que pensar, uma formacéo discursiva determina o que dizer.

Maingueneau (2008) salienta que, ao delimitar reciprocamente uma regido do universo
discursivo, € necessario entender como se encontram em concorréncia 0 conjunto de
formag0es discursivas. O autor descreve a concorréncia, destacando que ela inclui tanto o
confronto aberto, quanto a neutralidade aparente, alianca, etc. Relacionando discursos que tém
a mesma funcdo social e contradizem sobre a maneira pelo qual a concorréncia deve ser
completada. A concorréncia pode estar relacionada ao campo filoséfico, politico,
dramaturgico, gramatical etc.

E no interior do campo discursivo que se constitui um discurso, e levantamos a
hipotese de que essa constituicdo pode deixar-se descrever em termos de operacfes
regulares sobre formag8es discursivas ja existentes. O que nédo significa, entretanto,
que um discurso se constitua da mesma forma com todos os discursos desse campo;
e isso em razdo de sua evidente heterogeneidade: uma hierarquia instavel opde
discursos dominantes e dominados e todos eles ndo se situam necessariamente no
mesmo plano. N&o é possivel, pois, determinar a priori as modalidades das relagdes

entre as diversas formacdes discursivas de um campo (Maingueneau, 2008, p. 34-
35).

Mediante o0 exposto, ndo temos como negar a inter-relacdo entre as formagdes
discursivas e o interdiscurso. Desse modo, os sentidos que uma formagdo discursiva pode
prover sdo dependentes do interdiscurso, 0s objetos que 0s sujeitos falantes se apropriam na
construcdo de seus enunciados, assim como sdo as articulagdes entre eles, uma vez que “toda
formacdo discursiva € associada a uma memoria discursiva, constituida de formulagdes que se

repetem, recusam e transformam outras formula¢Ges. Memdria ndo psicologica presumida
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pelo enunciado enquanto inscrito na historia” (Maingueneau, 1997, p. 115). O interdiscurso
constitui a esséncia que determina o discurso do sujeito, 0 proprio sujeito é reinscrito no
processo discursivo. O funcionamento das ideologias se realiza, por meio do interdiscurso,
interpelando individuos em sujeitos.

Ao analisar o interdiscurso do professor sindicalista, podemos destacar que é a
constituicdo de um discurso em relagdo a outros ja existentes, ou seja, o interdiscurso na visao
de Maingueneau (1997) é determinado por um processo de reconfiguracdo permanente, pois
uma formacao discursiva € destinada a incorporar elementos pré-construidos, produzidos fora
dela, com eles provocando seu redirecionamento e redefinicdo, suscitando, igualmente, o
chamamento de seus préprios elementos para formar sua repeticdo, porém, provocando,
eventualmente, o esquecimento, o apagamento ou de fato a denegacdo de determinados
elementos.

Assim, toda formulacéo estaria colocada, de alguma forma, na interseccdo de dois
eixos: o "vertical", do pré-construido, do dominio de memoria e o "horizontal”, da
linearidade do discurso, que oculta o primeiro eixo, ja que o sujeito enunciador é
produzido como se interiorizasse de forma iluséria, o pré-construido, que sua
formacdo discursiva impde. O "dominio da memdria" representa o interdiscurso
como instancia de construcdo de um discurso transverso que regula, tanto o modo de
doacdo dos objetos de que fala o discurso para um sujeito enunciador, quanto o
modo de articulagdo destes objetos. A intervencdo deste interdiscurso se revela

particularmente nas nominaliza¢fes, gracas as quais uma formulagdo ja acertada
vem encaixar-se como pré-construido (Maingueneau, 1997, p. 115).

Nessa mesma perspectiva tedrica, podemos destacar que:

[...] o interdiscurso ndo é transparente nem, muito menos, o sujeito é a origem dos
sentidos, ninguém consegue enxergar a totalidade significativa nem compreender
todos os percursos de sentido produzidos socialmente. A coeréncia visivel em cada
discurso particular é efeito da construcdo discursiva: o0 sujeito pode interpretar
apenas alguns dos fios que se destacam das teias de sentidos que invadem o campo
do real social (Gregolin, 2007, p. 15).

Os agenciamentos discursivos controlam o efeito de coeréncia e unidade de cada texto,
delimitam, classificam, distribuem e ordenam os acontecimentos discursivos em disperséo,
permitindo a relacdo de um texto com um dominio de objetos. Qualquer sujeito possivel pode
prescrever uma posicdo definida e estar situado entre outras performances verbais, estar
dotado, enfim, de uma materialidade repetivel.

Dessa forma, verificamos a importancia de entendermos os conceitos de formacéo
discursiva e interdiscurso, o que em muito colaboram na producdo dos efeitos de sentido de
um discurso, j& que os fios discursivos estdo sempre entrelacados e ao irmos desatando esses

nos, vamos escavando os sentidos e tecendo significacdes. Entretanto, além dos fios
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interdiscursivos, temos a questdo da ideologia e das relagbes de poder que também sdo

fundamentais nessa tecitura.

1.5 A Ideologia e as relacfes de poder no meio sindical

O conceito de ideologia sera abordado para corroborar a nossa reflexdo acerca das
representacdes das professoras sindicalistas. Apesar de ser um termo pouco utilizado no
sentido foucaultiano, para a perspectiva bakhtiniana esse conceito é de suma importancia,
uma vez que para esse autor, a ideologia e a linguagem estdo articuladas como em uma arena
de conflitos e, hoje, esse termo € bastante utilizado no que se refere as (des)construcdes
discursivas.

De acordo com Bakhtin (2014), “todo signo ¢ ideoldgico; a ideologia ¢ um reflexo das
estruturas sociais; assim, toda modificagdo da ideologia encadeia uma modificagdo da lingua”
(Bakhtin, 2006, p. 15). Desse modo, a ideologia apropria-se da linguagem e esta da ideologia,
pois ndo ha signo sem ideologia, vivemos numa arena de conflitos e os signos séo inerentes a
essa luta.

[...] o mecanismo corriqueiro pelo qual nos dirigimos a alguém interpelando-o — pelo
seu proprio nome ou de qualquer outra forma — é 0 exercicio elementar da ideologia.
Da mesma forma, na nossa vida cotidiana, tornamo-nos sujeitos pela interpelagéo,
operacdo sem origem nem fim, isto é, sem historia, que sempre transforma em

sujeito todo individuo. Na interpelacdo cotidiana, reproduzimos a operagdo sem
historia levada a cabo, desde sempre, pela ideologia (Bakhtin, 2006, p. 26).

Assim. entendemos a dimensdo da experiéncia social do professor sindicalista, cujos
significados e valores séo produzidos nessa arena, em que podemos definir a ideologia como
“uma superestrutura, as transformagdes sociais da base refletem-se na ideologia e, portanto,
na lingua que as veicula” (Bakhtin, 2006, p. 17). Nesse sentido, “tudo que ¢ ideologico possui
um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que €
ideoldgico € um signo. Sem signos nao existe ideologia” (Bakhtin, 2006, p. 31). Assim,
conclui-se que onde se encontra um signo, encontra-se o ideoldgico também.

A funcéo da ideologia é constituir individuos concretos em sujeitos. A interpelacéo e o
reconhecimento exercem papel importante nesse processo de constitui¢cdo e no funcionamento
de toda a ideologia. A ideologia, por meio desses mecanismos, conduz a transformacgdo dos
individuos em sujeitos, por meio dos rituais materiais da vida cotidiana. O reconhecimento
acontece no momento em que 0 sujeito se insere a si mesmo, mediante suas acles, em
determinadas praticas reguladas pelos aparelhos ideoldgicos. “Como categoria constitutiva da

ideologia, serd somente através do sujeito e no sujeito que a existéncia da ideologia sera
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possivel” (Brandao, 2004, p. 26).

Nesta concepcdo de ideologia, temos de um lado a definicdo da tradicdo marxista,
apresentando a ideologia de forma particular e restrita, entendendo que esta conduz ao
escamoteamento da realidade social, eliminando as contradi¢fes que Ihe sdo inerentes. A
existéncia de um discurso ideoldgico €, consequentemente, preconizada, utilizando-se de
varias manobras, servindo para legitimar o poder de um grupo social ou classe.

De outro lado, Branddo (2004) descreve sobre uma nocdo mais ampla de ideologia
definida como uma visdo de mundo, uma concepcao de uma determinada comunidade social,
numa determinada circunstancia histérica. Consequentemente, acarretard uma compreensao
dos fendbmenos de ideologia e linguagem como nogdes justamente vinculadas e mutuamente
necessarias, visto que a primeira € uma das instancias mais importante em que a segunda se
materializa.

Nessa mesma perspectiva, a partir de uma determinada ideologia, agimos e pensamos
sem, muitas vezes, tematiza-la, trazé-la ao nivel da consciéncia. Isso pode ocorrer
especificamente em determinados discursos como o politico, o sindical, o docente, enfim, os
marcadamente institucionalizados. “Neles, faz-se um recorte da realidade, embora, por um
mecanismo de manipulagdo, o real ndo se mostra enquanto, intencionalmente, se omitem,
atenuam ou falseiam dados, como as contradicdes que subjazem as relagdes sociais”
(Brandao, 2004, p. 31).

Sob a perspectiva teorica de Fiorin (2006), a argumentacdo de que a ideologia esta
contida no objeto, no social, quando ha inversdo da realidade, desta maneira, pode ser
reduzida a consciéncia. Ela existe independentemente da consciéncia dos agentes sociais. A
argumentacdo é uma forma fenoménica da realidade, ocultando rela¢fes profundas,
expressando de um modo invertido. Esta inversdo da realidade € a ideologia. Portanto, deve-
se ter muito cuidado com a expressao “falsa consciéncia”.

Ela indica apenas que as ideias dominantes sdo elaboradas a partir de formas
fenoménicas da realidade, apreendendo, portanto, as relagBes sociais mais
profundas. Essas ideias sdo, por conseguinte, ideologia sobre ideologia. A

representacdo pode ser invertida, porque a realidade se pde invertida (Fiorin, 2006.
p. 29).

A ideologia, segundo Fiorin (2006), é constituida pela realidade e constituinte da
realidade. Ressalta que néo se trata de um conjunto de ideias que surge da mente privilegiada
de alguns pensadores, nem mesmo surge do nada. Ndo devemos esquecer de que assim como
a ideologia dominante é a da classe dominante, o discurso dominante também é o da classe

dominante. As visdes de mundo ndo se desvinculam da linguagem, porque a ideologia, vista
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como algo imanente a realidade, € indissocidvel da linguagem. As ideias e, por conseguinte,
os discursos, sdo expressao da vida real. A realidade exprime-se pelos discursos.

Orlandi (2020) destaca que a ideologia se materializa na linguagem, permitindo
compreender a ideologia e seu funcionamento no imaginario materialmente associado ao
inconsciente. Corroborando esse pensamento, temos em Freitas (2006) a seguinte afirmacao:

Por isso, um dos pontos fortes da Analise de Discurso é re-significar a nogao de
ideologia a partir da consideragdo de linguagem. Podemos partir do fato de que ndo
ha sentido sem interpretacdo e, que, diante de qualquer objeto simbélico, 0 homem é
levado a interpreta-lo posicionando-se de acordo com suas convicgdes, crengas e
valores. Isso leva-nos a afirmar que a ideologia ndo s6 é veiculada conforme a

ideologia de quem o escreveu, como a interpretacdo dos fatos é ideoldgica, pois esta
se dara conforme as crencas e valores do interpretante (Freitas, 2006, p. 103).

Sendo assim, ao retratar a ideologia, ndo se trata de um ocultamento da realidade, nem
mesmo uma visdo de mundo, mas sim um mecanismo estruturante do processo de
significacdo. Desta maneira, a ideologia é ligada a interpretacdo, o fato fundamental é que
relaciona histéria a lingua. Essa conjuncdo histdria/lingua s6 € estabelecida pelo
funcionamento da ideologia. “E isso que podemos observar quando temos o objeto discurso
como lugar especifico em que se pode apreender o modo como a lingua se materializa na
ideologia e como esta se manifesta em seus efeitos na propria lingua” (Orlandi, 2020, p. 96).

Na relacdo do sujeito com a linguagem, considerando a questdo do imaginério,
compreende-se um novo lugar a ideologia, entendemos melhor como se constituem 0s
sentidos. De acordo com Cardoso (1999), a ideologia é constituida por um conjunto complexo
de atitudes e representacdes, podendo relacionar também as posicdes de grupos, dessa forma
a ideologia pressupde conflitos, conflito de grupos, conflito de classes, motivado por relagdes
de poder.

Se a ideologia pressupfe conflitos motivados por relacdes de poder, precisamos
esclarecer o que entendemos por relagcdes de poder. Entendemos que ndo temos como falar em
relacfes de poder sem recorrer a Foucault (1998), ja que para esse autor:

O problema politico essencial para o intelectual ndo é criticar os conteidos
ideoldgicos que estariam ligados a ciéncia ou a fazer com que sua prética cientifica
seja acompanhada por uma ideologia justa; mas saber se é possivel constituir uma
nova politica de verdade. O problema ndo ¢ mudar a “consciéncia” das pessoas, ou 0
que elas tém na cabeca, mas o regime politico, econdmico, institucional de producédo
de verdade.

Ndo se trata de libertar a verdade de todo o sistema de poder 0 que seria quimeérico
na medida em que a propria verdade é poder, mas de desvincular o poder da verdade

das formas de hegemonia (sociais, econémicas, culturais) no interior das quais ela
funciona no momento (Foucault, 1998, p. 14).
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E preciso salientar o fato de que Foucault (1998) n&o nega a importancia do Estado,
porém demonstra que as relaces de poder estdo presentes por toda a sociedade, ultrapassando
0 nivel estatal e permanecendo dissolvida por todo o tecido social. Nesse sentido, para
Foucault, “a questdo do poder fica empobrecida quando é colocada unicamente em termos de
legislacdo, de Constituicdo, ou somente em termos de Estado, ou de aparelho de Estado. O
poder é mais complicado, muito mais denso e difuso que um conjunto de leis ou um aparelho
de Estado” (Foucault, 1998, p. 221). Dessa maneira, sem a existéncia de aparelhos de poder,
ndo é possivel entender o desenvolvimento das forcas produtivas préprias ao capitalismo, nem
mesmo de imaginar seu desenvolvimento tecnolégico.

Para Foucault (1998), o poder € constituido historicamente por uma prética social. Sdo
formas heterogéneas, dispares, sempre em transformacao. Esse autor defende que o poder esta
em todo lugar, por meio de uma relacdo flutuante, provocando acbes, o poder esta nas
relacbes sociais existentes, sendo acdes sobre acdes. Dentro dessa linha de raciocinio, o
filésofo ressalta que o poder ndo € um recurso simplesmente que algumas instituicGes ou
pessoas usam e possuem para controlar outras pessoas, mas sim uma forga que atravessa todas
as relacdes sociais e que é sempre resistida e exercida. Esse historiador acreditava que o poder
é produzido mediante préticas discursivas, ou seja, por meio da linguagem e do conhecimento
que séo produzidos e compartilhados. Assim, podemos relacionar o poder exercido por meio
do discurso das professoras sindicalistas aposentadas, associando as normas e praticas que as
determinam na sociedade.

Na visdo de Coracini (2001), podemos constatar que:

O poder se localiza em determinados lugares, exercendo de forma negativa uma
pressdo sobre os sujeitos (assujeitados, dominados), fonte de coercdo e controle
ilegitimo, que ndo permite aos individuos realizarem sua racionalidade inerente,
expressar-se livremente e desenvolver-se plenamente; pressdo essa que, acredita-se,

é preciso (e possivel) eliminar, o naturalizar, em prol de valores humanisticos de
independéncia e liberdade (Coracini, 2001, p. 181).

Por meio do conceito de relagcbes de poder, verificamos como se manifesta essas
relagdes de poder entre os professores sindicalistas e a sociedade a que fazem parte, tendo em
vista, que as relacBes que se formam entre os sujeitos sdo relacGes de poder e esse poder é
manifestado sobre o0 modo de agir dos sujeitos agentes, que praticam ac¢des e também séo
capazes de resistir. “Sabe-Se que 0 poder opera através de praticas de saber que sdo, na
verdade, praticas de disciplina, pelas quais o sujeito é assujeitado, ordenado, categorizado,
normalizado e regulado” (Coracini, 2001, p. 183). A autora argumenta que o poder surge de

um saber reconhecido e o poder estd presente em qualquer relacdo humana, porque € objeto
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de desejo. Logo, ndo ha poder sem saber, conseguinte o saber/conhecimento investigaria a

verdade neutra e sem interesse, a medida que o poder distorce, corrompe e desvia.
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2 APEOESP, SINDICALISMO E CONSTITUICAO IDENTITARIA

Neste capitulo, descrevemos a historia do sindicato no Brasil e a formacdo da
APEOESP, destacando as condigdes de producdo do discurso sindical dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo. Para tanto, abordamos o discurso e a producéo social

dos sentidos, e a constituicao identitaria das professoras sindicalistas.

2.1 Histéria do Sindicato no Brasil

Na luta pelas liberdades democraticas (de organizacdo sindical e politica) o
proletariado defende o seu direito a organizar-se contra o capital, o seu direito a
vida. Situando-se a frente dessa luta, os comunistas ndo o fazem em nome de um
ideal democratico “universal”, por cima das classes, que seria comum ao
proletariado e & burguesia. A luta se d& pela defesa e ampliagdo da democracia
politica contra a reacdo da burguesia. Nessas condi¢des, o “sufragio universal ¢ o
indice que permite medir a maturidade da classe operaria” (Marx, Angels, 2007, p.
25).

De acordo com Nogueira (2005), o sindicalismo no Brasil tem especificidades nas
diversas fases histdricas do século 20 que o diferenciam, de forma particular, das demais
modalidades do movimento sindical nos paises ocidentais. E uma histéria marcada mais por
oscilacBes e continuidades que por rupturas. A primeira e Ultima metamorfose deu-se por uma
via de modernizacdo conservadora, que marcou o fim do sindicato livre e autbnomo do pré-
1930. Desde 1931, com excecdo do curto periodo entre 1934 e 1935, o sindicalismo perde o
estatuto de organizacao livre e autdbnoma dos trabalhadores, e passa a ser controlado pelo
Estado, chegando a ser uma organizacgdo de natureza publica, entre 1935 e 1946.

O governo de Vargas traz para dentro do Estado o compromisso de organizar e cooptar
o capital e o trabalho, em nome da questdo social no Brasil. Observa-se até 1935, a crescente
organizacao dos sindicatos com reconhecimento do Ministério do Trabalho e controlados pelo
governo, havendo dessa forma um declinio do sindicalismo autbnomo e livre (Nogueira,
2005).

De acordo com Francga e Cabral (2016), no Governo Vargas (1930-1945), a concepgéo
de democracia e ‘“cidadania regulada” estruturou o projeto politico implementado pelo
Estado, onde se denominou com eficacia a “ideologia trabalhista” por meio de varias
maneiras de afirmacdo e instrumentos de comunicacdo, rememorando valores antigos dos

trabalhadores.
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No Partido Comunista, havia intensas articulagdes ligadas ao movimento sindical
sob a orientagéo de liderancas de esquerda, tendo como objetivo a organizacdo de uma linha
de frente popular.

Desse modo, os sindicatos se destacavam por permitir aos trabalhadores a
possibilidade de se organizarem e terem voz, mesmo em um cenério de poucos avangos e
repleto de incertezas. Mesmo assim, a regulagéo do trabalho no campo foi objeto de uma
inclusdo especial no texto constitucional de 1934, porém essa inclusdo ndo se efetivou nos
anos seguintes (Franca e Cabral, 2016).

De certa forma, a regulacdo representava também a estratégia de manuten¢édo da estrutura
conservadora agréria, na medida em que os trabalhadores rurais ndo experimentaram uma
regulacdo propriamente dita, continuam a margem do projeto de regulacdo. A regulacdo
representou também uma maneira sistematica de legitimacdo do Estado, pois o expediente
utilizado pdde ser contabilizado como um fim em busca da resolu¢do dos conflitos sociais
potencializados entre o empresariado e o operario (Franga e Cabral, 2016).

De 1946 em diante, a vida sindical oscila entre menor ou maior controle e repressao do
Estado, menor e maior autonomia do movimento sindical, dependendo das conjunturas
econdmicas e politicas.

E importante destacar que no final da década de 1970, houve a adocio das politicas
liberais pelos EUA e paises europeus, momentos também de crise na ditadura militar
brasileira, 0 que impulsionou 0s movimentos grevistas. Desse modo, Wacquant (1999)

corrobora que:

Os partidérios das politicas neoliberais de desmantelamento do Estado-providéncia
gostam de frisar como essa "flexibilizacdo" estimulou a producdo de riquezas e a
criagdo de empregos. Estdo menos interessados em abordar as consequéncias sociais
devastadoras do dumping social que elas implicam: no caso, a precariedade e a
pobreza de massa, a generalizagdo da inseguranca social no cerne da prosperidade
encontrada e o crescimento vertiginoso das desigualdades, o que alimenta
segregacao, criminalidade e o desamparo das instituicdes publicas (Wacquant, p.
49, 1999).

No Brasil®, nos anos de 1978 a 1998, o pais foi caracterizado pela crise e ascensdo do
sindicalismo. Nesse periodo, a trajetoria do sindicalismo foi caracterizada por um processo
historico, no qual era marcado fortemente pela passagem (e consolidacdo) da nova republica
liberal. Nesse cenario, se insere a crise do padréo de industrializagdo substitutiva, no qual nos

ultimos 30 anos estruturou 0 processo de acumulacdo capitalista no Brasil moderno, dando

3 Informacgdes retiradas do https://www.politize.com.br/sindicalismo-no-brasil-e-no-mundo/. Acesso em:

27/11/2023.
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lugar, a partir de 1990, a uma inser¢do dependente da economia brasileira ao capitalismo
mundial.

E possivel verificar que, em maio de 1978, o ressurgimento do movimento sindical no
pais tornou-se o apice da resisténcia operaria a superexploracdo da forca de trabalho, sendo
um dos pilares do padréo de acumulacdo capitalista.

No ABC paulista, no complexo industrial do Brasil, surge a principal classe operéria,
gue se manifesta contra o salario, atingindo, de modo impetuoso, a légica da acumulagédo
capitalista no pais. Naquela época, as manifestacdes e greves dos metalurgicos do ABC
paulista serviram de exemplos para uma série de movimentos grevistas no Brasil, envolvendo
toda a classe trabalhadora.

Dessa maneira, Alves (2000) salienta que, o cendrio social e politico a partir de 1978,
é rico em experiéncias de luta e organizacdo da classe trabalhadora no Brasil, numa
perspectiva de luta e unidade contra os patrdes e o governo. Trata-se de uma luta salarial, de
carater generalizante, que envolve vérias categorias assalariadas.

Desse modo, surgem varios foruns intersindicais. Nesse novo processo social, a
expressao politica se deflagra em maio de 1978 no ABC paulista, € fundado, num primeiro
momento, de uma nova esquerda — o PT — acompanhado de outras organizacfes politicas de
esquerda e, logo mais, em 1983, da CUT*, ao lado de outras articulacdes intersindicais, como
0 CONCLAT".

E possivel salientar ainda uma série de eventos de greves gerais e de greves por
categorias, e ainda greves por empresas, que atingem as mais diversas expressoes da
classe trabalhadora e uma série de manifestacdes que indicam, no decorrer dos anos
80, o espirito de luta e resisténcia operaria e popular, de um Brasil que clamava por
democracia politica e social. Era uma "exploséo do sindicalismo", ou ainda, de um
"novo sindicalismo", que surgia e se desenvolvia a partir de um mundo do trabalho

estruturado, resultado da expanséo capitalista dos anos 60 e anos 70 (Alves, 2000, p.
112).

De acordo com Vicentini e Lugli (2009), em 1979, os professores participaram da
greve do funcionalismo em geral, participaram também professores universitarios publicos,
que tinham como o objetivo o aumento salarial de 70%. O grupo com ligacdo ao Comando
Geral de Greve manifestou-se contra as liderangcas do movimento docente, intituladas de
“pelegas”, sendo notdvel o desgaste desse grupo, dessa forma assumiu a direcdo da
APEOESP, ap0s uma disputa intensa, a entidade se aproximou do movimento operario e se

posicionou politicamente a esquerda.

4 CUT- Central Unica dos Trabalhadores
® CONCLAT-Conferéncia Nacional da Classe Trabalhadora
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O discurso dos professores passou a ser polarizado: CPP a direita e APEOESP a
esquerda. Nesse momento, trata-se do professor politizado, e ndo mais do docente que lutava
de forma ordeira e disciplinada por uma remuneracdo condigna. Nesta perspectiva, 0
professor considera-se “um trabalhador em educagdo”, que lutava contra os salarios
miseraveis pagos pelo Estado.

Sobre isso, Alves (2000) relata que, de imediato, o resultado politico, em um cenério

de renascimento do movimento sindical e popular, tem o "Movimento das Diretas J&"
marcado pelo processo politico que, mesmo com a participacdo popular operaria e macica,
atuou sob o predominio de uma burguesia insatisfeita e liberal com a dire¢do do padrdo da
crise de acumulagdo capitalista no pais. Sdo fatos que representam um Brasil de esperanca,
que se incluia num cenario mundial nada favoravel. Dessa maneira, nos paises capitalistas
centrais, avancava a mundializacdo do capital, impulsionada pela politica neoliberal.
Nessa mesma perspectiva, Alves (2000) destaca que nesses paises, houve uma crise do
sindicalismo e dos partidos de esquerda. Nos anos de 1980, o Brasil, um importante pais
capitalista na geopolitica do "Terceiro Mundo", estava afastado da nova ordem mundial
capitalista implantada pela globalizacao.

Nos anos 90, segundo esse pesquisador, surgiria no Brasil, uma grande sincronia
historica da ordem capitalista relacionando com o que havia inserido de modo subalterno e
independente na mundializacdo do capital, sob o dominio das politicas neoliberais. No Brasil,
0 novo tempo da era neoliberal, dava um novo ritmo no movimento social e politico no pais,
na verdade, instaurou uma descontinuidade importante.

A partir dos anos 1990, a "explosdo do sindicalismo” seria seguida, com maior
intensidade, de uma crise do sindicalismo que assumiria diversas facetas. O mundo do
trabalho estruturado (e integrado), dos servicos e das inddstrias, constituindo a base do
sindicalismo de classe organizado no pais, que construiu e lutou pelo "novo sindicalismo”,
passou a ser alvo de uma ofensiva do capital na producdo. A partir dai, surgiria um novo (e
precario) mundo do trabalho.

A histéria do sindicalismo estd atada ao desenvolvimento do capitalismo. Os
sindicatos ndo necessariamente reivindicam mudancas radicais na estrutura da
sociedade. Nesse aspecto, o sindicalismo revolucionario sempre foi um movimento
minoritario em comparagdo com o sindicalismo econdmico e reivindicatorio
(Nogueira, p. 31, 2005).

De acordo com Nogueira (2005), os sindicatos representam uma forma de mediacéo

para a consciéncia de classe do mundo do trabalho. Mesmo que seja formado por diferentes
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partidos politicos que classicamente atuam na formagao da consciéncia politica, os sindicatos,
enquanto forma de mediacdo, transitam o tempo todo da economia & politica, permitindo o

desenvolvimento da consciéncia politica dos trabalhadores.

2.2 O sindicalismo docente no Brasil

As raizes do sindicalismo docente brasileiro estdo arraigadas em antigos movimentos
ao redor da constituicdo de um Sistema Publico de Ensino no pais. Desde quando surgiram o
movimento dos pioneiros, percorrendo pela LDB de 1946, pelos debates ao redor do capitulo
da educacdo na Constituinte de 1988 e a LDB de 1996, e por meio das reivindicacdes de base
corporativa dos professores, essa classe estruturalmente esteve vinculada aos conflitos sobre a
qualidade da educacdo e as condi¢bes de oferta do ensino pablico e sua incidéncia. Com a
Constituicdo de 1988, por meio do novo quadro institucional, legalizou-se a representacédo
sindical docente e, por intermédio de uma perspectiva participativa, abriu-se um vasto leque
de Conselhos, que se transformaram em novos espacos de acdo sindical, atestando-se a
necessidade de estudos comparativos entre casos locais (Gouveia e Ferraz, 2013).

Durante o regime militar até o golpe de 1964, o debate sobre a organizacao do sistema
nacional ndo é mais interrompido prematuramente, mas sim, impulsiona um processo
ampliado de descentralizacdo que atingira o nivel municipal de oferta de ensino. Dessa forma,
a reforma do ensino de 1° e 2° graus, configurada na Lei 5692/1971, com a democratizacdo do
ensino, teve como efeito um grande crescimento de matriculas nas escolas.

Para atender essa nova demanda induzida, avista-se um movimento duplo: de um lado,
ha um avanco na profissionalizacdo do magistério, retratado pela exigéncia de Estatutos
Estaduais e Municipais; por outro lado, a mdo de obra capacitada e de fontes regulares de
financiamento no interior do Estado foi insuficiente para suprir a demanda, o que produziu a
incorporacdo de um elevado nimero de professores leigos no sistema de ensino (Gouveia e
Ferraz, 2013).

No entanto, do ponto de vista da organizacdo politica de interesses, esse duplo
movimento nas condigdes de trabalho tem como propdsito o horizonte politico e simbolico da
luta pela valorizagdo profissional, por meio de um contexto objetivo de precariedade das
condigdes de trabalho. Perante a esse cendrio, associado ao crescimento continuo do numero
de professores, formou-se um conjunto ideal de condi¢bes sociais objetivas para o
crescimento da atividade politica de cunho corporativo, que resultou nas greves no final dos

anos de 1970 e inicio de 1980. Diante dessas circunstancias, as associa¢es de professores
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comegam a ter um carater de representacdo de interesses, dando origem a entidades sindicais,
apos a Constituicdo de 1988 (Gouveia e Ferraz, 2013).

Mediante esse breve historico, € possivel compreender, em sintese, algumas
caracteristicas politicas de professores que tornaram estruturantes de suas acdes: 1) as acoes
de disputa sobre os rumos da politica educacional e a coexisténcia entre a¢fes corporativas; 2)
a coexisténcia entre entidades associativas sobre a tematica educacional e associa¢bes de
caréater trabalhistas; e 3) a contradicéo das entidades de representacéo, fruto das peculiaridades
regionais das quais foram fundadas, quanto da descentralizacdo do Sistema de Ensino
(Gouveia e Ferraz, 2013).

E importante refletir, com base nesses autores, que ao remeter ao surgimento do
sindicalismo operario, possamos também pensar sobre o aparecimento do sindicalismo
docente da educacdo basica. Com a abolicdo da escravatura, com a imigracdo e,
subsequentemente, com a Proclamacdo da Republica, temos o inicio da consolidacdo e
constituicdo efetiva do operariado no Brasil. O surgimento tardio tanto do operariado quanto
do trabalho industrial é uma caracteristica da formacao colonial do Pais. A consolidacdo desse
surgimento sera a partir da afirmacdo real das relacdes capitalistas de producdo.
Consequentemente ha um atraso na formacao do operariado brasileiro em relagdo ao europeu,
desta maneira, ocorre 0 mesmo com sindicalismo docente e o sindicalismo operario.

O sindicalismo docente surge de dois segmentos de trabalhadores assalariados: do
magistério privado e do magistério publico. A organizacao sindical em toda histdria brasileira
para os funcionarios publicos foi blogueada pela legislacdo. Dessa maneira, a primeira vez
que os docentes se organizaram, foram segundo as regras ditadas pelo Governo de Getulio
Vargas e se mantém com grande forca até os dias de hoje, o Sinpro-Rio, que surgiu em 1991,
na cidade do Rio de Janeiro, agregando assalariados do setor privado, principalmente do
Ensino Medio.

E importante ressaltar que sobre a questdo dos trabalhadores livres, que vendem sua
capacidade de trabalho para empregadores em favor da remunera¢do sob a condicdo de
assalariado, ha uma relacdo de trabalho e a0 mesmo tempo de exploracdo (Rosso; Cruz;
Resés, 2011).

A reunido de trabalhadores sob uma mesma empresa, segundo a teoria marxista,
produz o efeito de co-operacdo que, por um lado, propicia formas mais elevadas de
divisdo do trabalho e extracdo de mais-valia, e que, por outro, contribui para a
geracdo de consciéncia e a criagdo de organizagdo de auto protecdo. A questdo da
consciéncia é um elemento crucial para o surgimento da organizacéo sindical, dado

o controle ideoldgico mantido pelos governos e pelos sistemas educacionais durante
a formacdo dos trabalhadores docentes e durante o exercicio da atividade
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educacional. A condicdo de assalariamento, pela qual o trabalhador se encontra em
liberdade formal, é necessaria, mas insuficiente para a emergéncia da organizacao
sindical. H4 um movimento necessario de rompimento de uma forma de consciéncia
e identidade nas quais os educadores se entendem como modelos para a sociedade e
para outro tipo de consciéncia em que se sentem livres para pensar, reivindicar,

organizar-se e lutar por suas causas e bandeiras (Rosso; Cruz; Resés, 2011, p.
114).

Quando ideologias como marxismo e 0 anarquismo chegaram ao Brasil, com
formulacbes do pensamento catdlico tal como o mutualismo, teve que haver o
desenvolvimento e formacdo de consciéncias entre os assalariados. Ao se tratar do
sindicalismo docente, no entanto, ndo bastava destacar a existéncia de ideologias prontas
vindas de fora, porque no trabalho docente havia elementos especificos que podiam constituir
obstaculos ou trunfos a organizacdo sindical. Podemos destacar o desenvolvimento do
pensamento reflexivo entre os professores, uma vez que esses constituem um grupo social
com um certo grau de formacao, na maioria com cursos superiores.

Porém, ha confrontos entre inumeros mecanismos de controle politico, social e
ideoldgico, comecando pela propria nocdo de identidade profissional. A atividade docente por
meio de teorias socioldgicas, como as de Bourdieu, Durkheim, reproduzem valores e normas
sociais que geram reflexdes e conflitos. Entretanto, naquela época, ndo havia espaco para
papéis de contestacdo, transformacao e busca de alternativas para a sociedade. E para aderir a
organizacao sindical ndo seria necessaria uma decisdo tdo radical, porém requer uma ruptura
com um determinado tipo de consciéncia (Rosso; Cruz; Resés, 2011).

No final dos anos de 1970, a década de 1980 e a primeira metade dos anos de 1990, os
professores brasileiros presenciaram transformacfes qualitativas na pratica de mobilizacéo
coletiva e de representacdo de seus interesses. Dessa maneira, houve na politica educacional a
consolidacdo de um novo marco institucional. Por meio das reformas educacionais do regime
militar, no final dos anos de 1970, o nimero de professores na rede publica havia crescido
significativamente. A valorizacdo do magistério, na perspectiva de profissionalizacdo, havia
sido apontada pelos Estatutos Municipais e Estaduais do Magistério, contudo, o rendimento
dos professores seria um processo constante de depreciacdo devido as condicdes de trabalho
gue permaneciam precarias, sobretudo, apés a crise do petroleo. Nessa perspectiva de
construcdo de uma identidade profissional, abarcado num cenéario de arrocho salarial,
impulsionaram um ciclo de mobilizagGes coletivas e de greves, experiéncias pelas quais 0s
professores ainda ndo tinham experimentado em toda a histéria brasileira (Gouveia; Ferraz,
2013).
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Nessa perspectiva, segundo esses autores, a categoria dos professores paulistas, em
1963, deflagrou a primeira greve. Ja no final dos anos de 1970, a novidade néo foi a greve em
si, mas a intensidade, a sua radicalidade e o alcance que obteve. A greve atingiu a maioria dos
estados brasileiros, paralisando, inclusive, as cidades pequenas do interior do estado. Foi de
suma importancia a aproximacao entre as liderancas do sindicalismo operario com as
liderangas do sindicalismo docente, algo inédito até entdo, no caso brasileiro.

Ao estudar o sindicalismo docente em Sao Paulo, é possivel constatar que existe uma
multiplicidade de entidades sindicais ou associativas que representam a mesma categoria,
relacionando-se entre elas. N&o se pode tratar de um sindicato ou associacdo sem levar em
consideracdo as diversas organizacOes existentes. Alguns professores sdo filiados a um ou
mais sindicatos docentes ou associa¢fes simultaneamente. Ao destacar a Associacdo dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo, APEOESP, devemos considerar outras
entidades sindicais e associativas que existem no Estado de Séo Paulo.

Segundo Rosso; Cruz; Réses (2011), a origem das organizagdes docentes em Sao
Paulo teve sua classificacdo de condicGes objetivas e subjetivas. A primeira hipotese
apresentada ¢é de que condicGes objetivas, concretas, materiais, existiram para que ocorresse 0
movimento organizativo docente. Entre elas, as relagdes de poder, as condic¢des de trabalho e,
camuflado nesses dois aspectos, o surgimento de contradigdes e conflitos. A segunda hipotese
relaciona-se as condi¢Bes da subjetividade dos professores, subjetividade entendida na
perspectiva da representacdo social que os docentes fazem da sua pratica pedagdgica. A
funcdo da profissdo, o trabalho do magistério e a estruturacdo do campo educacional
edificam-se no contexto do capitalismo brasileiro. Relacionando a profissdio com a
subjetividade dos professores, € importante ressaltar a concep¢do do trabalho docente, a
formacédo dos professores, e, sobretudo, a maneira como o professor representa sua profisséo.

N&o podemos negar que os sindicatos e coligacdes sdo de suma importancia para a
formacdo identitaria do docente, ja que as politicas publicas educacionais corroboram
interesses politicos e trabalhistas que consolidam comportamentos e convocam positivamente
a categoria do trabalhador. O sindicato tem como objetivo proporcionar um modo de
reapropriacdo, uma maneira de lutar para reduzir a mais-valia extraida e explorada do
trabalhador.

Ap0s as consideracOes dos autores citados, podemos destacar que a organizagao dos
sindicatos pressupfe o acompanhamento das questdes trabalhistas, o0 acompanhamento da

politica educacional, a melhoria das condigdes de trabalho e do ensino. Nesse Vviés, a entidade

54



sindical tem como finalidade: defender os interesses diretos, individuais e coletivos da
categoria profissional que representa, inclusive, nas instancias judiciais e administrativas
competentes; desenvolver e organizar encaminhamentos conjuntos, visando a unificacao e a
unidade de todas as instituicbes representativas dos trabalhadores em educacao, no ambito do
Ensino Publico. Para se ter uma melhoria no ensino, é preciso lutar, junto a outros setores da
populacdo, incluindo todos os niveis, em particular do ensino publico e gratuito, lutando
também, ao lado de outros trabalhadores, por organizacdo, manifestacdo e expressao para
todos os trabalhadores. E preciso defender os interesses dos professores e especialistas em
educacéo que trabalham nas redes oficiais, sejam eles individuais ou coletivos.
Nesta perspectiva, podemos destacar que:
Os docentes necessitam de se definir a si préprios como intelectuais transformadores
que atuam como docentes e educadores radicais. o docente radical, como categoria,
define o papel pedagégico e politico que os docentes tém na escola, enquanto a
nocéo de educagdo radical se refere a uma esfera mais ampla de intervencéo na qual
0 mesmo interesse pela autoridade, pelo conhecimento, pelo poder e pela
democracia redefine e amplia a propria natureza politica da sua tarefa pedagégica,
que é ensinar, aprender, escutar e mobilizar no interesse de uma ordem social mais
justa e equitativa ao ligar o ensino escolar a movimentos sociais mais amplos, os
docentes poderdo comecar a redefinir a natureza e importancia da luta pedagdgica e,
ao fazé-lo assim, estdo a lancar as bases para lutar por formas de autoridade

emancipadora que sirvam de fundamento para o estabelecimento da liberdade e a
justica (Giroux, 1986, p. 38-39).

Dessa maneira, segundo esse autor, os professores sindicalistas séo caracterizados pela
homogeneizacdo, em relacdo a posi¢do e condicdo de classe, em consonancia aos demais
trabalhadores submetidos a exploracao capitalista, que ocorre em conformidade ao percurso
das lutas de classe.

Ao considerar a historia do sindicalismo docente, destacamos momentos em que 0
magistério estaria apto, para protagonizar, uma intervencdo no cendario da sociedade civil e,
assim, promover mudancas nas relacdes estruturantes do campo educacional, enquanto sujeito
da histéria. Porém, a ndo realizacdo de acdes transformantes é atribuida a consequéncias da
forca alienante resultante das ideologias dominantes, existentes parcialmente no universo
simbdlico do professorado, embora, esta seja a realidade de sua proletarizagao.

De acordo com Biavatti (2006), em consequéncia a uma série de reformas ocorridas no
decorrer dos anos, mantivemos a continuidade sindical garantida, ajustando os sindicatos aos
variaveis ditames de diversos contextos politicos e das pressdes das relacdes de poder. Diante
das exigéncias da passagem da sociedade disciplinar a de controle, é necessario a reforma do
sindicalismo, direcionando o comprometimento com o desenvolvimento social, 0 que acarreta

adogdo de uma politica que, para além da protecdo dos interesses das categorias
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representadas, assuma responsabilidades sociais maiores, ndo é possivel alcangar sem que se
adote uma posicdo na gestdo governamental, seja ela qual for.

As entidades sindicais docentes, segundo esse autor, cresceram estruturalmente no
mundo, mas ndo conseguiram se sobressair, defendiam temas sociais variados, que exigiam
um posicionamento, ultrapassando as barreiras essencialmente trabalhistas, a fim de construir
uma sociedade igualitaria e com justica social. Nessa perspectiva, nos anos 90, surge a
proposta de um Sindicato Cidadao.

Ressaltamos que o termo sindical é caracterizado pela mobilizacdo e atravessa o
sindicalismo, concretizando-se nas assembleias da categoria, pois é por meio delas que se
edifica a autonomia dos associados, a construcdo de si mesmo como sujeito. O sindicalismo
docente € marcado pela greve, mesmo sendo controversas, as greves foram e sdo
continuamente reeditadas, ainda nao se encontrou outra forma melhor de mobilizacdo, embora
tenha muitos outros objetivos para além da luta salarial, para além do que se reivindica, é por
meio da greve que se conta a historia de todos e de qualquer sindicato. Luta-se por outras
politicas publicas, porém ainda sdo imediatistas, pois s6 quando aperta o bolso, a categoria

consegue se unir em prol de suas reivindicacdes.

2.3 Surgimento e objetivos da APEOESP

O Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo - APEOESP é
uma entidade sem fins lucrativos, sem discriminacdo de raca, género, credo religioso ou
conviccdo ideoldgica e politica, foi fundada no dial3 de janeiro de 1945, em S&o Carlos. Sua
historia divide-se em dois periodos, o primeiro periodo é de 1945 a 1978 quando se iniciou
uma entidade semioficial, foi chamada inicialmente de Associa¢do dos Professores do Ensino
Oficial Secundario e Normal do Estado de Sdo Paulo (APESNOESP) e APEOESP em 1973.
Ja o segundo periodo, se estende de 1979 aos dias atuais, em que o sindicato tem procurado
legitimar-se como representante do professorado paulista, frente a sociedade civil e ao
governo estadual (Nogueira, 2005).

A APEOESP ¢é uma entidade sindical integrada por especialistas em educagdo e
docentes das redes publicas do Estado de Sdo Paulo e tem como finalidade: 1) defender os
interesses diretos, individuais e coletivos da categoria profissional que representa, inclusive
nas instancias judiciais e administrativas competentes; 2) desenvolver e organizar
encaminhamentos conjuntos, visando a unificacdo e a unidade de todas as instituicdes

representativas dos trabalhadores em educacdo, no &mbito do Ensino Publico; 3) lutar, junto a
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outros setores da populacéo, pela melhoria do ensino, incluindo todos os niveis, em particular
do ensino publico e gratuito; 4) lutar também, ao lado de outros trabalhadores, por
organizacdo, manifestacdo e expressdo para todos os trabalhadores; 5) defender os interesses
dos professores e especialistas que trabalham nas redes oficiais do Estado de Sao Paulo, sejam
eles individuais ou coletivos.

Hoje a APEOESP é considerada um dos maiores sindicatos da América Latina, com
180 mil sécios, tem sua sede central na Capital de S&o Paulo, esta representada em 94 regides
do Estado, onde mantém subsedes — 10 na Capital, 17 na Grande S&o Paulo® e 67 no Interior
do estado.

De acordo com Nogueira (2005), a APEOESP mantém uma estrutura organizacional e
assistencial de grandes proporcGes, com destaque para o convénio de assisténcia privada a
salide, entre outros servicos juridicos, assistenciais e recreativos.

De acordo com esse autor, a APEOESP tem caracteristicas sindicais desde 1977, e
considera que a transformacdo em sindicato, em 1988, ndo alterou a atuacdo histdrica e de luta
da entidade. E integralmente favoravel & liberdade e a pluralidade sindicais, defendendo tanto
a unidade sindical decidida pelos trabalhadores quanto o sindicato por ramo ou setor. A
representatividade deve estar sempre respaldada pelas bases. Quanto as taxas e contribuicdes
sindicais, a APEOESP é contréria, por principio, a qualquer imposto obrigatério, defendendo
a contribuicao esponténea e as taxas definidas em assembleias.

Nogueira (2005) relata que a APEOESP publica jornal mensal, revista de educacédo
anual, boletins, que sdo meios de comunicacao essenciais para expressar suas posi¢es quanto
a luta trabalhista e sobre questdes educacionais, “nesse caso, a APEOESP tanto procura
encaminhar a luta econémica em defesa dos professores quanto influenciar a politica
educacional no ambito do Estado” (Nogueira, 2005, p. 209).

Atualmente, a APEOESP utiliza a midia digital para comunicar e expressar suas
posicdes, como o proprio site da APEOESP, os membros por sua vez, também expressam
suas insatisfacOes e lutas, por meio de redes sociais, como grupos no Facebook e Instagram.

A entidade tem como papel principal defender os interesses dos professores e
especialistas que trabalham nas redes oficiais do Estado de S&o Paulo, sejam eles coletivos ou
individuais. Em nome dos associados, o sindicato € quem negocia com 0 governo questdes

profissionais, salariais e educacionais.

® Grande S&o Paulo retine 39 municipios do Estado de Sdo Paulo em intenso processo de conurbagdo (uma
extensa area urbana surgida do encontro ou juncdo de duas ou mais cidades). E a maior regifo metropolitana do
pais.
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Conforme o site da APEOESP’, o assistencialismo na instituicdo perdurou por 33
anos, desde sua fundacdo, em 1945, em S&o Carlos - até a deflagragdo da primeira greve em
1978. A entidade acomodou-se durante a ditadura militar, adaptando-se ao regime autoritario,
dessa maneira, se afastou do conjunto da categoria, orientando-o no sentido de também se
submeter as determinagdes oficiais.

No ano de 1977, o movimento sindical encontrava-se em total paralisia. Naquela
ocasido, a APEOESP atraiu a atencdo dos professores ao desenvolver luta juridica pela
contratacdo de docentes temporarios. Sem amparo legal pela CLT, os professores eram
contratados temporariamente de forma precaria e tornavam-se servidores sem concurso
publico. Dessa maneira, alguns grupos que ja acompanhavam o trabalho da entidade se
propuseram a organizar sindicalmente a categoria e ndo aceitar mais aquele tipo de
contratacdo de professores (informacoes retiradas do site da APEOESP).

A partir de 1977, a APEOESP transformou-se em uma categoria das mais combativas,
deixando de ser uma entidade que antes ndo lutava por seus objetivos. Em poucos anos,
passou a ser exemplo de organizacdo, uma das mais representativas entidades sindicais deste
pais. De 1979 a 1983, no governo de Maluf, a cobranca de mensalidades dos associados foi
cortada da folha de pagamento, entdo alguns professores passaram a efetuar o pagamento em
conta propria da categoria, assim com muito esforco e perseveranga, conseguiram manter a
associacao. Em 1983, depois da resisténcia ao malufismo, mediante a nova conjuntura politica
e um governo eleito com base em compromissos de mudanca (governo Montoro), a
APEOESP conseguiu mais espaco para ampliar o seu desenvolvimento. Dessa maneira, foi
aprovada a Lei que garantiu o desconto em folha da contribuicéo dos associados.

Segundo as informacOes do site da instituicdo, a partir de 1983, a APEOESP
consolidou-se como entidade e obteve sua base organizada, desta maneira, adquiriu
importancia social. Os funcionarios publicos, na Constituicdo de 1988, conquistaram o direito,
mesmo que ndo regulamentado, de se organizar em sindicatos. Desse modo, em 1990, a
APEOESP alterou sua razao social para “Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de S&o Paulo”. A APEOESP tem uma trajetdria histérica marcada por inUmeros atos
publicos e greves, para garantir os direitos do funcionario publico.

Diante de varias conferéncias regionais ordenadas pelas subsedes no ano de 1999, a
conferéncia sob o tema “Construindo um Plano Estadual de Educacdo Democratica

Emancipadora”, determinou as bases para a constru¢do de um Plano Estadual de Educacao.

" http://www.apeoesp.org.br/o-sindicato/historia/
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Vérias entidades com o compromisso de trabalhar por um Plano que garantisse uma educacgao
de qualidade se uniram a APEOESP.

Os docentes aprovaram um Plano de Lutas em defesa do emprego, da escola publica,
do salério, onde a primeira acdo foi um ato publico em frente a Secretaria da Educacdo no dia
1° de dezembro de 2000. Nesse Plano de Lutas, nas acdes do sindicato foram reafirmadas: a
defesa de um verdadeiro investimento na Educacgdo, Habitagdo e Salde, um ensino médio que
ndo traga prejuizos aos alunos e professores, manifestou-se contra a discriminacdo dos
professores aposentados, por um Plano Estadual de Educacdo emancipadora e democratica,
entre outras propostas. A APEOESP, em todas estas lutas, buscou apoio de diversos setores da
sociedade civil, em defesa da escola publica e assegurou um grande movimento social.

A APEOESP, no ano de 2001, foi marcada pela luta em defesa dos servigos publicos,
da escola publica, do emprego e do salario, na estratégia da mobilizacdo solidaria da
categoria, dos demais trabalhadores e da sociedade em geral em defesa da Educacao.

Em 2010, a categoria sindical foi marcada por um dos mais importantes momentos da
histéria de movimentos: com a greve de 35 dias. O sindicato findou os constantes ataques do
governo, que se iniciou em 2000, impondo o “provdo” aos professores admitidos em caréater
temporario, para que pudessem participar do processo de atribui¢do de aulas. Em plenas férias
de janeiro, a categoria mobilizou na Praca da Republica (S&o Paulo) um grande ato, a partir de
entdo, o governo alterou o carater do “provao”, no qual deixou de ser eliminatorio.

A APEOESP nos dias 15 e 19 de junho de 2020, conforme informacdes do site da
instituicdo, promoveu a Semana em Defesa da Vida. Especialistas e professores, a cada dia, se
reuniram no intuito de debater uma série de assuntos; mesmo estando em época de pandemia,
os sindicalizados se reuniam, estavam lutando pela vacinagdo dos professores, bem como a
volta as aulas com seguranca. Para debater esses assuntos participaram cidadaos merecedores
de respeito em nossa sociedade: Padre Julio Lancelotti, ex-ministro da Saude Alexandre
Padilha, o filésofo Mario Sérgio Cortella, o professor Celso Napolitano, o infectologista Hélio
Bacha, a cozinheira Janaina Rueda.

Atualmente, a APEOESP continua lutando pelos direitos dos docentes e da categoria,
mobilizou a Alesp contra o corte de 10 bilhdes na educagdo, promoveu atos reivindicativos
contra a privatizacdo da (SABESP)® e manifestacdes contra o fechamento do periodo noturno

e contra a implantacdo autoritaria do PEI (Programa de Ensino Integral). Isso vem confirmar

8Sabesp é a sigla para Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sao Paulo.
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que a instituicdo ndo luta apenas para reivindicar melhores saldrios, mas, sobretudo, por

melhores politicas publicas em prol da educacéo do estado de S&o Paulo.

2.3.1 Historia da APEOESP na cidade Jales SP

De acordo com informacdes do professor Luis Especiato®, na cidade de Jales SP, a
primeira reunido da APEOESP aconteceu no dia 06/03/1986, na prefeitura municipal de Jales,
na sala Dr. Rollembergue, sob a coordenacao de Esmarlei Henrique de Carvalho Melfi.

Naquele mesmo ano, 1986, de acordo com Junior (1986), diretor do Jornal de Jales,
relatou que a APEOESP teve importantes reunides, sendo que uma delas tinha em pauta o
adiamento da luta salarial para priorizar o apoio as mudancas econémicas. Participaram desta
reunido Esmarlei Henrique de Carvalho Melfi, Manoel Pantaledo, Antonio Rodrigues Belédo e
Luiz Purita, que decidiram aguardar o encaminhamento das reivindicagOes salariais, ao
mesmo tempo em que aprovaram uma mocao de apoio ao decreto do governo do estado
instituindo uma nova ordem econémica.

Naquela mesma reunido, os representantes de escolas e da APEOESP decidiram ainda
iniciar uma campanha junto aos alunos e seus familiares, para que todos pedissem notas
fiscais em todas as compras que fizessem para colaborar com a fiscalizagdo dos pregos. Os
sindicalistas entenderam ser interesse do proprio professor o repasse aos alunos de todas as
informac@es sobre as mudancas na economia anunciadas pelo governo.

Na ocasido, 0s professores aprovaram também uma mocdo de repudio contra as
atitudes do prefeito de Sdo Paulo, Janio Quadros, em relacdo a Educagdo, como o
recolhimento de todo o material didatico, considerado de Otima qualidade, que seria
distribuido aos alunos daquele ano (1986). O prefeito recusou entregar o material, alegando
que tinha sido produzido pela administracdo anterior. Nas deliberacGes, também foram
incluidas propostas contra o pagamento da divida externa, para o debate sobre a Constituinte e
a Educacdo (Junior, 1986).

Luis Especiato informou que, posteriormente, nos anos de 1990, outros professores
fizeram parte da executiva do sindicato, como Emerson Marciel Jorge, Luiz Carlos de
Oliveira e a professora Paula, sendo o coordenador, neste mesmo ano, Luis Especiato. Esses

professores formaram a diretoria da subsede de Jales.

% Professor ha 23 anos, vereador na cidade de Jales SP por trés mandatos.
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Nas atas da subsede de Jales, consta que no ano de 2008, essa subsede inaugura sua
sede propria. Anteriormente, as reunifes aconteciam na camara municipal de Jales, 0s
representes que fizeram parte da diretoria executiva, naquele ano, foram os professores
conselheiros estaduais: Maria Helena Batista Marin (coordenadora), Luiz Gonzaga Purita
Ferreira (1°tesoureiro), e Luis Especiato e Aracy Oliveira Murary Cardoso.

Na placa de inauguracéo e identificacdo na frente da APEOESP ha uma frase que

ressoa significados:

Figura 1: Placa de identificacdo da APEOESP

Fonte: Foto tirado pela autora.

Sozinho o problema é seu! Associe-se a APEOESP. Esta frase reverbera o lema da
Associacdo, objetivando angariar mais associados, cujos efeitos de sentidos ressoam como um
eco de vozes, visando a unido da categoria. A compara¢do entre 0s passaros voando em grupo
com um passaro voando sozinho reafirma os objetivos que ressoam nesta frase. Essa frase
remete-nos ao dito por Aristoteles, no livro “Etica a Nicomano” (384-322 a,C,), no sentido de
que um individuo ndo pode ser julgado por um ato isolado. NGs brasileiros, abrasileiramos o
termo que ja virou musica composta por Jorge de Altinho como “ Uma andorinha s6 ndo faz
verdo”, sendo que hoje j& se tornou um slogan sindical, pois uma andorinha sozinha nao faz
verao, € preciso Varias outras, para nos fortalecermos.

A placa da subsede de Jales produz, por meio da enuncia¢do, um efeito de sentido de
afirmacdo entre o enunciado e o desenho representado: “a fala do enunciador que, por sua
maneira de dizer, atesta, de algum modo, a legitimidade do que é dito, isto €, confere
autoridade ao dito pelo fato de encena-lo” (Maingueneau, 2001, p. 96), reforcando a
necessidade de unido dos sindicalizados.

Atualmente, a diretoria executiva da subsede de Jales é composta pelas coordenadoras
Adriana da Silva Valle e Clair de Fatima Jerdbnimo Scatena, pelas secretarias Gisele S. Lima,
Cristina Toshine Nagata, Marlene Muglia de Oliveira e pelos tesoureiros Marlene Garcia
Pereira Costa, Edilson Teixeira dos Santos e Marli de Fatima Scatena.
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Uma associada sindicalista ha mais de 30 anos, no dia 29 de novembro de 2023, diz ter
participado de uma reivindicagdo na Alesp (Assembleia Legislativa da Provincia de S&o
Paulo). Nessa manifestacao varios assuntos entraram em pauta, como: 1-Tarcisio, tire as maos
do dinheiro da educacdo. 2- N&o a privatizacdo dos servigos publicos. 3- Contra a Reforma
Administrativa. 4- Pelos direitos da nossa categoria e pela educagdo publica inclusiva, de
qualidade para os filhos e filhas da classe trabalhadoral

Professores e professoras de todo o estado de Sdo Paulo, convocados pela APEOESP,
estiveram na Alesp e participaram do Dia Estadual de Greve do Funcionalismo e Estatais.
Ainda, reivindicaram contra o corte de R$10 bilhGes nas verbas da Educacdo (PEC 9/2023), a
privatizacdo da Sabesp (PL 1501/2023), a reforma administrativa (PLC 137/2023) e também
as ameacas de privatizacdo do Metr6 e da CPTM. A categoria também estava em luta pela
aprovacdo imediata do PLC 143/2023, com emendas que garantam o cumprimento das
Atividades Pedagdgicas Diversificadas (APD) em local de livre escolha e a retirada da
jornada de trabalho como critério para a classificacdo ao processo de atribuicdo de aulas. Os
associados estavam em busca de um processo de atribuicdo de aulas presencial, justo e
transparente, por carreira aberta, justa e atraente, por valorizacdo profissional, condicdes de
trabalho e todas as demais reivindicacfes™.

Abaixo segue uma foto com o registro da participacdo da associada na manifestagéo

citada.

1% Informac@es retiradas do site da APEOESP.
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Figura 2: Associada da APEOESP subsede de Jales, juntamente com o Fabio, primeiro presidente da
APEOESP
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Fonte: Foto de autoria da APEOESP

Figura 3: Associados de Jales na manifestagdo na Alesp contra a privatizagdo da Sabesp

WA A« aF

A\ PRINAT\ZI l\pm\nmum‘k

A PRIVATIZAGAO Df=

m—

Fonte: Foto de autoria da APEOESP
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2.4 A Organizacao sindical: a heterogeneidade discursiva e o sentido do siléncio

A organizacdo dos sindicatos dos professores pressupde o0 acompanhamento das
questBes trabalhistas da politica educacional. Nesse viés, a entidade sindical tem como
finalidade: defender os interesses diretos, individuais e coletivos da categoria profissional que
representa, inclusive nas instancias judiciais e administrativas competentes; desenvolver e
organizar encaminhamentos conjuntos, visando a unificacdo e a unidade de todas as
instituicOes representativas dos trabalhadores em educagdo, no &mbito do Ensino Publico.
Nessa conjuntura, a entidade sindical tem como objetivo a “luta”, j& que € preciso lutar, junto
a outros setores da populacdo, pela melhoria do ensino, incluindo todos os niveis, em
particular do ensino publico e gratuito, luta também, ao lado de outros trabalhadores, por
organizacdo, manifestacdo e expressao para todos os trabalhadores.

Desse modo, Marx e Angels (2007) argumentam que o sindicato surge para
demonstrar aos trabalhadores que eles precisam se unir e se reconhecer como semelhantes,
por meio de atuacBes politicas. A classe trabalhadora deve agir e solucionar as principais
demandas da realidade proletéria, precisa proporcionar uma conscientizacdo para que se possa
compreender como 0s processos de intervencgéo, reivindicagdo e participagdo séo primordiais
para lutar contra os diferentes tipos de exploracéo trabalhista.

Enquanto organizacdo sindical que luta por aumento salarial e melhorias na educacao,
salientamos que o discurso sindical seja formado por outros discursos, € atravessado e
constituido por diversos outros discursos politicos, historicos, educacionais, sindicais, de lutas
e outros, uma vez que cada categoria é formada por diversos sujeitos heterogéneos em si, que
fazem parte de diversas formacdes discursivas, diversas ideias, saberes e crengas que sao a
base, para a producao de aces criticas e de luta.

Tendo em vista toda essa heterogeneidade de discursos que atravessa 0 meio sindical,
é de suma importancia discorrer sobre as diferentes formas de significar a linguagem
sindicalista. Investigar e compreender o discurso do professor sindicalista em seu percurso,
em seu movimento, relacionar a linguagem a sua exterioridade, além de problematizar o
discurso desses professores, remeter esses discursos as identificagdes profissionais desses
professores.

Ao elencar os fatos historicos que impulsionaram a formacdo sindical docente,
podemos destacar que a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a materialidade
especifica do discurso é a lingua, dessa forma trabalha-se a relagdo lingua-discurso-
ideologia.Nesse sentido, ao analisar formacdo sindical docente, salientamos que o discurso
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tem um papel primordial na luta historica, € por meio do discurso que se estabelece uma
relacdo entre lingua e sujeito, compreendendo-se que a lingua produz sentidos para os sujeitos
(Orlandi, 2020).

Consideramos a linguagem como uma mediacdo necessaria entre 0 homem e a
realidade social e natural. Por meio dessa mediagdo, que é o discurso, podemos destacar tanto
a continuidade e a permanéncia quanto a transformacdo e o deslocamento do homem e da
realidade em que ele vive. Dessa forma, na base da producdo da existéncia humana encontra-
se enraizado o trabalho simbdlico do discurso.

Podemos salientar que o discurso sindicalista € um discurso circular, isto €, um dizer
institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, assegurando a instituicdo em que se origina
e para a qual tende: o sindicato. Segundo Orlandi (1987), o fato de estar vinculado ao
sindicato, a uma instituicdo, portanto, faz do discurso sindicalista aquilo que ele é, e 0 mostra
em sua funcéo:

Ora, ha um compromisso da linguagem como processo histérico social; os efeitos de
sentido tém origem na constituicdo dos interlocutores e do contexto como elementos
da significagdo. Como a sociedade, tal qual ela se apresenta hoje, é dividida, o
sentido distribuido ndo é s6 multiplo, ele esta despedacado e a aparéncia de unidade
¢ dada pelo sentido garantido, o sentido sedimentado, institucionalizado, o
dominante. Se a ideologia dominante coloca, entdo, certos pressupostos, certos

implicitos, é preciso interferir na constituicdo dos sentidos assim construidos
(Orlandi, 1987, p. 32).

Ao estudar a linguagem, por meio do processo que reine o0 eu e 0 outro, na
concomitancia falante-ouvinte, podemos destacar a articulagdo social entre interlocutores,
surgindo a possibilidade de se apreender a ilusdo subjetiva que muitas vezes esta refletida, e
ndo criticada, nas teorias linguisticas: o sujeito, ao produzir a linguagem, ele também esta
reproduzido nela, apesar de acreditar ser a fonte exclusiva de seu discurso, na verdade, 0
sujeito sempre retoma um sentido preexistente (Orlandi, 1987).

O autoritarismo, segundo Orlandi (1987), estéa incorporado nas relacGes sociais. Nessa
perspectiva, o autoritarismo estd no sindicato, esta no seu discurso. Dessa maneira, uma forma
de interferir no carater autoritario do discurso sindicalista € questionar o seu carater
informativo, seus ditos e ndo-ditos, sua "unidade” e alcancar seus efeitos de sentido. Por meio
dos ja-ditos, o discurso dispbe de algumas "informacOes”, que aparecem COmMo
predeterminadas, dadas, sem deixar espaco para que se situe a articulagdo existente entre um
contexto amplo e seu discurso.

Segundo essa pesquisadora, no espaco instituido, os implicitos prendem 0s
interlocutores. Exatamente, em relagdo ao discurso sindicalista, uma forma néo autoritaria €
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analisar o jogo dos efeitos de sentido em relagdo a “informagdes” dispostas em seus discursos
e determinadas pelo contexto histdrico-social. Ao passar de uma formacdo discursiva para
outra, as palavras mudam de sentido, mudam-se as circunstancias e a formacdo do sujeito
ideologico. Dessa forma, podemos afirmar que sdo as interacdes, as relacdes sociais que
determinam o dizer.
Ha uma selecdo em relagdo aos meios formais que uma lingua oferece, selecéo feita
pelo falante que vai delimitando o que diz e, consequentemente, tudo o que seria
possivel dizer. Porém, o sujeito ndo se apropria da linguagem num movimento
individual: ha uma forma social de apropriacdo da linguagem em que esta refletido o

modo como ele o fez, ou seja, sua ilusdo de sujeito, sua interpelacdo feita pela
ideologia (Orlandi, 1987, p. 27).

Essa autora ainda reafirma que “as relagdes entre homens sdo relacfes de sentidos e
procuramos compreender como isso funciona produzindo efeitos de tal modo que, ao
significar, os sujeitos se significam” (Orlandi, 2004, p. 149). O professor sindicalista ocupa
um lugar social, uma posic¢éo social, constitui um lugar de significacdo (de interpretagéo), nas
quais os sentidos ja estdo postos e funcionando em nossa cultura social.

Nos estudos do sentido, pensando o espaco sindicalista como um espaco particular de
significacdo, observando-o a partir de dois movimentos, como o sindicato se diz e como 0
dizer se espacializa no sindicato, podemos verificar que ha um silenciamento do real do
sindicato, acompanhado de um apagamento do social. Assim, visamos compreender como o
simbolico, confrontando-se com o politico, configura sentidos para o sindicato.

Nesse jogo simbolico, Pécheux (2008) destaca que:

Nesse espago de necessidade equivoca, misturando coisas e pessoas, Processos
técnicos e decisdes morais, modo de emprego e escolhas politicas, toda conversa
(desde o simples pedido de informacdo até a discussdo, o debate, o confronto) é
suscetivel de colocar em jogo uma bipolarizagdo I6gica das proposi¢Bes enuncidveis

—com, de vez em quando, 0 sentimento insidioso de uma simplificagdo univoca,
eventualmente mortal, para si-mesmo e/ou para 0s outros (Pécheux, 2008, p. 33).

De acordo com Pécheux (2008), nos espacos discursivos (como a escola e o sindicato)
supde-se que todo sujeito falante, no caso o professor sindicalista, sabe do que se fala, pois
todo enunciado produzido nesses espacos, independente de sua enunciagdo, reflete
propriedades estruturais; essas propriedades se inscrevem, em uma descricdo adequada do
universo (de modo que este universo € instaurado discursivamente nesses espacos).

Esses espacos discursivos aparentemente unificam uma série de evidéncias ldgico-

[3

praticas, de nivel muito geral, tais como: “um mesmo objeto X ndo pode estar a0 mesmo
tempo, em duas localizagcOes diferentes; um mesmo objeto X ndo pode ter a ver a0 mesmo

tempo com a propriedade P e a propriedade ndo-P; um mesmo acontecimento A ndo pode ao
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mesmo tempo acontecer e ndo acontecer etc” (Pécheux, 2008, p. 31-32).

E importante revisitar o apregoado por Orlandi (2004), ao afirmar que ha uma
memoria social que nos constitui de modo mais ou menos inconsciente. Os professores, por
serem filiados ao sindicato, possuem sua memoria discursiva, que faz com que eles nédo
questionem todos seus sentidos a todo momento, porém os significados funcionam no
movimento significativo dentro desse espago. Essa autora designa como ‘“‘economia de
estereotipo”, das ideias recebidas, do senso comum: o professor sindicalista que vive no
espaco sindical sabe o que é uma greve, sem estar definindo isso o tempo todo; sabe que
numa greve ha reivindicagdes e o que estdo reivindicando. Esse espago especifico tem,
portanto, uma memaria, que, no caso, € uma memoria sindicalista, uma formacdo discursiva
sindicalista. O sindicato € um espaco significante, investido de sentidos e de sujeitos,
produzidos em uma memoria.

O sindicato € um espaco que tem um sentido particular, o qual é o de ser espaco social.
Se elidirmos isso, surgem as grandes rupturas e suas consequéncias. Ao analisar as condic¢oes
sociais, politicas e qualificadas da APEOESP, podemos destacar que ndo existe espacgo
publico para que o sindicato se pratique conscientemente, ou seja, 0 espaco publico no
sindicato esta silenciado, pois onde ha lutas, ha conflitos e h& silenciamentos. Ndo somos
livres para dizer tudo o que queremos a todo o momento. Nossa liberdade € vigiada (Foucault,
1996).

Por resolver questdes trabalhistas, na maioria das vezes, usa-se a greve e
manifestacdes, o que poderia ser diferente, quanto mais o espacgo social e o espaco publico
poderem se desenvolver, menos os professores sindicalistas estariam expostos a violéncia e a
marginalizagdo como ja ocorreu em varias manifestacbes. As medidas ndo devem ser
repressivas, mas formadoras.

O sindicato € um espaco de vida, dessa maneira, podemos ressaltar que quando alguém
fala esta “se” significando (Orlandi, 2004), entdo o sindicalismo é uma pratica significativa no
qual os professores se significaram e significam aos outros, continuamente. E estes
significados ocorrem de diversas maneiras, mesmo gquando se pensa que foram silenciadas.

Sobre o silenciamento, asseveramos que “a fala pode ser silenciadora quanto ao que se
diz” (Orlandi, 1987, p. 264). Em determinadas condi¢des, onde se diz para ndo falar certas
coisas, para ndo se permitir que se digam coisas que causam transformacdes limites, ou
melhor, para ndo falar (ou deixar falar) as outras palavras. Nesse contexto, o discurso é

silenciador, quando se diz algo, esta se silenciando o outro, ou outra palavra (Orlandi, 1987).
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Esse dinamismo de silenciamento produzido pelo discurso pode ter varios efeitos, com
sentidos diversos e finalidades bastante distintas. Nos discursos sindicais, observamos apenas
alguns desses efeitos, com suas finalidades. Vale destacar que dada a multiplicidade de seus
mecanismos de funcionamento da linguagem, a sua heterogeneidade e seus usos distintos, esta
pesquisa representa apenas uma exploracao parcial de um fato discursivo.

Ao ressaltar que a fala é silenciadora em diferentes niveis, remete-nos ao fato de que
este ndo-dizer pode ter a natureza do implicito tratado, exemplificado, pela retérica (nas
teorias da argumentacdo), pela psicanalise (operando com o conceito de inconsciente), ou pela
andlise de discurso (refletindo a nocéo de ideologia) (Orlandi, 1987).

Levando-se em conta que a linguagem é basicamente dialdgica, podemos dizer que
ao silenciar-se sobre algo, o locutor prende o interlocutor no quadro discursivo

limitado por esse siléncio. Esse compromisso instituido pelo enunciador podera, ou
nao, ser cumprido pelo interlocutor (Orlandi, 1987, p. 264).

Diante dessas consideracfes, € necessario insistir que o siléncio ndo se define como
tal s6 por relacionar com a parte sonora da linguagem, mas com a significacdo, ou melhor,
pela relagdo significativa som/sentido em um determinado acontecimento sdcio-histdrico.

Na producdo de sentidos, é importante considerar o siléncio fundador, que segundo
Orlandi (2007) é o principio de toda a significacdo, a partir dessa hipotese, o siléncio é a
prépria condicdo do sentido. Assim, ele aparece como lugar que permite a linguagem
significar espago diferencial da significagdo. “Siléncio que atravessa as palavras, que existe
entre elas, ou que indica que o sentido pode ser sempre outro, ou ainda que aquilo que é mais
importante nunca se diz, todos esses modos de existir dos sentidos e do siléncio nos levam a
colocar que o siléncio ¢ “fundante” (Orlandi, 2007, p.14).

Portanto, o siléncio ndo é sem-sentido, nem um vazio, de outro modo, ele € o indicio
de uma instancia significativa. Dessa maneira, leva-se & compreensdo do vazio da linguagem
como um horizonte e ndo como uma falta.

O siléncio aqui retratado, é o siléncio como historia, como sentido, como matéria
significante. Este siléncio é o que instala no limiar do sentido. Todavia, o siléncio
ndo estd apenas entre as palavras. Ele os atravessa. Ele é matéria significante por
exceléncia, acontecimento essencial da significacdo. O siléncio do sentido torna

presente ndo sé a iminéncia do nao-dito que se pode dizer, mas o indizivel da
presenca: do sujeito e do sentido (Orlandi, 2007, p.70).

Com efeito, a linguagem é passagem incessante das palavras ao siléncio e do siléncio
as palavras “as palavras sdo cheias de sentido a ndo dizer, e, além disso, colocamos no

siléncio muitas delas” (Orlandi, 2007, p. 14). Nesse sentido, essa pesquisadora considera a
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linguagem como categorizagdo do siléncio, isto é, a gregariedade, a possibilidade de
segmentacdo, ou melhor, o recorte da segmentacdo em unidades discretas. Dessa forma, a
politica do siléncio conclui-se pelo fato de que ao dizer algo, apagamos necessariamente
outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma dada situacdo discursiva.

Desse modo, por meio da reflexdo sobre o siléncio, reflexdo que tem como principio a
formulagdo de questdes que pensassem o “ndo-dito” discursivamente, para que tornassem
visiveis aspectos deste que ndo aparecem no tratamento linguistico ou pragmatico dado a ele,
também alguns aspectos da analise do discurso se tornam mais claros (Orlandi, 2007). Assim,
partimos do pressuposto de que o discurso sindical € atravessado por silenciamentos, no
objetivo de camuflar, mascarar muito dos ditos por meio dos nao ditos.

Nos estudos sobre o sentido, pensando o espaco sindical docente como um espacgo
particular de significacdo, observando-o a partir de dois movimentos; como o sindicato se diz
e como o dizer se espacializa na escola, podemos verificar que ha um silenciamento do
sindicato, acompanhado de um apagamento do social, que se d& pela sobreposi¢do do discurso
escolar sobre o sindicato. Diante desse pressuposto, propomos a pensar a escola como lugar
fundamental de estabelecimento e administracdo de sentidos para o sindicato enquanto
instituicdo. O sindicato docente significa como significa porque esta onde esta, ou seja, faz
parte da escola. Esse é um forte componente de suas condi¢des de producdo e mesmo quando
se localiza empiricamente em outro lugar, ele se carrega de sentidos de escolaridade. (Orlandi,
2004).

2.5 A constituicdo identitaria de docentes: um movimento na historia

Todos possuem suas identificacdes, crencas e ideologias. Ndo somos constituidos de
uma unica identidade, temos identidades, pois somos sujeitos multifacetados, fragmentados,
sempre em processo de formacdo. Nesse sentido, Coracini (2007, p. 49) corrobora que “nao
h& uma identidade possivel a ndo ser na ilusdo, na promessa sempre adiada da coincidéncia
consigo mesmo, do pertencimento imaginado (e inventado) a uma nagdo, a um grupo que se
assemelha aqueles que sdo desiguais, inassimilaveis”. Dessa maneira, a questdo da identidade
refere-se a sentimentos de pertenca a um grupo, uma nagéo, a uma etnia, uma religiao, enfim,
pertenca marcada pela historicidade do sujeito.

A constituicdo identitaria compreende as configuragdes profissionais e sociais
relacionadas a historia do sujeito e da vida. Objetiva-se em algo que é constituido e considera-

se 0 contexto social e a época historica nos quais esse sujeito esta inserido. Dessa maneira, em
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vez de falar de identidade como algo acabado, a autora propde usar o termo identificacéo,
sendo uma palavra que remete ao sentido de um processo em andamento, pois s6 é possivel
capturar momentos de identificacdo do sujeito com outros sujeitos, fatos e objetos. Ainda a
autora supracitada ressalta que “convém lembrar que toda identificacdo com algo ou alguém
ocorre na medida em que essa voz encontra eco, de modo positivo ou negativo, no interior do
sujeito” (Coracini, 2003, p. 243).

Seguindo essa rede de ideias, buscamos em Carmagnani (2003), a afirmacéo de que a
complexidade do conceito de identidade é resultado do fato de que as identidades modernas
estdo sendo fragmentadas, descentradas ou deslocadas a partir de um tipo de mudanca
estrutural que esté transformando as sociedades desde o final do século XX.

Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,
raca e nacionalidade que, no passado, forneceram-nos sélidas localizagdes como
individuos sociais. Essas transformac@es estdo também mudando nossas identidades

pessoais, abalando a ideia que temos de nds prdprios como sujeitos integrados
(Carmagnani, 2003, p. 306-307).

Na visdo teodrica de Carmagnani (2003), o processo de identificacdo, no qual é
projetada nossas identidades culturais, tornou-se mais variavel, provisorio e problematico e é
iSso que resulta o sujeito pds-moderno, conceptualizado por ndo ter uma identidade fixa,
permanente ou essencial, ou seja, o sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos. A autora afirma que a identidade se torna uma celebracdo mdvel, isto é, ela é
formada e transformada continuamente em relacédo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas formais que nos rodeiam.

Analisar as identificacbes de docentes com tempo de sindicalizacdo enseja, portanto,
uma reflexdo dos tracos em torno dos quais se da a constituicdo identitaria do docente
enguanto atuante no mundo sindical, na luta pelos ensejos de sua categoria. De modo geral,
podemos entender como alguém se torna um professor atuante no mundo sindical, os modos
como sao representados e se representam enquanto tal e de que maneira essas representacoes
assinalam pontos de identificacdo que, geralmente, ndo sdo considerados na carreira sindical.

Pensar a identidade do sujeito-professor numa época em que ela parece perdida, em
meio a um contexto de perdas - perda de poder aquisitivo, perda de reconhecimento,
perda de respeito, perda de animo - é um desafio que estamos enfrentando, ndo na
busca de unidade, de caracteristicas que, uma vez arroladas, levariam-nos a definir,
de uma vez por todas ou por um dado periodo de tempo, uma individualidade ou um
grupo social; assim procedendo, talvez chegassemos a elencar as principais tarefas
do professor enquanto profissional, mas jamais a subjetividade - ndo no sentido
idealista do termo, diga-se de passagem que se manifesta via imaginario na relacdo

com o outro (aluno) e consigo mesmo (auto-imagem) pela linguagem (Coracini,
2003, p. 14).
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Nesse viés, podemos afirmar, assim como Coracini (2007), que as identidades ndo sdo
ligadas ao redor de um “eu” coerente, pois o sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos. N&o existe identidade plenamente unificada e completa, pois, na medida
em que somos confrontados por indmeras e desconcertantes identidades, os sistemas de
significacdo e representagdo cultural se multiplicam. A partir disso, somos capazes de nos
identificar, com cada situacdo social, econdmica, politica, cultural e pessoal. Posso ser
professor, ser sindicalista, mée, religiosa a0 mesmo tempo. Dessa maneira, as situacoes
vivenciadas pelos docentes sindicalistas, culminam em uma producdo de um novo sentido,
mostrando que a constituicdo da identidade do sujeito é multifacetada, estd sempre se
transformando, sempre em constituicao.

Nesta perspectiva, corroboram-se as questdes identitarias, Silva (2000, p. 84):

O processo de producdo de identidade oscila entre dois movimentos: de um lado,
estao aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a identidade, de outro, os
processos que tendem a subverté-la e a desestabiliza-la. E um processo semelhante
ao que ocorre aos mecanismos discursivos e linguisticos nos quais se sustenta a
producdo de identidade. Tal como a linguagem, a tendéncia da identidade é para a

fixacdo. Entretanto, tal como ocorre a linguagem, a identidade estd sempre
escapando. A fixagdo é uma tendéncia e, a0 mesmo tempo, uma impossibilidade.

Nessa concepcdo, Silva (2000) destaca que as identidades sdo construidas e
reconstruidas no processo discursivo do individuo e na dindmica da vida social. A identidade
esta relacionada a sistemas de poder, ou seja, aquele que tem o poder de representar tem o
poder de determinar e definir a identidade. Por conseguinte, a representacdo ocupa um lugar
central na teorizacdo contemporanea sobre identidade e movimentos sociais ligados a
identidade. Sob essa perspectiva, esse autor também considera que a identidade ndo €
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Pode-se afirmar que a identidade é
um efeito, uma construcdo, um processo de producao, um ato performativo, uma relagéo.

Falar de identidade e de linguagem € transformar o sujeito numa palavra de intervalo
no decurso de sua vida e de sua historia. Essa palavra comprometida ndo € sendo o proprio
sujeito por intermédio do discurso, por um discurso inconsciente que nos habita e que €
construido por um eu a partir de um outro, numa alteridade sem limites. Dessa maneira, falar
em identidade e subjetividade implica designar algo que ndo é fixo e ndo pode ser
sistematizado, pois ndo se trata de uma filiagdo a um modelo acabado e fechado; mas sim, de
um deslocamento com relagdo a racionalidade moderna. Isso porque “as identificagcdes ndo
existem em si mesmas, elas sdo incessantemente (re)construidas por meio da relagdo com o
outro e emergem apenas por momentos, pela porosidade da linguagem” (Lima, 2003, p. 273).
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A questdo identitaria é entendida, portanto, como um processo em movimento, pois o
sujeito se constitui pela multiplicidade de discursos, pela heterogeneidade e pelo
descentramento de si. As identificacbes ndo se processam apenas no ambito das relacdes
intersubjetivas (uma pessoa X transformando-se por identificacdo em Y). Trata-se sim, da
imbricacdo de duas instancias do inconsciente. O eu e o objeto (Eckert-Hoff, 2003). Os
diversos dizeres do outro passam a fazer parte do eu, como fios entrelacados, constituindo
identificacbes em movimento.

Podemos salientar, que as identificacbes sdo sempre fragmentadas, ndo sdo singulares,
mas multiplamente construidas ao longo de discursos, posi¢des e praticas que podem se
cruzar e ser antagonicas. De acordo com Coracini (2003), as identificagbes ndo séo
homogéneas, integrais, constroem-se na heterogeneidade, na dispersdo dos multiplos sentidos
e na dispersao das mdltiplas vozes, no esfacelamento, pois dentro de nds, ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal maneira que nossas identificacGes
estdo sendo deslocadas continuamente, pela presenca de discursos outros.

As nossas identificacGes anteriores, segundo Coracini (2019), sdo deslocadas pela
presenca de outros discursos, partem em diferentes dire¢Ges e, assim, o imaginario de todo
sujeito se constréi por meio do outro. Dessa forma, podemos destacar que o discurso e 0
sujeito, em seus processos de identificacdo, sdo constitutivamente heterogéneos. Essa
heterogeneidade de vozes vindas do interdiscurso sdo as marcas linguistico-discursiva
deixadas no fio intradiscursivo (Eckert-Hoff, 2003).

Ao abordamos a questdo da subjetividade e da identidade, acreditamos que um
caminho que possibilita a compreensdo dos processos de identificacdo do sujeito-professor, na
perspectiva da pds-modernidade, seria considerar os dois niveis, interdependentes, a saber: o
intradiscurso e o interdiscurso. E o fio discursivo (intradiscurso) que nos permite buscar 0s
discursos outros pela memdria discursiva (interdiscurso), pois consideramos que tanto o
intradiscurso como o interdiscurso fazem parte de uma cena discursiva sécio-historica-
ideoldgica (Eckert-Hoff, 2003).

N&ao podemos delimitar nosso caminho, estamos em constante movimento, a nossa
lingua, a nossa linguagem, a histdria, a cultura, o discurso, as nossas ideologias vao se
transformando conforme nossas vivéncias, nossas escolhas e formacgédo. E a todo momento,
somos interpelados pela nossa memoaria discursiva, 0 que vai trazendo a tona os ja-ditos,
evocando um saber que, por sua vez, engendra um poder.

Seguindo o pensamento de Foucault (2020), o fio intradiscursivo, disponibilizado pelo
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interdiscurso designa a relacdo a tomada de poder-saber, o que leva a compreender o sujeito a
ser constantemente frequentado pelo outro. Para Coracini (2001), as nossas identificacfes séo
construidas a partir de nossa historia pessoal, de nossas experiéncias vividas, de nossas
leituras realizadas e a presenca do(s) outro(s) é incontestavel, provocando, a cada momento,
deslocamentos, (re)significagdes, que sdo provenientes dos confrontos com o diferente, que
ndo se apresenta de fora para dentro, mas que habita em nds, construindo a nossa
subjetividade.

Os posicionamentos do sujeito mudam, ele convive em uma teia de inter-relacfes, uma
teia de ideias divergentes, assim as associagcOes sindicais se transformam no grande locus de
formagcdo identitaria dos sujeitos professores, por viver numa arena de conflitos e de lutas na
tentativa de defender a sua classe.

Nesse sentido, Coracini (2003, p. 243) destaca que:

Ao falar de identidade, é preciso entendé-la, ndo como a completude iluséria de
um suyjeito indiviso ou como resultado da plenitude, mas de uma “falta”: falta de
inteireza que procuramos preencher (sem jamais conseguir), pelas maneiras das
quais imaginamos ser vistos pelos outros, a partir do nosso interior: sabemos quem
somos em relacdo ao outro que ndo podemos ser. Alids, o desejo do outro é a

expressdao do desejo de completude que nos habita e se manifesta na busca da
verdade, do controle de si e dos outros (Coracini, 2003, p. 243).

Sobre a questdo da identificagdo, Coracini (2003) nos apresenta dois tipos: a
identificacdo simbolica e a identificacdo imaginaria baseada na teoria de Nasio (1997). A
identificacdo simbdlica tem como componente o significante e o sujeito do inconsciente que
“baliza, invariavelmente, uma vida significante e que, apesar disso, ¢ subtraido dessa vida”
(Coracini, 2003, p. 274); ja a identificacdo imaginaria esta voltada para a imagem e para o eu
e consiste num sujeito do inconsciente, 0 que equivale a dizer que na representacdo
imaginaria: “o eu s6 se identifica seletivamente — ainda que inconscientemente - com as
imagens em que se reconhece, ou seja, com aquelas que evocam, de alguma forma, a figura
do outro” (Coracini, 2003, p. 274).

Assim, podemos afirmar como Coracini (2003), que a identidade é formada ao longo
do tempo, por meio dos processos inconscientes, ndo podendo ser vista como algo inato, ou
seja, como algo que existe na consciéncia desde o nascimento. Ao destacarmos as identidades
do professor sindicalista, podemos afirmar que esta sempre em formacdo, sempre em
processo, permanecendo sempre incompleta, sempre pronta para 0 novo.

E, pois, mediante essa visdo de identificacdo e de sujeito heterogéneo que situamos

nossa pesquisa sobre o professor sindicalista. E importante analisar o discurso do professor
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sindicalista atravessado pelo dizer de sua vivéncia no sindicato que, por sua vez, € tecido por

inimeros fios discursivos do outro que o constitui.
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3 REPRESENTACOES IDENTITARIAS DAS PROFESSORAS SINDICALISTAS:
ANALISE DISCURSIVA

Devemos ndo somente nos defender, mas também nos afirmar,
e nos afirmar ndo somente enquanto identidades, mas enquanto
forca criativa (Foucault, 2004, p. 262).

O objetivo deste capitulo consiste em problematizar os discursos das professoras
sindicalistas, a fim de analisa-los, em consonancia aos preceitos tedricos da andlise do
discurso de orientagéo francesa, no intuito de entender, refletir e problematizar o discurso dos
sujeitos desta pesquisa.

Para tanto, queremos assinalar que este capitulo visa a dar respostas aos objetivos
desta pesquisa, aos quais viemos tecendo desde as justificativas e teorizacOes desenvolvidas
no percurso desta pesquisa, a fim de comprovar nossa hipdtese de que essas professoras
aposentadas permanecem sindicalistas por acreditarem no sindicato como ndo uma forma néo
s0 de conseguirem melhorias no trabalho e nas leis trabalhistas, como também para se
sentirem atuantes na vida social e educacional do pais, das quais elas sempre fizeram parte,
podemos ressaltar que essas professoras, em sua trajetéria como sindicalistas, sao
atravessadas por diferentes discursos, que contribuiram para a constituicdo de suas
identificaces.

Para isso, selecionamos (21) recortes'! do questionario de pesquisa realizado com
professoras aposentadas sindicalistas, membros da APEOESP, subsede de Jales-SP. Para o
presente questionario, foram selecionadas as professoras que possuem mais tempo de adesdo
ao sindicato.

Para melhor organizacdo do corpus e ndo comprometimento ético dos sujeitos,
optamos por identificar cada participante da pesquisa como Professora (1), Professora (2),
assim por diante. Os excertos sdo identificados como recortes discursivos e utilizamos a letra
R, intitulado R(1), R(2) e assim sucessivamente. Para a analise desses excertos, em nenhum
momento, julgamos se o dito por essas professoras € verdadeiro ou falso, uma vez que para
Foucault (1996), a verdade é produzida no acontecimento.

Além disso, consideramos que seus dizeres revelam formagdes imaginarias sobre o
assunto em pauta. E importante ressaltar que a analise do corpus, realizada a partir dos

excertos selecionados, é uma das leituras possiveis dos discursos dos sujeitos desta pesquisa,

De acordo com Orlandi (1984), recorte é uma unidade discursiva, a qual esta correlacionada com fragmentos
de linguagem e situacdo. Assim, um recorte € um fragmento da situagéo discursiva.
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uma vez que a cada leitura, novos sentidos podemos produzir, tendo em vista que nossa
historia ja ndo serd mais a mesma. Portanto, esta pesquisa estara aberta a outras leituras
possiveis, tanto deste pesquisador, como de outros interessados na tematica, assim também
convidamos a leitura das entrevistas na integra que estao no anexo.

A seguir, utilizamos os excertos do questionario de pesquisa a fim de analisa-los, de
acordo com os pressupostos da analise do discurso de orientacdo francesa e problematizé-los

em consonancia aos objetivos apresentados.

3.1 Memodrias de professoras sindicalistas aposentadas e jogo de imagens

Neste item, analisamos 0s excertos do questionario que realizamos com as professoras
sindicalistas aposentadas membros da APEOESP, subsede de Jales-SP. Os excertos ou
recortes selecionados, R(1), R(2), R(3), retratam as memorias, as identificagdes, os desafios e
os silenciamentos dessas professoras que aceitaram fazer parte desta pesquisa. E importante
destacar que, para esta pesquisa, temos (8) sujeitos/professoras que possuem mais tempo de
adesdo ao sindicato, e que se dispuseram a participar desta pesquisa, a falar de si, e,
consequentemente, relatar suas experiéncias enquanto sindicalistas, seus desafios e lutas no
sindicato.

Ao entrar em contato com a APEOESP, a secretdria me passou o contato da
coordenadora Clair de Fatima Scatena Jer6nimo, a qual me informou quem seriam os sujeitos
da pesquisa. Ao entrar em contato com essas professoras, oportunidade em gue explicamos 0s
objetivos desta pesquisa, todas se dispuseram a participar da entrevista. Cada participante teve
acesso a0 TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido). Apds a leitura, elas
assinaram o termo, em seguida, cada professora recebeu um link, enviado pelo Whatsapp,
gerado pelo aplicativo (Google Forms), contendo o roteiro do questiondrio, cujas respostas
foram armazenadas no proprio site do Google Forms. Porém, com acesso restrito permitido
somente ao dono da conta, as respostas de cada professora estdo na integra em anexo.

E importante esclarecer que quando mencionamos o termo memoria, nesta pesquisa,
ndo estamos falando de memdria cognitiva, mas de memdria discursiva, que, para Pécheux
(1999), esta ligada a ideia ou construcdes que incorporamos e fazemos referéncia a discursos
anteriores, produzindo assim uma continuidade historica e ideoldgica, ja que os discursos ndo
sdo apenas sequéncias de palavras ou frases isoladas. Em outras palavras, os discursos ndo

surgem de maneira isolada, mas sdo moldados, entrelagados e influenciados por discursos
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prévios, tornando-se, assim, uma parte da memaria discursiva.

A memoria discursiva seria aquilo que, em face de um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os ndo-ditos (quer dizer, mais tecnicamente, 0s pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos etc.) de que sua leitura
necessita: a condicdo do legivel em relacéo ao proprio legivel (Pécheux, 1999, p. 52).

Seguindo o argumento de Michel Pécheux, é possivel acrescentar que a memoria é
constituida de representacGes inconscientes, com multiplas associagdes de tragos. As
recordacdes sdo sempre efeitos de ressignificacdes feitas a posteriori no tempo, levando-se
em consideracdo que a concepcdo de sujeito em Analise do Discurso é sempre atravessada
pelo inconsciente, & memoria discursiva nos remete a historia, a historicidade do sujeito
(Coracini, 2011, p. 35).

Mediante o exposto, os recortes selecionados sdo problematizados e interpretados
como em um exercicio de leitura, pois mediante os pressupostos tedricos da Analise do
Discurso, a cada leitura que fazemos, novos sentidos sdo produzidos, dependendo do
momento histérico em que nos inserimos. Assim, direcionamos nosso olhar aos dados desta
pesquisa, a fim de analisar os interdiscursos que estdo relacionados socialmente ao mundo
sindical, bem como os discursos sobre as ac¢des sindicais dos sujeitos desta pesquisa e suas
implicacOes para a sua constituicdo identitéria.

Ao perguntar aos sujeitos da pesquisa, ha quanto tempo sdo sindicalizadas, eles
tiveram a opcdo de responder conforme a legenda abaixo: azul 10 anos, vermelho 15 anos,
amarelo 20 anos, verde 25 anos, roxo mais de 30 anos.

Conforme a figura abaixo, das 8 professoras entrevistadas, 7 equivalente a 87,5%,
responderam que sdo sindicalizadas ha mais de 30 anos e apenas 1(uma) equivalente a 12,5

%, respondeu 25 anos.

Figura 4: Pergunta 4 do questiondrio

Professor, ha quanto tempo é sindicalista?
8 respostas

@® 10 anos
@® 15 anos
20 anos
@® 25 anos
@ mais de 30 anos

Fonte: Dados coletados por meio do aplicativo Google Forms.
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E importante ressaltar que todas as professoras entrevistadas responderam que
participam com frequéncia das manifestacOes sindicais, e que alem de serem aposentadas, séo
e continuam sindicalizadas ha muitos anos, participam com frequéncia das manifestacdes e
reivindicacdes da APEOESP. Conforme o grafico a seguir, foi questionado se durante sua
vida enquanto membro da APEOESP, se ja havia participado de alguma manifestacdo
sindical. De acordo com a legenda do gréfico a seguir, temos: a cor azul, indicando, sim, com
frequéncia; vermelho, sim, com pouca frequéncia e amarelo, ndo, nunca participei. Temos o
resultado de 100% azul, indicando que todos participam com frequéncia das manifestagdes

sindicais.

Figura 5: Pergunta 6 do questionario.

Professor (a), em sua carreira como sindicalista, ja participou de alguma
manifestacao sindical?

8 respostas

@ sim, com frequéncia
@ sim, com pouca frequéncia
n&o, nunca participei.

Fonte: Dados coletados por meio do aplicativo Google Forms.

Esses dados chamaram-nos muito a atencdo, o que nos motivou a investigar e a
entender a histéria de vida e luta sindical dessas professoras. Uma vez que a primeira méao,
poderiamos nos perguntar: por que professoras que ja se aposentaram continuam ainda na luta

sindical? O que as motivam a lutar pelas reivindicacOes de sua categoria?

3.1.1 Memodria discursiva: uma arena de luta

Afoitos para entender melhor quem séo esses sujeitos, solicitamos-lhes que buscassem
em suas memodrias, recordacdes sobre manifestacdes que j& participaram. Questionamos se
houve alguma reivindicacdo ou manifestacdo que marcasse sua vida como sindicalista. Assim,
obtivemos as seguintes respostas:

Professora (2), R(1): Sim, a greve de 1992 quando ficamos 90 dias lutando
por melhores condi¢fes de trabalho e salarios e éramos recebidos com
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cacetes, bombas de gés, spray de pimenta e por policiais na capital paulista e
desistimos das nossas lutas e assembleias.

A Professora (2), em R (1), ao buscar em suas memdrias sobre as manifestacfes que ja
havia participado, traz a tona a greve de 1992, enfatizando que foram muitos dias, noventa
(90) dias, lutando por melhores condi¢Bes de salario e trabalho. Porém, ao destacar a forma
que ocorriam essas manifestagdes “éramos recebidos com cacetes, bombas de gas, spray de
pimenta”, mediante esses dizeres, podemos observar 0s maus tratos que a categoria enfrentava
em suas reivindicagdes. Essa Professora (2)especifica, item por item, os termos que nos
remetem a agressoes fisicas sofridas e, em seguida, sem mencionar outros tipos de agressdes
conclui “desistimos das nossas lutas e assembleias”, o que mostra que enfrentaram dias
intensos de lutas, mas tiveram que desistir. Houve um silenciamento de outros tipos de
agressdes (agressbes psicoldgicas, corte de ponto facultativo, demissdo de quem estd em
estagio probatdrio e convocados), esse silenciamento que, talvez, poderia trazer a tona outros
tipos de violéncia mais fortes como o “spray de pimenta”, os “cacetes” ¢ “bombas de gas”,
como se ali, ndo houvesse educadores reivindicando por melhorias educacionais e salariais,
mas talvez “arruaceiros” que nao t€m o que fazer.

Assim os conflitos, a pressao de uma greve, se transforma em luta, uma arena de luta,
por isso lutaram 90 dias. Nessa luta, ou guerra armada, tiveram de enfrentar até policiais
armados (cacetes, bombas de gas, spray de pimenta). Verificamos que apesar de o0s
professores serem trabalhadores que lutam para a melhoria do ensino, das condi¢bes de
trabalho e salérios justos para a categoria, sdo recebidos como bandidos, ou até pior, ja que
sua luta ameaca os poderes constituidos.

No discurso da Professora (2), podemos observar, ainda, fragmentos que ressurgem de
seu inconsciente, verdadeiro arquivo de si, da sua revolta, pelas injusticas enfrentadas, pois
acontecimentos traumaticos, depositados no pretérito, soltam suas fagulhas, que se cruzam
com recalques e tracos significantes responsaveis pela constituicdo da subjetividade e que
respondem pela singularidade de cada um. A existéncia historica do enunciado no seio das
praticas discursivas, atravessadas por gestos de interpretacdo, marcam a relacdo do homem
com a linguagem (Coracini, 2011). Assim a greve de 1992 demarca o enunciado historico, a
luta de uma categoria que se alavanca mostrando sua forca.

Sobre 0 mesmo questionamento, relacionado aos acontecimentos que marcaram a vida
sindical dos sujeitos desta pesquisa, obtivemos a seguinte resposta:

Professora (7), R (2): Sempre participei de todos movimentos do meu sindicato
assembleia em SP, passeata na minha cidade, sempre fiz parte do comando de greve,
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saimos de oOnibus pelas cidadezinhas da nossa regido, entrdvamos nas escolas
cantando batendo palmas e tirando professor da sala de aula, fechdvamos a escola.
Hoje se tentassemos fazer isso acredito que na primeira cidade estariamos presos.

Ao utilizar o advérbio de tempo “sempre”, que significa algo que ocorre de forma
continua, constantemente, podemos relacionar que ha uma quebra, indicando ndo s6 mudanca
de tempo, mas mudanca de paradigma. Ao referir-se ao passado, podemos notar um certo
saudosismo no discurso dessa professora, ou seja, tendéncia em valorizar fatos que ja
aconteceram. Nesse discurso, temos a visdo que a Professora (7) tinha do sindicato de
antigamente. Ao utilizar o advérbio de tempo “hoje”, que demarca a ruptura com o sindicato
do passado, a enunciadora faz uma quebra no fio intradiscursivo, remetendo ao tempo atual, ja
gue hoje ndo é mais assim, ndo se tem mais a mesma forca de luta, talvez a mesma uniao.

Podemos salientar que a Professora (7) luta por melhorias para sua classe trabalhadora,
por meio do seu discurso, ela desliza e faz ressoar um discurso que traz para o eixo de
circulacdo das redes de memoria e sentidos relacionadas a uma luta fervorosa no ensejo de
conseguir seus objetivos.

Notamos, nesse recorte, como eram as greves nos anos 90, com caracteristicas bem
marcantes “entravamos nas escolas cantando, batendo palmas e tirando professor da sala de
aula, fechavamos a escola”. Ao refletir sobre o sindicalismo docente, ¢ fundamental
estabelecer a importancia da categoria como classe social, e, portanto, a luta de classes, luta
de uma categoria, cuja greve ndo causa prejuizos financeiros para o patrdo/governo. Pelo
contrario, com o possivel corte ao salario dos grevistas, pode gerar saldo positivo para 0s
cofres publicos. Entretanto uma luta dessa nao deixa de ter seu peso, ja que cada luta tem um
peso historico e politico, gerando um certo desgaste ao patréo.

Na argumentacdo que a Professora (7) usou ao descrever que em dias atuais, se ela
fizesse 0 que ela fazia naquele tempo, ela seria presa, isso nos remete a uma representacdo
especifica de enunciacdo que se constroi, 0 que representa as relacdes de forcas subjacentes a
interacdo social por meio de processos de controle, de transformacdes efetuadas na e pela
linguagem. Branddo (1998) menciona que as relacbes de poder nos dias de hoje sdo mais
repressores. Mesmo hoje vivendo numa era dita “democratica”, o poder de acdo dos
sindicatos parece estar mais limitado, desmobilizado. H& outras forcas impedindo as lutas
sindicais, h& outros meios de controle mais sofisticados. Os meios de controle de massa de
hoje tém usado da forca de manipulagéo para coagir as lutas de diversas categorias, sobretudo,
a dos professores. Nesse sentido, vale destacar o apregoado por Brandao (1998, p. 98) sobre

enunciagao e argumentacgéo:
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Partindo do duplo pressuposto de que a enunciacdo esta marcada no enunciado e de
que a argumentacdo tem seu fundamento na linguagem, aceitamos também que o
sentido de um enunciado é a representacdo de sua enunciagdo e que os sentidos das
expressdes linguisticas ndo se reduzem, portanto, a valores de verdade. Isto €, ndo ha
sentidos cristalizados, independentes, mas sentidos construidos numa situagéo
discursiva.

Dessa maneira, podemos salientar que essa construcéo néo se faz por meio da relacdo
entre sujeito e objeto (ou seja, locutor e referente), mas sim por um jogo de argumentagéo
entre sujeito-e-sujeito (relacdo de interlocucdo) sobre o objeto (Branddo, 1998). Portanto, as
formas de lutar do docente mudaram? Nos dizeres da professora (7): “sim hoje se tentassemos
fazer isso acredito que na primeira cidade estariamos presos”, devido as formas de coer¢éo
que hoje estdo muito mascaradas, mas muito presentes, ao invés de se usar o objeto fisico
(cassetete, spray de pimenta...), hoje tem-se usado o objeto simbdlico, como as cameras
(espids), a midia e outras tecnologias.

Ao referir-se ainda, a questdo do sindicato como luta, encontramos no discurso da
Professora (6) R (3):

Professora (6), R (3): Sempre digo que o sindicato € um mal necessario sé ele
consegue convencer o professor entrar na luta. O sindicato é o maestro da orquestra.

A Professora (6) compara o sindicato a um maestro, que € considerado o lider de uma
orquestra, responsavel por controlar o ritmo, a direcdo e o tom geral do grupo, assim como o
sindicato (Diretoria do sindicato) é para seus sindicalistas. Maestro € uma palavra de origem
italiana e significa mestre, é um regente, alguém que comanda uma orquestra, assim como o
sindicato direciona seus sindicalistas.

Além disso, 0 maestro é responsavel por ensinar e motivar 0s masicos, ajudando-os a
tocar com precisdo, equilibrio, unidade e energia. Na esfera sindical, o sindicato (lideres
sindicais eleitos) assume a mesma proporcao do maestro, por conseguinte, o poder sindical e
da instituicdo séo provenientes do reconhecimento de um saber. Ao relacionar o sindicalismo
a uma orquestra, temos que 0 maestro é responsavel por criar a melhor sinergia entre todos 0s
elementos musicais, além de fazer as indicagdes necessérias para que o resultado de sua
orquestra seja 0 melhor possivel.

Assim, metaforicamente a orquestra seria os professores sindicalistas em luta, formado
por um grupo de pessoas heterogéneas, com diferentes vozes, mas com 0s mesmos objetivos,

alcancar melhorias trabalhistas e salariais. Dessa forma, podemos salientar que o sindicato
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(direcdo sindical), enquanto “maestro”, ¢ responsavel por organizar seus sindicalistas,
controlar a direcdo de seu grupo, além de direcionar e motivar seus associados, ajudando-os a
ter equilibrio, unidade e energia. Também deve ser capaz de administrar a “orquestra” de
modo eficiente, criando um ambiente de trabalho harmonioso, apesar da luta e do confronto.
Ainda, vale ressaltar que entendemos que o sindicato € formado por todos associados que
elegem uma diretoria para nortear as acOes deliberadas em Assembleias e ndo uma mera
instituicdo juridica.

Portanto, quando em R (3), a Professora (6) afirma que o “sindicato ¢ um mal”, porém,
“necessario”, primeiramente, temos que no discurso da Professora (6) ressoa o discurso do
poder dominante, em que sindicato ¢ “um mal”, faz mal para o poder dominante. Por isso,
apregoa que as criancas nao podem ficar sem aulas e o sindicato estimula a organizacdo de
greves, a paralisacdes, veicula “verdades” que desmascaram o poder publico, e por essas
razfes, o sindicato é visto como um mal.

Entretanto, quando a professora diz que é necessario, sabemos que, para a categoria
ndo ser submissa, € preciso subversdo da ordem do poder e sera por meio de um bom
direcionamento sindical que o professor entra na luta. Podemos relacionar o discurso da
entrevistada a histéria do sindicalismo no Brasil, que é determinado pela relagdo entre
trabalho e capital, em que as lutas da classe trabalhadora tiveram retrocessos e avancos. Para o
professor, € “um mal”, pois quem gostaria de entrar numa luta? Numa greve? Correr o risco
de ter o salario cortado, demissdes, reposi¢des. Porém ¢é “necessario”, porque, ainda é a Unica
forma de se atingir, desgastar o patrdo, no caso o governo.

De acordo com Ribeiro (2022), as lutas sindicais tém como pressuposto a
determinacdo da lei do valor-trabalho. Mediante as condi¢Ges de trabalho ao qual séo
submetidas, seja uma categoria com nenhuma experiéncia sindical e menor exigéncia de
qualificacdo, ou até mesmo uma categoria de grande experiéncia e qualificacdo especifica.
Quando alguma transformacéo em seu processo de trabalho se realiza, ou quando o valor de
sua forca de trabalho se reduz, a exploséo e organizacdo do movimento podem se acelerar.

O discurso sindical se constroi na certeza de que o afirmado pelos membros de
reconhecido saber produz efeitos de sentidos, ecoa em outras esferas sociais. Por isso, ha a
tentativa de se ocultar ao sindicalista a questdo da transitoriedade da ciéncia e de seus
pressupostos, uma vez que essa € uma construcao social e historica.

Exemplificamos com o R (4) da Professora (3), quando foi solicitada a falar sobre os

aspectos positivos que o sindicato tem influenciado em sua profissdo, obtivemos a seguinte
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resposta:

Professora (3), R (4): A luta, as informagdes dos nossos direitos e as reivindicagdes
aos governantes.

Em R (4), observamos o discurso da repeticdo, 0 mesmo que vem sendo dito em tantas
lutas sindicais. Entretanto, os discursos se repetem ‘“diacronicamente” no fio do tempo, tanto
quanto “sincronamente” no fio do seu desenrolar, na superficie linguistica, fazendo com que
as mesmas formulagdes, os mesmos temas, as mesmas figuras reaparecam, voltem, porém em
uma situagdo enunciativa diferente. Assim, ao tomarmos uma palavra, ndo podemos ignorar
que pertence ao ja-dito. Ao repetirmos discursos, temos que estes por sua vez serdo repetidos.
(Branddo, 1998), com objetivos diferentes, em uma situacdo diferente.

Observamos que frequentemente os sujeitos da pesquisa usam a palavra “luta”
marcando o discurso dessas professoras, 0 que atravessa todo seu dizer. E interessante notar
que o uso frequente desse substantivo denota o tom de combate, apresentando o que € dito
como uma necessidade natural, intrinseca a realidade ou ao processo de luta que a categoria
professor sempre teve de enfrentar, devido a desvalorizacdo historica sempre enfrentada.

Nesse processo de repetigdo da palavra “luta”, concretizado iniimeras vezes por €ssas
professoras, esses discursos se dispersam em enunciados que, por serem repetices, ndo
constituem reformulacbes criadas ao acaso, nem em retomadas literais. De acordo com
Brandao (1998, p. 129) “um enunciado, ainda que seja retomado em todas as suas letras,
nunca podera ter o mesmo sentido da formulagdo original uma vez que o contexto histdrico
que ele passa a fazer parte € outro”. Ou seja, os enunciados sdo repetidos, mas o processo de
enunciacdo é outro, novos efeitos de sentido sdo produzidos, pois 0 momento historico €
outro.

Ainda referindo-nos a memdria discursiva, ao questionar sobre alguma conquista que
se obteve por algum direito conquistado que considerava importante para a carreira
profissional, trazemos a resposta da Professora (1):

Professora (1), R (5): Sim, a primeira foi sobre o gatilho salarial que na época achava
que a causa estava perdida.

Em consonancia ao que estd posto no site da APEOESP'?, a professora (1) esta se
referindo ao ato publico de 1986, com 30 mil professores no Palacio dos Bandeirantes em Sao

Paulo-SP. Foram 3 semanas de greve e outras formas de pressdo, que resultou em 25 por

12 http:/Awww.apeoesp.org.br/o-sindicato/historia/
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1*%a todo funcionalismo.

cento de reajuste e a concessdo do gatilho salaria
Ao relacionar o discurso da professora (1), em R (5), a memdria discursiva, buscamos
em Coracini, a afirmacdo:
Meméria, que, feita de esquecimento-afinal, lembramos porque esquecemos-,
constitui sempre a posteriori (movimento para tras), em busca de fragmentos que
formam o inconsciente, verdadeiro arquivo de si, onde acontecimentos traumaticos,
ou nao, depositam suas fagulhas, que se cruzam com recalques e tragos, significantes
responsaveis pela constituicdo da subjetividade e que respondem pela singularidade
de cada um. A memodria se faz de histéria e de ficcdo ao fazer historia e ficcdo: cada
vez que relembramos o passado, ou acreditamos fazé-lo, n6s os transformamos, nos

os inventamos ou a ele acrescentamos novos tracos, novos fios que, acreditamos,
estavam esquecidos, apagados (Coracini, 2011, p. 39).

Por meio da relacdo polémica que se instaura entre os protagonistas do discurso
(opinido publica e a voz institucional), o objeto é moldado. Mesmo tendo passado mais de 30
anos, as grandes conquistas ndo se esquecem, pois as grandes lutas passam a fazer parte dos
grandes arquivos, dos movimentos da historia. “Achavam que a causa estava perdida”, mas a
forca do enfrentamento foi maior, pois € a partir dessa disputa que se constréi uma luta, uma
disputa e, hoje, tem-se a imagem dessa disputa. Um imaginario de uma luta que apesar dos
grandes desafios, por meio do enfrentamento daquela época, conquistaram aquele gatilho
salarial que faz parte da historia da categoria dos docentes do Estado de Sao Paulo, um

momento de avan¢o no movimento da historia.

3.2 Professor sindicalista: um ser corajoso que se preocupa com uma sociedade melhor
No continuum do movimento na histdria, verificamos a mudanca de posicionamento
da Professora (2), quando questionada sobre qual a visdo que ela tinha de sindicato antes de

ser sindicalista. Temos um antes e um depois:

Professora (2), R (6): Achava que era cabide de empregos para pessoas desocupadas.

Por meio do discurso da Professora (2), podemos salientar a configuracdo da palavra
“cabide” que se aproxima da ideia de algo usado para pendurar objetos, e, rapidamente, a
associacdo imagética se revela via expressdes metaforicas no uso da lingua. O termo
geralmente é utilizado para determinar aqueles que empregam familiares (nepotismo), por
indicacOes politicas, ou seja, para ocupar cargos por “apadrinhados” em alguns setores

publicos ou até mesmo em empresas.

Bo gatilho salarial € o mecanismo pelo qual ha reajuste automatico dos salérios cada vez que a inflagdo atinge
certo patamar. Em margo de 86, na gestdo de Dilson Funaro no Ministério da Fazenda, o governo estabeleceu o
reajuste automatico sempre que a inflacdo chegasse a 20% ao ano. Folha de S&o Paulo, 1996.
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Podemos verificar a imagem que a Professora (2) tinha do sindicato antes de ser
sindicalizada, “achava que era cabide de emprego”. Pela materialidade do discurso,
salientamos as posicdes ideoldgicas do sujeito, pois, o discurso sera sempre produzido em um
dado lugar histérico-social sob uma ideologia e a isso denominamos condic¢des de producédo
do discurso. De acordo com Fernandes (2008), condi¢cdes de producdo s&o 0s aspectos
historicos, sociais e ideoldgicos que envolvem o discurso, ou que possibilitam a sua producao.
Desse modo, as condi¢bes de producdo de qualquer discurso estdo relacionadas ao contexto
socio-historico e ideoldgico em que este sujeito estava inserido no momento em que 0
discurso é produzido de modo direto com o sujeito do discurso.

As condicdes de producdo se misturam com o lugar social que o sujeito esta inserido,
isto €, as formacgOes imaginarias, a respeito de sua propria imagem e da posi¢do do outro que

0s sujeitos A e B podem atribuir a si mesmos, conforme esbocado por Pécheux (2014, p. 83):

[...] de A para A “Quem sou eu para lhe falar assim?”’; de B para A “Quem ¢ ele para
que eu lhe fale assim?”’; de B para B “Quem sou eu para que ele me fale assim?”; de
A para B “Quem ¢ ele para que me fale assim”, (PECHEUX, 2014, p. 82), e agora
acrescentando um referente temos: de A sobre R “De que lhe falo assim?” e de B
sobre R “De que ele me fala assim?”

De acordo com o pensamento de Pécheux (2014), podemos salientar que o sentido
ndo é algo que existe previamente a enuncia¢do ao que é comunicado, mas sim o sentido que
resulta do processo discursivo que se da entre A (professor sindicalista) e B (professor ndo
sindicalizado). Desse modo, a partir de uma determinada situacdo formada por uma série de
relagdes, configura-se para uma certa formagdo discursiva: “o que funciona nos processos
discursivos € uma série de formagBes imaginarias que designam o lugar que A e B se
atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do
outro” (Pécheux, 2014, p. 82).

Podemos destacar que em R (6), ha uma formacdo discursiva em que 0 sujeito
enunciador se identificava, no momento da enunciacdo. O sujeito falante se torna sujeito de
seu discurso no processo de interpelacdo/assujeitamento. A Professora (2) fala de um lugar
gue ela ocupava na época em gque ndo ocupava um lugar na categoria sindical, portanto tinha
uma imagem de que quem fazia parte da vida sindical era desocupado, ndo tinha o que fazer,
por isso perdia tempo em Assembleias e greves.

A imagem que a professora sindicalista fez de sindicato, naquela situagdo de
enunciagdo de R (6), esta ancorada em um ja-dito, cristalizado na memoria discursiva, sem se

questionar como e nem porque, € um pré-construido, podendo ser entendido como o “sempre
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ja-1a” que interpela o sujeito, impondo uma realidade sob a forma de universalidade (Pécheux,
2014).
Na tentativa de compreender a imagem que a professora sindicalista tinha do sindicato

antes de ser sindicalizada, temos no discurso da Professora (7).

Professora (7), (R (7) Que s6 servia para ir contra 0 governo e ndo para defender os
nossos direitos.

Em R (7), a Professora (7) ressalta que o sindicato s6 servia para ir contra 0 governo,
ndo para defender os direitos do trabalhador. Salientamos que esse discurso esta carregado de
senso comum. Vale ressaltar que na historia do sindicato brasileiro, por meio de muitas
reivindicacdes e lutas, os trabalhadores buscavam por melhores condi¢des de trabalho. Isso
nos remete ao dito por Vaz (2020, p. 84):

No periodo do Estado Novo (1937-1945), o sindicalismo brasileiro passa por um
momento de resisténcia frente ao controle estatal, pois esse foi caracterizado pelo
autoritarismo e pela politica de estado interventor da economia brasileira, pro-

industrializacdo. No plano politico e ideoldgico, Getulio Vargas cumpriu bem a
missdo de controlar as massas por meio da estatizagéo dos sindicatos.

O movimento de unificacdo dos trabalhadores encerra o periodo da Era Vargas, de
democratizagéo sindical e sindicalizagéo rural, da defesa da liberdade em 1945, bem como a
constituinte, a anistia, o retorno da organizacdo sindical e a legalizacdo de partidos. No
governo posterior ao de Getalio Vargas, adota-se novamente uma politica de conciliacdo de
classes. No entanto, o movimento sindicalista reage com o fortalecimento de suas
organizac@es, com a realizacdo de varias greves (Vaz, 2020).

Essas informacdes sdo importantes porque o efeito de sentido, inserido em R (7), esta
intrinsecamente ligado a formacdo discursiva da qual participa, produzido no processo de
interlocucdo e atravessado pelas condi¢Ges de producgdo (contexto sdcio-historico-ideoldgico)
do discurso.

Podemos relacionar R (7) a memoria social, formulada por Pécheux (1999), ao
salientar a necessidade que o acontecimento lembrado reencontre sua vivacidade; e,
sobretudo, € preciso que ele seja reconstruido a partir de dados e de nog¢Bes comuns aos
diferentes membros da comunidade social, “assim a imagem, por poder operar o acordo dos
olhares, apresentaria a capacidade ao quadro da histéria a for¢a da lembranca. Ela seria nesse
momento o registro da relacdo intersubjetiva e social” (Pécheux, 1999, p. 31).

Nesse sentido, o dizer da Professora (7) ndo é jamais visivel em desvio, mas sempre

tomado em redes de memoria, dando lugar a filiagcGes identificadoras. Essas identificacdes
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nesses espacos transferenciais constituem uma pluralidade de filiagdes histéricas, de imagens,
palavras, discursos, ou narrativas da epoca. Essas identificacbes faziam parte da Professora
(7) na época em que ela sequer pertencia ao movimento sindical.

Ao questionar como os professores sindicalistas sdo vistos pelos professores nédo

sindicalizados, a Professora (3), no R (8) destacou:

Professora (3), R (8): E visto como “baderneiros” grevistas.

O adjetivo “baderneiros”, com 0 uso do sufixo - eiro implica um sentido
marcadamente depreciativo ou pejorativo, remetendo a categoria de menor prestigio social.
Esse adjetivo relaciona-se aquele que gosta de fazer baderna, causar desordens, criar
confusdes. O adjetivo “grevistas”, que também ¢é associado ao professor sindicalista, tem
COMO pessoa que promove uma greve ou associa-se a ela. Atendo-nos ao sufixo “ista”,
segundo o dicionario Oxford Languages, temos que ¢ utilizado para “designar o praticante de
uma atividade ou adepto de um movimento ideoldgico”. Portanto, ideologicamente, em R(8),
0 grevista € visto de forma pejorativa, ndo € s6 aquele que faz ou promove uma greve, mas
aquele que vive de fazer “greve”, desocupado, aquele que sempre protesta.

O discurso da Professora (3) alinha-se as reflex@es sobre a imagem que o professor
ndo sindicalizado faz do professor sindicalista. A visao dessa professora é refletida na historia
do sindicalismo brasileiro como vozes sociais e a imagem produzida no enunciado destacado
por R (8), caracterizam o professor sindicalista como “badernciros e grevistas”, esta
relacionada a uma memoria social inscrita nas praticas da sociedade. Exemplificaremos com
um trecho de uma reportagem, retirada do jornal do site da APEOESP, com o titulo de: “Todo

apoio a greve dos professores da rede publica do Estado de Sao Paulo”, publicada no dia 04

de maio de 2015,

Ora, muito rapidamente os professores, de colaboradores e profissionais nobres,
passaram a ser tratados ndo apenas como trabalhadores, que de fato sdo, mas como
um bando de aproveitadores, de baderneiros, de seres irracionais que querem
extorquir 0 governo e até como pessoas que se permitem ser utilizadas como “massa
de manobra” para desestabilizar o governo em prol de um possivel favorecimento ao
partido politico do governo federal.

Podemos destacar que a imagem do professor sindicalista, a que se refere as
caracteristicas de ser “grevista”, “baderneiro”, sdo provenientes de discursos que circulam na

sociedade, que se cristalizaram no inconsciente das pessoas, e agora sdo reproduzidas por

1 http://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias/todo-apoio-a-greve-dos-professores-da-rede-publica-do-estado-
de-sao-paulo/
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muitos, sem saber se tal discurso € fato ou n&o.
Nesse sentido, destacamos o dizer de Coracini (2011, p. 33) sobre a relacdo de
enunciado e memoria discursiva:
Abarcando outros dizeres historicamente construidos, que o sujeito reatualiza em seu
discurso e recebida por heranca ou por experiéncias vivenciadas, a memoria
discursiva diz respeito a existéncia histérica do enunciado no seio de praticas

discursivas, ja que o sentido é sempre construido na historicidade, que marca a
relagdo do homem com a linguagem.

Consideramos que as relacdes que se estabelecem discursivamente entre as acdes de
sindicalistas e identificagdo do professor sindicalista com o seu papel na sociedade, sustentam
“um pacto de remomaragdo, memoragdo € comemoracdo, que ¢ enunciado por praticas
verbais e imagéticas e determinam a tentativa de fechamento identitario de uma comunidade”
(Sargentini, 2011, p. 90).

Sob outra perspectiva, a professora (4), no recorte (9), relata sobre como o professor

sindicalista é visto pelos alunos e sociedade.

Professora (4), R (9): Como um ser corajoso que se preocupa com uma sociedade

melhor.

Uma imagem idealizada do fazer docente é destacado por R (9), com a viabilidade de
apresentar solucdes para diferentes problemas sociais, uma vez que, historicamente, estipula-
se para a educacdo a fun¢do de “salvador da patria”. Sob essa perspectiva, a docéncia
representa um lugar de prestigio social, e, portanto, um lugar de poder.

Podemos observar que a Professora (4) coloca o sujeito professor no centro de seu
discurso. No dizer dessa professora, nota-se uma preocupacdo em destacar a construcdo da
identidade desse docente, dessa ilusdo de inteireza que constitui cada um de nos, e isso €
colocado em pauta todas as vezes que questionamos quem somos nés. Uma vez que:

Somos 0 que nosso imaginario nos permite ser, ou melhor, vemo-nos a nds e aos
outros, a partir de imagens e representagdes que fomos construindo a partir do olhar
do outro, que, pouco a pouco, constroi nosso eu - guem e como somos -, tragos que,

seletivamente, vdo constituindo nossa memoria subjetiva, inconsciente, tornando-
nos reféns da linguagem, sujeitos da linguagem que somos (Coracini, 2011, p. 13).

Dessa forma, o efeito de memdria deve, entdo, ser compreendido no interior de uma
concepgdo na qual a toda formacdo corresponde a um dominio de memoria, de onde se pode
extrair outras formulagdes com as quais uma dada formulagdo vird a formar uma série. “ser

corajoso que se preocupa com uma sociedade melhor”, tem uma existéncia historica no
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interior de praticas discursivas e, apesar de ja-dito, pode ainda vir a ser dito e nessa
formulacéo atualizar sentidos (Sargentini, 2011).

3.3 Efeitos de sentido e relacbes de poder no discurso sindical

Neste subitem, refletimos sobre os efeitos de sentido a que se refere as relagbes de
poder no discurso sindical, na medida em que o discurso ¢ efeito de sentido entre sujeitos em
interlocucdo.

Por meio do questionamento do que é ser professor, analisamos o R (10), da
Professora (6):

Professora (6), R (10): Mesmo com muitas decepcdes ser professor é um dom que s6

quem Deus escolhe consegue terminar sua jornada. Ser professor é também ser pai,
maée psicologa, amigo, companheiro.

Ao analisar o R (10), verificamos que na concepcdo da Professora 6, essa profissao
exige muito mais que estudo e dedicagdo, ¢ “um dom”, ou seja, uma qualidade inata, natural,
aptiddo, talento. Nesta concepcdo idealizada de professor-her6i, prevalece a concepcao
tradicional, e a0 mesmo tempo, sedutora de professor como ser vocacionado, espécie de
missionario, chamado a educar a maneira de sacerddcio, remetendo ao tempo que ensinar néo
era profissdo, mas missdo. No Brasil, desde os primordios, a educacdo esteve nas maos de
religiosos (sobretudo jesuitas), o que empresta ainda maior visibilidade a imagem do
professor como missionario.

O sujeito da pesquisa ressalta que: “s6 quem Deus escolhe consegue terminar Sua
jornada”. Coracini (2003, p. 246) destaca que “¢ a figura do missionario que, apesar de heroi,
é humano... Como o Cristo subiu 0 monte das Oliveiras, o professor sobe a ladeira da escola,
ladeira do sofrimento e da reden¢do dos homens pela educagdo.”

N&o sabemos as dificuldades pelas quais essa professora passou, porém, por meio do
seu discurso, podemos salientar que é uma profissdo muito desgastante, dos quais poucos
conseguem seguir a carreira e terminar. O fato de comecar seu discurso com a expressdo
“mesmo com muitas decepgdes”, ja denota que no ponto de vista dessa professora, no
decorrer de sua carreira, ela passou por muitas decepgdes e desafios, assim como a maioria
dos profissionais da educacéo.

Coracini (2003, p. 254) corrobora que: “como ndo € possivel uma realizacdo
profissional digna, proveniente de um reconhecimento real de sua importancia e de seu saber,

o professor refugia-se ou busca compensacdes na visdo idilica daquele que, apesar de tudo,
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continua sua missdo...”. Além disso, por ndo ser valorizado, o professor precisa assumir
muito mais que oito horas de trabalho, se escraviza para sobreviver e, com isso, 0 desgaste
torna-se maior, isso quando nao precisa “fazer bico” para sobreviver.

Bakhtin, em Marxismo e filosofia da linguagem, destaca que o problema da
significacdo, estd na compreensdo em que os interlocutores determinam algo, pois “a
significacdo ndo esta na palavra, nem na alma do falante, assim como ndo esta na alma do
interlocutor” (Bakhtin, 2006, p. 132), mas sim na materialidade da enunciagéo, no caso, esta
na luta dessas professoras, na forma que encaram e encarna na profissdo docente.

Dessa maneira, podemos afirmar que o discurso dessa professora esta associado a uma
carreira profissional frustrante e &rdua, mostra um certo descontentamento, enfatizado pelo
dizer “s6 quem Deus escolhe consegue terminar sua jornada”. Bakhtin (2006, p. 93) afirma
que “o essencial na tarefa de decodificacdo ndo consiste em reconhecer a forma utilizada, mas
compreendé-la num contexto preciso, compreender sua significagdo numa enunciagédo
particular”. Desse modo, as palavras em si ndo sdo neutras, elas significam na histéria e na
lingua, no caso, na historia de cada uma dessas professoras.

Desse modo, para que o dizer tenha sentido, € preciso que este esteja sustentado por
um saber discursivo, ou seja, por um ja-dito, que de acordo com Orlandi (2005), é o que é
falado antes, em outro lugar independente, isto €, a memoria discursiva, o interdiscurso. Ao
analisar R(10), temos fagulhas do que é ser professor, exemplificado como alguém que tem
um “dom que s6 quem Deus escolhe consegue terminar sua jornada”. Ser professor é também
ser pai, mae, psicédloga, amigo, companheiro. Podemos salientar que esses significados
atribuidos ao sujeito professor, esses dizeres ndo sdo propriedades particulares, ou seja, as
palavras ndo sao de alguém “elas significam pela histdria e pela lingua. O que € dito em outro
lugar também significa em nossas palavras” (Orlandi, 2020, p. 32). Essa relacdo do dizer que
0 sujeito professor faz com o ja-dito € o que facilita a compreensdo do funcionamento
discursivo, estabelecendo a relagio com os sujeitos e com a ideologia. E essa ideologia de
professor missionario que se tenta inculcar na consciéncia do professor (e da sociedade),
visando a justificar os baixos salarios, ja que um missionario ndo recebe por seus afazeres.

Ainda sobre “ser professor”, pelo discurso da Professora (2), destaca-se:

Professora (2), R(11): Ser professor é alguém que transmite e compartilha

conhecimentos, e conseguir ser reconhecido por marcar a vida e o futuro das novas
geracdes.

O imaginario da Professora (2) € constituido por representacdes que apontam para o

professor valorizado, enquanto fonte do saber e transformador da sociedade, com a fungéo de
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modificador de destinos, uma responsabilidade divina.

Verificamos, neste discurso, que o professor € visto como alguém que transmite e
compartilha conhecimentos, é caracterizado por marcar a vida e o futuro das novas geracdes.
Podemos assim afirmar que a imagem do professor é investida de poder, fazendo crer, que ha
verdade em sua fala e trajetdria, ndo deixando espaco para a contradicdo, para a falta que o
habita e o constitui em toda a subjetividade. Apesar da concep¢do mais otimista da funcdo do
professor, continua-se atribuindo-lhe a fungdo de “salvador”, “o transformador”, como se o
professor sozinho fosse o responsavel por essa transformacéo.

Ao analisar os discursos R (10) e R (11), podemos salientar que essas imagens
positivas, tradicionais, em que 0 professor tem um “dom” de ensinar ou de transformar,
encontram sua explicacdo na autoridade divina, que tem a missdo de salvar a juventude,
permanecem como desejos ou como ideais inatingiveis, atravessados pela imagem do
professor vitima de uma sociedade injusta e ingrata.

Ao questionar sobre a importancia do sindicato (APEOESP) para os professores,

destacamos nos dizeres da Professora (1), a seguinte resposta:

Professora (1), R ( 12) : E uma necessidade pelas injusticas da profissio (grifos
N0SS0S).

Ao analisar o discurso dessa professora, nota-se que ressoa o efeito de sentido acerca
da profissdo docente, segundo a visdo da entrevistada, ressaltando ser uma profissao que sofre
injusticas. Nessa perspectiva, filiar-se ao sindicato € uma necessidade, haja vista, que o
sindicato seria protecdo, amparo, uma defesa aos professores. Com relacdo a isso, Possenti
(1997, p. 04) destaca que:

Pécheux ndo exclui que o efeito de sentido entre os pontos A e B possa
eventualmente ser uma informag&o. E o que se depreende de sua afirmacdo segundo
a qual ndo se trata necessariamente disso. O que deve significar que ele propGe

apenas — embora para 0 momento isso ndo fosse pouco — que nao se trata sempre e
unicamente de transmisséo de informagdo.

Ao descrever o sentido, seja como informacao ou qualquer outra coisa, trata-se sempre
de um efeito e, podendo ser, tanto um sentido na forma de efeito, tanto um efeito na forma de
sentido. A despeito do termo usado “injusticas da profissdo”, torna-Se importante ressaltar que
o0 efeito dessa enunciagdo ressoa que a profissdo docente € injusticada, marcada pela violacdo
de direitos e pela impunidade.

A diferenca de efeitos de sentido se faz mediante o carater da enunciagdo; é no dizer
que se processam os efeitos, os sentidos ndo estdo como contrapartida do significante, desse
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modo, os efeitos de sentido dessa enunciagéo estéo atrelados aos demais significantes de uma
cadeia discursiva.

Ao analisar as relacbes de poder, destacamos a nocdo foucaultiana de poder
encontrada nas relacdes sociais, pressupondo a formacdo de resisténcia a todo exercicio de
poder sob a forma de relagbes de forca. Poder entendido como um caréter relacional, no
sentido exercido ou praticado em vez de possuido e, assim, circula por meio de forgas a ele
relacionadas (Eckert-Hoff, 2003).

De acordo com Foucault (1998, p. 142), “o exercicio do poder cria perpetuamente o
saber e, inversamente, o saber acarreta efeitos de poder. N&o é possivel que o poder se exerca
sem saber, ndo é possivel que o saber ndo engendre poder”. Saber e poder mutuamente se
implicam: ndo ha saber sem poder, nem poder sem saber. Desse modo, ndo ha poder sem
resisténcia; um produz o outro.

Nesta perspectiva tedrica, ao questionar se entre os membros sindicalistas, houve
alguém que pela sua postura e discurso se destacou na carreira sindical, a Professora (5) em R
(13) relatou:

Professora (5), R (13): Nossa deputada e segunda presidenta da APEOESP Maria

Isabel Noronha tem se destacado dentro do Sindicato pelo seu conhecimento e
coragem para enfrentar o governo paulista.

E importante ressaltar que por meio dessa narrativa da Professora (5), podemos
destacar as relacOes de poder, tendo em vista, que Maria Isabel de Noronha € a presidenta da
APEOESP em quatro mandatos consecutivos e se destaca em manifestacdes por reunir a
categoria com o objetivo de lutar por direitos trabalhistas. Assim, ela conquistou seu espaco
no mundo sindical, e, consequentemente, tornou-se autoridade, alcangando mais e mais poder
em seu espaco.

Entendemos que as relacGes de poder é o poder manifestado sobre 0 modo de agir dos
sujeitos agentes, que praticam acdes € também sdo capazes de resistir. Nesse sentido, “sabe-se
que o poder opera através de praticas de saber que sdo, na verdade, praticas de disciplina,
pelas quais 0 sujeito ¢ assujeitado, ordenado, categorizado, normalizado e regulado”.
(Coracini, 2001, p. 183). A autora corrobora que o poder surge de um saber reconhecido e
que o poder esta presente em qualquer relacdo humana, porque é objeto de desejo. Portanto,
ndo ha poder sem saber, conseguinte, 0 saber/conhecimento investigaria a verdade neutra e
sem interesse, a medida que o poder desvia, distorce e corrompe.

Podemos salientar que o sujeito da pesquisa, quando enfatiza Maria Isabel Noronha

como uma pessoa que “tem Se destacado dentro do Sindicato pelo seu conhecimento e
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coragem para enfrentar o governo paulista”, ela ndo escapa a sujeicdo pela ordem do
simbdlico nem pela interpelagdo ideoldgica, nem mesmo a sujeicdo do poder, pois, de acordo
com Eckert-Hoff, (2003, p. 273), “o sujeito ndo ¢ totalmente livre e controlador de seus
discursos e sentidos, nem totalmente assujeitado e determinado, mas se movendo entre a
incompletude e o desejo de ser completo, marcado pela ilusdo de ser a fonte entre si mesmo e
0 outro que o constitui.”

Para compreender melhor as relagdes de poder, lancamos nosso olhar para o R (14) da

Professora (5).

Professora (5), R (14): Ele da suporte pra gente enfrentar situages que interferem na
nossa carreira profissional!

Em R (14), ao dizer “cle”, a professora refere-se ao sindicato. Desse modo, podemos
salientar que existe poder no sindicato, e este poder existe, devido a acdo que ele exerce sobre
os associados, proporcionando-lhes empoderamento, pois 0 poder € uma relagdo social, ele
estd presente em uma relacdo de forca contra forca, o poder é resultante dessa relacdo.
Entendemos, assim, o poder como uma grande rede de relacdes, onde as relacdes de forca
estdo em cada posicdo oposta (Foucault, 1998).

Assim, ressaltamos a argumentacdo de Foucault (1998, p. 08), “o que faz com que o
poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forga que
diz ndo, mas de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discurso”. Diante do exposto, € plausivel afirmarmos que o Sindicato (APEOESP) € o espaco
onde se condensa a correlacdo de forgas, que se expressa em leis e em politicas publicas,
adotadas a favor ou contra os interesses dos associados (em especial ao magistério). E para o
sindicato que se voltam parte significativa das expectativas dos professores.

Por isso, podemos afirmar com Foucault (1998) que ndo existe uma teoria geral sobre
0 poder, uma vez que poder é a propria pratica social constituida historicamente e ndo um
objeto natural. O poder é praticado e exercido cotidianamente, pois ele é gerado e
materializado por meio das relacbes sociais, acreditando que 0s acontecimentos devem ser
considerados em seu tempo, na sua histdria e no seu espaco.

Contudo, esse estudioso defende que o poder centralizado vai possibilitar novas formas
de controle social, permitindo que outras instituicdes comecem a disciplinar as pessoas, 0S
corpos, usando o poder que estd capilarizado na sociedade, para que se tornem doceis e
obedecam aos comandos. Até mesmo as proprias pessoas passam a exercer 0 seu poder a
partir de mecanismos de observacdo continua. Estamos sendo sempre observados e,

automaticamente, somos levados a nos comportar. A medida que o tempo passa, vamos
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internalizando essas ideias e tudo parece natural, o poder de acdo dessa internalizagéo vai se

naturalizando.

3.4 ldentidade da professora sindicalista

Nesse subitem discutimos as identificacbes dos sujeitos desta pesquisa, destacando
pontos nos discursos desses sujeitos que remetem a identificagfes inconscientes, introjetadas
sempre a partir do outro, mas que, por estarem ja la, provocam reacdes, atitudes de recusa ou
de aproximacdo. Uma vez que ao falar de identidades, € necessario compreendé-las em
constante mutacdo, em movimento. (Coracini, 2003).

Dessa maneira, no discurso da Professora (1), ressaltamos:

Professora (1), R (15): N&o era muito participativa devido a minha carga horéaria de

trabalho, depois que me aposentei pude participar mais dos movimentos
sindicalistas.

Podemos salientar que, nesse recorte, segundo a Professora (1), ela tornou-se mais
participativa dos movimentos sindicalistas, apds a sua aposentadoria, 0 que nos faz refletir
sobre o seu dizer, pois, a maioria das pessoas quando se aposentam, desejam descansar, viajar,
fazer algo diferente da sua profissao, isso nos faz relembrar o0 que Souza (1994, p. 17) afirma,
ao remeter imediatamente a questdo da diferenca, ja que “a identidade ¢ o que, em principio,
nos diferencia dos outros”. No caso da Professora (1), notamos uma mudanga em suas
identificacbes ap0s a aposentadoria, ela se transforma, por ter conseguido mais tempo para
participar dos movimentos. Ha fatores relevantes que podemos considerar que faziam com
que essa professora ndo fosse participativa, como: acumulo de trabalho, ou até mesmo o
problema de consciéncia de classe? Que imagens/representacfes de movimento sindical essa
professora tem agora de movimento sindical? Seria mudanca de consciéncia de classe ou 0
sentimento de falta em busca de completude? Ela ndo participava antes devido a falta de
tempo ou de consciéncia de classe?

Podemos relacionar os sujeitos dessa pesquisa, ao ciclo da vida profissional dos
professores, assim como classificado por Huberman (2000), uma vez que compreendemos que 0s
professores sdo classificados em diferentes momentos de sua carreira, cujo desenvolvimento da
carreira é considerado um processo e ndo uma série de acontecimentos.

De acordo com Huberman (2000), o professor em fim de carreira se encontra na fase
do desinvestimento, pois se trata do desenvolvimento de tendéncias ja manifestadas. O autor
pontua que a postura em geral do professor nessa fase de desinvestimento é libertar-se
progressivamente, sem o lamentar do investimento no trabalho, para dedicar-se mais tempo a
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si proprio, a assuntos diferentes ao escolar. Esse periodo dito de “serenidade” enceta um
processo de desinvestimento nos planos institucionais, um recuo face as ambicdes e aos ideais
presente a partida, ou seja, a aposentadoria.

No dizer da Professora (1), “depois que me aposentei pude participar mais dos
movimentos sindicalistas”, hd& um contraponto ao que Huberman (2000) afirma sobre o
comportamento da maioria dos professores que se encontra em fim de carreira; ja que para a
Professora (1) estar aposentada € uma oportunidade para participar dos movimentos sindicais,
de avancar na luta, ndo de recuo, de lutar por interesses proprios. Isso significa que as
identificagOes do sujeito se ddo de forma diferenciada de um sujeito para outro.

De acordo com Grigoletto (2003), é preciso esclarecer, que, na teoria psicanalitica, as
representacdes sdo do dominio da identificacdo imagindria, pois, ‘“nessa categoria de
identificacdo, 0 eu constitui-se como instancia psiquica ao se identificar com determinadas
imagens do mundo. Mas o eu so6 se reconhece em algumas imagens, que ele seleciona”
(Grigoletto, 2003, p. 225), no caso a Professora (1) seleciona suas identificagdes sindicais,
apos sua aposentadoria.

Dessa maneira, e no enfoque especifico desta pesquisa acerca da relacdo entre as
representacdes sobre as professoras sindicalistas e questdes de identidade, as representagdes
podem ser estudadas como porta de entrada para a percepcdo das identificacbes de
professoras-sindicalistas no contato com o sindicato (APEOESP).

E importante salientar que o sujeito busca caracterizar a sua participacdo como
sindicalista. No discurso da Professora (6), R (16) podemos verificar a presenca de outras
VOzes que o constituem:

Professora (6), R (16): O sindicato me ensinou a ndo aceitar tudo que vem pronto,
saber dialogar, brigar pelos meus direitos.

E importante ressaltar na afirmagio “o sindicato me ensinou”, ndo se trata de uma
instituicdo publica (com CNPJ) que ensina, mas sim, a professora (6) estd se referindo ao
sindicato onde as pessoas fazem parte de uma Associacdo de membros sindicalistas que lutam
por seus direitos, ou seja, a sua participagdo nos movimentos ensinou-Ihe tudo isso.

A partir da marca linguistico-discursiva da denegacao surgem pontos emergentes da
identificacdo no discurso da historia de vida do sujeito-professor sindicalista. O sujeito,
instado a relatar acontecimentos que marcaram a posi¢do que assume, hoje, no sindicato,
enquanto professora sindicalista evidencia o seu fazer marcado, intradiscursivamente, pela

denegagcéo.
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O enunciado “a ndo aceitar tudo que vem pronto” nos leva a entender que ha sempre
questionamentos, diante dos direitos trabalhistas que lhes sdo apresentados. Ao enunciar pela
negativa, “ndo aceitar”, o sujeito-professora sindicalista esta afirmando um aceitar que ecoa
pela voz do outro. E a voz do outro, possivelmente do presidente (a) sindical, que em seu
enunciado afirma que o professor ndo deve aceitar tudo o que o governo lhes impde, deve
sempre lutar pelos seus direitos, dessa maneira, esses dizeres esta atravessado em seu
discurso.

Desse modo, entendemos que a denegacao, no recorte discursivo em guestdo marca as
praticas e os discursos que tentam nos interpelar, nos convocar, nos falar, para que
assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos particulares, de outra forma,
0S processos que nos constroem como sujeitos, que produzem subjetividades (Eckert-Hoff,
2003).

Por ser afetado pelo viés da memoria discursiva (interdiscurso), o enunciador aponta
pela denegacéo, ou seja, para uma posicao de resisténcia destacado em R (16) “saber dialogar,
brigar pelos meus direitos”. Sdo discursos instituidos, na sua trajetdria como sindicalista,
apontando os processos ideoldgicos que constituem sua identificacdo. E possivel afirmar que
0 sujeito (professor sindicalista) se vé afetado por outros discursos que circulam no meio
sindical e produzem “verdades” sobre o fazer sindicalista, esses professores acreditam que por
meio da “briga por direitos” serdo capazes de trazer melhorias para a categoria docente.

A contradicdo, no tecido do dizer, pode ser atestada pelo viés da memoria discursiva
em que coloca em contraponto a entidade “sindicato” e as pessoas (associados) que fazem
parte do sindicado, considerando que a formacéao discursiva da qual a professora sindicalista
enuncia é fundamentalmente movel e instavel, evidenciando a historicidade do sujeito, o
movimento histdrico.

Desse modo, o tecido do dizer do sujeito da pesquisa € feito ndo apenas por meio de
reivindicacdes da categoria, mas por uma imbricacdo de vozes provenientes do exterior, 0 que
podemos verificar, também no seguinte recorte discursivo, da Professora (6), R (17):

Professora (6), R (17): Alunos acredito que nem sabem o que o sindicato faz. Nossa
subsede ja foi muito mal vista pela sociedade devido a atitudes de sindicalista que
aqui coordenava. Hoje somos bastante reconhecidos, somos chamados para
representar todos 0s acontecimentos na cidade ex domingo fomos convidados para

participar da missa em homenagem ao dia do professor e outros como COVID.
conselho da mulher, manifestacdo politica etc.

O sujeito da pesquisa, ao enunciar o seu papel no sindicato, traz um dizer que se

contrapBe. Observemos que o0 enunciador constréi uma posicdo de identificacdo de que a
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subsede de Jales ja foi “muito mal vista pela sociedade”, porém, de imediato marca uma
ruptura no fio discursivo “hoje somos bastante reconhecidos”.

Essa ruptura indica um movimento contraditorio, o que aponta para divergéncia de
pontos de identificacdo desse sujeito, ora a posi¢do de sindicalista em que tem o sindicato
como entidade mal vista pela sociedade, ora a posic¢do de sindicalista em ter o sindicato como
referéncia. Quando se refere ao negativo, distancia-se do discurso “nossa subsede ja foi mal
vista”, a professora aqui parece ndo fazer parte. J& quando enuncia o positivo, a professora se
inclui no discurso “hoje somos bastante reconhecidos”. Sado diferentes vozes que apontam
para o conflito e a contradicdo, inerentes a constitui¢do do discurso e do sujeito.

O dizer do sujeito da pesquisa ndo é perpassado apenas por meio do discurso sindical,
mas por uma imbricacdo de vozes provenientes do exterior, 0 que podemos verificar, também,
no seguinte recorte discursivo:

Professora (1), R (18): Sim, sempre que possivel participo para apoiar as

reivindicacdes, mesmo ndo sendo interessante para a minha carreira, mas de suma
importancia para todos os professores.

Observemos que a Professora (1) relata que sempre que possivel participou de
reivindica¢des, “mesmo ndo sendo interessante”, 0 que evidencia uma ruptura no fio
discursivo. Dessa maneira, podemos salientar que ocorre um movimento contraditorio no
tecido do dizer. A denegacdo marca a contradigéo.

Esse movimento contraditdrio no fio intradiscursivo corresponde a vozes distintas para
a negagdo do interdiscurso: primeiramente, a afirmacdo de “sempre participar das
reivindicagdes”, em seguida, a denegagdo “mesmo nao sendo interessante para sua carreira”.
Sdo diferentes vozes que ecoam no interdiscurso e, possivelmente, circularam em diferentes
periodos de sindicalizacdo: ora que participa das reivindicacdes, ora que nao é interessante
para sua carreira. Desse modo, a denegac¢do funciona como dissimulacao do discurso outro e
faz emergir contradigdes e diferencgas no interior de uma mesma formacao discursiva (Eckert-
Hoff, 2003).

Ao salientar aspectos que refletem sentidos ligados a questdo da identidade, temos:

Professora (6), R (19): Sim, participei de muitas, mas no comeco tinha medo da
policia e dos cavalos. Depois de aposentada parece que 0 medo acabou, na Reforma

Trabalhista inalei muito gas lacrimogéneo, cai, ralei o joelho, mas narrando tudo
para informar os colegas que estavam em sala de aula.

No trecho em questéo, a autora refere-se a participacdo das reivindicacfes. Observe-se

que no comego da carreira como sindicalista “tinha medo da policia e dos cavalos”. Vale
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destacar que esse medo remete a truculéncia, violéncia para com os grevistas, sindicalistas,
que ocorreu durante muitas manifestagdes. Contudo depois que se aposentou “o medo
acabou”. E interessante notar que esse é um conceito muito disseminado, sobretudo quando o
sindicalismo estd em jogo. Perde-se de vista, nessa concepcao que, quando se aposenta, ja ndo
existe mais medo de ir a manifestacbes. No entanto, a ideia de objetividade e conquista
garantidos por meio de reivindicacGes, além de ser muito difundidos, é assumida como
verdade inquestionavel. Mais uma vez, depois de aposentada, o discurso da professora muda,
mudanca de identidade, identidade em movimento, ou o fato de ndo correr mais riscos de nao
ficar com falta ou ter o ponto cortado, ndo ter como receber represalias, ou entdo, ser exemplo
de luta.

Na argumentacdo da Professora (6), vemos que, por meio de sua linguagem as relagdes
de poder presentes em “tudo para informar os colegas que estavam em sala de aula”, procede,
porque fala de um lugar institucional proveniente do sindicato, devido ao sofrimento e as
lutas, os desafios enfrentados, o que é uma estratégia utilizada por essa professora, para
sensibilizar aqueles que ndo querem ou ndo quiseram aderir a causa.

Ao analisar o discurso da Professora (4), quando questionada a respeito dos motivos 0s

quais fizeram permanecer por tanto tempo sindicalista, obtivemos a seguinte resposta:

Professora (4), R (20): A busca de direitos trabalhistas e melhorias salariais.

O enunciado em questdo remete-nos a um saber discursivo ja veiculado no mundo
sindical. No dia 09 de dezembro de 2016, a APEOESP, em seu site oficial, publicou uma
matéria intitulada como “Lutar para derrotar os ataques aos nossos direitos!”” Ao remeter aos
ataques de direitos, estd se referindo a reforma de 2016, que ndo se tratava de uma simples
reforma, mas um desmonte de direitos. Nessa matéria, a Diretoria Executiva da APEOESP
reuniu-se com os sindicalistas para debater sobre a atual conjuntura, face ao envio da PEC
287/2016 (Reforma da Previdéncia). Desse modo, podemos entender que as formulacOes
expressas pelas professoras, sujeitos desta pesquisa, mostram a influéncia dos discursos da
APEOESP em suas identificagoes.

Uma das consequéncias da identificacdo dos docentes sindicalistas com esse saber
discursivo é também uma das formas pelas quais a identificacdo se revela, podendo ser
detectada pela expressdo “busca de direitos”. Nesse sentido, 0 substantivo “busca” pode ser
utilizado no sentido de esforgar-se por achar ou descobrir, ¢ o substantivo “direitos” ¢

associado ao conjunto de leis e regras que organizam e regulam a vida em sociedade, dessa
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maneira, por se tratar de direitos constitucionais, ndo é uma tarefa simples de entender. Ja que
os direitos e as garantias individuais, os direitos sociais, 0s direitos fundamentais, (artigos 5° a
7° da Constituicdo) sdo pouco explicados, e as vezes, nem sao aplicados. Consequentemente,
a “busca por direitos”, ¢ a grande marca linguistica que caracteriza o discurso dessas
professoras sindicalizadas.

De acordo com Grigoletto (2003), quando essa repeti¢do € historica, produz sentidos,
por inserir o sujeito na circulacdo dos sentidos e na historia, ao invés de uma repeticao
empirica, que por ser mecanica ndo se historiciza. Nesse vies, temos no relato da Professora
(4) um anseio por mais valorizagcdo profissional, reverberando a influéncia do discurso
sindical na identificacdo dos sujeitos desta pesquisa.

Desse modo, podemos destacar que o processo de identificacdo & realmente um
movimento, é algo que pode mudar no decorrer do tempo, pois sempre ha uma falta, sempre
ha o que conquistar, e isso acontece mediante a processos inconscientes, enfatizando que ndo
é algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento, “apesar da ilusdo que se
instaura no sujeito, a identidade permanece sempre incompleta, sempre em processo, sempre
em formacdo” (Coracini, 2003, p. 243). Toda identificacio com alguém ou algo ocorre
enquanto essa voz encontra eco, de modo negativo ou positivo, na subjetividade do sujeito. E
no caso do professor, quanto mais consciéncia de classe alcanga, mais aumenta a percepgéo
de desvalorizacéo enquanto classe.

Nesse sentido, ao pensar na constituicdo identitaria do sujeito, é necessario entendé-la
ndo como resultado da completude iluséria ou da plenitude de um individuo, mas de uma
“falta”: falta de inteireza que preenchemos (sem conseguir), a partir do nosso exterior, por
meio das formas pelos quais imaginamos ser vistos pelos outros: sei quem sou ao relacionar
com 0 outro que eu ndo posso ser. Dessa forma, o desejo do outro é expresso no desejo de
completude que habita em nds, manifestando na busca da verdade, do controle dos outros e de
si (Coracini, 2003).

No excerto a seguir, R (21) da Professora (2), ao ser questionada sobre os membros
sindicalistas, se houve algum membro pela sua postura e discurso tem se destacado na carreira
sindical; temos:

Professora (2), R (21) Sim, professor Palma, professor Leéo, pelo conhecimento da

importancia de um sindicato e postura de imparcialidade em todas as reivindicages
sindicais.

Pelo enunciado da Professora (2), as imagens destacadas de dois professores

sindicalistas, “Palma e Ledo”, que por meio de seu discurso, conhecimento e opinido,
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funcionou como porta-voz do sindicato, acompanhado de ideologia (valores, crencas,
concepcdes de direitos) que os perpassaram. Temos, no dizer do sujeito da pesquisa,
percursos de sua vida que encontram referéncia em seus movimentos identificatorios.

Podemos interpretar a categoria sindical como um tipo de saber, um lugar onde a
formagéo do conhecimento se constitui, a maneira por meio da qual o conhecimento deve ser
selecionado, organizado, 0 modo pelo qual o professor sindicalista adéqua sua conduta no
sindicato. Salientamos que diferentes vozes ressoam e influenciam em sua constituicdo
identitaria, essas questdes caracterizam formas de saber nessa entidade. Desse modo, temos
que os discursos adquirem seus sentidos no entrecruzamento com outros, mobilizados como
parte de sua memoria.

Por isso, reafirmamos o apregoado por Coracini (2003), ndo deveriamos falar de
identidade, como algo pronto e acabado, ja que, o termo remete ao uno, a0 mesmo, mas de
identificacGes, pois, € apenas momentaneamente que podemos flagrar pontos no discurso que
remetem a identificagcdes inconscientes, introjetadas sempre a partir do outro, mas que, por
estarem ja |4, provocam reacdes, atitudes de recusa ou de aproximacdo, € preciso
compreender, as identidades sempre em movimento, em constante mutacdo. Sao, portanto,
algumas emergéncias do inconsciente, via imaginario, no discurso de professores sindicalistas
que podemos flagrar, na ansia de melhor compreender a constituicdo identitaria dos sujeitos
dessa pesquisa, lugar em que se entrecruzam e se confundem vozes emaranhadas, do passado
em mutacdo e dos inUmeros contatos e experiéncias, provenientes de inimeras regides de

discurso, contatos sociais, individuais, profissionais de uns e de outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Digamos, para resumir, que a histéria, em sua forma
tradicional, se dispunha a "memorizar" os monumentos do
passado, transforma-los em documentos e fazer falarem estes
rastros que, por si mesmos, raramente sdo verbais, ou que
dizem em siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias,
a historia é o que transforma os documentos em monumentos e
que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos
homens, onde se tentava reconhecer em profundidade o que
tinham sido, uma massa de elementos que devem ser isolados,
agrupados, torna dos pertinentes, inter-relacionados,
organizados em conjuntos (Foucault, 2008, p. 08).

No inicio desta investigacao, por meio de pesquisas bibliogréficas, as respectivas leituras
nos conduziram a um material amplo acerca do conhecimento sobre o sindicato docente, fato que
contribuiu para a constituicdo e delimitacdo do nosso objeto de pesquisa. Nesse percurso,
surgiram inumeras inquietacdes; algumas se tornaram questdes da presente pesquisa, sustentando
e direcionando-a. Nesse intuito, definimos nosso objetivo geral: analisar o0 discurso das
professoras sindicalistas aposentadas e pertencentes ao sindicato (APEOESP), subsede de
Jales SP, a fim de problematizar os mecanismos discursivos gque constituem esses sujeitos e
que fazem parte de sua formacdo identitaria, com o fito de entender as imagens que o professor
sindicalista aposentado faz de si, bem como dos aspectos de sua vida sindical que contribuiram
para sua constituicdo identitaria.

Dentre as questdes que nos inquietavam, destacamos: Quais fatores influenciaram
essas professoras a se tornarem e permanecerem sindicalistas? Como se da a interacdo dessas
professoras na APEOESP e como ocorre a organizacéo de classe? Como ocorre 0 processo de
constituicdo identitaria dessas professoras como sindicalistas? No intuito de respondermos a
essas questdes, desenvolvemos aqui algumas reflexdes por meio do trabalho de
interpretacdo/analise, realizado no capitulo trés - sustentado teoricamente pelos demais
capitulos desta dissertacao.

Por meio do questionario com perguntas abertas, coletamos dados importantes para esta
pesquisa, que nos permitiu analisar o discurso das professoras aposentadas sindicalistas, membros
da APEOESP, subsede de Jales- SP. Dessa forma, destacamos os fatores que influenciaram essas
professoras a se tornarem e permanecerem sindicalistas, uma vez que essas professoras
assumem o lugar discursivo que lhe foi conferido ao longo dos anos, conforme a imagem
tradicional, um ser que luta por seus direitos, em uma profissao desvalorizada, sofrida, em que
as professoras sindicalistas veem no sindicato um amparo, “a luta, as informagdes dos nossos

direitos e as reivindicagdes aos governantes”.
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Destacamos que as professoras sindicalistas aposentadas, sujeitos desta pesquisa,
ressaltam que para alcangar seus objetivos, e obter seus direitos, ¢ preciso “lutar”. Pelo
discurso dessas professoras, destacamos que o substantivo “luta”, nas varias possibilidades de
sentido, é usado como forma de expressar as caracteristicas do sujeito da pesquisa, uma marca
do sindicalismo que defende a importéncia de se fortalecer por meio das lutas para defender o
interesse da classe docente. Nesse sentido, salientamos que a APEOESP, enquanto
organizacdo, é expressdo de unido e solidariedade entre os membros sindicais, de unificagdo
das lutas reivindicatérias de movimentos dos trabalhadores para melhor defender seus
interesses econémicos e salariais com capacidade de desenvolver relacbes estratégicas e
orientacbes proprias. Mesmo aposentadas, essas professoras continuam sindicalizadas, pois
véem no sindicato possibilidades de defender seus direitos trabalhistas, de lutar por
negociacdes de salario, entre outros beneficios.

Vale ressaltar, que estar aposentada e participar do sindicato é uma forma de néo
perder o vinculo com assuntos educacionais, sociais e até mesmo com a equipe de
professores. Outro fator relevante que encontramos nos dizeres dessas professoras, foi que
apos a aposentadoria, encontraram mais tempo para lutar por seus direitos e participar mais de
manifestacdes, uma vez que, estar na sala de aula exige tempo e dedicacéo.

As professoras destacaram em seus dizeres que a APEOESP é uma entidade em que os
associados mantém interacdo uns com 0s outros, € uma entidade organizada, tendo como
representante a deputada e presidenta do sindicato Maria Isabel Noronha que se destaca no
sindicato por ter coragem e conhecimento para enfrentar o governo paulista. Dessa forma, ao
analisar esses discursos, observamos que o exercicio do poder disciplinar por intermédio do
discurso sindical, das politicas publicas, das legislacfes, da midia, enfim do sistema social,
educacional e sindical, tem cumprido a funcdo de administrar o campo social num fluxo
intermitente e circular; do sindicato para o social, do social para o sindicato. As normas
presentes no mundo sindical fundamentam a manutencdo da ordem sindical e é evidente que
devam existir e, por meio dos discursos analisados, foi possivel perceber que estas normas
funcionam e fazem a categoria se fortalecer.

O processo de constituicdo identitaria dessas professoras como sindicalistas s&o
formadas por “diferentes vozes” que constituem a memoria dos sujeitos enunciadores desta
pesquisa, atribuindo sentidos para a formulacéo posta. A “luta”, a “valorizagdo da categoria”,
sdo discursos provenientes da pauta de mobilizagdo da categoria. Ao refletir sobre a imagem

que o professor sindicalista faz de si, afirmamos que o discurso a respeito da constituigéo
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identitaria desses sujeitos € produzido semiconsciente, segundo um efeito imaginario de si e
do outro, interpelado pelo histoérico, pelo simbdlico e pela ideologia. Da mesma forma em que
0 sujeito professor sindicalista constréi o imaginario social, e é por ele construido, suas
identificacOes estdo sempre em processo de reformulacéo, tipico do ser humano e muito mais
do sujeito contemporaneo, influenciado e constituido pelo momento histérico-social.

Dessa forma, o sujeito professor sindicalista assume, também, o lugar discursivo do
sujeito neoliberal, cuja ideologia conduz a transformacgdo dos individuos em sujeitos, por
meio dos rituais materiais da vida cotidiana. Dessa maneira, quando o sujeito professor
sindicalista tem o reconhecimento de seus atos, no momento em que 0 sujeito se insere, a si
mesmo, mediante suas a¢bes, em determinadas praticas reguladas pelos aparelhos ideoldgicos,
nos remete a ideia de responsabilidade sobre si, sobre seu proprio futuro, responsavel pela
manutencdo de valores na escola como no sindicato em geral, discurso largamente inculcado
pelo sindicalismo, pelo ambiente escolar e até mesmo pela midia.

O sujeito professor sindicalista aposentado vive uma tensdo continua entre um
discurso que o valoriza, produto de um desejo (pessoal, social e politico) e outro que o
desvaloriza, resultante de uma histéria marcada e estereotipada e se apresenta como um
conjunto disperso de significados que se dizem e se contradizem incessantemente, revelando a
alteridade que constitui a identificacdo dessas professoras sindicalistas.

Muitas pesquisas foram e vém sendo produzidas para analisar a realidade sindical,
enfatizando diferentes dimensBes, por vezes, concentrando-se predominantemente na
compreensdo de aspectos sociais, econdmicos, politicos e trabalhistas. Pouco se tem
pesquisado acerca da dimensdo educacional em sindicatos. Eis o diferencial desta pesquisa,
que enfatiza de forma abrangente as lutas sociais de um grupo de professoras sindicalistas
aposentadas.

A memodria das acdes e lutas das professoras sindicalistas, membros da APEOESP
subsede de Jales—SP, ndo tem o lugar devido na historiografia oficial, ou seja, sua memdria
social é obscurecida, ainda que pese a existéncia das multiplas formas dos trabalhadores
sobreviverem, reivindicarem, conscientizarem-se e organizarem-se, numa rica variedade de
significados e presencas. Contudo, as professoras aposentadas, sujeitos dessa pesquisa, estéo
“vivas”, ativas, atuantes na vida sindical, criando e recriando suas estratégias de vida,
semeando esperanga, ainda que sofram diretamente as consequéncias dos modelos e projetos
perversos do desenvolvimento e de terem de enfrentar todos os tipos de exploragdo e

dominacéo.
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Vivemos em uma sociedade, em que o Estado tem como meta a individuacdo que €
sempre a realizagdo desejavel do padrdo de individualizacdo, por meio da constituicdo de
subjetividades, que assujeitadas por técnicas e procedimentos de poder, investem o0s
individuos na defesa da pratica e disseminacdo voluntaria desses padrfes, reproduzindo
constantemente assujeitamentos, resultando assim, eles proprios, os agentes de normalizagdo
social (encaixa nesses padrdes 0s grupos identitarios que clamam por direitos).

Podemos salientar que as resisténcias instituidas podem libertar-nos do poder do
Estado, de suas instituicGes. Nesse panorama, esta em jogo entender qual o papel que essas
resisténcias atuam em relagdo a recusa a despeito das formas de subjetivacdo impostas.

Por meio dessa premissa de recusa em sermos 0 que somos, de nos libertarmos a nos
mesmos de todo tipo de individualizacdo vinculado ao Estado, Foucault (1998, p. 295),
corrobora que “em nossos dias o poder se exerca simultaneamente por meio desse direito e
dessas técnicas, que as técnicas e os discursos criados pelas disciplinas invadam o direito; que
0s procedimentos de normaliza¢do colonizem cada vez mais os da lei”. E assim explicar o
funcionamento global do que gostariamos de chamar como sociedade de normalizacao.

No entanto, ndo se trata de procurar alguma formula que assinale como fazer em meio
aos sistemas politicos que trabalham constantemente para a submissdo das subjetividades
diante de préaticas assujeitadoras, portanto, ao localizar nas resisténcias, nesse caso, a
resisténcia sindical, 0 modo como elas promovem — ou n&o - assujeitamentos.

Por fim, ao analisarmos os discursos das professoras sindicalistas aposentadas (sujeitos
desta pesquisa), salientamos que durante o seu percurso como sindicalistas, passaram por
varios desafios, dentre eles greves, reivindicacdes, mudancas de discurso e alcancaram
diversos direitos trabalhistas, apresentaram transformacdes em relacdo a suas identidades,
havendo uma ligacdo entre producdo de identidades docentes e processos de regulacdo do
trabalho no tempo sindical. Dessa forma, os sujeitos desta pesquisa demonstraram que estar
aposentadas e ser sindicalistas, oportunizam a participacdo das manifestacdes e eventos dos
sindicatos, desse modo, ndo perdem o vinculo com os demais docentes e a sociedade.
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APENDICE I- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TCLE

Titulo do Projeto: A FORMACAO IDENTITARIA DE PROFESSORAS SINDICALISTAS
APOSENTADAS: MEMORIA DISCURSIVA E JOGO DE IMAGENS

Pesquisador Responsavel: Simone Vieira de Matos

Orientacdo: Dra. Silvane Aparecida de Freitas

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul.

Senhor(a),
RG , Orgdo Expedidor . Estd sendo convidado (a) a
participar do projeto de pesquisa: A FORMAGCAO IDENTITARIA DE PROFESSORAS
SINDICALISTAS APOSENTADAS: MEMORIA DISCURSIVA E JOGO DE IMAGENS,

de responsabilidade da pesquisadora Simone Vieira de Matos e sob orientacdo da Profé. Dr?,

Silvane Aparecida de Freitas. O projeto tem com finalidade analisar o discurso das
professoras sindicalistas aposentadas e pertencentes ao sindicato (APEOESP), subsede de
Jales SP, a fim de problematizar os mecanismos discursivos que constituem esses sujeitos e
que fazem parte de sua formacao identitaria.

O (a) Senhor (a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser, podera
pedir mais informacg0es sobre a pesquisa por meio do telefone ou e-mail do pesquisador.

Podemos afirmar que, no decorrer desta pesquisa, como qualquer tipo de pesquisa,
podemos deparar com alguns riscos de natureza moral, psiquica, social e cultural do ser
humano. Os riscos desta pesquisa podem envolver cansago do (a) entrevistado (a) durante a
entrevista ou ao responder o questionario, embora firmemos o compromisso de respeitar o
ritmo da participacdo de cada sujeito da pesquisa, também pode acontecer do (a) participante
se sentir constrangido (a) em responder alguma pergunta do questiondrio ou durante a
entrevista, pois apresentam questdes de identidade/identificaces, deixamos aqui exposto que
respeitaremos a decisdo do (a) participante de recusar-se responder alguma pergunta ou
encerrar a entrevista. Pode haver também o desconforto ao responder alguma questdo que
resgate lembrancas de um determinado periodo da vida, por isso serd reservado ao
participante o direito de ndo responder, bem como serdo respeitadas as suas opinides e
particularidades no que tange ao processo cultural, politico, social e religioso.
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A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacOes legais. Todas as informagdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, os dados serdo utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa, mas 0s participantes ndo serdo expostos.

Consideramos que esta pesquisa hd muito que contribuir, pois hd poucas pesquisas
sobre o tema. Acreditamos ser de suma importancia, pois, a pesquisa ird investigar sobre a
formagé&o sindical, e os pontos primordiais que instigaram essas professoras a pertencerem a
essa classe profissional e, ainda, serem membros atuantes da vida sindical, bem como analisar
os efeitos de sentidos presentes no discurso das professoras aposentadas sindicalizadas que as
influenciaram e os fizeram permanecer por tantos anos no mundo sindical. A pesquisa
oferece beneficios tanto nos estudos na andlise do discurso, como na formacao identitéria.

As informac6es fornecidas pelo (a) senhor(a) serdo utilizadas somente para fins de
pesquisa e outros trabalhos académicos, inclusive em coautoria ou por outros pesquisadores
interessados na tematica, garantindo o anonimato do (a)entrevistado (a).O (a) Senhor(a) ndo
terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada seré pago por sua
participacdo. Todas as despesas com a pesquisa serdo de responsabilidade do pesquisador que
previu as despesas em seu orgcamento financeiro.

Ap0s ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informaces a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que estd em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de ddvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Simone Vieira de
Matos, no telefone: (17) 997569874. Em caso de duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS - Paranaiba, pelo
Fone: (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum,
km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horéario de atendimento: 8:00 as 14:00 horas,
de segunda a sexta.

Eu, , inscrito no

RG Orgdo Expedidor, declaro ter sido informado e concordo em

participar ,como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Jales, de de 2023.
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Convidado (a)

Pesquisador

Orientador

Nome completo do pesquisador: Simone Vieira de Matos
Telefone para contato: 17 997569874E-mail: simonevieiradematos@gmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br
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APENDICE II-TERMO DE COMPROMISSO PARA ARMAZENAMENTO DE
DADOS

Eu, Simone Vieira de Matos, residente e domiciliada na rua Rio Grande do Sul,
numero 1396, Sdo Francisco SP, casada, portadora do RG 43 301 003-4 e do CPF 327 061
258 37, diretora de escola na cidade de Sdo Francisco- SP sob orientacdo da Prof?. Dra
Silvane Aparecida de Freitas responsabilizo-me pelo adequado armazenamento dos dados
obtidos por meio do gquestionario impresso.

Comprometo-me que tal armazenamento sera realizado de modo fisico, ou seja, sera
feito o download do material recolhido, que serd impresso e arquivado (respeitando as
orientagdes institucionais), nunca de forma virtual, em nuvem ou em redes compartilhadas.

Assim, busca-se resguardar todo o sigilo apresentado e firmado no TERMO E
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE, devidamente assinado por todos
que participam desta pesquisa.

Qualquer davida em relagdo ao armazenamento dos dados, a qualquer momento, pode-se

contatar o(a) pesquisador(a) ou o Comité de Etica, conforme informagdes abaixo.

, de de 2023

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Simone Vieira de Matos
Telefone para contato: (17) 997569874 E-mail: simonevieiradematos@gmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br
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APENDICE Il1- CARTA CONVITE PARA A PESQUISA (ENTREVISTA)

Prezado(a),

Meu nome é Simone Vieira de Matos, diretora de escola da rede municipal de Séo
Francisco SP, e mestranda em educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

(http://www.uems.br/pos graduacao/detalhes/educacao-paranaiba-mestrado-academico), sob

orientacdo da professora Dra. Silvane Aparecida de Freitas. Gostaria de convida-lo (a) a
contribuir com o meu projeto de pesquisa “A FORMACAO IDENTITARIA DE
PROFESSORAS SINDICALISTAS APOSENTADAS: MEMORIA DISCURSIVA E JOGO
DE IMAGENS”, sob orientagdo da professora Dra. Silvane Aparecida de Freitas e conduzido
por mim.

A pesquisa serda realizada entre as professoras sindicalistas aposentadas que possuem
mais tempo de adesdo ao sindicato, (cerca de oito participantes). A pesquisa deve conter
perguntas semi-estruturadas para analisar os discursos dessas professoras, que responderdo a
partir de suas vivéncias e inquietacdes acerca de suas experiéncias adquiridas como membros
da APEOESP, em consonancia aos objetivos da pesquisa, proporcionando, assim,
embasamento para ser feito a analise de seus discursos.

Notamos que algumas delas s@o membros sindicais h4 mais de 30 anos, mesmo
estando aposentadas continuam sindicalistas e lutando por seus direitos, tendo em vista este
contexto, guestionamo-nos: Quais os efeitos de sentido presente no discursivo sindical, que
influenciaram essas professoras a tornar e permanecer sindicalistas? De que maneira ocorre a
interacdo dessas professoras, suas organizacgoes e atuaces?

Sendo assim, de acordo com 0 exposto, sua participacdo é muito importante. Suas
respostas estardo sob sigilo e os trechos a serem transcritos e usados na dissertacdo terdo sua
identidade preservada, sendo usado um nome ficticio ou um simbolo (cor, letra, fruta...). A
entrevista semi-estruturada sera feita presencialmente em dias e horarios a serem agendados
conforme a disponibilidade dos envolvidos (pesquisador e entrevistado).

Como qualquer tipo de pesquisa, podemos afirmar que nesta pesquisa da area de
Humanas pode ocorrer riscos de natureza moral, psiquica, social e cultural do ser humano. Os
riscos desta pesquisa podem envolver cansago do (a) entrevistado (a) durante a entrevista,

embora firmemos o compromisso de respeitar o ritmo da participacdo de cada sujeito da
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pesquisa, deixamos aqui exposto que respeitaremos a deciséo do (a) participante de recusar-se
responder alguma pergunta ou encerrar a entrevista. Desta maneira, sera reservado ao
participante o direito de ndo responder, bem como serdo respeitadas as suas opinides e
particularidades no que tange ao processo cultural, politico, social e religioso.

Estou a disposicdo para esclarecimentos acerca da pesquisa por meio do meu e-mail
(e-mail do pesquisador): simonevieiradematos@gmail.com

Agradecemos a sua colaboracéo.

Jales, de de 2023

Simone Vieira de Matos
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APENDICE IV- QUESTIONARIO A
(Questionario a ser entregue as professoras aposentadas sindicalistas que possuem mais tempo

de adesdo ao sindicato, membros da APEOESP subsede de Jales SP).

Nome:

Idade: anos

Professor de

Nivel de formacdo: ( ) nivel médio () superior ( ) po6s-graduacao

1- Professor (a) h& quanto tempo é sindicalista?

( )10 anos

( ) 15anos

( )20 anos

( ) 25anos

() mais de 30 anos

APENDICE V- QUESTIONARIO B

Questionario a ser entregue as professoras aposentadas sindicalistas que possuem mais tempo

de adesdo ao sindicato, membros da APEOESP subsede de Jales SP).

Nome:

Idade: anos
Professor de

Nivel de formacdo: () nivel médio () superior () po6s-graduagdo

1-Professora, quais foram os principais motivos que fizeram vocé a se tornar sindicalista?
() reivindicar por melhores salarios
() reivindicar por direitos trabalhistas

() melhoria nas condicdes de trabalho
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( ) todas as afirmacGes acima

( )outro

Qual?

1-Professor (a), em sua carreira como sindicalista, ja participou de alguma manifestacéo

sindical?

() sim, com frequéncia

() sim, com pouca frequéncia

() ndo, nunca participei.

E-MAIL:

CONTATO:

APENDICE VI-ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Bloco 1: Carreira do sindicato

No tempo de sindicalista, houve alguma reivindicacdo ou
manifestacdo que marcasse a sua vida? Se sim, por qué?

Dentre os membros sindicalistas, houve algum que pela sua
postura e discurso tem se destacado na carreira sindical? Se sim,
descreva.

Quais os aspectos positivos que o sindicato tem influenciado na
sua profissao?

Conte um pouco sobre a sua carreira como professora
sindicalista;

Quais foram os principais fatores que fizeram com que vocé
permanece por tanto tempo sindicalista?

Como sindicalista, ja obteve alguma conquista, por algum direito
que considera importante para sua carreira profissional? Se sim,
comente.

Comente como é a organizagdo do sindicato de Jales
(APEOESP).

Quando ocorrem atos publicos, passeatas e outras manifestagdes,

quem sd0 as pessoas que convocam a categoria para estar
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presente?

Ja participou de alguma destas manifestacdes?

Bloco 2: Carreira do magistério

Para vocé, o que é ser professor?

O fato de ser sindicalista tem beneficiado vocé, em algum
momento enquanto professora?

O fato de vocé ser sindicalista ja trouxe problemas (aspectos
negativos) a vocé, em algum momento enquanto professora?
Enquanto professora, antes de ser sindicalista, qual era a visdo
que vocé tinha do sindicato (APEOESP)?

Em sua opinido, qual a importancia do sindicato (APEOESP),
para os professores?

Em seu ambiente de trabalho, algum professor (a), foi
influenciado por vocé a se tornar sindicalista? Se sim, comente!
Como o professor sindicalista é visto pelo professor nao
sindicalizados?

Como o professor sindicalista € visto pelos alunos e a sociedade?

APENDICE VII-DADOS COLETADOS POR INTERMEDIO DO QUESTIONARIO A

Professor, ha quanto tempo é sindicalista?

8 respostas

@® 10 anos
@® 15 anos
20 anos
87,5% @® 25 anos
@ mais de 30 anos

Ny
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Professora, quais foram os principais motivos que fizeram vocé a se tornar sindicalista?
8 respostas

@ reivindicar por melhores salarios
@ reivindicar por direitos trabalhistas
@ melhoria nas condigdes de trabalho
@ todas as afirmagées acima

Qual o seu nivel formagao?
8 respostas

@ médio

@ superior

@ especializagdo

@ pos-graduagio (mestrado e/ou
doutorado)

Professor (a), em sua carreira como sindicalista, ja participou de alguma
manifestacao sindical?

8 respostas

@ sim, com frequéncia
@ sim, com pouca frequéncia
@ ndo, nunca participei.
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Vocé é professor de qual drea de conhecimento?
8 respostas

2

2 (25%) 2 (25%)

1(12,5%)

1(12,5%) 1(12,5%) 1(12,5%)

Ciéncias da Natureza e suas Tecnal... Letras Portugués/Inglés
Historia Lingua Portuguesa Sou aposentada

Professor (a), em sua carreira como sindicalista, ja participou de alguma manifestagao sindical?

8 respostas

@ sim, com frequéncia
@ sim, com pouca frequéncia
@ nio, nunca participei.

1- No tempo de sindicalista, houve alguma reivindicacdo ou manifestacao que

marcasse a sua vida? Se sim, por qué?

1- Todas as manifestacfes me marcam de alguma forma, porque a cada uma que
participo levo comigo um aprendizado novo para a minha vida.

2- Sim, greves de 1992 qdo ficamos 90 dias lutando por melhores condicGes de trabalho
e salarios e éramos recebidos com cacetes,bombas de gas, spray de pimenta e por
policiais na capital paulista e desistimos das nossas lutas e assembleias

3- Sim, a luta constante para conseguir a valorizacdo da categoria

4- Sim...greves.

5- Sim...Em algumas fomos atendidas

6- Siim, participei de muitas , mas no comeco tinha medo da policia e dos cavalos .
Depois de aposentada parece que o medo acabou , na Reforma trabalhista inalei muito
gas lacrimogéneo cai ralei o joelho mas narrando tudo para informar os colegas que
estavam em sala de aula.

7- Uma greve que participei que durou mais de noventa dias!
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Sim, greves por condi¢es trabalhistas

Dentre os membros sindicalistas, houve algum que pela sua postura e discurso

tem se destacado na carreira sindical? Se sim, descreva.

-Sim, pela sua garra de representar e cuidar do outro, principalmente aqueles que de

alguma forma n&o tem conhecimento de certas situacgdes profissionais.
Sim,professor Palma, professor Ledo,pelo conhecimento da importancia de um
sindicato e postura de imparcialidade em todas reivindicagdes sindicais

Sim, os envolvidos por um Unico objetivo , porém pela melhoria e qualidade da
educacéo.

Melhorias salariais.

Sim ..Tém muitos..

Nossa deputada e segunda presidenta da Apeoesp Maria Isabel Noronha tem se
destacado dentro do Sindicato pelo seu conhecimento e coragem para enfrentar o
governo paulista.

Para mim a nossa presidente Maria Izabel de Noronha

Nao

Quais os aspectos positivos que o sindicato tem influenciado na
sua profissdo?

A unido dos professores por uma Unica conquista.

Quando conseguimos alcancar o

A luta, as informacdes dos nossos direitos e as reivindicagcdes aos governantes
Através dele temos acesso aos nossos direitos.

Pela luta,sempre estéa presente batalha do ao nosso favor..

O sindicato me ensinou a n&o aceitar tudo que vem pronto , saber dialogar , brigar

pelos meus direitos.

Ele da suporte pra gente enfrentar situagdes que interferem na nossa carreira

profissional!

Ser persistente ao governo
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Conte um pouco sobre a sua carreira como professora sindicalista.

Né&o era muito participativa devido a minha carga horaria de trabalho, depois que me

aposentei pude participar mais dos movimentos sindicalista.

Como professora de Histdria acredito ,que a participacao politica,luta sindical séo

caminhos que se entrelacam dentro de todo contedo de Historia

Participo das manifestagdes , greves , reunides para melhorar as informacdes e diretos

da categoria

Sempre fui a luta , e conscientizando os colegas a participar juntos para conseguir
melhorias de trabalho e salario.

Adorei 0 meu tempo que trabalhei como professora e sempre participei das Assembléia

e atos promovido pelo sindicato...

Sempre participei de todos movimentos do meu sindicato assembleia em SP , passeata
na minha cidade , sempre fiz parte do comando de greve , saiamos de 6nibus pelas
cidadezinha da nossa regido ,entravamos nas escolas cantando batendo palmas e
tirando professor da sala de aula , fechavamos a escola. Hoje se tentassemos fazer isso

acredito que na primeira cidade estariamos presos.

Como sindicalista ndo ter medo de enfrentar situagdes e sempre buscando melhorias

para nossa categoria!
Minha luta incessante

Quais foram os principais fatores que fizeram com que vocé permanecesse por

tanto tempo sindicalista?

Pela atualizacdo de informac6es sobre a profissdo
A resisténcia por valorizagao

Congquista para o bem estar pessoal e social

A busca de direitos trabalhistas e melhoria salariais.
Adoro lutar pelos nossos direitos.......

Sempre digo que o sindicato €. um mal necessario sO ele consegue convencer o

professor entrar pra luta. O Sindicato e 0 maestro da orquestra.
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8

Tudo que a gente vem enfrentando, sempre temos uma resposta!

Lutar por minha profissao

10- Como sindicalista, ja obteve alguma conquista, por algum direito que considera

[EEN
[

importante para sua carreira profissional? Se sim, comente.

Sim, a primeira foi sobre o gatilho salarial que na época achava que a causa estava
perdida

Sim muitos

Sim, varias

Sim, o fim do confisco dos aposentados.
Muitas , principalmente pelo a nossa carreira..

Sim ,resentmente conseguimos cancelar o confisco que o governo fez por dois anos no

salario dos aposentados que voltou a pagar a previdéncia.
Sim, quanto a quinquénios, !diferencas salariais e outras

Sim, através de greves

11- Comente como é a organizacao do sindicato de Jales (APEOESP).

1-

Dificil dizer, pois estou participando um pouco da executiva sé agora e infelizmente

por enquanto ndo tenho como falar sobre isso

Composto por uma executiva que respeita o estatuto e oferece todas as condicdes
necessarias aos professores desde acolhimento gdo necessario por problemas

financeiros até a participacdo em vérias areas siciais
Muito bom

Grupo focado em buscas de melhorias e direitos.
Sempre estamos na luta...

Temos coordenador , secretario e financeiro que sdo os principais cargos , depois
temos representantes dos aposentados e juridico que é a pessoa que auxilia 0 advogado
no atendimento aos associados e porta voz ente advogado e associado ..Fazemos

parcerias com farmacias dentistas ,faculdade , academia etc. Fazemos também coleta
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7-

8-

de leite para hospital do amor , Santa casa , campanha de cobertores para Santa Casa.

Sempre com a participacdo dos associados.

Trabalhamos juntos a organizacdo da Sede Central do Sindicato! S&o Paulo!Temos um

regimento a seguir! O clima é normal!

Todos com 0 mesmo objetivo de luta

8- Quando ocorrem atos publicos, passeatas e outras manifestagdes, quem sdo as

pessoas que convocam a categoria para estar presente?

1- Primeiro os participantes da executiva e depois 0s demais participantes

2- Presidente do sindicato através de CER,(conselho estadual de representantes) e através
das redes sociais comunicamos 0s associados

3- A central e a APEOESP

4- Nosso sindicato ...Apeoesp.

5- Presidente da Apeoesp..

6- Recebemos as informagdes da sede central que é sdo Paulo em seguida entramos em
contato com 0s nossos grupos que tem representantes de todas as escolas. A tesouraria
contra o dnibus , e os professores manifestam seus interesses.

7- Geralmente vem da nossa sede central!

8- Sede central

9-J4 participou de alguma destas manifestacfes? Comente.

[EEN
[

Sim, sempre que possivel participo para apoiar as reivindicacdes, mesmo ndo sendo

interessante para a minha carreira, mas de suma importancia para todos os professores
90% das manifestacdes desde que entrei p a categoria

Participei ativamente de todas

Quase todas.

Quase todas manifestacGes sempre estou presente..
Sempre participei de todas que foram possiveis.
Em todas estive presente
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Sim

Bloco 2: Carreira do magistério|

1- Paravocé, o que é ser professor?

2- E ser mais que um profissional, é ser um ser humano que tenta ensinar o que sabe e
aprende muito com os alunos.

3- Ser professor e alguém que transmite e compartilha conhecimentos,e conseguir ser
reconhecido por marcar a vida e o futuro das novas geragoes

4- E lider de uma sociedade em formagcéo de cidad#o ativo e critico sabendo de seus
direitos e deveres

5- E o ser que passa conhecimentos para que o aluno seja engajado numa sociedade com
éxito.

6- E maravilhoso ser professora, tenho muito orgulho...Realizei meu sonho..

7- Mesmo com muitas decepgdes ser professor € um dom que s6 quem Deus escolhe
consegue terminar sua jornada .Se professor é também ser pai , mée piscologa, amigo,
companheiro .

8- Ser professor é construir conhecimento!

9- Educador para preparar o educando para ser um cidad&o consciente.

2-O fato de ser sindicalista tem beneficiado vocé, em algum momento enquanto

professora?

1- Sim, principalmente nas reivindicacdes necessarias da profissao

2- Sempre,pelo conhecimento das leis que devemos respeitar e ter o amparo legal da
mesmaSim

1- Sim

2- Muitavezes..

3- Muito pouco mesmo com muita luta.

4- Sim, em termos de conhecimento e ser mais esclarecido quanto aos nossos direitos!

5- asvezes

3- O fato de vocé ser sindicalista ja trouxe problemas (aspectos negativos) a vocé,
em algum momento enquanto professora?

1- - Pelo que me lembro néo

2- Nunca

3- Nao, porque o sindicalista ¢ moderado na fala junto ao colegas ,muitas criticas
ouvimos, mas eles ndo entendem quem sdo o protagonista somos nds como cidadaos
profissionais

4- Néo

5- Néo.
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Todos os sindicatos sdo muito mal visto pela direita , em todas as reparticdes tem
gente honesta e aquelas que ndo sdo. Procuro fazer o meu melhor e nunca tive
nenhuma m problema.

Né&o! Sempre positivo!

~

nao

Enquanto professora, antes de ser sindicalista, qual era a viséo que vocé tinha
do sindicato (APEOESP)?

Francamente nenhuma
Achava que era cabide de emprego p pessoas desocupadas

Ja entrei na educacdo sabendo que toda profissdo tem seu sindicato,portanto ja me
foliei

Algo importante que poderia ajudar o professor.

Sempre admirei pelas pessoas que luta..

Sempre achei que sem o sindicato ndo existe luta .porque ele é o organizador da luta.
Que so6 servia para ir contra o0 governo e, ndo para defender 0s nossos direitos!
minha visdo sempre foi a defesa do professor

Em sua opinido, qual a importancia do sindicato (APEOESP), para 0s
professores?

E uma necessidade pelas injusticas da profiss&o
Ter amparo em todos momentos necessario
E muito bom,porque tem profissionais competentes

Resover e mostrar os caminhos para resolugdo de possiveis problemas que surgir com
relacdo a educacao.

Lutar pela nossa categoria..
Muito importante.

Ele serve para vocé trabalhar mais segura dos seus direitos e defender mais a sua
carreira profissional!

sempre defende-los por seus direitos sem esquecer 0s deveres

Em seu ambiente de trabalho, algum professor (a), foi influenciado por vocé a se
tornar sindicalista? Se sim, comente!

Infelizmente ndo, mas participativo sim

Muitos,sempre procurei passar p todos que 0 nosso sindicato sempre preza pela
valorizagédo do profissional

Sim,varios se filiaram através do meu empenho
Né&o
Sim...Sempre mostro a luta que o sindicato faz..
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Sim, muitos as vezes por necessidade outras por acreditar que o sindicato seja um
escudo.

Muitos, ndo posso te dizer quais, pois ja faz mais de 10 anos que aposentei!
sim, pois sempre buscamos ajudar ao outro

Como o professor sindicalista € visto pelo professor ndo sindicalizados?

Fica dificil responder, pois ja vi vérias opinides diferentes
Nunca ninguém me disse nada

E misto como "baderneiros” grevista ...

Ele fica esperando o prof sindicalista lutar por ele.

Eu recebo muitos elogios , pela minha luta..

Né&o todos , mas acham que o sindicato ndo faz nada , esquecem que o sindicato ndo
consegue fazer nada sozinho .

Né&o tenho nocéo!

As vezes nos deparamos com a ignorancia de alguns, mas procuramos mostrar o
quanto é importante ser sindicalizado

Como o professor sindicalista € visto pelos alunos e a sociedade?

Na minha opinido acho que eles ndo tem ideia da necessidade do sindicato para o
professor

Profissionais perseverantes
E variavel pelo grau de escolaridade e consciéncia
Como um ser corajoso que se preocupa com uma sociedade melhor.

Com bastante admiracdo...Amo ser sindicalista..N&o quero largar nunca, quero ter
muita saude para estar sempre na luta.

Alunos acredito que nem sabem o que o sindicato faz . Nossa subsede ja foi muito mal
vista pela sociedade devido a atitudes de sindicalista que aqui coordenava. Hoje somos
bastante reconhecidos , somos chamados para representar todos os acontecimentos na
cidade ex domingo fomos convidados para participar da missa em homenagem ao dia
do professor e outros como COVID conselho da mulher , manifestacdo politica etc.

Contra 0 governo e grevistas!
O aluno nos dias de hoje ndo demonstra interesse algum.
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