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RESUMO

Nesta dissertacdo apresentam-se os resultados de pesquisa de mestrado em Educagédo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, unidade de Paranaiba na linha de pesquisa Linguagem, educac&o e cultura.
Tendo como objetivo geral analisar de que modo o uso de ferramentas vinculadas as midias
digitais utilizadas nas praticas de leituras influenciam e despertam o interesse dos estudantes da
educacdo basica na leitura de textos literarios, e como objetivos especificos oferecer
pressupostos sobre o uso de um recurso tecnolégico, isto é, o uso do video nas aulas de
literatura; evidenciar de que forma o uso do video poderad envolver estudantes nas leituras
literérias e identificar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos discentes ao utilizar o video
como influéncia para a leitura e produzir filmes de curta-metragem a partir das obras lidas. A
pesquisa partiu da seguinte pergunta: De que modo o uso de ferramentas vinculadas as midias
digitais utilizadas nas praticas de leituras influencia e desperta o interesse dos estudantes da
educacdo bésica na leitura de textos literarios? A pesquisa foi realizada junto a estudantes da
educacdo bésica da Escola Estadual Dr. Ytrio Corréa localizada no municipio de Alto Gargas,
no estado de Mato Grosso. O aporte tedrico focou em pesquisadores brasileiros e estrangeiros
gue debatem sobre a temaética tanto no ambito nacional como internacional, tais como
Compagnon (2009), Candido (2002), Colomer (2001) e Marcuschi (2008), entre outros.
Metodologicamente o estudo tem similaridade com a pesquisa-acdo baseada no autor Michel
Thiollent, adotando a abordagem qualitativa a partir dos dados coletados junto aos sujeitos
participantes por meio do Grupo Focal e dos resultados dos questionarios aplicados. Constata-
se que incorporar ferramentas digitais nas praticas de leitura pode transformar a maneira como
0s estudantes se relacionam com textos literarios, tornando a leitura mais acessivel, relevante e
cativante. A combinacdo de estimulos visuais e auditivos, interatividade, acesso facilitado e
oportunidades para aprimorar habilidades tecnoldgicas contribui para despertar e sustentar o
interesse dos estudantes pela literatura, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais
enriquecedora e significativa. Com o desdobramento da investigacao, os resultados e o produto
educacional elaborado, espera-se potencializar o debate sobre a leitura de textos literarios, bem
como a utilizacdo de textos candnicos no ambito da leitura, da escrita e da oralidade,
considerando também as implicacGes das midias digitais na educacdo e nos processos de ensino.

Palavras-chave: Leitura; educacdo basica; texto literario; midias digitais.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of master's research in Education developed with the
Postgraduate Program in Education at the Universidade Estadual, Mato Grosso do Sul,
Paranaiba unit in the Language, education and culture research line. With the general objective
of analyzing how the use of tools linked to digital media used in reading practices influence and
arouse the interest of basic education students in reading literary texts, and as specific objectives
to offer assumptions about the use of a technological resource , that is, the use of video in
literature classes; highlight how the use of video can involve students in literary readings and
identify the possible difficulties faced by students when using video as an influence for reading
and producing short films based on the works read. The research was based on the following
question: How does the use of tools linked to digital media used in reading practices influence
and arouse the interest of basic education students in reading literary texts? The research was
carried out among basic education students at the Dr. Ytrio Corréa State School located in the
municipality of Alto Gargas, in the state of Mato Grosso. The theoretical contribution focused
on Brazilian and foreign researchers who debate the topic both nationally and internationally,
such as Compagnon (2009), Candido (2002), Colomer (2001) and Marcuschi (2008), among
others. Methodologically, the study is like action research based on author Michel Thiollent,
adopting a qualitative approach based on data collected from participating subjects through the
Focus Group and the results of the questionnaires administered. It appears that incorporating
digital tools into reading practices can transform the way students relate to literary texts, making
reading more accessible, relevant and captivating. The combination of visual and auditory
stimuli, interactivity, easy access and opportunities to improve technological skills contributes
to awakening and sustaining students' interest in literature, providing a more enriching and
meaningful learning experience. With the unfolding of the investigation, the results and the
educational product prepared, it is expected to enhance the debate on the reading of literary
texts, as well as the use of canonical texts in the scope of reading, writing and orality, also
considering the implications of digital media in education and teaching processes.

Keywords: Reading; basic education; literary text; digital media.
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INTRODUCAO

Sob o ponto de vista de Mc Connel (1994), a aprendizagem nédo ocorre de imediato,
instantaneamente, mas € um processo continuo. Dessa forma, a aprendizagem ocorre ao longo
de toda a vida.

A leitura literdria tem papel fundamental na formacdo de leitores. Tal fato €
comprovado diante das producdes cientificas e académicas relativas a tematica, conforme pode-
se constatar a seguir no mapeamento do estado do conhecimento.

Para a realizacdo do mapeamento do estado do conhecimento sobre as “Propostas
Metodoldgicas como influéncia para a leitura na Educacdo Bésica” foram utilizadas como
expressdes iniciais 0s descritores: “leitura literaria”, “video escolar”, criagdo de video escolar”,
“videos obras literarias” tendo como periodo os ultimos 11 anos. Essa figuragdo tomou por
base as publicacbes das bases de dados relativos as producdes disponiveis no portal da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no endereco <http://bdtd.
ibict.br>, com a delimitacdo temporal no periodo de 2011 a 2022.

Faria (2017) discorre sobre a mediacdo da leitura literaria e a pratica docente na
formacdo do jovem leitor. A investigacdo sobre a contribuicdo da pratica docente como
mediagdo na formacdo do jovem leitor do Ensino Médio em uma escola da rede estadual de
Goiania teve por objetivo averiguar como a leitura acontece no ambiente escolar e, assim,
observar como a mediacdo do professor de Lingua Portuguesa pode contribuir para a formacéo
critica do leitor.

A parte prética do estudo consistiu em uma pesquisa do tipo estudo de caso, com uma
abordagem qualitativa. Sendo assim, acompanhou-se a rotina de uma professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio e, mediante o estudo de documentos que regulamentam seu
trabalho, bem como por meio de respostas a questionarios, observou-se que a mediacéo docente
contribui para a formacao do gosto literario dos jovens leitores.

De autoria de Silva (2020), o texto intitulado “Rotas literarias: 0 que ensinar nas
aulas de literatura no ensino fundamental?” trata do resultado do projeto de intervencdo que
analisa a abordagem do ensino da Literatura nos anos finais desse segmento, desenvolvido na
Escola Municipal de Pituagu, situada no bairro homonimo de Salvador, Bahia, com turmas do
nono ano, na disciplina Estudos Literarios.

O objetivo do trabalho consistiu em refletir sobre o espago dedicado ao letramento
literario nessa etapa da Educagdo Basica; construir com os alunos uma experiéncia de leitura

de textos ficcionais em sala de aula, produzindo, coletivamente, sentidos, através do


http://bdtd/
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compartilhamento de ideias e discussdes em rodas de conversa; estimular o registro de
impressdes de leitura em diérios e a construcdo de resenhas orais em formato de booktuber.

A orientacdo metodologica do trabalho de Silva (2020), seguida na pesquisa, ancora-
se nos conceitos de leitura critica, através de Freire (2011, 2018, 1987); de letramento,
discorrida por Kleiman (1995) e Soares (2014); de letramento literario e ensino de leitura
literaria, de Cosson (2011, 2016, 2018), Colomer (2007), Dalvi et al. (2013), Fritzen (2017),
Jouve (2022), Paulino (2004, 2008, 2009); Rouxel (2013); Zilberman (2009) e Zappone (2008);
literatura em campo expandido, por meio de Garramufo (2014); de oralidade em sala de aula,
utilizando Carvalho e Ferrarezi (2018) ; e de diarios de leitura, defendido por Machado (1998).

Os dados da pesquisa qualitativa de carater auto etnografico foram levantados a partir
de questionario diagndstico, rodas de conversa, resenhas orais e diarios escritos pelos alunos.

A pesquisa de Souza (2022) intitulada “Leitura literaria na sala de aula: idas e vindas,
interacOes e descobertas™ teve como objetivo contribuir para a constituicdo de leitores literarios
envolvidos e comprometidos com a pratica de leitura na escola. A pesquisa tem sua
fundamentacdo tedrica baseada em estudos de Todorov (2009), Coelho (2000), Cosson (2012,
2014 e 2019), Zilberman (2009), Colomer (2003 e 2007), Cademartori (1986, 2009 e 2012),
Candido (1995), Andruetto (2017), dentre outros. A metodologia de trabalho inclui a formagéo
de um grupo de referéncia leitora para disseminar praticas de leitura em uma escola parceira.
A investigacdo teve como publico-alvo um grupo de alunos de quinto ano do Ensino
Fundamental de uma escola referéncia, que compdem um “Grupo de Leitores Literarios”, e um
grupo de alunos de quinto ano dos turnos matutino e vespertino, de uma escola parceira, ambas
na cidade de Inhumas, Goids, que compdoem o “Grupo de Desenvolvimento da Leitura”. A
proposta foi uma experiéncia de pratica de trabalho com obras literarias efetivada por meio de
um Projeto de Leitura Literaria.

O trabalho dissertativo intitulado “Cartas @ mesa: o ensino da leitura literaria através do
RPG”, de autoria de Zamariam (2018), discute o uso do (Role playing games) RPG, como
alternativa metodologica para o ensino da leitura literaria nos anos finais da educagdo basica,
ao mesmo tempo em que busca compreender, através do jogo, o processo desse tipo de leitura
em curso, partindo da premissa de que a leitura do texto literario pode ser comparada a essa
atividade ludica.

A pesquisa valeu-se da aplica¢do do RPG, que foi desenvolvida a partir do conto “A
cartomante”, de Machado de Assis, e do debate sobre o jogo, em um Grupo Focal, com os
“jogadores”, alunos do primeiro ano do Ensino Medio.

Teoricamente, o texto teve por base as discussdes de Jouve (2002), para quem a leitura
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literaria se assemelha a um jogo; em Colomer (2009), a qual ressalta o valor da leitura
compartilhada na formacao do leitor; e nas ideias propostas por Barthes (2004) de que o leitor,
além de uma entidade complexa, é uma personagem das obras que Ié.

Os conceitos relacionados ao jogo, recebem o suporte, principalmente, de Huizinga
(2000) e Caillois (1990). Esse percurso proporcionou valiosas reflexdes sobre como a literatura
vem sendo tratada na escola e sobre a importancia de uma metodologia adequada no ensino da
leitura, quebrando paradigmas de senso comum no meio escolar, que mantém a crenca da
auséncia de leitura discente ou, ainda, da culpabilizacdo exclusiva de fatores externos a escola,
pelo fato.

A pesquisa, realizou uma aproximagéo entre as teorias desenvolvidas na academia e a
pratica docente na educacao basica, visando melhorias no processo de ensino e aprendizagem da
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa.

O trabalho produzido por Oliveira (2011) discute as possibilidades do uso das midias
em sala de aula, analisando as situa¢Bes nas quais 0s alunos participam criandovideos. Parte
da ideia de que em uma sociedade caracterizada pela presenca cotidiana das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) ndo é mais possivel deixar de conceber um fazer
educacional que privilegie o uso dessas tecnologias. Nesse contexto, entendemos também que
a cultura televisiva esta intimamente ligada as novas geracdes. O objetivo consistiu na busca
por analisar a utilizacdo do video na escola, com os alunos participando como produtores.

Como objetivos especificos, procurou investigar como as TIC podem ser mediadoras
para uma educacdo com perspectiva dialdgica e transformadora; acompanhar e participar de
projetos de producdo de video na escola; incentivar a producdo de conhecimento no ambito
escolar, a partir de técnicas audiovisuais; e outros.

A metodologia de pesquisa de campo baseou-se, prioritariamente, na observacao
participante em sala de aula, procurando encorajar o aprender-fazendo, que foi a tbnica desse
projeto.

A produgdo em questdo vem ao encontro da pesquisa em desenvolvimento, cujo foco
consiste na utilizacdo de propostas metodologicas.

A dissertacdo de Barbosa (2020) se inscreve no panorama das vinculagdes existentes
entre o audiovisual e a educacéo, a partir de uma perspectiva que compreende a insercdo da
referida linguagem nos contextos de ensino, como gesto de cria¢do. Diante do desafio de pensar
essa questdo, a intervencdo pedagOgica emergiu como condi¢do indispensavel para
consubstanciar adequadamente as reflexdes que a propria investigacdo almejava.

Tal estratégia contou com a participacao de seis estudantes de 1° ano do Ensino Médio
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do Centro de Ensino Médio Elefante Branco, e seu o foco estava na realiza¢do de um filme, sob
a mediacdo do pesquisador, com o objetivo de aprofundar as reflexdes advindas das praticas
pedagdgicas, em percursos de criacdo filmica, no ambiente escolar.

Ancorada no sentido da experiéncia e na perspectiva metodoldgica da narrativa, essa
investigacdo privilegiou os relatos pessoais dos colaboradores, suas historias de vida e 0s
imbricamentos dessas vivéncias com a criacdo e invencgéo do filme.

Esta dissertacdo também contribui com a pesquisa em desenvolvimento, por permitir
a utilizacao do filme na perspectiva de uma proposta metodologica, no campo da educacao.

A dissertacdo produzida por Menezes (2019), apresenta dados de uma pesquisa
realizada com criancas do ensino fundamental, no intuito de verificar os tipos de leituras que
costumam fazer e qual a relacdo dessas com a leitura literaria em tempos de cultura digital;
apresenta, também, através de um catdlogo, no formato Livroclip, sugestdes que possam
despertar nesses estudantes o interesse pela leitura de livros literarios.

A metodologia da pesquisa foi de natureza qualitativa e descritiva, tendo como sujeitos
uma professora de Lingua Portuguesa e seus alunos de 8° ano do ensino fundamental, do Colégio
Santa Cruz de Araguaina (TO). Do ponto de vista técnico, a pesquisa fez, também, uma revisao
bibliogréafica necessaria a compreensdo e aprofundamento do tema.

Pelo fato de tratar da leitura literaria, essa dissertagdo também contribui com a pesquisa
em desenvolvimento. Dentre as teses encontradas mediante a utilizagdo dos descritores eleitos
para a busca, apenas um trabalho atendeu as demandas da pesquisa.

O estudo elaborado por Miranda (2015) é resultado das reflexdes e analises advindas
da experiéncia docente da pesquisadora com o ensino de producdo de video, na 12 série do
Ensino Médio, por um periodo de quatro anos, em uma escola da rede particular na cidade de
Campinas — SP. O objetivo foi o de avaliar aspectos da percepcao dos alunos, acerca do proprio
aprendizado, a partir da descricdo dos procedimentos realizados em sala de aula e dos seus
resultados.

O curso de “Cinema e producdo de video”, instituido na escola estudada, como
disciplina regular do curriculo de Artes, na 12 série do Ensino Médio, em 2009, foi pensado para
favorecer, nos estudantes, o desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas as
exigéncias de uma sociedade em que o audiovisual passou a ocupar um espaco de destaque nas
relacGes interpessoais, como ferramenta de comunicacao.

A escolha pelo método fenomenoldgico, a partir do relato de experiéncias dos alunos,
pretende, portanto, tratar, com certa precisdo, de uma realidade imprecisa e dinamica a qual

demandard, cada vez mais, processos de aprendizagem variados e, também, em continua
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evolugéo.

A discusséo acerca daimportancia da desconstrucao de estratégicas pedagdgicas antigas
e, de certa maneira, desatualizadas em alguns aspectos, busca abordar de que modo o proprio
contexto social pode influenciar novas praticas de ensino e estimular o aprimoramento de
processos de aprendizagem da linguagem audiovisual.

As etapas da produgdo perpassam: a) pela discussdo bibliografica de obras publicadas
sobre producéo de video no espaco escolar; b) pela fundamentacdo do método fenomenologico;
c) pelo relato das atividades pedagogicas; d) pela transcricao das entrevistas seguida da analise
dos discursos dos alunos. A pesquisa pretendeu discutir as experiéncias com producao de video,
do ponto de vista dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem e, assim, poder
ampliar perspectivas de trabalho com ensino de audiovisual na escola, a partir da reflexdo critica
sobre a pratica pedagogica.

Ao realizarmos o estado do conhecimento relativo as producdes selecionadas, pudemos
perceber que é possivel trabalhar a leitura literdria em diversos contextos, uma vez que na
contemporaneidade, 0 uso das propostas metodoldgicas atribui beneficios para o contexto de
construcdo do conhecimento pelos estudantes, assim como o desenvolvimento da autonomia,
da confianca e da criticidade, maior engajamento e motivagdo na aprendizagem, ampliacdo da
habilidade para resolver problemas e maior protagonismo do aprendizado.

Na atualidade, pode-se afirmar que um video em sala de aula faz parte de uma proposta
metodoldgica, pois € um recurso de facil acesso, sendo manuseado facilmente, principalmente
pelos adolescentes, para alcancarem seus objetivos especificos, tendo em vista que harmoniza
a visualizacdo e a audicdo e ainda toca os sentidos, envolve os estudantes e € uma 6tima forma
de expressao e comunicacao.

A vista disso, estudos da Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2018), nas
Competéncias Especificas de Linguagem para o ensino Fundamental, em sua terceira
competéncia, nos da o suporte em utilizar diferentes linguagens (verbal, corporal, visual, sonora
e digital), para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao diélogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo. Assim sendo, os objetivos nessas atividades realizadas foram alcangados, pois 0s
alunos apresentaram belos trabalhos explorando a linguagem corporal, a visual, a sonora e a
digital. E um encantamento a cada atividade desenvolvida.

Percebe-se uma grande deficiéncia no processo de leitura- compreenséo e producgéo de
textos por partes dos alunos que estdo saindo do ensino fundamental para o Ensino Médio e do

Ensino Médio para a universidade. E notério o demasiado nimero de estudantes que nio
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conseguem interpretar um texto, o enunciado de uma simples questdo e, até mesmo, produzir
pequenos textos com coeréncia e coesdo. Nesse sentido, almejo estimular a curiosidade e o
entendimento desse universo dotado de tanta complexidade: as dificuldades de interpretacéo e
despertar o desejo de leitura e, traco como objetivos para a futura pesquisa, apresentar conceitos
e concepgdes acerca dos descritores nas habilidades de localizar informagdes explicitas e
implicitas em texto, na tentativa de minimizar as barreiras apresentadas pelos alunos. Além
disso, esse estudo, podera contribuir cientificamente e socialmente para suscitar o interesse pela
leitura, de modo que possa favorecer, de forma efetiva, a todos os professores, em suas diversas
areas do conhecimento, em um caminho de compreensao e de reflexdo das praticas pedagdgicas,
garantindo, assim, que o processo de aprendizagem leve em consideracdo as singularidades de
cada estudante.

Ao longo de minha trajetdria profissional, tenho aprendido que a educacdo ndo é mera
transmissdo de conhecimento e o professor € um articulador que deve conhecer, ndo s6 o
contelldo, como também a cultura e individualidade de cada aluno, seu ritmo e sua
potencialidade.

NOvoa (1995, p. 52) chama a atengao para o fato de que “a abordagem (auto) biografica
permite ao adulto apropriar-se de seu processo de formacédo, pautando-se no principio de que é
a propria pessoa que se forma, a medida que vai entendendo a sua propria trajetoria de vida”.
Assim, planejar, ensinar e avaliar a mediagdo de conhecimentos que visem ao desenvolvimento
das competéncias e habilidades, possibilita a formacéo integral para a participacdo em todos 0s
campos de atuacdo social.

A docéncia me faz reportar a Maslow (2000), que criou a famosa piramide das
necessidades?, vejo-me diante de sua 5° piramide: “Necessidade de realizagdio: expressa nossa
capacidade transformadora, nossa potencialidade em realizar nossos planos, sonhos, objetivos,
mudar a realidade”. Essa necessidade de realizagdo me fez chegar ao mestrado e foi uma
conquista desafiadora que me fez superar meus proprios limites, transcender os obstaculos que
existem dentro de mim, colocar a prova a minha capacidade de transformar meus temores em
confianca.

Mais do que nunca compreendo a percepcdo de Freire (1996, p. 25), para o qual

1 A Piramide de Maslow, também denominada de Teoria da Hierarquia das Necessidades Humanas, ou ainda de
Piramide das Necessidades de Maslow, possui por fundamento o principio de que a motivacdo de uma pessoa e
seus niveis de satisfacdo, podem ser baseados numa relagéo hierarquica direcionada que apresente as necessidades
humanas. Tal conceito é difundido pela Psicologia, que nos Ultimos tempos passou a ser aplicado como forma
de gestdo do conhecimento e de Recursos Humanos, bastante utilizado para definir estratégias dentro e fora das
empresas.


https://keeps.com.br/gestao-do-conhecimento-nas-empresas-os-novos-desafios-do-td/
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“ensinar nao ¢ transferir conhecimento”. Hoje compreendo que ensinar ¢ uma troca de
conhecimento, pois a0 mesmo tempo em que ensinamos, também aprendemos. E o papel do
professor deve ser o de levar o aluno a possibilidade de visualizar e criticar aquilo que é
apresentado a ele, de forma consistente e relevante para sua constituicdo como individuo social.

Ao fechar esse novo ciclo, pretendo continuar nessa incansavel luta em estimular a
leitura e 0 senso critico de cada aluno pois, Freire (1997) declara que “ainda que desejem bons
professores para seus filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam professores. 1sso nos
mostra o reconhecimento de que o trabalho de educar ¢ arduo, dificil e necessario”.

Diante do exposto, é imprescindivel estar em constante evolucdo, em busca de
oportunidades que possam aprofundar meus conhecimentos e absorver novos saberes em prol
de uma préatica educacional, pois entre as minhas inquietacdes, das experiéncias vividas,
saliento que a regéncia dos alunos com dificuldades de interpretacdo de enunciados e de leitura,
exige de minha parte um repensar acerca de atitudes, de comportamentos e de praticas
pedagogicas.

Com base no processo reflexivo desenvolvido até aqui, é importante destacar que a
escolha do tema em estudo, surgiu de uma observacéo das vivéncias de sala de aula: o objetivo
consiste em incentivar os estudantes a fazerem a leitura de livro literario e, em sequéncia, gravar
um pequeno video, retratando a histéria lida, atividade que favorece a criatividade, o lado
artistico, o trabalho em grupo.

Muitos sdo estudantes que ndo tém uma pratica cotidiana da leitura literaria, e o
incentivo dessa leitura estabelece uma relacdo com o texto lido, sendo compreendido e
interpretado.

A faixa etéria dos estudantes da educacdo basica no Ensino Médio varia dos 15 aos 17
anos de idade. O adolescente, nessa fase da vida, encontra-se emocionalmente vulneravel e,
acaba sendo influenciado diretamente pelo poder de persuasdo da midia, dos amigos etc. E
nessa fase deve-se entender as culturas juvenis em sua singularidade, reconhecendo os jovens
como participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos. Sociedades essas também,
tdo dindmicas e diversas.

Com base nesse pensamento, a pretensdo dessa pesquisa consiste em contribuir com
sugestdes para o incentivo da leitura literaria e para o conhecimento pratico-metodologico do
professor, ja que a problematizacdo parte de como a proposta metodologica influencia na
formagéo de leitores. A formacéo de leitores com aptiddo vem sendo um desafio cada vez mais
dificil para os professores. E isso exige que os docentes estejam capacitados e aptos na interagdo

com os textos, precisam estar motivados também, mesmo com a precariedade de materiais
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literarios na biblioteca escolar. Para isso, tomaremos por objeto de estudo as obras: “A
Viuvinha”; “Cinco minutos” ¢ “Senhora”, de José de Alencar, que foram lidas e, apds a leitura,
interpretadas e adaptadas em forma de filmes de curta metragem, que foram realizadas com
estudantes da educacao basica do Ensino Médio, da unidade de ensino, localizada no municipio
de Alto Gargas - MT.

No bojo dessas consideracdes, inegavelmente, é possivel constatar no &mbito pessoal,
tanto pelo objeto de investigacdo, quanto pelos resultados que foram almejados, os impactos
nas praticas educativas vivenciadas e desenvolvidas na Educacdo Basica, enquanto professora,
certamente proporcionara reflexdes e mudangas importantes nas relacfes de ensino.

Partimos do pressuposto de que no ensino de Lingua Portuguesa, até pouco tempo,
enfatizava-se fortemente a gramatica, cujas praticas docentes centravam-se na dimensdo
estruturalista de linguagem. No entanto, a partir dos anos finais de 1980, os estudos e,
consequentemente, o ensino, com énfase na lingua, passou a ganhar notoriedade, sobretudo,
tendo o texto como unidade de ensino e, desse modo, evidenciando os géneros textuais como
objetos de ensino de linguagem e as especificidades que envolvem as a¢cbes comunicativas. No
Brasil, os PCNs (Brasil, 1988) sdo referéncias dessa discussao.

Partindo do exposto, a pesquisa teve como problematizagdo uma questdo norteadora
para direcionar o alcance dos objetivos almejados, na perspectiva do objetivo geral, a saber: De
que modo o uso de ferramentas vinculadas as midias digitais, utilizadas nas préaticas de leituras,
influenciam e despertam o interesse dos estudantes da educacdo basica na leitura de textos
literarios?

Dessa forma, para o cerne da questdo foram consideradas:

(1) ferramentas vinculadas as midias digitais;
(2) praticas de leituras;
(3) leitura de textos literarios.

Os objetivos especificos consistiram em: oferecer pressupostos sobre o uso de um
recurso tecnoldgico, isto é, o uso do video nas aulas de literatura; evidenciar de que forma o
uso do video poderd envolver estudantes nas leituras literarias; identificar as possiveis
dificuldades enfrentadas pelos discentes ao utilizar o video como influéncia para a leitura e;
produzir filmes de curta-metragem, a partir das obras lidas.

A fim de poder localizar o leitor, a presente dissertacdo esta organizada em 3 (trés)
capitulos, alem da introducéo, sendo que o primeiro trata da literatura na sala de aula, de forma
a evidenciar o processo de leitura literaria, a pratica desta na escola e a formagao do leitor.

O segundo capitulo versa sobre a adaptagdo de obras literarias como recurso didatico,
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de forma a apresentar as adaptagdes de obras literarias para filmes de curta metragem, o video
na sala de aula e as adaptac6es de José de Alencar.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia ¢ o desenho da pesquisa, mediante
preceitos da pesquisa acao, o planejamento da acdo. O quarto capitulo evidencia os resultados
e discussdo, mediante a andlise dos dados. Por fim, com o mesmo grau de importancia,
apresentamos as consideragdes finais para esse estudo, esperando poder contribuir com as
discussoes relativas a leitura literaria na educacdo basica, na perspectiva de uma proposta

metodoldgica que influencia no gosto pela leitura.
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CAPITULO | - ALEITURA LITERARIA NA ESCOLA

No tempo atual, constata-se em todo o0 mundo, 0 aumento da demanda pela leitura e
pelo dominio da linguagem escrita em todas os campos da vida em sociedade. Tal demanda,
em especial as que dizem respeito a leitura, se apresenta com condigdo para 0 acesso ao
conhecimento, assim como para a autonomia intelectual das pessoas, a efetiva participacéo da
vida social e o exercicio da cidadania.

N&o se trata somente de decodificar os signos e simbolos, uma vez que tais capacidades
relacionam-se a diferentes tipos e niveis de letramentos imprescindiveis para as diferentes
praticas sociais (Gomes, 2017). A escola, nesse sentido, se apresenta como uma institui¢éo cuja
atribuicdo consiste em potencializar e ampliar os saberes que tenham capacidade para
desenvolver as dimensdes politicas e socioculturais do sujeito em sua totalidade e
incompletude, imprescindiveis para a uma formagao humana emancipatoria (Saviani, 2003).

Jouve (2002) apresenta a leitura na perspectiva de um processo constituido por cinco
dimensdes, a saber:

a) processo neurofisiol6gico: mediatizado, via atividades cerebrais e visuais;

b) processo cognitivo: demanda processamento mental de percep¢do, memoria,
juizo e/ou raciocinio para entender o texto e o contexto;

¢) processo afetivo: produz afei¢do, emocao, ja que “[...] o engajamento afetivo
¢ de fato um componente essencial da leitura no geral” (Jouve, 2002, p. 21);

d) processo argumentativo: tendo em vista que “qualquer que seja o tipo de texto,
o leitor, de forma mais ou menos nitida, é sempre interpelado. Trata-se para ele de assumir ou
ndo para si proprio a argumentagao desenvolvida” (Jouve, 2002, p. 22); finalmente,

e) processo simbolico: que ao interagir com o texto, o leitor tem contato com
experiéncias, culturas e sociedades distintas de seu tempo.

Compreender tais concepg¢des € importante, uma vez que, em se tratando do Ensino
Médio, o professor é motivado a visualizar o aluno como um sujeito ativo, com capacidade para
pensar seu processo de crescimento intelectual.

Importante se faz destacar que, ao longo do tempo, a linguagem foi vista e entendida
de diversas maneiras. A leitura, por sua vez, recebia abordagens e tratamento diferenciados,
conforme a concepcao de linguagem seguida, a qual, por sua vez, influenciava na maneira como
a atividade de leitura era visualizada:

1) Na linguagem como expressdao do pensamento, a leitura em sala de aula €

perpassada por uma opcéo politica que se materializa com a realidade (Fuza, 2011). Dessa
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forma, o leitor apresenta-se como sujeito passivo diante do texto lido. Em se tratando da leitura
literaria, existia, assim, um ensino voltado ao entendimento de regras gramaticais para o uso da
“norma culta” e para extragao de sentidos do texto.

Contrariando essa concepcao, Petit (2008) menciona que um leitor que entende sua

leitura

[...] ndo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera o sentido,
faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz variantes, deixa de lado os usos
corretos. Mas ele também é transformado: encontra algo que néo esperava e ndo sabe
nunca onde isso podera leva-lo (Petit, 2008, p. 28-29).

2) Na concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagdo, a leitura €
visualizada na perspectiva de um processo de decodificacdo e “significa passar do codigo
escrito para o codigo oral. Dessa maneira, acredita-se que, caminhando letra por letra, palavra
por palavra, o leitor chega, sem problemas, ao contetdo do texto lido” (Fuza, 2011, p. 487). Tal
possibilidade impede que o leitor realize reflexdes, o que reitera a ideia de ndo ser possivel
reduzir a leitura literaria a um conjunto de regras para simples assimilagdo do contetdo textual.

Na prética, determinar normas de leitura que tivessem a possibilidade da assimilacao
total dos significados “originais” de um texto, ou das inteng¢des de seu autor, seria ingenuidade.
E impossivel ao leitor de um texto proteger os significados originais de um autor, tendo em
vista que nem o proprio autor consegue estar plenamente consciente de todas as intengdes e de
todas as variaveis que possibilitariam a producéo e a divulgacédo de seu texto (Arrojo, 1986, p.
18- 19).

Tal posicionamento vem ao encontro do pensamento de Freire (2003), que compreende
que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcéao das relacfes entre o texto e o contexto (Freire, 2003, p.
11).

3) Finalmente, temos a linguagem como interagdo, desenvolvida no Circulo de
Bakhtin, que consiste em um processo que acontece via interagdo verbal, social, entre seus
interlocutores. Tal concepc¢éo, entende que a leitura deve ser trabalhada na perspectiva de fazer
o aluno refletir, ndo somente decorar regras gramaticais, mas entender a lingua como um

processo, um instrumento de interagédo social (Fuza, 2011).
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Koch (2002, p. 17) compreende que “[...] o texto passa a ser considerado o préprio
lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem ¢ sdo construidos [...]”. E mediante a utilizagdo do texto que professor e aluno

edificam tal interacdo, de forma a atribuir sentidos por meio do dialogo.

1.1 Literatura na sala de aula

A fim de indicarmos a func¢éo da literatura, recorremos a Candido (2002), para o qual
“Ela [a literatura] ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(Candido, 2002, p. 85). Fica evidente, portanto, que a literatura possui diferentes funcgdes, dentre
as quais, a formadora, psicoldgica e social.

Ao tratarmos das adaptacGes de Jose de Alencar, necessario se faz retomarmos as

fungdes da literatura. Em conformidade com Candido (1967):

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre 0s
leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a, a obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este
é passivo, homogeéneo, registrando uniformemente o seu efeito. S&o dois termos que
atuam um sobre o0 outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de
circulacdo humana, para configurar a realidade da literatura no tempo (Candido 1967,

p 74).

Partindo da ideia de que a leitura tem a capacidade de estimular o pensamento critico
e a visdo de mundo dos leitores, possibilita a ressignificacdo do pensamento e a forma de
compreender as tramas sociais, de forma a ampliar e aprimorar o conhecimento e o exercicio
de cidadania, edificando, dessa forma, o ser humano.

No tempo atual, 0 mundo é percebido mediante sentidos advindos das experiéncias
vivenciadas via relacdes sociais e pela intervencdo e contato com a midia, no elo com aquilo
que os leitores retiram a partir das impressfes que transpassam a experiéncia diaria.

Freire (2003) chama a atencédo para o fato de que a linguagem e a realidade se ligam
de forma performatica e o texto apresenta-se necessariamente na perspectiva de dado contexto
social, politico, econdmico e midiatico. Ainda, para o autor, a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, contudo a existéncia a posteriori dessa ndo impede a continuidade da leitura
daquele. A linguagem consiste no elemento que media a relagdo do ser humano entre a palavra
e 0 mundo.

Ainda, em conformidade com o pensamento de Freire (2003), o mundo &,

necessariamente, lido, a partir de tudo que circunda o ser humano em especial ao longo de sua
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infancia, de forma a registrar aspectos relativos a natureza, a familia, a casa, a sentimentos e as
relagdes sociais.

E a partir do convivio com o0s aspectos vivenciais mencionados, que a pessoa passa a
nomear 0 mundo; e a escola e a familia sdo de fundamental importancia ao longo desse processo
ao sistematiza-lo. E nesse cenério que passa a existir a estimulacéo das primeiras leituras, que
tem inicio via livros de imagem, e, em seguida, a partir dos que acrescentam ilustracdo e texto.

Machado (2009) assevera que o jovem leitor, por se encontrar em processo formativo
carece de ser, desde cedo, motivado a ler por seus pais e familiares, uma vez que leitores sao
criados a partir da visdo de pais e de professores que possuem clareza quanto ao valor da leitura.

Dessa maneira, o ato de ler pode ser associado a uma fonte de “prazer”, e quanto mais
cedo a pessoa tenha contato com obras que tenham capacidade para estimular a criatividade, a
curiosidade, o conhecimento de mundo, tais como as adaptacGes de classicos; terdo mais
chances de chegar a biblioteca, local em que, o leitor, diante de sua condicdo de aprendente, ird
encontrar diferentes producdes de diferentes autores, além de uma infinidade de titulos com
assuntos semelhantes e outros completamente diferentes.

E importante destacar que o direito de escolha e a desobrigacdo da leitura sdo de
fundamental importancia para a formacdo de leitores, tendo em vista que ler sem a
responsabilidade de serem avaliados faz com que os leitores sintam prazer na leitura e, assim,
se transformem em adultos com capacidade de valorar tal préatica.

Compagnon (2009), por sua vez, explica a utilidade e a pertinéncia da literatura por
meio de quatro légicas complementares, a saber: a primeira diz respeito ao poder moral que a
literatura detém, tal poder remonta ao conceito de Aristételes de Mimesis que concebe a
literatura, por meio da experiéncia e do exemplo, que guia e educa melhor que as regras
estabelecidas rigidamente.

Dessa forma, a literatura deleita e instrui, a0 mesmo tempo, 0 que, ao classicismo
romano, corresponde ao dulce et utile — doce e agradavel. Ou seja, a funcéo e valor da literatura
consiste na constituicdo do ser humano.

A seguir, a proxima explicacdo do poder da literatura surgiu no Século das Luzes e
que ndo se refere a ela somente como um meio de instrugdo deleitante, mas age como remedio.
Remédio contraditdrio, pois possibilita autonomia ao leitor, de forma a liberta-lo da sujeicdo a
posicionamentos autoritarios, de maneira a torna-lo insubmisso, aplacando a fragmentagéo da
experiéncia. Sob esse entendimento, é visivel o aspecto politico marcante nessa forma artistica.
Observa-se que em situacdes de conturbacao social e politica, principalmente em momentos de

revolucgéo, 1é-se mais.
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O terceiro poder refere-se a correcdo de defeitos da linguagem que a literatura pode
proporcionar. Falando a todo o mundo e recorrendo a lingua comum, a linguagem literaria ou
poética (decisivamente na modernidade), suplanta os limites da linguagem ordinaria. Seu
aspecto transgressor encontra pouso no ludico, na procura das margens dos significados,
usando, para isso, a violéncia verbal, declarada ou surda, para avangar na representacdo do
homem no mundo.

Por Gltimo, apds declaradas as funcbes de agradar e de ser util, de reunificar a
experiéncia e de vivificar a lingua, o quarto poder mencionado por Compagnon (2009) é aquele
que refuta qualquer poder da literatura, além do exercicio sobre ela mesma. A literatura seria
contra qualquer engajamento (ndo s6 social e humano), seria a area do “impoder”, do
“despoder”, ou ainda, do “fora do poder”; no exagero, do “impoder sagrado” (Compagnon,
2009, p. 41-44). Seria a literatura, entdo, passivel de neutralidade? O proprio autor responde de
prontidao: “A literatura pode divertir, mas como um jogo perigoso, ndo um lazer andédino”
(COMPAGNON, 2009, p. 42).

Diante do exposto a literatura se apresenta como possibilidade de reinvencao ao longo

do tempo.

1.2 Leitura Literaria

A leitura literaria advém da educacdo literaria, que é entendida por Dalvi (2019) como
uma educacdo que ultrapassa os aspectos didatico-metodoldgicos e da sele¢do de repertério,
inserindo os aspectos relativos ao contexto sdcio, histdrico, econdmico, politico e cultural, isto
¢, localizado por meio da nogdo de “contexto”, advindo de dada realidade. “Mesmo se nos
lancarmos ao puro exercicio imaginativo e especulativo, algumas condicdes concretas
cooperaram para que esse exercicio fosse ou ndo possivel, fosse ou ndo desejavel, e se
enveredasse por tal ou qual caminho.” (Dalvi, 2019, p. 12).

A autora, a0 mencionar o aspecto, que diz respeito a um contexto de sujeitos humanos
socio-histdrico-culturalmente situados, chama a atencao para o fato de que, por estar no cenario
literario e educacional, a educacdo literaria é formada de tensdes criadas entre diferentes
instancias, que envolvem as questdes institucionais e individuais. Dessa forma, tanto o contexto
quanto os tensionamentos “atravessam as praticas constituidas socio-historico-culturalmente
pelos sujeitos — e essas praticas sdo elas mesmas, também, atravessadas por esses contextos e
tensdes” (Dalvi, 2019, p. 13).
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1.3 A leitura literaria na escola
Partindo da ideia de que a concepgéo de linguagem influencia na concepcdo de leitura
e na formacao de leitores literarios, utilizamos a percepcao de Dalvi (2018), no que diz respeito

a educacao literaria. Para Dalvi (2018), a educacdéo literéria:

[...] contempla a educacéo escolar (no que incluo a educacgdo superior), mas
ndo se restringe a ela. Minha concepc¢do de educacdo literaria contempla a
disciplina escolar de Lingua Portuguesa ou o campo universitario dos Estudos
Literarios, mas também, igualmente, ndo se restringe a eles. Por isso, minha
defesa da educacdo literdria confirma a escola, a disciplina escolar e o
professor de Literatura (seja na educacdo bésica, seja no ensino superior)
como participes privilegiados do processo de educacao literaria, mas nao alija
do processo outros participes sem 0s quais o literario e o processo educativo
ndo acontecem, na amplitude da acepcdo de educacdo com que trabalho:
formacdo unilateral do ser humano pelo desenvolvimento critico de sua
inteligéncia, emocdo e sensibilidade em diferentes campos artisticos,
cientificos e filosoficos, visando a participacdo ativa e consciente na
transformacdo das condicOes de vida humanas, em um contexto histérico e
social complexo. (Dalvi, 2018, p. 14)

Muito embora Compagnon (2009) faca um prognostico preocupante em que declara
que “a iniciacdo a lingua literaria e a cultura humanista, menos rentavel em curto prazo, parece
vulneravel na escola e na sociedade do amanha” (Compagnon, 2009, p. 23), concordamos com
Dalvi (2018) por compreendermos que a educacao literaria € também funcdo da escola. Ela se
faz presente no Curriculo de Lingua Portuguesa e deve ser trabalhada pelo professor de
literatura, contudo, ndo pode estar restrita a esses espacgos e curriculo; tendo em vista tratar-se
de um processo educativo amplo e que envolve todos os curriculos, diversas estratégias e
experiéncias de leitura, dialogando com as praticas sociais e as vivéncias individuais de cada
estudante leitor, com vistas a uma formacgdo completa.

Coadunando também com as ideias de Eagleton (2003, p. 12), para quem ‘“alguns
textos nascem literarios, outros atingem a condicdo de literarios, [sic] e a outros tal condicdo é
imposta. O que importa pode ndo ser a origem do texto, mas 0 modo pelo qual as pessoas o
consideram”. Candido (1989, p. 144-145) salienta que “[...] h4 grandes massas ainda fora do
alcance da literatura erudita, mergulhando numa etapa folclorica de comunicagdo oral”. O
estudioso lamenta a falta de acesso a literatura, ja que a compreende como um “bem
humanizador” e um direito de todos, assim como sdo os bens que asseguram a sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, a exemplo da salde, da moradia e da educagdo (Candido, 2004).

Ainda Candido (2004), compreende que a literatura é
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[...] da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos
de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizagdes. Vista deste
modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos
0s homens em todos os tempos. N&o hé povo e ndo hd homem que possa viver
sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de
passar vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado. [...]. (Candido, 2004, p. 16)

Colomer (2007, p. 27), afirma que “o texto literdrio ostenta a capacidade de
reconfigurar a atividade humana e oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao
verbaliza-la, cria um espaco especifico no qual se constroem e negociam os valores e o sistema
estético de uma cultura”. Tal percepcao, em conformidade com a estudiosa, contribui com a
ideia da literatura na perspectiva de um elemento importante no contexto do processo educativo.

Ao relacionar a literatura com a pratica escolar, Rezende (2013) alarga a discussdo de
maneira a indicar outras razfes para os conflitos da leitura literaria na escola. Conforme
Rezende (2013):

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola — que vejo,
insisto, como possibilidade — ndo se encontre na resisténcia dos alunos a
leitura, mas na falta de espaco-tempo na escola para esse contetido que insere
fruicdo, reflexdo e elaboracdo, ou seja, uma perspectiva de formacdo nédo
prevista no curriculo, ndo cabivel no ritmo da cultura escolar,
contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa.
(Rezende, 2013, p. 111).

Cosson (2020), ao tratar dos paradigmas no ensino de literatura, indica possibilidades
de abordagem tedrico-metodoldgicas, com capacidade para abrir caminhos para uma
proposicdo de praticas de leituras para os alunos do Ensino Médio. A concepcao de paradigma
¢ apresentada na perspectiva de um conjunto de “saberes e praticas, conceitos € técnicas,
guestionamentos e exemplos, objetos e termos, usados para descrevé-los dentro de uma

determinada area de conhecimento.” (Cosson, 2020, p. 7).

1.4 A formacéo do leitor
A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM), na perspectiva
de um documento normativo que orienta a “elaboracdo dos curriculos do ultimo nivel da

educagdo basica, leva em consideracédo a diversidade de géneros nas praticas de leitura” (Brasil,
2017, p. 507).
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O leitor é, dessa forma, visualizado como um ser ativo na construcdo de conhecimento
de forma a estabelecer uma relagdo com o texto lido, por meio da apropriacao e reflexdo, e néo
somente de extracdo de significados. A BNCC-EM prevé que o ensino da lingua carece de
incentivar as praticas de leitura.

Tomando como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-EM), o0s
curriculos a serem desenvolvidos no dia a dia das escolas, em todos o0s estados e municipios,
carecem serem ressignificados, contudo, da mesma forma, deve existir a ressignificacdo das
praticas docentes, no intuito de mudar a relacdo dos docentes com a leitura literéria.

Embora elaborada sem a participacéao efetiva dos profissionais da area, a BNCC-EM,
assim como 0s parametros para organizagao/progressdo curricular, intentam ‘“considerar a
diversidade de géneros escritos, orais e multissemioticos ao longo dos trés anos nas praticas de
leitura, escuta e producao propostas” (Brasil, 2017, p. 507).

O elenco de habilidades? proposto pela BNCC-EM visualiza:

a) o leitor como aquele que atribui sentidos ao texto (EM13LP46);

b) as préticas de letramento critico (EM13LP47);

¢) como o aluno reconhece como a leitura nacional dialoga com a literatura
canodnica (EM13LP48);

d) que o aluno deve experimentar os diferentes angulos de apreensdo do
individuo e do mundo pela literatura, sempre em funcéo da experiéncia de leitura (EM13LP49);

e) o campo artistico-literario (EM13LP50);

f) que o estudante faz escolhas qualificadas como préatica do comportamento
leitor (EM13LP51);

g) apreensdo e réplica, literatura identitaria e didlogo entre literaturas
(EM13LP52);

h) apreensdo e réplica e estudante com autonomia sobre o que Ié e assiste
(EM13LP53);

I) pensar o campo artistico literario, ndo so fazendo uma leitura critica, mas
também tendo condicOes de experimentar a autoria (EM13LP54).

Fica evidente, que diz respeito a um conjunto de expectativas/direitos de aprendizagem

que as escolas de todo o pais, precisam garantir, por meio de suas propostas metodoldgicas.

2 Os codigos adiante referem-se, dentro das linguagens e suas tecnologias — Lingua Portuguesa, Ensino Médio —,
as habilidades do campo artistico-literario, nas praticas de leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemidticos) e analise linguistica/semiotica.
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Portanto, inexistem receitas a serem seguidas. Necessario se faz que tais préaticas estimulem o
desenvolvimento da linguagem e da formagé&o de leitor, tendo como protagonista o jovem leitor.

Da mesma forma, € de fundamental importancia reconhecer para o desenvolvimento
coerente das praticas de leitura, que o professor de Lingua Portuguesa, mesmo sendo mediador
de dado conhecimento relativo ao estudo de nossa lingua materna como sua especificidade, ndo
€ 0 unico na formag&o dos leitores.

Tal perspectiva é corroborada pela BNCC-EM, ao apresentar o curriculo por areas de
conhecimento. Ou seja, o desenvolvimento da lingua faz, deve fazer, parte do trabalho de todas
as areas de conhecimento; sendo que uma dessas areas amplia as possibilidades de fruicdo e de
competéncia para todas as demais.

E de significativa importancia criar situacdes de leitura nas escolas de forma articulada
a outros componentes curriculares e, também, a praticas sociais que estdo relacionadas a leitura
e que estdo presentes na sociedade; a fim de que tal processo de articulagdo contribua para que
os alunos do Ensino Médio, ndo sé compreendam o motivo de estarem lendo, como possam
tomar gosto pela leitura.

Dessa forma, a escola carece direcionar o letramento, por meio de suas multiplas
possibilidades de mediadores, sejam eles professores, bibliotecarios, alunos; com a clareza de
que o trabalho relativo ao desenvolvimento da metalinguagem, assim como de criacdo de
consciéncia critica, de empoderamento do leitor consiste sob responsabilidade do professor de
Lingua Portuguesa, dada a especificidade de sua formacao e experiéncia, de forma a selecionar
0s comportamentos leitores, as praticas de leitura literaria mais apreciadas pelo pablico jovem
na escola e, para além dela, a fim de poder compartilhar, problematizar, discutir e ampliar a
visdo de mundo de todos os envolvidos no processo educativo.

Conforme Araljo (2022):

Na atualidade, entende-se por praticas de leitura em sala de aula a criacdo de
situacOes reais de leitura, a autonomia de sua significacéo e o uso de diferentes
géneros textuais. A interacdo de leitura dos alunos, neste sentido, ultrapassa a
finalidade de aprender a ler e ressignifica a leitura sob uma dimenséo ampliada
dela mesma e do uso social da lingua. (Aradjo, 2022, p.46)

A percepgéo de Aradjo (2022) vai ao encontro do que compreende Dalvi (2018), que

assevera.:

Minha aposta é a de que, uma vez que o sujeito se identifique com uma ou
mais das diferentes praticas que constituem a complexidade do literario
(préticas que passam pela leitura, mas vao além dela), ele ir4 entender a
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importancia da literatura na vida social e, por isso mesmo, ird compreender
alguns dos sentidos possiveis para ser um leitor de literatura autbnomo, critico,
contumaz. Entre esses sentidos, decerto, cabe aquele que me parece
extremamente relevante: pensar seu tempo, sua sociedade, seu lugar no mundo
como individuo e como participe de uma teia de relac@es. (Dalvi, 2018, p. 13-
14)

Diante do exposto, a pratica que buscamos desenvolver, apresentando como base
principal a leitura de texto literario, propde-se como uma proposta metodolédgica que busca

diminuir as dificuldades de aprendizagem e de leitura que, porventura, possam existir.
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CAPITULO II - ADAPTACAO DE OBRAS LITERARIAS COMO RECURSO
DIDATICO

Ao realizarmos uma andlise sobre o significado da literatura, ousamos afirmar que a
mesma pode ser comparada a metamorfose, uma vez que retne diferentes elementos, que vdo
se transformando, se ressignificando, contudo sem refutar seus periodos ou etapas precedentes.
E possivel identificar tal mudanca na definicdo de literatura ao longo do tempo, pois, ela leva
em conta arranjos anteriores para elaborar uma nova definicao

Ao longo do tempo, os conceitos de literatura se transformaram, conforme pode-se
constatar:

a) na antiguidade

para Platdo, a arte literaria consistia na imitacdo (mimese) da realidade;

para Aristoteles, “literatura € a arte que cria, pela palavra, uma imitagdo da realidade”;
para Sao Tomas, “arte literaria ¢ uma forma de conhecimento da realidade”.

b) na Era Moderna

até o século XVIII, a palavra literatura era usada com o sentido de gramatica; a partir
do século XVIII, a literatura passou a ser considerada como arte. Segundo Fidelino de
Figueiredo, “arte literaria ¢, verdadeiramente a ficgdo, a criacdo de uma supra realidade, com
os dados profundos, singulares da intuicao do artista”. (Castro, 1993, p.58).

Importante se faz destacar que o encanto da literatura reside no fato de que esta nao se
limita a uma singular mostra, incomparavel e peculiar em sua inteireza, em que seu significado
e comunicacao da obra literaria ficam a disposicao da benevoléncia da pessoa criadora/autora.

Castro (1993) assevera que:

O artista cria o texto de forma que ele se abra a varias interpretagdes e sentidos.
O uso poético e emotivo da palavra vai além de sua significacdo bésica e
permite ao leitor descobrir novos caminhos para entender a mensagem. Ai
reside toda a forga da literatura: em sua capacidade de instigar o leitor a
desafia-lo, como em um jogo. (Castro, 1993, p. 58)

E possivel constatar que a acdo relativa a leitura se vincula & necessaria identificacao.
A pessoa |é na busca por conhecimentos e acontecimentos que fagcam elo com suas vivéncias
cotidianas, sendo que durante a infancia, a ilustracdo atrela-se a leitura, pois as imagens
auxiliam e completam o raciocinio. J&, na fase adulta, o leitor possui capacidade para formular

suas préprias imagens, sem a necessidade de ajuda para compreender o que esta lendo.
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2.1 As adaptac@es de obras literarias para filmes de curta metragem

Necessario se faz a realizacdo de uma analise intertextual entre literatura e cinema, a
fim de podermos refletir sobre as possibilidades de abordagem didatica de adaptacdes filmicas
de textos literarios na sala de aula. Dessa forma, no contexto da adaptacdo, o cinema se
apresenta na perspectiva de um mecanismo que possibilita 0 experienciar outra vez. Nessa
direcdo pode ser utilizado como ferramenta didatica para evidenciar a imprescindibilidade da
releitura e sua capacidade no sentido de permitir, além da experiéncia, também o conhecimento
e 0 prazer.

Sérgio Guimardes e Sousa (2008) chamam a atencdo para o fato de que a adaptacéao
cinematogréfica relativa a um texto literario, na perspectiva de uma paréfrase do texto-fonte,

leva-nos a ressignificar a obra.

O cinema vem assim como que volver-se, na mente do leitor, em categoria
heuristica. E mais um instrumento ao servico da busca e da indagag&o,
constituindo uma perspectiva critica suplementar para abordar o texto literario
de um modo inteligente e sensivel (nomeadamente em contexto de sala de
aula). (Sousa, 2008, p. 219).

Na pratica, o leitor em formacao tem a oportunidade de contestar a sua leitura da obra,
0 que visualizou mentalmente por meio das imagens oferecidas via pelicula, mediante a leitura
de outra pessoa e que se faz entendivel, via sentidos humanos relativos a visdo e a audicdo.

Bello (2003), assevera que:

Obviamente que enquanto a narrativa literaria exprime esses objectos
concretos referindo-os e sugerindo-os, através de imagens conceptuais, 0
cinema mostra-o0s, favorecendo a sua apreensdo sensivel. Julgamos que nesta
simples frase esta contido muito daquilo que aproxima e muito daquilo que
radicalmente distingue literatura e cinema. Ambos desejam, no entanto, passar
“para 13” desses mesmos objectos — ou, através deles, “para dentro” —,
atingindo os contetdos e os significados que o desvelamento desse outro
mundo possivel, construido no romance ou no filme, sempre oferece,
generosamente, a liberdade criativa do leitor ou espectador. (Bello, 2003, p.
12)

Vicent Jouve (2002), na busca por compreender 0 que acontece com a pessoa,
enquanto esta realiza a leitura de livros, chega a conclusdo de Jauss “na atitude de fruicdo
estética [que € o ato da leitura], o sujeito € libertado pelo imaginario de tudo aquilo que torna a
realidade de sua vida cotidiana constrangedora” (Jauss, apud Jouve, 2002, p. 107), a fim de
indicar que a leitura possibilita o alcance a consciéncia de outrem. Ou seja, ao ler, é possivel

sair da propria mente para experienciar a forma como é pensar, a partir de palavras e de
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lembrangas de outras pessoas. “Essa impressao de escapar de si proprio, a0 mesmo tempo que
se abre para a experiéncia do outro, pode ser assimilada a um desdobramento.” (Jouve, 2002,
p. 108).

Ora, partindo da ideia de que caso o universo do outro fosse anteriormente explorado
pelo leitor ele terminaria adotando certa atitude de “participacdo”, mas se ele explorar e for
capaz de socializar, na leitura, de uma visdo de mundo que ndo faz parte de seu universo
cultural, adotaria uma atitude “contemplativa”. Jouve (2002, p. 113) readquire essa
diferenciacdo de ser para a posteriori mostrar a razdo pela qual o processo de leitura s é
refletido caso “o leitor implicar-se no texto”, completando, de sua forma, os “vazios” do texto,
de maneira a ndo somente aceitar, mas modificando o que esta redigido. Tal fato acontece
guando o leitor se encontra em sintonia com a dimensao historica, cultural e artistica que
perpassa o texto. Ainda que, nessa direcdo, ler signifique revisitar os cenarios conscientes e
inconscientes de dado pretérito particular na mesma medida em que consiste em uma maneira
de contencédo do outro.

Jouve (2002) afirma que “se € possivel assimilar a leitura a um tipo de vertigem, € na
medida em que ela se apresenta como uma experiéncia da alteridade. Ao ler um texto, o sujeito
assume um universo que ndo € o seu. Esse processo muito particular estd na origem de uma
experiéncia de clivagem.” (Jouve, 2002, p. 119).

Deslocamento incessante de absorcdo do pensamento do texto e injungdo do
pensamento particular ao texto, a leitura de livros, de palavras registradas, possibilita que as
ideias evidenciadas pelo texto se determinem ao leitor sem que ele careca consentir em “guardar
a sua prépria personalidade ao mesmo tempo em que sente 0s movimentos e o ritmo de ideias
e de palavras que o texto lhe sugere” (Poulet, apud Jouve, 2002, p. 120).

A técnica de leitura de filmes ndo se difere, contudo possui dada especificidade que
carece de ser destacada. Ou seja, quando realizamos a leitura de dado livro adentramos na mente
de uma outra pessoa, sendo que, quando visualizamos um filme entramos em uma realidade
igualmente de outra pessoa. Na préatica, enquanto um livro cunha uma dimenséo sugestionada,
o filme entra em uma mente por sugestdo. Assim, o filme faz uso de mecanismos exterior a
mente do homem, para embrenha-la e um livro materializa em forma de o que se constata no
entorno e na mente, de maneira equilibrada.

No cinema, com certeza a realidade apresentada foi edificada por uma mente humana,
mas o objeto filmico em si é desconhecido de uma consciéncia. Ao visualizarmos um filme, em

especial, idealizado por meio de normas do cinema cléssico hollywoodiano, “somos corpos
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invalidos com olhos muito ativos” (Xavier, 2003), motivados por uma “realidade” com a qual

ndo podemos nos relacionar de forma explicita.

2.2 O video na sala de aula

Teixeira (1963), afirma que:

N&o somente a comunicacao se fez assim universal no espaco, como também,
COm NOVOS recursos técnicos, se estendeu através do tempo, podendo o homem
em uma simples sessdo de cinema visualizar as civilizacbes ao longo da
historia, como sucede nos grandes espetaculos modernos em que a cultura
antiga é apresentada de forma nem sequer sonhada pelos mais ambiciosos
historiadores do passado (Teixeira, 1963, p. 14).

Conforme pode-se constatar no excerto acima, a ideia relativa a utilizagdo videos e
filmes na educacdo ndo € recente. H4 décadas, Anisio Teixeira destacava a importancia do uso
de imagens e sons na sala de aula.

No ano de 1974, em funcéo do significativo numero de analfabetos no pais, o governo,
por meio de uma consultoria da Universidade de Stanford (Estados Unidos), instituiu o Satélite
Avancado de Comunicag0es Interdisciplinares, denominado de Projeto Saci; oportunidade em
que foi desenvolvida uma possibilidade de educacdo por satélite, por meio da utilizacdo de
audiovisuais transmitidos a diferentes estados do pais.

Tratava-se de uma acdo articulada com o Ministério da Educacéo, do Centro Nacional
de Pesquisas e Desenvolvimento Tecnolégico (CNPq) e do Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (Inpe), cujo projeto fazia uso dos moldes da telenovela. “Inicialmente, fornecia aulas
pré-gravadas, transmitidas via satélite, com suporte em material impresso, para alunos das
séries iniciais e professores leigos, do, entdo, ensino primario, no estado do Rio Grande do
Norte, onde foi implantado um projeto piloto.” (Blasques; Valente, 2014, p.187).

No ano de 1976, o projeto contava com um total de 1.241programas de radio e TV,
transmitidos para 510 escolas de 71 municipios. Contudo, no ano de 1978, o projeto deixou de
existir em funcdo dos altos precos para a realizagdo da manutencéo dos satélites, assim como
pelas discrepancias culturais nos tipos dos programas, elaborados no interior paulista, mas
transmitidos na regido Nordeste, sem considerar as particularidades locais (Menezes; Santos,
2001).

Anos ap6s a primeira iniciativa, em 1995, as tele aulas voltaram a fazer parte da
realidade brasileira, por meio do projeto denominado Telecurso, que, em conformidade com o

site particular, colocou no ar 32 mil salas com o uso de metodologia teles salas, que contavam
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com livros, tele aulas, de forma a tratar de teméticas exclusivas das disciplinas, cuja sequéncia
de estudos se dava por meio da utilizagdo de um material didatico complementar via livros,
mapas, dentre outras possibilidades. Tal programa incluia o Ensino Fundamental, Médio e
Profissionalizante.

A partir da chegada da Internet, o acesso a tecnologia nas salas de aula passou a se dar
de maneira rapida, uma vez que, as pessoas passaram a ter aparelhos que permitem a gravacao
de audio e imagens com excelente resolucéo, o que faz com que a producdo de videos se torne
uma atividade comum no dia a dia das pessoas em sociedade.

Tal facilidade, tem produzido, a cada dia mais, um grande nimero de youtubers,
pessoas que produzem e postam videos nas redes sociais, tratando de diferentes assuntos; além
de conseguirem, ser seguidos por um numero significativo de pessoas que tém afinidade com a
tematica postada, curtindo, seguindo e compartilhando tais publicacdes. Importante se faz
destacar que as teméticas veiculadas em tais canais sdo as maisvariadas possiveis, e vdo desde
jogos, até contetidos didaticos. “E cada vez mais comum encontramos canais no YouTube
com videos de diversos conteudos, que os alunos podem utilizar para sanar davidas das matérias
escolares”. (Borba; Oechsler, 2018, p. 392-393).

Diante do exposto, a producdo de material didatico mediatizado pelo video digital,
refere-se a uma experiéncia educativa que se apresenta como possibilidade de envolver os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem; uma vez que a escola estd inserida na
perspectiva de um contexto social externo e que, no tempo atual, a sociedade demanda que 0
estudante, além de aprender, esteja preparado para viver no contexto perpassado pelo uso das
tecnologias, tendo em vista que a escola atual € resultado da era industrial. Desta forma, as
questBes atuais da educacdo demandam a reconfiguracdo dos métodos a serem utilizados para
o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Contudo, € importante destacar que além da escola, todo o processo de formacéo de
conhecimento tem sido reconfigurado ao longo do tempo. A educacéo tradicional, que tinha o
professor como 0 monopolizador do conhecimento, ha tempos deixou de fazer sentido, pois a
transmissdo de conhecimento deu espaco ao processo de construcao desse pelo estudante. Ora,
é preciso considerar a importancia do papel do professor, porém, é imprescindivel levar em
conta que os estudantes séo detentores de conhecimentos e vivéncias que auxiliam no processo
de construcéo da aprendizagem.

No tempo atual, é possivel perceber a indissociabilidade entre a educagdo e a
comunicacgéo, sendo que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) auxiliam, em

boa medida, a educagdo em inumeras situagcdes no sentido de permitir ampliar os recursos para
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0 desenvolvimento do conhecimento e do estudo. Por essa razdo, utilizar as tecnologias como
instrumento de estudo significa desenvolver uma relagcdo diferente entre o conhecimento e a
sociedade, a fim de valorizar, tanto ao papel do professor quanto ao papel do estudante para
permitir, tanto a reflexdo quanto a elaboracéo dos contetdos.

E diante do cenario que envolve a producdo do material didatico, que visualizamos a
importancia daqueles mediatizados pelo video digital, mediante as contribui¢fes das TICs na
perspectiva de mecanismos sensoriais via utilizacao de diferentes linguagens, dentre as quais
destaca-se a visual, a falada, a musical e a escrita. Em conformidade com o pensamento de
Moran (1995, p.27): “Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao
separadas. Dai a sua forga”. Para que tal questdo seja materializada, algumas demandas carecem
ser realizadas, como € o caso relativo a formacéo continuada dos educadores, pois, em especial
ap6s o periodo pandémico em 20223, & docéncia passou ser uma profissdo, cujo papel também
passa pelo uso responsavel das tecnologias como forma de aprendizado.

Tal perspectiva pode ser observada na afirmacéo a seguir:

Encontra-se nesta perspectiva, a possibilidade para que professores da
Educagdo Bésica e de outros mais variados niveis de ensino, possam rever
concepgbes de sustentagdo de suas praticas cotidianas, terem acesso e
apropriem-se de conhecimentos necessarios para trabalharem com a produgéo
de videos digitais na sala de aula ou outras interfaces nas diversas disciplinas
escolares, com vistas a propiciar motivacdo e aprendizagem. Diante do
exposto, acredita-se que experiéncias nesse campo de estudo sdo de grande
valor pedagdgico e de motivagao para alunos e professores. Com a mediagdo
das acBes pelo professor, que deve estar sempre aberto ao dialogo, os
estudantes podem produzir conhecimento numa linguagem préxima de sua
realidade, utilizando-se da criatividade e valorizacdo do que cada um sabe
nessa acao coletiva. (Souza; Miota; Carvalho, 2011, p. 21-22)

Contudo, é de fundamental importancia destacar que o papel do professor vai muito
além da mera producdo do material didatico mediatizado pelo video digital; tendo em vista que
ele coloca em pratica também a funcdo de mediador do processo de ensino e aprendizagem e
nessa direcdo, € a pessoa responsavel pelo processo de conducédo da elaboracdo do material a

ser criado e compartilhado com os estudantes.

3 A pandemia do Covid 19- SARS-CoV-2, fendmeno que colocou em xeque convicgles, posturas e o proprio
futuro. A pandemia mostrou-nos dimensdes contraditorias nos processos educacionais e de vida, demonstrando a
complexidade dos desafios que as instituicdes de ensino enfrentam na construcdo de novas humanidades que
procuram ser mais. Neste sentido, podemaos afirmar que a pandemia, no contexto da formag&o, nos direcionou para
a busca de emancipagdo e autonomia, 0 que pressupde riscos e duvidas. Mais do que nunca foi preciso inovar,
construir uma educacao de possibilidades. As escolas por meio de seu trabalho, desenvolvido pelo corpo técnico
e docente, se colocou a disposicao para ressignificar suas a¢des e cumprir com sua funcéo social.
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Partimos da ideia de que o video consiste em uma midia eficaz no sentido de chamar
e manter a atencdo dos estudantes para os conteudos a serem desenvolvidos nos diferentes
componentes curriculares, assim como para transmitir impressdes. Da mesma forma, possibilita
0 desenvolvimento de aptiddes interpessoais e desenvolvem aspectos da dimensdo emocional.
(Moore; Kearsley, 2007 apud Vital, 2007).

Diante do exposto, 0 uso do video na perspectiva de material didatico consiste em um
exercicio criativo, inovador que pode auxiliar, em boa medida, no sentido de colaborar no
processo de construcdo do conhecimento dos estudantes.

Na viséo de Couto (2008, p.52):

E uma tecnologia de processamento de sinais eletrénicos analdgicos ou
digitais para capturar, armazenar, transmitir ou apresentar imagens em
movimento. A aplicacdo principal da tecnologia de video resultou na
televisdo, com todas as suas inimeras utilizagGes, seja no entretenimento, na
educacdo, engenharia, ciéncia, industria, seguranca, defesa, artes visuais. O
termo video ganhou com o tempo uma grande abrangéncia. Chama-se também
de video uma gravacdo de imagens em movimento, uma animagdo composta
por fotos sequenciais que resultam em uma imagem animada, e
principalmente as diversas formas de gravar imagens em fitas (anal6gicas ou
digitais) ou outras midias.

O uso dos videos em sala de aula enriquecem o processo de ensino e aprendizagem,
de diferentes maneiras, dentre as quais podemos mencionar: a utilizagdo de uma linguagem
diferente com capacidade para atrair a atengéo e possibilitar o desenvolvimento da empatia com
0s estudantes; o mesmo pode ser utilizado de forma estratégica antes, durante ou depois de uma
proposta de atividade; podera permitir o desenvolvimento de experiéncias que o estudante nao
vivenciou em sala de aula, como, por exemplo, a simulacdo de conhecimentos de novas
realidades. Da mesma forma, pode possibilitar a associagdo com diferentes tipos de recursos e
midias tais como o audio, a animacéo, o texto, dentre outros.

Moran (1995) apresenta diferentes possibilidades de como o video pode ser utilizado
como instrumento de reflex@o e de uso na educacéo.

1. O video na perspectiva da sensibilizagdo: o que para o autor, consiste na
possibilidade mais importante a ser utilizada na escola, uma vez que, segundo o autor, um bom
video auxilia no inicio de um novo contetdo, além de despertar curiosidade e motivacdo para
as novas tematicas e facilitar a curiosidade e o espirito de pesquisa nos alunos para aprofundar
0 assunto;

2. A ilustracdo: que pode ajudar os estudantes na visualizacdo do que se fala em aula,

além de proporcionar a composicao de cendrios desconhecidos dos alunos;
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3. O video como simulag&o: que consiste na forma mais elaborada da ilustracdo, pois
um video tem capacidade para apresentar o crescimento acelerado de uma planta, de uma
arvore, da semente até a maturidade em poucos segundos;

4. O video como conteudo de ensino: quando apresenta de maneira direta ou indireta
0 assunto especifico;

5. O video como possibilidade de avaliagdo: com a finalidade de avaliar os alunos, o
professor e o processo de ensino e aprendizagem;

6. O video na perspectiva de um espelho - que permite ao professor se ver, examinar
sua comunicagdo com os alunos, suas qualidades e defeitos;

7. O video como integracdo, que age como suporte de outras midias: por exemplo o
computador, 0 CD-ROM, com os videogames, com a Internet.

Na prética, € possivel constatar que os videos quando utilizados em sala de aula pelo
professor possibilita que os estudantes desenvolvam a imaginacdo na compreensdo dos
contetdos, via utilizacdo de animacbes, que permitem aos estudantes entenderem as
informacBes que perpassam 0s processos apresentados pelo livro didatico e pela explicacdo do
professor. Além de despertar a curiosidade e os motivarem para novos temas e inducéo ao
desejo de pesquisar.

E inegavel que os videos agem como auxilio para o professor, no sentido de tornar
visivel o que é falado em sala de aula, apresentar os contetdos do livro didatico, por meio de
imagens desconhecidas que, as vezes, ficam somente no imaginario do estudante.

Contudo, Mendes (2010) aponta alguns aspectos negativos do uso do video, caso ndo
seja bem planejado. Por exemplo, caso o professor ndo tenha claro qual é o objetivo com a
utilizacdo do video, ele acaba cumprindo apenas com o entretenimento, deixando o conteudo a
ser trabalhado de lado. Dessa forma, fica evidenciado o uso do video pelo video. Dai a
imprescindibilidade do planejamento detalhado quanto aos objetivos a serem alcan¢ados com
a sua utilizacdo.

Moran et al. (2009), por sua vez, chama a atencao para o fato de que o uso das novas
tecnologias na educagdo, pode criar uma confusdo, no sentido de que o estudante pode
embaralhar as informagdes que sdo apresentadas em um filme, tendo em vista que ja vem com
uma mensagem direcionada e o conhecimento que € o fato de tornar a informagao significativa
para a vida dele, de forma a construir opinides e atitudes no dia a dia.

Contudo, importante se faz destacar que o estudante carece de saber interpretar os
filmes e ndo se deixar ser influenciado pela mensagem direcionada que traz para a sua vida.

Para tanto, é de fundamental importancia a necessaria intervencao do professor para a formacéo
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de tal conhecimento, destaca Oliveira e Junior (2012).
Na prética, a utilizagdo de videos em sala de aula instiga a criatividade de forma a levar

0s estudantes a desenvolverem o pensamento e a criagéo.

2.3 AdaptacOes de José de Alencar

Importante se faz destacar a presenca das adaptacdes em sua diversidade no PNLD
Literario, um programa do Governo Federal de incentivo a leitura que proporciona diferentes
opcdes de titulos de literatura adaptada para historias em quadrinhos para alunos desde a
educacdo infantil ao Ensino Médio da rede publica de ensino em todo o Brasil.

Para a realizacdo desse estudo, elegemos algumas obras literarias, tais como: “A
Viuvinha”; “Cinco minutos”, e “Senhora” do escritor brasileiro José de Alencar.

José de Alencar (1829-1877) foi um romancista, dramaturgo, jornalista, advogado e
politico brasileiro. Foi um dos maiores representantes da corrente literria indianista e o
principal romancista brasileiro da fase romantica. Narra, em sua obra “A Viuvinha”, publicado
em 1857, um romance urbano, no qual o final feliz prevalece.

Nesse livro, José de Alencar traz um personagem principal, um herdi que supera tudo,
é rico, honesto e na flor da idade. Tudo isso situado em uma sociedade que se mostrava desigual.
A fragilidade da mulher, a descri¢do dos ambientes, o mistério, a religiosidade e 0 acaso sao
outros elementos presentes. A critica do livro vai para burguesia, cujo elemento central é o
dinheiro.

Cinco Minutos conta a historia do casamento do autor com Carlota. No entanto, para o
leitor, parece que esta escutando uma historia que ndo € para ele, ja que Alencar dirige seu texto
a uma prima.

O leitor aqui é uma terceira pessoa, um “voyer”’que fica entre José de Alencar e sua
prima. Ao mesmo tempo em que tenta levar o leitor a pensar que tudo é imaginario e faz parte
das fantasias do autor, José de Alencar faz questdo de narrar fatos veridicos da época,
acontecimentos reais que marcaram o Rio de Janeiro no inicio do século. E t40 minucioso nesse
aspecto que até narra datas e horarios, entre outros detalhes.

O romance “Senhora”, de José de Alencar, foi publicado pela primeira vez em 1875 e
¢ organizado em quatro partes que definem uma transacdo comercial, simbolizando
metaforicamente o0 casamento por interesse.

Ap0s o desenvolvimento de todas as a¢bes propostas com a aplicagdo do questionario
(Apéndice A), foi aplicado outro questionario (Apéndice B) com a finalidade de compreender

se a proposta metodoldgica auxiliou os estudantes no desenvolvimento das leituras literarias,
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acdo que sera esplanada no préximo capitulo.

Para as andlises, 0 objeto de pesquisa escolhido, foi composto por trés géneros
discursivos mais comumente utilizados no contexto educativo e no dia a dia: livro, video e site,
tomando como base o referencial tedrico construido.

Esses géneros discursivos possuem como tematica principal a memdria no campo da
ciéncia e da tecnologia. Na analise dos géneros discursivos, investigamos as possibilidades de
como cada novo meio de comunicacdo gque surge, suscita uma serie de discussdes sobre seu
mérito e sobre vantagens e desvantagens.

Do mesmo modo, suas formas de utilizacdo sdo, aos poucos, modeladas por diferentes

experiéncias.

Todos somos afetados na nossa forma de perceber a realidade, estruturar
valores, padrbes de consumo, gosto, sentido estético e até sonhos. Nao ha
nenhuma decisdo em nossas vidas que ndo tenha refletido, mesmo que
remotamente, 0s ecos dessas mensagens. Somos nds mesmos meio,
mensagem e intengdo. Precisamos urgentemente conhecer de perto o que nos
formae nos faz decidir. Sea midia é um inofensivo espelho da sociedade, como
muitos acreditam, ou uma agéncia perversa de manipulacdo da informacéo,
como advogam outros tantos, sé saberemos se nos dispusermos a investigar.
Se somos vitimas passivas ou mandantes desse crime, e se temos algo a fazer
ou a declarar, saberemos ao entender nossa relagdo com o0s meios de
comunicacdo. (Gontijo, 2004, p. 11-12)

Nesse panorama, recorremos ao teédrico Mikhail Bakhtin, cuja teoria dialogica
permite-nos refletir sobre os processos comunicacionais, principalmente, diante do novo
contexto criado pelas tecnologias da comunicagao e informagao.

E, considerando que a base para o processo educativo se fundamenta nas
possibilidades de comunicacdo, procuramos repensar 0 agir pedagogico e 0 processo de
aprendizagem, a fim de promover um espaco educativo que ndo reduza a complexidade do
conhecimento nem restrinja a pluralidade de angulos de enfoque.

Adaptar incide em atualizar o discurso, significa, ajustar um texto ou uma obra de arte
as particularidades e distingdes do discurso em uso na época a que pertencem, abarcando
ferramentas midiaticas, sociais, econémicas, politicas e os discursos inerentes a esses. Trata-se
de um texto extraido, resultado de um texto primeiro, inédito, no qual tem-se por base, €, a
partir de uma modificacdo, se organiza. Refere-se a uma ressignificacdo do original,
reproduzido por meio do tempo pela sua conservagdo como discurso (Foucault, 2009).

As adaptacgdes sdo desenvolvidas via processos de sele¢do de contetdo em que a trama

e certas informacgfes contiguas ao assunto do original podem ser conservados, no cerne, e
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algumas passagens podem ser eliminadas.

Sdo parafrases, pois contam uma histéria de forma resumida, com palavras
proprias do parafraseador; “recontos”, em que ha o ato de “recriar exatamente
0 que leu, viu ou ouviu, ou, a partir de uma histéria original e preservando 0s
dados basicos dessa historia, reescrever o texto. (Versiani; Yunes; Carvalho,
2012, p. 95)

Nessa direcdo, as adaptacdes de cléssicos de literatura com finalidade pedagogica
dizem respeito a: “[...] textos novos, construidos sobre enredos antigos; sao apropriagdes”
(Feijo, 2010, p. 42). E, em se tratando dos objetivos, que tém em sua compreensao e abrangéncia
de publico, mesmo sendo arquitetadas na perspectiva de produtos editoriais, mediatizadas pela
I6gica mercadoldgica, dependem da influéncia que a tradigdo literaria desempenha sobre pais,
alunos e professores para se manter vivas, afirma Feijo (2020).

Adaptar, desse modo, consiste em realizar uma releitura de um texto primeiro,
reescrito sob um novo olhar, via criteriosa selecdo lexical, em consonancia com o que se deseja

conseguir e gerar em dado publico, com o objetivo de se formar leitores.

2.3.1 Compreendendo o conceito de classicos

A realizacdo da leitura dos classicos em sala de aula consiste em um desafio, tendo em
vista o perfil do jovem contemporéaneo e sua relagdo com a leitura, em especial no contexto
educacional. A fim de tratarmos da tematica relativa a leitura dos classicos em sala de aula,
importante se faz recorrermos a ftalo Calvino, por meio da obra intitulada “Por que ler os
Classicos?” publicada no ano de 1993.

Na obra, o autor faz um convite a reflexdo que, além de importante, profunda e
atemporal, guia, de maneira aberta, uma discussdo necessaria na atualidade no que diz respeito
ao trabalho a ser desenvolvido com a literatura classica. Muitas sdo as indagacdes que
preocupam os educadores quando se pensa na leitura dos classicos, tais como as seguintes
indagacdes:

e Que tipo de livros pode ser visualizados como classicos?

e Que tipo de literatura deve ser indicada e dirigida pelo professor em sala de aula na
atualidade?

e Pode-se priorizar continuamente a leitura dos classicos em obras originais ou deve-se

recorrer as adaptacdes?
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o De que forma é possivel estimular o habito da leitura e consentir as preferéncias de uma
geracdo moderna, que faz uso significativo da tecnologia?

Claro que o autor ndo apresenta respostas para as indagacOes mencionadas; ao
contrério, ele realiza provocagdes que nos levam a refletir sobre a relagdo dos jovens com a
leitura dos classicos ao longo da vida, de forma a mostrar como essas obras estdo
necessariamente envoltas na ideia de quem somos e de como nos organizamos enquanto sujeitos
sociais.

O autor oferece algumas premissas e comenta as mesmas, no sentido de nos auxiliarem
na reflexdo quanto aos classicos na nossa vida, como leitores; a fim de tentar evidenciar alguns
critérios a serem empregados no intuito de determinar um classico.

Calvino (1993) destaca que o que determina um cléssico € a sua capacidade de atrair
o0 leitor para uma releitura por sua inevitavel atracdo, sem, contudo, deixar de valorizar a
relevancia da primeira leitura. Tendo em vista sua capacidade de comunicacdo, em
conformidade com o autor, “um clédssico ¢ um livro que nunca terminou de dizer aquilo que
tinha para dizer”; assim sendo, “toda releitura de um classico ¢ uma leitura de descoberta como
a primeira” (Calvino, 1993, p. 11).

Pondera-se, dessa forma, que todo classico tem uma significativa gama de informacdes
e aprendizagens que sdo desvendadas no processo de realizacdo da leitura e da releitura. Entéo,
para cada leitor, o classico expde coisas distintas em épocas distantes que combinam com 0s
anseios de cada um, na procura incessante por suas respostas, a cada reencontro.

O autor chama a atencao, quanto aos classicos: “sdo aqueles livros que chegam até nds
trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e atrds de si 0s tracos que
deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou
nos costumes).” (Calvino, 1993, p. 11).

Tal percepcdo desvenda o quanto de elementos sobre o passado os classicos podem
apresentar quando nos colocamos a disposicdo para estuda-los, permitindo o conhecimento
sobre fatos, povos e costumes do passado, adotando no registro dessas histérias ao longo dos
tempos, em uma série que se reproduzira em todas as geracoes.

Calvino (1993) ndo oferece um conceito sobre o que € literatura, que pode ser separada
de um classico, mas deixa transluzir que tal categoria pode ser combinada com outros textos
literarios, dos mais antigos aos mais modernos. Nessa dire¢do, podemos deduzir que o
significado de uma obra, no tempo atual, na perspectiva de classico ou ndo, depende
necessariamente dos usos e das relacdes que se constituem entre o livro e seus leitores.

Fica evidente, por meio das ideias de Calvino (1993), que os classicos sao
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indispensaveis para auxiliar-nos a perceber quem somos e isso se d& na comparacdo entre
diferentes culturas que a leitura dos classicos antigos e contemporaneos nos permite. A leitura
de um classico, para o autor, consiste em uma experiéncia individual e pessoal que se da por
amor e nao por imposi¢ao. Calvino destaca que, “se a centelha ndo se da, nada feito”.

Dessa forma, “a fungdo da escola consiste em oferecer os livros ao leitor que, depois,
sentir-se-a livre para eleger os seus proprios classicos” (Calvino, 1993, p. 13). Se a centelha se
acendera (ou ndo) dependera do leitor, mediante modos, aspiracao, inspiracao e os livros que
achegarem as suas maos e das experiéncias de leitura sobrevindas dessa relagéo.

Importante se faz destacar que, historicamente, toda vez que o ser humano modifica a
sociedade, evolucionando em sua histéria, a literatura tende a seguir esse processo e a se
transformar em seus modos de reproducao, tendo em vista que estd completamente conectada
ao processo de formacéo e desenvolvimento da sociedade, refletindo toda a complexidade que
abrange a condi¢cdo humana.

Polar (2000, p. 16) compreende que “as obras literarias e seus sistemas de pluralidade
sd0 signos e remetem sem excecdo possivel a categorias supra estéticas: 0 homem, a sociedade,
a historia”, sendo que a literatura se apresenta na perspectiva elucidativa da aventura do ser
humano na Terra. Assim sendo, para o autor, a literatura integra uma realidade e histdria
particulares, determinadas socialmente, em que inexiste neutralidade e estd em inalteravel
transformacéo (Polar, 2000).

Na atualidade, tendo em vista o avango da tecnologia, presenciamos a transformacao
das possibilidades de producéo da literatura que seguem os ritmos da humanidade, com o intuito
de atender aos seus anseios.

Ao aproximarmos tal discussdo do campo da sala de aula, a Base Nacional Comum
Curricular—-BNCC, compreende que “a literatura enriquece nossa percep¢ao e nossa visao de
mundo” (Brasil, 2018b, p. 499); da mesma maneira, enfatiza que a leitura do texto literario
possui posi¢do central no Ensino Médio e ressalta que, “por for¢a de certa simplificacéo
didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de epocas, 0S resumos e outros géneros
artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um plano
secundario do ensino” (BNCC, 2018b, p. 499).

O documento guia a recolocagédo dos textos literarios como o inicio para o ensino da
literatura e aconselha a ativacdo de seu convivio com os estudantes, mas adverte, em nota de
rodapé, que “é possivel e desejavel que se trabalhe com HQs, filmes, animagdes, entre outras
producdes baseadas em literaturas, incluindo anélises sobre seus processos de producdo e

recepcdo. O que deve ser evitado é a simples substituicdo dos textos literarios por essas
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producdes” (BNCC, 2018, p. 499).

A observacao realizada na BNCC quanto a “simplificacdo didatica” que tem
acontecido com a leitura do texto literario, colocando-a em segundo plano; uma vez que a
observacdo contida na nota de rodapé defende como alguns géneros hibridos ainda sao
visualizados na sociedade, em especial, quando dirigidos por documentos oficiais. Canclini
(2013) auxilia na compreensdo desses processos de hibridizagcdo que se apresentam com 0
mesmo grau de importancia, se comparadas as obras consagradas que foram sacralizadas na
literatura.

Para o autor, trata-se de “processos socioculturais nos quais novas estruturas ou
praticas discretas, que existem de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,
objetos e praticas” (Canclini, 2013, p. 19).

Nessa direcdo, tém-se tambem os dispositivos de reproducao dos livros, por meio dos
mais diferentes sustentaculos e midias passam a existir na atualidade, como os e-books,
audiolivros, podcasts, seriados exibidos nas plataformas de streaming e outras variagoes
hibridas, tais como as Historias em Quadrinhos -HQs.

Em se tratando de formas de linguagem e na literatura, tais processos sdo comuns na

atualidade, em especial com o nascimento da tecnologia moderna.

As historias em quadrinhos, os filmes, os seriados exibidos nas plataformas
de streaming, as animacdes, os fanfiction ou fanfics (Stein, s/d), historias
inventadas por meio de personagens e outras histérias ja existentes, sdo
exemplos de como tais hibridizagdes acontecem na relagdo com a literatura e
atraem tanto o publico moderno (Santos, 2023, p.02).

Sobre essa questdo, é possivel refletir com base nas telenovelas brasileiras que
retomam obras classicas, proporcionando releituras que juntam o leitor da obra original e
mesclam o passado com o presente abarcando os leitores e telespectadores.

Grij6 (2005) a esse respeito menciona que

esta nova forma de difundir a literatura para a escola e de “iniciar” os alunos
tem apelos que parecem dificeis de resistir, pois faz circular os canones, tdo
caros & academia; cria um e enorme mercado para os livros paradidaticos e
ainda fornece a sociedade [...] a sensacdo de formacgdo de uma geracdo de
intelectuais que ndo apenas leem livros, mas leem Camdes Shakespeare,
Cervantes, entre outros. (Grijé, 2005, p. 2)

Canclini  (2013) compreende que as histérias em quadrinhos sdo géneros

“constitucionalmente hibridos”, que desfazem o conceito de cole¢do patrimonial desde seu
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nascimento, de forma a unir a cultura iconica a literaria, e constituem-se como “um componente
central da cultura contemporanea” (Canclini, 2013, p. 339).

Entendemos, dessa forma, que o aspecto relativo a tal hibridizacdo vai desde a sua
heterogeneidade, uma vez que retne distintas semanticas para compor a comunicacao verbo-
visual até a sua composicao intergénero, uma vez que agrega géneros textuais dispares, de
maneira a tornar a leitura mais acessivel, mais pratica e mais prazerosa.

Da mesma forma, é possivel constatar que as adaptacdes em suas diferentes
possibilidades se apresentam como uma forma de tratar de tematicas variadas no contexto
social, de forma a abranger variados e diferentes assuntos dos mais simples aos mais complexos,
que vao da diversdo até a politica, como intenso aparelho de critica.

Muitos sdo os exemplos dessa possibilidade, como € o caso das reflexdes, trazidas por
Mafalda, personagem argentina, inventada por Quino e abracada pelos brasileiros; uma vez que
as discussdes e provocagdes sociopoliticas que ela interpreta permitem que o leitor brasileiro
se sinta contemplado, independentemente de sua nacionalidade em funcéo dos problemas
semelhantes, mesmo diante de diferentes culturas, o que faz com que Mafalda seja uma
auténtica defensora das causas brasileiras.

Hoje, observa-se que as adaptacOes literarias de diferentes géneros vém sendo
utilizadas na escola e fazem parte dos acervos de programas oficiais de apoio a leitura como o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), criado no ano de 1997 e trocado em 2017
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, na edicdo de obras literarias (PNLD
Literario).

Na prética, o professor, nesse novo século, enfrenta um desafio significativo no sentido
de despertar no estudante o desejo de realizar leituras de obras originarias, bem como as
releituras, as maneiras adaptadas, que, auxiliam em boa medida no processo formativo do leitor.

O cenério brasileiro evidencia a existéncia de um leitor livre. Dessa forma, os
diferentes géneros textuais ndo podem ser visualizados nem empregados na perspectiva de
“simplificagdes didaticas”, muito menos aproveitados como géneros “substitutivos”, conforme
mencionados na BNCC; devem ser visualizados como géneros que dao suporte ao processo de
leitura e aprendizagem e que em muito contribuem para o desenvolvimento cultural, uma vez
que se apresentam de forma hibrida, mais acessiveis e, consequentemente, mais interessantes
ao publico leitor na atualidade.

Importante se faz destacar que a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio (BNCC-EM), trata a literatura como contetido secundario, inserido no campo da Lingua

Portuguesa, particularmente associada a uma visdo utilitarista, que ndo oferece, do nosso ponto
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de vista, toda a potencialidade que possui para a formacéo do género humano.

Na pratica, hd pouco tempo, as adaptacGes literarias ndo eram bem-vindas pelos
professores, sendo que sua utilizacdo em sala de aula era quase inexistente. Com o advento da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -LDB, Lei n°®9394/96, na qual foi recomendado
“um pacto entre esse produto cultural midiatico e a educagdo formal” (Santos; Vergueiro, 2012,
p. 82), é que as adaptacdes literarias passaram a ser aceitas no cenario escolar. A partir de entéo,
mediante a insercdo de adaptacOes literarias de diferentes géneros em programas oficiais de
incentivo a leitura, agenciados pelo Governo Federal, as editoras passaram a investir nesse

mercado, de forma a impulsionar a producédo de adaptac6es de obras literarias (Chinen, 2020).
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA E DESENHO DA PESQUISA

E significativo descrever os métodos aplicados para a coleta e a analise de dados, o
local, os participantes, os critérios éticos, os instrumentos utilizados, a metodologia de analise
dos dados, e as etapas da pesquisa.

Os dados da pesquisa foram ordenados, de acordo com tipo ou instrumento de coleta,
0s sujeitos envolvidos, o quantitativo de sujeitos no qual a respectiva coleta foi realizada e a

quantidade de respostas obtidas.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Este estudo esta voltado para a leitura literaria, na perspectiva de uma proposta
metodoldgica como influéncia para a leitura junto aos estudantes do Ensino Médio, da Escola
Estadual “Dr. Ytrio Corréa®”’, doravante denominada (EEDYC), localizada na cidade de Alto
Garcas - MT. Para tanto, utilizou-se diferentes recursos metodoldgicos com a intencdo de
atingir os objetivos propostos.

A fim de atender aos objetivos dessa investigacdo, quanto a sua natureza, consiste em
uma pesquisa aplicada em ciéncias humanas, uma vez que busca auxiliar na resolugdo de um
problema especifico (Marconi; Lakatos, 2007), no caso, a leitura literaria como uma
metodologia para o desenvolvimento da leitura no Ensino Médio, da referida escola, por meio
da utilizacdo de textos literarios que possibilitem o desenvolvimento do gosto pela leitura.

No que diz respeito a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo em vista

que serdo coletadas as percepcdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Os métodos qualitativos sdo mais indicados para as investigacdes de
perspectiva interpretativa ou critica. A pesquisa qualitativa ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos
que envolvem os seres humanos e suas intricadas relagcbes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes. E um conceito “guarda-chuva” que
envolve uma gama de técnicas e procedimentos interpretativos, que
procuram essencialmente descrever, decodificar e traduzir o sentido e ndo a
frequéncia de eventos ou fendbmenos do mundo social. (Merriam, 1998, p.
186)

No que diz respeito aos objetivos da pesquisa, ela refere-se a uma pesquisa

4 Com sede propria, a escola encontra-se situada a Avenida 07 de Setembro, S/N° no centro da cidade de Alto
Gargas, estado de Mato Grosso, sob 0 CEP: 78770-000 tendo como canais de comunicagdo o e-mail institucional-
atg.ee.ytrio.correa@seduc.mt.gov.br e fone/fax - (66) 3471-1392.
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exploratoria, que busca analisar o fendmeno relativo a leitura literaria. Prodanov e Freitas
(2013) declaram que a pesquisa exploratdria observa e analisa os dados por meio de técnicas
especificas, como os questionarios, formularios, observacéo, entre outras técnicas.

Em se tratando dos procedimentos, a pesquisa se caracteriza em um estudo de caso.
Yin (2001) explica que se trata de uma estratégia de pesquisa que busca examinar um
fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto.

O estudo de caso se distingue pelo estudo vigoroso de um ou poucos objetos, de
maneira a permitir um conhecimento amplo e minuciosos do mesmo (GIL, 1999). A anélise
de algumas unidades de dado universo, pelo olhar de Gil (2002), possibilita o entendimento
quanto a compreensao da generalidade dos objetos, além de estabelecer as bases para uma
investigacdo posterior, mais sistematica e precisa. Da mesma forma, Gil (2002) chama a
atencdo para a relevancia dos resultados obtidos, que nesse tipo de esboco depende do
estudo de certa variedade de casos, os quais, de modo geral, ndo sédo selecionados mediante
critérios estatisticos.

A fim de levar em conta as questdes que perpassam a leitura literaria na perspectiva
de uma proposta metodoldgica utilizada para o desenvolvimento da préatica da leitura, temética
em estudo nessa pesquisa, fez-se uso, também, da analise documental, em sua fase inicial.
Liidke e André (1986) destacam que “[...] a analise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (Lidke; André, 1986,

p. 38).

3.2 O Lécus da Investigacao

A pesquisa foi realizada na instituicdo, pertencente a rede estadual de ensino. O
estabelecimento é mantido pela rede oficial de ensino do Estado de Mato Grosso, através da
Secretaria de Estado de Educacdo/SEDUC-MT.

A Escola dispde de um publico misto, com variagfes sociais, econdmicas, intelectuais
e comportamentais. Parte consideravel de seu publico é composta por alunos advindos da zona
rural, que, por sua vez, sofre a inconstancia e a agressividade do transporte rural e séo
submetidos a uma jornada fatigante dentro dos 6nibus/kombi/vans que chegam a transitar mais

de 90 km em suas mais variadas linhas e estradas vicinais dentro das fazendas.
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Figura 1. Foto da Fachada da Escola Estadual “Dr. Ytrio Corréa”
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Figura 2. Foto Aérea da Escola Estadual “Dr. Ytrio Corréa”

=
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Parte consideravel dos alunos ja trabalha no comércio local, dependente de seus
empregadores sdo vitimados, constantemente, por cargas excessivas de trabalho, que as vezes,
interferem substancialmente em sua produtividade dentro do espaco escolar, em especial ao
cumprimento dos horarios de atendimento da escola, conforme previsto no Regimento Interno
Escolar. Por fim, temos os alunos advindos da desestruturacao familiar, que, devido a falta de
assisténcia dos pais, sdo também atendidos pelo poder pablico, de forma interventiva para que
0 processo de ensino seja garantido por parte de seus familiares.

A Escola dispde de uma infraestrutura que totaliza 41000,00 m2 de &rea construida.

Quanto ao regime de funcionamento, a escola trabalha em regime de externato, nos
turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo somente ao Ensino Fundamental 11, Médio
Regular e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA); tem como publico-alvo estudantes de 11 (onze)
anos de idade em diante.
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Figura 3. Foto da lateral da Escola Estadual “Dr. Ytrio Corréa”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

A escola analisada tem por objeto proporcionar ao educando um ensino que o prepare

para o desenvolvimento de suas potencialidades e o exercicio consciente da cidadania.

3.3 A Escolha do Objeto de Pesquisa

Como educadora e incentivadora procuro utilizar as propostas metodologicas em
minhas praticas pedagdgicas. Filmar é uma experiéncia muito envolvente para os estudantes,
atingindo uma dimensdo mais moderna e ladica no aprendizado, também é um dos grandes
desafios para o educador proporcionar processos educativos mais participativos, o ensinar-
aprender juntos, através de dialogos, de trabalho em grupos, nos quais possam trocar
experiéncias, interagir e construir juntos o processo ensino-aprendizagem.

Para tanto, partimos da teoria de autores como: Marcuschi (2008); Lajolo (2004);
Martins (2004); e Colomer (2001), dentre outros, para desenvolver a presente pesquisa de
abordagem qualitativa, cujos procedimentos metodoldgicos para sua realizacdo sdo de cunho
bibliografico, mediante pratica da pesquisa-acdo, baseada em Thiollent (1988), cuja coleta de
dados deu-se via aplicacdo de um questionario e realizacao de Grupo Focal.

Os participantes do Grupo Focal foram os estudantes que se colocaram a disposicao
para participar da pesquisa. Como sdo menores de idade, a pesquisadora solicitou a anuéncia
dos pais para a participacdo de seus filhos, conforme pode-se observar no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) em cumprimento com a resolugcdo CNS n° 520, de 2016, em seu artigo 9°.

3.4 O Desenho da Pesquisa
Nesta pesquisa 0s estudantes realizam a transposi¢do do género narrativo para o0 género

video, observando a manutengéo do contetido tematico do texto original. O uso da producéao do
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video tem sido um recurso interessante para abordar, ndo somente os aspectos linguisticos da
modalidade oral, mas também tragos paralinguisticos como as expressdes faciais, tom de voz e
gestos comuns nas manifestacoes orais. Nessa pesquisa, interessa-nos a averiguacgéo e busca do
desenvolvimento desses tracos nos estudantes da pesquisa. A fim de compreender a percepcao
dos estudantes quanto a utilizagdo da proposta metodoldgica, utilizamos o Grupo Focal.

De acordo com Gatti (2005, p. 9), o Grupo Focal é uma técnica qualitativa, cujo
objetivo consiste em captar, entre os sujeitos, percep¢oes, sentimentos e ideias, fazendo emergir
uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de
interacéo criado.

Nesse contexto, privilegia-se a producéo do video enquanto intervengdo/acao. Ou seja,
enguanto processo e ndo exatamente, conhecimento de tecnologia. Justamente por isso nao se
avaliara a qualidade técnica das producdes, mas sim, o empenho e os desafios interpretativos
no decorrer da transcricdo do texto para o video. Portanto, a partir das leituras das obras
literarias, os estudantes fizeram o entendimento e partiram para a preparacdo dos videos,
conforme os passos a seguir: constituicdo do grupo de trabalho, leitura das obras, producéo
inicial da encenacdo, producdo de roteiro, expressao corporal, interpretacdo vocal,
caracterizacdo das personagens, producdo do video, fotos dos estudantes/personagens,
depoimento individual do trabalho realizado e postagem dos videos para 0 WhatsApp da
professora.

Vale lembrar que todo o respeito foi direcionado aos estudantes, mantendo sua
dignidade, sua autonomia e defendendo-lhes em suas caracteristicas mais vulneraveis, em
cumprimento com a Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, Artigo 9°, que visa garantir sua
privacidade respeitada; de terem garantida a confidencialidade das informacGes pessoais; e de
decidirem, dentre as informacdes que forneceram, quais podem ser tratadas de forma publica.

Diante do exposto, os discentes autorizaram a utilizacdo de sua imagem e voz,
conforme termo de autorizagdo. Os recursos utilizados foram o aparelho celular, camera
fotografica, notebook. Os locais das gravagdes aconteceram na igreja, no cemitério, no ponto
de 6nibus, em casa, na rua, entre outros. Vale ressaltar que a apresentacdo dos videos foi
realizada no més de novembro/2023 e valeu como uma das notas do bimestre.

Para esse trabalho, foram escolhidas 03 (trés) obras, conforme as Figuras 4, 5, e 6,

abaixo:



Figura 4. Livro “A Viuvinha”

JOSE DE ALENCAR

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Figura 5. Livro “Cinco Minutos”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadoré(2024).

Figura 6. Livro “Senhora”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2024).
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Ap0s todas as a¢les propostas, foi aplicado outro questionario (Apéndice B) com a
finalidade de compreender se a proposta metodoldgica auxiliou os estudantes no

desenvolvimento das leituras literarias.

3.5 Descricéo dos Participantes da Pesquisa

Partindo do pressuposto de que as pesquisas podem ser desenvolvidas mediante
aspectos relativos a contextos macrossocial ou microssocial, percebe-se, em conformidade com
Thiollent (1986), que na perspectiva macrossocial, 0 pesquisador deve se preocupar com a
sociedade como um todo ou com movimentos e entidades de abrangéncia maior. O contexto
microssocial, por sua vez, considera pessoas ou grupos menores de pessoas.

Considerando a percepcdo de Thiollent (1986), a presente pesquisa atende a
perspectiva microssocial, uma vez que observa como populagédo-alvo os discentes, matriculados
no 2° ano do Ensino Médio, do Centro Educacional em questdo, no ano de 2023.

Para a definicdo da amostra dos participantes, adotamos as turmas nas quais a
pesquisadora atua como docente da disciplina de Lingua Portuguesa. Os estudantes foram
consultados quanto ao interesse em participar da pesquisa. Selecionamos apenas os estudantes do
2° ano, uma vez que em conformidade com Gatti (2005, p. 22), “grupos maiores limitam a
participacdo, as oportunidades de trocas de ideias e elaboragdes, o aprofundamento no
tratamento do tema e os registros”. Considerando a especificidade que perpassa a temaética, a
participacdo efetiva das turmas fez-se importante para compreender o fendmeno relativo a
leitura literaria, na perspectiva de uma proposta metodoldgica no incentivo a leitura.

O Quadro 1 apresenta os quantitativos dos convidados e dos que aceitaram a participar
dessa pesquisa, em relacéo aos grupos de estudantes.

Quadro 1. Convidados e participantes da pesquisa (amostra)

Convidados Participantes
29 20
27 25

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A fim de preservar a integridade dos participantes da pesquisa, foram desenvolvidas
acles que respeitem as normas éticas das pesquisas.
Dessa forma, essa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos (CEP) da UEMS, por meio da Plataforma Brasil, e aprovada mediante Parecer
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Consubstanciado n° 6.165.117, aprovado no dia 08, do més de junho no ano de 2023, pois a
pesquisa contou com a participacdo de seres humanos e seguiu as defini¢des da Resolucdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS) (Brasil, 2016).

Como os possiveis participantes dessa pesquisa, 0s estudantes, sdo jovens com idade,
em media de 15 a 17 anos, foi necessario utilizar diferentes termos. O Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) (Anexo 1), aos alunos menores de idade, foi preenchido pelos
pais/responsaveis, no qual foram apresentadas todas as informacdes da pesquisa, explicada a
participacao desses estudantes e a necessidade do consentimento. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 2), para os pais de alunos, em que explica a participacdo
desses estudantes na pesquisa e 0 seu consentimento, tais como: o seu papel na pesquisa, a sua
livre participacdo e o seu anonimato, de forma a assegurar-lhes o respeito aos seus direitos.

Por fim, esclareceu-se que essa pesquisa apresentava um risco de gradacdo minima aos
participantes, relacionado a algum tipo de desconforto no momento da resposta ao questionario
e de sua participagdo na roda de conversa, mas o participante poderia, inclusive, deixar de
responder a qualquer uma das questdes propostas ou abandonar a sua participacédo, em qualquer
etapa da pesquisa.

As Figuras a seguir demonstram o registro do acompanhamento e a assisténcia aos

participantes.

Figura 7. Acompanhamento e assisténcia aos participantes

A pesquisadora se responsabilizou pelo acompanhamento e assisténcia integral aos
participantes da pesquisa, no que se referia a possiveis danos dela decorrentes, conforme

apresentado na Declaracdo do Pesquisador. Entretanto, ndo houve relato algum dessa natureza,
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embora tenha sido assegurado um atendimento especializado, caso fosse necessario, durante as

etapas da pesquisa e, também, apds a sua conclusao.

3.6 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta de dados utilizamos um questionario aberto, com 06 (seis) questdes

O questionario é um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de
um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presenca do entrevistador e que
tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes. (Marconi;
Lakatos, 2007, p. 100)

Inicialmente, na primeira etapa da investigagdo, foi necessario realizar uma revisao
bibliografica acerca dos temas e conceitos basilares para essa pesquisa, de modo que fosse
possivel realizar um exame de materiais de naturezas diversas, ou que pudessem ser
reexaminados, para obter novas interpretacdes ou interpretacbes complementares.

Trata-se de uma pratica e de um componente obrigatério para qualquer pesquisa, pois
coloca o pesquisador em contato direto com o que ja foi escrito, dito ou filmado sobre o assunto,
e evidencia as possiveis lacunas existentes no campo, além de trazer conceitos, autores e teorias
que podem dar suporte a investigacao.

O instrumento de coleta de dados, aplicado aos estudantes, foi um questionario aplicado
em sala de aula, contendo 06 (seis) questdes abertas (Apéndice A), que teve o intuito de
conhecer a percepcao dos estudantes quanto a leitura e a literatura.

O periodo de coleta de dados foi entre os meses de julho a novembro do ano de 2023,
totalizando 04 (quatro) meses para o recebimento dos dados, perfazendo uma amostra de 45
estudantes, da populacdo-alvo que era de 56 estudantes.

A aplicacdo do questionario foi de fundamental importancia, pois por meio desse
instrumento, foi possivel coletar uma grande quantidade de informaces, trazendo um contato
com 0s respondentes, a sua caracterizacdo, alem de obter dados em concordancia com os
objetivos tragados.

Assim, a pesquisadora explicou aos estudantes sobre a importancia, a natureza e todos
os detalhes necessarios para que eles compreendessem melhor o objetivo da pesquisa.

Para o desdobramento da pesquisa também foi realizado o Grupo Focal, que teve por
objetivo, inicialmente, conhecer e entender um pouco mais sobre a percepcdo de leitura dos
estudantes.

Em se tratando dos grupos focais, na perspectiva de uma técnica de pesquisa
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qualitativa, ele advém das entrevistas grupais, em que se coletam informacdes por meio das
interacdes grupais (Morgan, 1997). Tendo em vista o fato de os participantes estarem na escola,
a pesquisadora optou por fazer os grupos na escola locus da investigacao.

Relevante destacar que as questdes/perguntas orientadoras dos grupos focais e 0s
questionarios foram organizados seguindo alguns critérios, uma vez que as questdes
orientadoras fornecem dados basicos para a compreensao das relacfes entre os atores sociais e
o fendmeno, tendo como objetivo a compreensdo detalhada das crencas, das atitudes, dos
valores e das motivacdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos
especificos. (Silva et al., 2006, p. 247).

Ap0s a apresentacdo dos objetivos da pesquisa e do Grupo Focal, os estudantes tiveram

a oportunidade de evidenciar suas percepcdes quanto a leitura e a literatura.

3.6.1 Metodologia para Analise de Dados

Partindo da ideia de que toda técnica relativa a analise descritiva de dados refere-se a
uma metodologia de interpretacdo, ela requer o uso de procedimentos peculiares, no sentido de
preparar os dados para a analise, uma vez que esse processo “consiste em extrair sentido dos
dados de texto e imagem.” (Creswell, 2007, p. 194). Ressaltamos que existem diferentes
estratégias analiticas que podem ser utilizadas nesse processo de analise de dados, como atécnica
de analise de conteudo.

A percepcao de Gil é a de que:

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos. (Gil, 1999, p. 168)

Para tanto, foi realizada uma pesquisa em documentos oficiais, tais como: o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola e os Planos de Ensino dos professores.

Também, como parte da fase analitica, foi realizada uma pesquisa em documentos
oficiais, tais como: o PPP (2023), a BNCC (2017) e os Planos de Curso e de Ensino (2023). Os
resultados da anélise de conteudo serviram de elemento basilar, também, para a elaboracéo do
produto educacional.

Para essa investigacdo optou-se pela analise descritiva de dados, que, de acordo com
Minayo (1994), consiste na expressdo mais comumente usada para representar o tratamento dos

dados de uma pesquisa qualitativa.
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Em conformidade com Bardin (1979), a analise descritiva de dados pode ser definida

como:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicacdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcdo destas
mensagens. (Bardin, 1979, p. 42)

Os resultados dessa andlise descritiva de dados foram organizados por categorias e
serviram de elemento basilar a elaboracéo do produto educacional.

De acordo com Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da andlise [...] € compreender
criticamente o sentido das comunicac@es, seu conteudo manifesto ou latente, as significacGes
explicitas ou ocultas”. Assim, a fim de realizar a decodifica¢do dos documentos, o pesquisador
pode fazer uso de diferentes procedimentos, de maneira a identificar o mais apropriado para o
material a ser analisado, tais como: a analise léxica, a andlise de categorias, a anélise da
enunciacdo e a anélise de conotacoes.

Nesse estudo, optou-se por utilizar a técnica de analise descritiva de dados com base em
Bardin (1979), que se utiliza de categorias tematicas de analise e organiza o processo de analise
de dados em trés fases, a saber: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. As categorias de andlise emergiram das falas dos
participantes da pesquisa.

Para os dados qualitativos utilizamos a andlise descritiva, com apresentacdo das
respostas por relacdo dos temas objeto da pesquisa.

A primeira fase, relativa a pré-analise, consistiu de um momento reservado para a
organizacdao do material coletado, e sua analise foi realizada mediante a sistematizacdo das
ideias iniciais, que envolveram quatro etapas, sendo: (i) a leitura flutuante, momento importante
de contato com o corpo documental, que propiciou o conhecimento dos textos e a aproximacao
com o conteudo textual analisado; (ii) a escolha dos documentos, que se configurou na selecéo
do que seria analisado; (iii) aformulacdo das hipoteses e dos objetivos, que orientou o olhar do
pesquisador para as fontes; e, por fim, (iv) a referenciacdo dos indices e a elaboracdo de
indicadores, etapa que se configurou nos recortes e na codificagdo textual dos documentos de
analise (Bardin, 1979).

A segunda fase, que diz respeito a exploracdo do material, consistiu em um momento
fundamental, uma vez que possibilitou interpretacbes e inferéncias, a partir das categorias

tematicas de anélise. E importante mencionar esse fato, pois, apesar de ir a campo com
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categorias analiticas pré-definidas, elas também podem emergir durante a analise dos dados
coletados, e isso ocorreu. Tratou-se, também, da fase da descrigdo analitica, voltada para o
corpus, ou seja, todo material textual coletado foi estudado de forma profunda, seguindo a
orientacdo das hipoteses e dos referenciais tedricos utilizados.

Essa fase trouxe o confronto com as hipdteses tracadas no inicio da pesquisa, quando
se desvelaram, na coleta, os relatos da existéncia, na Escola pesquisada, de um projeto
estabelecido, com estratégias que auxiliam na prevencdo do fenémeno evaséo escolar, voltadas
para uma educacéo transformadora e a convivéncia. Contudo, tal perspectiva esta apresentada
no capitulo 4, destinado aos resultados.

Na mesma perspectiva, foi imprescindivel, também na fase inicial, desenvolver uma
pesquisa bibliografica relativa aos temas principais da pesquisa, para que fosse possivel
desenvolver o exame de materiais diversos, que puderam ser analisados de forma a obter novas
interpretacdes, uma vez que a pesquisa bibliografica apresenta-se como um elemento
fundamental para qualquer pesquisa, pois permite ao pesquisador estar em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre o assunto.

A terceira fase referiu-se ao tratamento dos resultados, as inferéncias e as
interpretaces. E uma etapa demorada, cuidadosa, em que 0 pesquisador se ocupou com a
condensacéo e o trato na extracdo e no destaque dos trechos, das informagdes essenciais para a
analise. Nela também culminaram as interpretacdes inferenciais, que tornaram possivel o
exercicio e o desenvolvimento da intuicdo e da analise reflexiva e critica (Bardin, 1979).

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram necessarias cinco etapas, descritas a
sequir:

A primeira etapa consistiu na realizacdo de um levantamento da bibliografia disponivel
em livros, artigos e revistas cientificas relativas a tematica que trata da leitura e da leitura
literaria. Para tanto, realizou-se a selecéo e a leitura de livros e artigos dos principais periodicos
cientificos, disponiveis no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico.

As palavras-chave utilizadas para a sele¢do dos materiais foram: “leitura”, “leitura
literaria”, “literatura”, “incentivo a leitura”, elas foram utilizadas de forma a auxiliar na
organizacédo e na selecdo de referencial para a construcdo teorica que subsidiou a pesquisa. A
articulacdo de cada conceito e a reunido de todos permitiram a compreensdo das questdes
relativas ao desenvolvimento do gosto pela leitura a partir da literatura.

Com afinalidade de entender o fenbmeno da leitura no ambiente académico, a segunda

etapa da pesquisa buscou analisar como sdo trabalhadas as questdes relativas ao
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desenvolvimento da leitura no interior da escola em estudo, com vistas ao desenvolvimento de
uma educacao cidada.

Para o alcance desse objetivo, foi realizada uma anélise do Projeto Politico-Pedagogico
da referida escola, como também em outros documentos oficiais institucionais, citados
anteriormente. De acordo com S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), a Analise Documental
consiste em “[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”. Dessa forma, fica evidente que
a Analise Documental pode ser realizada por meio de diversas fontes, de distintos documentos,
ndo apenas o texto escrito, tendo em vista que eliminando livros e materiais, ja com tratamento
analitico, é vasta a definicdo do que se percebe por documentos, incluindo-se entre eles, leis,
fotos, videos, jornais e outros.

Essas analises possibilitaram verificar se na construcdo do PPP do curso e dos
documentos oficiais da instituicdo existiu a preocupacdo com temas relacionados a evasao
escolar e a formacdo humana, tendo em vista que, em se tratando da formacdo escolar do
trabalhador. Segundo Moura (2014, p. 15), “parte-se do pressuposto de que o objetivo a ser
alcancado, na perspectiva de uma sociedade justa, é a formacdo unilateral, integral ou
politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e sob a responsabilidade do Estado.”

A terceira etapa da pesquisa foi destinada a analise do questionario aplicado aos
estudantes do estabelecimento educacional. O objetivo da aplicacdo do questionario foi
conhecer melhor alguns aspectos, sobre 0s estudantes considerados importantes para a
pesquisa, tais como: a percepcao que eles possuem sobre o ensino de leitura.

Tratou-se de uma etapa de aplicagdo bastante tranquila. De modo geral, todos os
estudantes, que se dispuseram a participar, contribuiram de forma assertiva para a pesquisa.

A fim de poder realizar a analise dos dados coletados, as questdes foram lidas com
atencdo e posteriormente analisadas, ou seja, os dados foram processados para que houvesse a
assimilacdo, a interpretacdo e a inferéncia desses. Durante o processo de analise, 0s materiais
foram explorados e tratados de acordo com a proposta de analise de contetudo de Bardin (1995).
Tal procedimento foi criterioso e perpassado por muitos aspectos que auxiliaram na
compreensdo dos contetidos obtidos na coleta, pois foi realizado a partir de uma série de
procedimentos sistematicos, que auxiliaram na organizagdo e na compreensdo do conteido
obtido, de um modo que uma leitura comum ndo permitiria (Bardin, 1995).

A andlise garantiu a apreensdo dos diversos tipos de dados obtidos. Ela foi sistematica
e muito cuidadosa, o que possibilitou a obtengéo de informagdes mais ricas. As informacdes de

fontes variadas foram trianguladas, analisadas em suas especificidades, de modo cumulativo e
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comparativo para identificar tendéncias e padrdes nas respostas e nos dados encontrados (Trad,
2009).

Ap0s o reagrupamento das respostas dos alunos, foi realizada a etapa de codificacéo,
na qual as unidades de contexto e registro foram organizadas. Para que essa etapa ocorresse
corretamente foram consideradas as exclusdes mutuas, a homogeneidade, a pertinéncia, a
objetividade, a fidelidade e a produtividade.

Por fim, na dltima fase, relativa ao tratamento, a inferéncia e a interpretacdo dos
conteddos conseguidos nas fases anteriores tornaram-se dados quantitativos ou andlises
reflexivas do fenbmeno estudado. Desse modo, apds todo esse processo, descrevemos com
detalhes como foi realizada a anélise dos dados obtidos com 0s grupos, as respostas das questdes

e os documentos, a partir da aplicacdo das fases propostas por Bardin (1995).
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

A fim de atender aos objetivos propostos para este estudo, a execucdo da pesquisa teve
como fase inicial a leitura de obras literarias no inicio do ano letivo de 2023, especificamente
no més de fevereiro, em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio; Unicas turmas as quais fui
atribuida no Ensino Médio, no periodo matutino, na disciplina de Lingua Portuguesa. As
leituras deram-se por meio de livros fisicos, impressos, leituras em PDF, pelos meios digitais
como WhatsApp, computador/notebook.

Inicialmente a pretenséo era conseguir a participacao de todos os estudantes devidamente
matriculados nessas turmas, ou ainda uma quantidade de 20 a 25 estudantes que foram divididos
em grupos de trabalho. Sendo assim, cada grupo escolheu um livro dentre os quais foi
selecionado e apresentado pela professora e essas leituras puderam ser realizadas em casa ou
na escola, no contraturno escolar, pois nos livros escolhidos, preferimos as narrativas longas,
na expectativa de que o enredo leve o estudante a ler fora da sala de aula. Vale dizer que as
narrativas curtas ndo foram excluidas, mas foram lidas dentro da sala de aula em um momento
oportuno.

O Quadro 2 apresenta um resumo da participacdo dos estudantes no Grupo Focal

realizado na escola.

Quadro 2. Sintese do Grupo Focal

N° de Meninos Meninas OBSERVACAO
Participantes
Questionario A 45 18 27
Questionario B 18 25 Duas estudantes foram transferidas de escola apds
43 as gravacgdes, ndo sendo possivel a realizagdo do
questionario B.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Apos a realizacdo das leituras, foram apresentados os procedimentos para atingir 0s
objetivos desse estudo, bem como a resposta para nosso problema de pesquisa. E, partindo da
definicdo do tema “Leitura literdria na educacdo basica: proposta metodolégica como influéncia
paraa leitura”, buscou-se estudar diversas obras, as quais foram escritas sobre esse assunto para
compreender 0s aspectos como, por exemplo, do uso do recurso didatico de video no ensino de
literatura.

Em vista da divergéncia de opinides sobre o0 uso de tecnologias na escola, ha diversos

posicionamentos em relacdo as transformagdes que foram causadas pelas tecnologias, algumas



63

foram contrérias e outras favoraveis. No entanto, os estudantes puderam realizar a transposicao
da sinopse do livro lido para o video, observando a manutencao do conteldo tematico do texto
original.

Objetivando conhecer a percepc¢éo dos estudantes matriculados no 2° ano do Ensino
Médio da EEDYC, quanto a percepcao sobre a leitura e seu desenvolvimento, por meio da
literatura, bem como em relacdo & importancia e a contribuicdo dessa metodologia para o
desenvolvimento do gosto e da aquisicdo do habito pelas mesmas, apresentamos o olhar dos
participantes da pesquisa com os dados advindos dos questionarios.

Cada participante diz respeito a um estudante, aqui nomeado pela letra “E” seguido do
seu nimero de ordem na lista de respostas.

Partindo da ideia de que a postura assumida pelo estudante na acdo de ler reflete de
forma direta na compreensdo do texto, e, consequentemente, no que essa leitura gera, o primeiro
questionamento consistiu em saber por que os estudantes do Ensino Médio ndo se interessam

pela leitura literéria.

Os estudantes de hoje em dia preferem coisas mais préaticas e rapidas, se
quiserem saber de um livro vao na Internet e pesquisam 0 resumo ao invés
de ler. (E1). A leitura ndo é um habito que se destaque diante das outras
formas de lazer e entretenimento que séo oferecidos aos jovens, entdo se a
leitura literdria ndo for comum na sua familia ou no meio em que o
adolescente vive, provavelmente ele ndo vai criar esse costume. (E2). Eu
acho que é por conta da Internet, hoje em dia os adolescentes quase ndo se
importam em ler um livro no tempo livre. (E2). Porque, por conta da
tecnologia o desinteresse pela leitura aumentou bastante. (E5). Porque a
escola ocupa muito o nosso tempo, e com a entrada dos adolescentes no
mercado de trabalho ndo sobra muito tempo para a leitura e, também os
adolescentes acham a leitura bem tediosa e s&o bem preguicosos. (E8) O uso
da tecnologia vem roubando o interesse dos alunos pela leitura. (E22). A
tecnologia e as distragfes sdo um dos grandes fatores para os estudantes néo
se interessar pela leitura literaria, a maioria dos jovens de hoje preferem a
tecnologia a leitura. (E 23). Acredito que na atualidade, os jovens sempre.
estdo distraidos em meios eletrénicos, e acabam ndo se interessando em fazer
leitura. As redes sociais viraram vicios e faz com que cada vez mais menos
jovens se interessem a ler livros literérios. (E 24). Acredito que com 0s
grandes avangos da tecnologia, a enorme variedade de aplicativos, seja jogos
ou redes sociais e grande parte dos alunos do Ensino Médio tendo acesso a
aparelhos eletrdnicos acabam que gera o desinteresse de sentar-se, pegar um
livro e ler, e consequentemente ficar longe do celular ou outro aparelho por
um tempo. (E35). Falta de incentivo em casa, na escola, pela falta de tempo
e desinteresse pelo tema. (E38)

As respostas apresentadas nos questionarios apontam diversos elementos que levam

ao desinteresse pela leitura literaria. Os estudantes, preferem praticidade e rapidez na obtencéo
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de informagdes. A falta de incentivo familiar e social é destacada como um fator crucial; sem
promogdo da leitura em casa ou na escola, € menos provavel que os estudantes desenvolvam
esse habito.

A Internet e a tecnologia sdo identificadas como principais responsaveis pelo
desinteresse na leitura. As distragdes proporcionadas por dispositivos eletronicos, redes sociais
e jogos sdo vistas como mais atraentes e se tornaram viciantes, reduzindo o interesse dos
estudantes pela leitura de livros literarios. Além disso, a disponibilidade e o facil acesso a
aparelhos eletrénicos sdo mencionados como fatores que contribuem para a diminuicdo do
tempo dedicado a leitura. A carga escolar e a entrada precoce no mercado de trabalho também
sdo apontadas como razdes que limitam o tempo disponivel para a leitura.

As muitas e rapidas transformaces socioculturais e tecnoldgicas presentes no dia a
dia das pessoas ocasionam constantes mudancas na forma de pensar das mesmas, o0 que
demanda independéncia e criatividade para a obtencdo e selecdo de informacdes e,
consequentemente, de construcdo do conhecimento e a tecnologia pode ser uma aliada.
(Almeida, 2000).

Martins (2015) chama a atencdo para o fato de que, as escolas precisam se empenhar
no sentido de acompanhar as transformagdes sociais que ocorrem diariamente na vida dos
estudantes, uma vez que elas interferem de forma direta no processo de ensino e aprendizagem;
0 que demanda que seja apresentado aos estudantes possibilidades metodolégicas que
produzam neles o desejo de crescer e de vislumbrar o futuro, além de aprimorar o gosto pela
leitura.

Ao serem questionados sobre quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos

estudantes em relacéo a leitura, constatou-se que:

Acredito eu que a principal dificuldade seja a falta de atencéo, distracéo, perca
de interesse por algo novo entre outros (E1). Falta de interesse, dificuldade de
entendimento e impaciéncia. Sem encontrar livros que os cativem, 0S
estudantes seguem fugindo da leitura (E9). Concentracdo. Hoje em dia ndo é
facil encontrar jovens que consigam se concentrar, pois sempre estdo
distraidos em jogos ou redes sociais. A maioria das vezes um adolescente
comeca a ler um livro e depois de algumas paginas ja para, e comeca a fazer
outra coisa (24). Falta de motivacao, dificuldade em compreender o texto, falta
de hébito de leitura e falta de acervos de livros adequados (43).

As respostas identificam varios obstaculos que os estudantes enfrentam em relagéo a
leitura, incluindo a dificuldade em manter a atencéo e o interesse, exacerbada pelas constantes

distragdes. 1sso sugere que a capacidade de se concentrar em atividades que exigem atencéo,
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como a leitura, esta sendo prejudicada. Além disso, destacam a falta de interesse e a dificuldade
de compreensdo como barreiras principais, tornando a leitura uma atividade frustrante e
desmotivadora. Sem livros que os atraiam, os estudantes perdem a motivacéo para ler. Também
ressaltam a impaciéncia e a auséncia de habito de leitura como fatores importantes, e apontam
a falta de motivacao e a inadequac&o dos acervos de livros disponiveis como problemas criticos.

Tendo em vista que ler significa decodificar, compreender, interpretar e reter para
aprender, é de fundamental importancia que tais habilidades sejam adquiridas pelos estudantes,
uma vez que, sem tal dominio, eles enfrentardo muitas dificuldades que necessariamente ira
refletir em todo o desempenho escolar e consequentemente, na capacidade de interagcdo social,
afetiva e motivacional (Zuanetti et al., 2016).

A questdo 3 indagou de que forma o estudante acredita que a leitura literaria pode

contribuir para a formacédo do individuo em sociedade.

A leitura literaria pode levar a outros mundos, tem o poder de nos entreter ao
mesmo tempo que favorece a reflexdo de um raciocinio claro. (E1).
Estimulando o pensamento critico e o raciocinio légico. Ampliando o
vocabulario e repertorio sociocultural. Aquele que 1€, compreende e é capaz
de analisar criticamente o que Ié, cresce como individuo e como parte da
sociedade. (E9). A literatura nos ajuda a trabalhar nossa individualidade e
compreender melhor nossos sentimentos, além de entender nosso espaco na
sociedade, formar opinides criticas e nos fazer refletir sobre a realidade do
mundo. (E19). O ensino da literatura proporciona ao aluno estar no mundo
atual e a0 mesmo tempo conhecer o processo civilizatério, viajar na historia e
apropriar-se aos conceitos universais, algumas formas que a leitura literaria
pode contribuir sdo desenvolvimento da empatia, aprimoramento das
habilidades de comunicacdo e expressdo. (E23). Aumentar o repertdrio, a
imaginacdo e a capacidade de pensar. Isso ajuda a formar pessoas bem
capacitadas. (E 28). Pode contribuir despertando um pensamento critico ao
leitor acerca de varios temas, tais como: politica, ética, ideologia etc.(E29).
Ler traz ndo s6 um conhecimento superior como também te traz beneficios,
pode trazer uma melhor dicgdo, uma maior capacidade de trabalhar o cérebro
e caso tendo problemas psicoldgicos pode servir como uma terapia. (E34
Através de suas obras, transmite sentimentos e ideias. Levando nos leitores a
terem um posicionamento perante a realidade e assim, auxilia nos individuos
a contribuirem para a formagéo em sociedade. (E 44)

As respostas apresentam uma visdo ampla dos beneficios da leitura literaria, como:
estimulo ao pensamento critico e a reflexdo, destacando que a leitura literaria pode transportar
os leitores para outros mundos. Ela amplia o vocabulario e o repertorio sociocultural, além de
desenvolver o0 pensamento critico e o raciocinio logico, evidenciando como a leitura contribui
para o crescimento pessoal e social. Enfatiza que a literatura ajuda a explorar a individualidade,

compreender sentimentos e entender o lugar do individuo na sociedade, formando opinides
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criticas e promovendo reflexdes sobre a realidade.

A leitura desenvolve empatia, aumenta o repertorio, a imaginacao e a capacidade de
pensar, contribuindo para a formacdo de pessoas com pensamento critico sobre temas como
politica, ética e ideologia, indicando um papel relevante da literatura na formacdo critica e
reflexiva.

A leitura traz beneficios como uma melhor dicgdo, aumento da capacidade cerebral e
até funcdes terapéuticas para problemas psicoldgicos, destacando os maltiplos beneficios da
leitura para a saude mental e cognitiva. As obras literarias transmitem sentimentos e ideias,
ajudando os leitores a desenvolverem um posicionamento critico perante a realidade e
contribuirem para a formacéo social.

A percepcdo dos estudantes vem ao encontro do pensamento de Cosson (2018), para
o qual, o letramento literario tem por finalidade escolarizar a literatura, isto é, fazer com que a
literatura chegue até a escola sem que perca o verdadeiro sentido, que consiste em humanizar.
Dessa forma, é de fundamental importancia ndo a tomar apenas como uma disciplina, sem
contextualizacdo e discussdo. Ainda, Cosson (2018) visualiza o letramento literario como uma
possibilidade para garantir o dominio e uso de textos literarios na escola para formar maior
namero de leitores.

A questdo 4 questiona como a professora motiva vocé a se envolver nas leituras de

obras literarias.

Ela recomenda livros para todos nés alunos, conta sobre os livros que ja leu,
faz feedbacks constantes. (E 1). Colocando-nos, alunos, para fazer filmagens
com base em livros que sdo grandes obras literarias. (E 16). Ajuda com puxdes
de orelha, passa muitas leituras. Mas isso ndo depende s6 dela, tem que ter um
interesse do aluno também. (E 17). Ela sempre esta incentivando-nos a ir até
a biblioteca pegar um livro para ler, avisa que tal livro chegou, nesse bimestre
passou um filme baseado em livros. (E 19)

E papel do professor de Lingua Portuguesa possibilitar o elo entre a gramética e a
literatura, a fim de que o ensino-aprendizagem se materialize. A prética de leitura em sala de
aula de textos literarios motiva o interesse do aluno no sentido de saber mais sobre a vida e a
obra do autor escolhido como objeto de estudo, bem como de outros autores, em que suas

producdes se colocam a disposi¢édo do estudante.

Apresentando obras e artistas de literatura. No caso de minha turma, a
professora passou um trabalho para reproduzirmos histérias em formato de
filme. (E 28). Apresentando os lados positivos de uma leitura e todo o
conhecimento adquirido ap6s ler um livro. (E 29). Propor atividades criativas



67

relacionadas a obra literaria, como dramatizacdes, producdo de videos, criagdo
de ilustragdes ou escrita de resenhas, pode despertar o interesse dos alunos e
estimular sua participacéo. (E 32)

As respostas oferecem uma visao clara das estratégias empregadas pela educadora para
incentivar a leitura entre os estudantes. Ela recomenda livros, compartilha suas proprias
experiéncias de leitura e fornece feedbacks constantes, engajando os alunos a manter a leitura
como uma atividade presente e significativa. Além disso, ela incorpora diferentes formas de
midia para tornar a literatura mais atraente e acessivel, a0 mesmo tempo que reconhece a
importancia do interesse e do envolvimento dos alunos no processo de leitura.

A respostas dos estudantes para a Questdo 4, evidencia que é o leitor quem cria, edifica
0 sentido a partir de seus conhecimentos, mediante sua expectativa e em sua intencéo de leitura,
contudo, parte do intensdo do professor. Na pratica, “quem deseja que a leitura seja feita porque,
¢ importante, necessaria para a explicitacdo de um assunto, para a ampliacdo de um
conhecimento, ou por qualquer outro motivo, € o professor. S6 ele pode transformar o que
precisa ser lido em algo significativo e prazeroso.” (Braga; Silvestre, 2009, p. 22).

A Questdo 5 versou sobre: Sabendo que a leitura promove a reflexdo e favorece um

raciocinio claro, de que maneira vocé se sente capaz de se posicionar diante do conhecimento.

Eu me sinto capaz de adquirir uma posicdo ativa no aprendizado e além de
outros privilégios. (E 1). Eu me sinto bem capaz, a leitura é um habito que
meus pais me incentivaram desde muito nova, entdo acredito que tenho muito
conhecimento. (E 2). A leitura estimula o raciocinio, melhora o vocabulério,
aprimora a capacidade de interpretar. (E 9). Pesquisando, lendo, ouvindo
opinides e a maneira como pensa outras pessoas para um melhor resultado de
raciocinio e conhecimento. (E 10). Favorece um raciocinio claro ao estudante
dessa forma ele adquire uma posi¢do ativa na aprendizagem. (E 11).
Comegando a ler por géneros que me interessam, e lendo pouco a pouco até
me acostumar a ter o habito de ler todos os dias. (E 26)

A anélise das respostas demonstra que a leitura é valorizada por seus diversos
beneficios, como o estimulo ao raciocinio, a melhoria das habilidades linguisticas e a promogéo
de uma abordagem ativa no aprendizado. O apoio familiar, a variedade de fontes de
conhecimento e a abordagem gradual para cultivar o habito de leitura sdo também destacados
como fatores essenciais no desenvolvimento dos estudantes.

Constata-se que é por meio da atividade de leitura que o estudante ira ativar o lugar
social, assim como as suas vivéncias, suas relagdes com o outros, 0s valores de sua comunidade
e consequentemente, 0s seus conhecimentos textuais (Carvalho, 2015).

A Questdo 6 indagou de que modo o estudante acredita que 0 uso de uma proposta
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metodoldgica auxilia na motivacao para o desenvolvimento da Leitura Literaria?

A proposta metodoldgica nos coloca, alunos, como principal agente de nosso
aprendizado. (E 1.) E uma forma mais ludica de aprender e mais divertida e
leve. Nos faz ver as historias e as obras de maneira mais ampla e interessante.
(E 2). A proposta metodoldgica pode ser muito eficaz para motivar o
desenvolvimento da leitura literaria. (E 5). Ela desenvolve habilidades
colaborativas, aumenta o engajamento entre outros. (E 12). Porque a proposta
metodolodgica ajuda a desenvolver o pensamento critico e a resolucdo de
problemas. E o papel da proposta metodolégica com que os alunos participem
dos processos de aprendizagem. E fazer também os alunos terem outra vida.
(E 19). Favorece a imersdo em experiéncia colocando os estudantes em
contato direto com a leitura. Isso contribui para aumentar o interesse no estudo
e facilita a compreensao. (E 23). A proposta metodoldgica é colocar os alunos
como principais agentes do seu aprendizado. (E25). Pois muitos gostam de
cinema, creio que quando trazer mais coisas sobre isso, juntando também a
leitura, os alunos se interessariam bem mais. (E 26)

As respostas oferecem uma visdo clara sobre como a proposta metodolégica pode
influenciar o aprendizado dos alunos, colocando-0s como protagonistas do proprio processo
educacional e valorizando a autonomia. Essa abordagem metodoldgica torna o aprendizado
mais ludico, divertido e acessivel, permitindo aos alunos uma compreensdo mais ampla e
interessante das historias e obras.

Além disso, promove habilidades colaborativas, aumenta o engajamento e fomenta a
participacdo ativa dos alunos. Também contribui para o desenvolvimento do pensamento critico
e da resolucdo de problemas, além de encorajar a participagdo dos alunos no processo de
aprendizagem e proporcionar novas experiéncias.

Em conformidade com Fontoura (2023), a proposta metodoldgica apresenta-se na
perspectiva de uma alternativa pedagdgica com capacidade para situar o estudante como
protagonista. A autora compreende que por meio da realizacdo de atividades interativas na
companhia de outros estudantes, com a mediagdo do professor, o estudante ndo sé aprende
como também se desenvolve de forma colaborativa.

Tal fato se da, pois ao fazer uso de estratégias pedagdgicas com base nessa
metodologia, os estudantes aprendem mediante suas experiéncias de vida, via realidade
mediatizada pela problematizacdo, indagacédo e do pensamento, que vai ao contrario da ideia de
memorizagdo e a de reproducdo do conhecimento. Dessa forma, a proposta metodologica
incentiva os estudantes no sentido de desenvolverem a capacidade de aprender os contetdos de
maneira autbnoma e participativa. A seguir apresentaremos a sequéncia de filmagens, por meio

da Figuras 8 até a Figura 22.
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Figura 8. Primeiro grupo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 9. Conversa entre mie e filha

Fonte: Acervo da pesquisadra (2024).



Figura 10. Fernando conversando com Aurélia (ainda pobre)

s RIS T - 1. &
Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 12. Aurélia apés receber a heranca

\'\. y
Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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_Figura 13. Casamento de Fernando e Aurélia

ora (2024).

2 fi\t;

Fonte: Acervo da pesqﬁisad

Figura 14. Fernando trabalhando para recuperar o dinheiro
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).



Figura 16. Segundo

Senhora (1976)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 17. Aurélia conversando com Dona Firmina
KT o, 7

Fonte: Aceo da pesquisadora (2024).

Figura 18. Fernando conversando com o advogado

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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Figura 19. Aurélia dizendo que pagou por Fernando

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 21. Fernando devolvendo o dinheiro a Aurélia

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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‘Figura 22. Fernando se declarando a Aurélia

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

4.1 Analise e discusséo dos dados

O uso da producdo do video tem sido um recurso interessante para abordar nédo
somente o0s aspectos linguisticos da modalidade oral, mas também tracos para linguisticos como
as expressdes faciais, tom de voz e gestos comuns as manifestacdes orais e, nessa pesquisa,
interessa-nos a averiguacdo e busca do desenvolvimento desses tracos nos estudantes da
pesquisa.

Finalizada a primeira parte da aplicacdo do questionario, partiu-se para a seguinte,
mediante a reflexdo de Freire (2015, p. 21): “E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Dessa forma, apds a aplicacdo do questionario,
os estudantes foram convidados a participar de uma experiéncia de metodologia por meio da
leitura literaria e posterior producdo de um video. A primeira questdo indagou como foi a

experiéncia do estudante com a leitura literaria apos a utilizacdo da proposta metodoldgica.

Foi meio que um desafio sair da minha zona de conforto e conhecer coisas
novas, buscar mais sabedoria e conhecimento. (E 1). Foi bom, uma
experiéncia boa, foi uma experiéncia incrivel. (E 4). Sinto que com mais
tempo, um pouco mais de apoio e estrutura, tanto a leitura quanto o trabalho
em si teriam sido mais tranquilos e divertidos. (E 15). Posso dizer que foi
traumatica porque eu ndo gostei. O que dificultou foram as palavras usadas
para contar a historia e a época em que se passou. (E 16). Tornou a experiéncia
mais interativa e permitiu que nés leitores explorassemos a obra de maneira
mais profunda. A proposta metodoldgica nos incentivou na andlise, a
expressao criativa, proporcionando uma experiéncia mais rica e envolvente
com a literatura. (E 28). Foi uma experiéncia legal, eu consegui explorar muito
mais a imaginacao, eu consegui me concentrar muito mais na leitura. (E 43)

As respostas refletem uma variedade de experiéncias com a leitura e a metodologia
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utilizada. Alguns alunos acharam a experiéncia desafiadora, porém enriquecedora, enquanto
outros a consideraram positiva e divertida. Por outro lado, alguns estudantes tiveram uma
experiéncia negativa devido a falta de tempo e apoio, e acharam a leitura traumatica devido as
dificuldades com a linguagem e o contexto historico. Apesar disso, a interatividade e a
capacidade de explorar a obra de forma mais profunda foram vistas como aspectos positivos,
assim como o aumento da imaginagéo e da concentragéo na leitura.

Fumeiro (2020), destaca que os processos de ensino e aprendizagem carecem ser
fortalecidos, se forem orientados por meio de préaticas educativas em que o estudante passa a
ser sujeito ativo, em que se trabalhe mediante um viés em que a participacdo se apresente na
perspectiva de uma metodologia, a fim de que o estudante possa ser colaborativo e, dessa forma,
integrar-se na producdo do conhecimento, pois, alicercadas na autonomia e no protagonismo
do aluno, a proposta metodoldgica de aprendizagem proporciona.

De acordo com Camargo e Daros (2018) além do desenvolvimento efetivo e das de
competéncias para a vida profissional e pessoal, também a visdo transdisciplinar do
conhecimento e uma visao empreendedora.

Da mesma forma, permite o protagonismo do aluno, de forma a localiza-lo como
sujeito da aprendizagem, além de promover uma nova forma de desenvolvimento da postura do
professor, que é na verdade um facilitador e mediador. Tais praticas culminam necessariamente
na geracdo de ideias e de conhecimento e da reflexdo, em substituicdo & memorizacgdo e a
reproducdo de conhecimento.

A Questdo 2 indagou o que mais surpreendeu o estudante no trabalho em grupo.

Acho que foi sobre a nossa unido, ndo houve panelinhas, todos foram tratados
bem, corremos atras das coisas juntos, me surpreendeu. (E 1). A forma como
0s meus colegas levaram a sério e mostraram interesse em realizar o trabalho.
(E 2). A colaboragdo de todos para que o trabalho acontecesse corretamente.
(E 16). Cada um ajudando no que sabia fazer de melhor, pessoas que
apareceram um minuto no filme, mas que por tras estava envolvido no roteiro,
na edicdo e, o incentivo que cada um dava para terminar uma cena. (E 18). O
gue mais me surpreendeu foi a forca de vontade de cada participante, a
determinacdo de cada um. Me surpreendeu também os pensamentos positivos,
a compreensdo de todos. E que em todos os momentos um apoiava o outro. (E
33). A maneira como h& diferentes talentos se unem para se esforcar na
criatividade de gravar. A criatividade coletiva foi inspiradora. (E 28). A forma
em que no decorrer das gravacdes foi se tornando algo legal de fazer mesmo
com 0s nossos desentendimentos e estresse causado no decorrer do trabalho,
foi uma experiéncia legal. (E 34)

As respostas ressaltam diversas facetas da colaboracéo e do trabalho em equipe durante
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0 projeto, evidenciando uma experiéncia marcada pela unido do grupo e auséncia de divisoes
internas, o que contribuiu para um ambiente de trabalho harmonioso e coeso.

A seriedade e 0 comprometimento dos colegas no desenvolvimento do trabalho foram
aspectos positivos e surpreendentes que impactaram o sucesso do trabalho em grupo. Cada
participante trouxe suas habilidades especificas, desde o roteiro até a edigéo, e 0 apoio mutuo
foi crucial para a concluséo das cenas. Apesar dos desentendimentos e do estresse enfrentado
durante as gravacgoes, a experiéncia foi majoritariamente positiva, destacando a importancia da
colaboracéo e do esforgo conjunto para alcancar o sucesso do projeto.

Sobre o desenvolvimento de atividade em grupo, Libaneo (2011, p. 171) salienta que
a funcdo dela, dentre outras, consiste em investigar “[...] se 0s conceitos empregados na
discussdo sdo corretos, se 0s colegas estdo sabendo ligar a matéria nova com a matéria velha,
se todos estdo participando, etc.”. Tal estratégia de ensino ¢ perpassada de flexibilidade e pode
ser adaptada em conformidade com o numero de alunos da turma.

A atividade de grupo consiste também em uma metodologia. Conforme assevera
Valente (2018, p. 29), no tocante a realizacdo de atividades em grupo “a responsabilidade da
aprendizagem agora ¢ do estudante, que precisa assumir uma postura participativa”.

A Questédo 3 indagou em que a leitura contribuiu para a vida pessoal do estudante.

Tomei das atitudes dos personagens principais algumas licbes, mais
especificamente de Aurélia e Fernando, que me mostraram que grandes
problemas e magoas podem ser causados pelo orgulho e a falta de
comunicacdo. (E 14). Gerou novos conhecimentos e um interesse por leitura
romantica, acho que também mais vontade de gravar filmes baseados em
livros literarios antigos. (E19). Ela contribuiu para minha vida de varias
maneiras, como o desenvolvimento do conhecimento, da imaginacdo e de
varias outras coisas. (E 20). Leitura literaria enriqueceu meu repertorio de
varias maneiras, também exporta minha imaginacdo para outros mundos,
ampliando minha compreensdo e empatia. (E 26). A leitura contribuiu para o
meu conhecimento em geral, melhorar 0 meu raciocinio, meu vocabulario,
minha capacidade de interpretar. Como também a criatividade e a imaginacéo.
(E 27). A leitura teve um impacto significante, me permitiu explorar mundos
e ideias que eu nunca teria conhecido de outra forma. (E 28). Aumentou a
minha imaginagdo, novos conhecimentos, mais concentracdo, mais
criatividade. (E 32). Contribuiu de uma forma muito bacana, a leitura além de
ter me despertado curiosidade, fez com que eu aprendesse coisas novas e
interessantes. (E 33). Em tudo, pois sem ela eu ndo teria o conhecimento que
tenho hoje. Porque ela esta presente a todo momento no meu dia a dia. (E 42)

As respostas evidenciam o impacto positivo da leitura literaria na vida dos estudantes,
mostrando diversas formas de enriquecimento pessoal e intelectual. Alguns mencionam que as

acOes dos personagens ofereceram uma compreensdo valiosa sobre relagdes interpessoais e
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conflitos.

Além disso, a leitura despertou novas paixdes e interesses, como a criacao de filmes
baseados em livros, e contribuiu de maneira significativa para o desenvolvimento de
conhecimento, imaginacgédo e outros aspectos pessoais. A leitura ampliou a visdo de mundo, a
capacidade de se conectar com 0s outros, e promoveu 0 aumento da imaginagdo, concentragéo,
criatividade e curiosidade, sublinhando sua importancia no desenvolvimento continuo do
conhecimento e do interesse pessoal.

Candido (2004, p.22), chama a atencdo para o fato de que a leitura propicia aos
estudantes “O exercicio da reflexo, a aquisi¢ao do saber, [...] “o afinamento das emogdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza”. Isto ¢, “a literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”.

Candido (2004) compreende que o fendbmeno que a Literatura provoca em seus
leitores, refere-se a capacidade

de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo, com o mundo dos
sonhos, 0 imaginario da mente humana, acordado muitas vezes ao se adentrar
no universo da poesia, dos contos, das cronicas, dos romances, do teatro etc.
Um mundo que retrata também as realidades complexas, que desperta ndo sé
a sensibilidade, mas a criticidade, a reflexdo, a sabedoria e o fortalecimento
da cultura. Como o proprio autor sugere, talvez o ser humano, sem a
Literatura, ndo consiga se equilibrar socialmente, pois ela é um bem
incompreensivel e necessario a todos. (Candido, 2004, p. 24).

A proposta de leitura orientada pela professora vai ao encontro do que menciona
Moran (2014, p. 33), ao afirmar que mesmo quando estamos em ambientes convencionais de
aprendizagem, ¢é possivel transformar a atmosfera “asfixiante” das salas de aulas tradicionais.

A Questdo 4 questionou a producdo de um filme de curta metragem de uma obra

literaria foi mais relevante do que apenas a propria leitura da obra? Por qué?

Sim. A leitura e a pratica sdo totalmente diferentes na minha opinido, eu
prefiro a prética, sinto que me interesso bem mais do que a leitura literaria
apenas. (E 1). Os dois saberes se completaram, ambos tém seus pontos
importantes. (E 2). N&o, o filme nunca sera mais relevante do que o livro,
primeiro porque a importancia da histéria pelo livro é bem maior. (E 5). N&o,
porque o livro tem mais detalhes sobre a histéria do que no filme, o filme é
um resumo sobre o livro. (E 6). Sim, porque o fato de encenar um personagem
faz com que a gente entre na historia pelo jeito de se vestir e falar. (E 18). A
gravacdo de filme de curta metragem de uma obra literaria pode ser mais
reveladora do que apenas a leitura, pois adiciona elementos visuais, sonoros a
interpretacdes que enriquece a compreensao da historia. (E 42). Sim, porque
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é mais facil compreender com o filme o contetido apresentado, do que com a
leitura, e por ser mais atrativo. (E 42)

As respostas apresentam diversas opinides sobre a relacdo entre leitura literaria e a
pratica de adaptacdo de obras para filmes. Alguns preferem a prética da leitura literaria pela
valorizacdo da profundidade e riqueza dos detalhes que os livros oferecem. Outros consideram
que a gravacdo de um filme de curta-metragem é mais reveladora e interativa, proporcionando
uma compreensdo mais clara e atraente da histdria. Ha4 também uma perspectiva equilibrada
que reconhece que ambos os formatos tém suas qualidades e podem se complementar,
enriquecendo a experiéncia com a obra literaria.

A percepcdo dos estudantes vem ao encontro da visdo de Araudjo (2022) que entende
que ao levar os estudantes, por meio da proposta metodoldgica, a problematizarem aspectos
que fazem parte da realidade viva, que estejam relacionados com os temas de estudo, estamos
necessariamente oportunizando uma acdo pedagodgica perpassada de riqueza, se comparadas as
atividades de estudo de parte significativa dos programas escolares de cunho tradicional que,
em geral, se apresentam como abstratos e distantes da vida dos estudantes.

A Questdo 5 indagou quais ligdes de vida vocé pode atribuir para a sua vida pessoal.

Aprender a trabalhar em grupo, ter responsabilidade, aprender a tomar partido
em decisdes importantes. (E 1). A me comunicar e coordenar um grupo de
pessoas, também me mostrou que a leitura de classicos pode ser muito
interessante. (E 2). Que é dificil trabalhar em grupo, que eu ndo sou boa em
atuar e que é muito dificil lidar com pessoas. (E 9). Aprender a falar melhor
em publico, melhorar a capacidade de interagir com o publico. (E 10). Aprendi
licdes preciosas sobre o trabalho em equipe e sobre delegar tarefas. Entendi
gue nem tudo pode sair como o idealizado e que, quando se trabalha com
outras pessoas, a frustacdo € parte do processo. (E 16). Que
independentemente da situacéo, precisamos sempre manter a determinacao, e
sempre procurar mais o conhecimento. (E 21). A leitura ensina licdes
importantes sobre empatia, resiliéncia, compreensdo humana e criatividade,
enriquecendo minha vida pessoal. (E 28). Que a coletividade é importante,
temos que ajudar uns aos outros, didlogos sdo importantes para tudo fluir bem,
que precisamos nos colocar um no lugar do outro. (E 34). Que a gente ndo
pode desistir de tentar e que a gente sé melhora tentando. (E 41)

As respostas revelam uma ampla gama de aprendizados, abrangendo desde habilidades
praticas, como comunicacéo e responsabilidade, até licdes pessoais, como empatia e resiliéncia.
Apesar de alguns participantes terem encontrado desafios, muitos reconheceram a importancia
do trabalho em grupo, a valorizagdo da literatura e o aprimoramento continuo das habilidades.

De acordo com Anastasiou e Alves (2004, p.77) a realizacdo da leitura literaria,

possibilita o desenvolvimento de varias agdes que colaboraram para a edificagdo da “[...]
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autonomia, do autoconhecimento do aluno, do lidar com o diferente, da exposi¢do e da
contraposicdo, do divergir, do sintetizar e resumir, enfim, habilidades necessarias para o
desempenho do papel profissional, para o qual o aluno se prepara [...]".

Nessa direcdo, importante se faz destacar que, durante a realizacdo da atividade
perpassada pela metodologia, além de todo o ganho até aqui exposto, em varias ocasides as
equipes langaram méo da autonomia para tomar decisoes.

A Questdo 6 perguntou: De que maneira o ato de encenar fez com que vocé se

interessasse por leitura literaria?

Curiosidade em algumas partes do livro fez com que minha vontade de ler
despertasse. (E 1). Eu li o livro para saber como minha personagem agia e para
montar a atmosfera do livio em um cenario muito diferente do original, mas
acabei me prendendo na trama. (E 2). Durante as leituras para o preparo do
roteiro, eu acabei me interessando muito mais com os personagens do que teria
se tivesse de ler somente uma vez. Depois disso, acabei mais interessada na
leitura de classicos sobre essa mesma perspectiva. (E 14). A partir do
momento em que encenei, eu consegui estar dentro da historia, por isso, acabei
me interessando ainda mais pela histéria e por outras literaturas. (E 27). O ato
de encenar teve um impacto profundo na minha paixdo pela leitura literaria,
atrés dessas situacdes, tive oportunidades de explorar personagem, historia e
emoc0es. (E 28). De véarias maneiras, pois o ato de encenar estimula nossa
imaginagdo, nos identificamos com 0s personagens, exploramos a nossa
imaginacdo, é um aprendizado divertido entre outras coisas (E 32). Porque
guando encenamos, desperta o interesse na leitura, para ficarmos por dentro
do assunto. (E 41)

A andlise das respostas revela que encenar obras literarias desempenha um papel
crucial em despertar o interesse pela leitura e aprofundar a compreensdo dos textos. Muitos
estudantes mencionaram que a curiosidade inicial gerada por determinadas partes do livro foi
ampliada através da préatica de encenacdo. A atuacao possibilitou uma conexao mais profunda
com a trama e os personagens, tornando a leitura mais envolvente e atraente. Para a maioria,
encenar uma obra facilitou a exploragcéo e o entendimento dos personagens e da narrativa,
gerando um interesse crescente tanto pelo texto original quanto por outras leituras literarias.

A encenacéo ajudou a imergir na historia, proporcionando uma experiéncia mais rica
e impactante, além de estimular a imaginacao e a identificacdo com os personagens. Assim, a
pratica de encenar ndo soO despertou o interesse pela leitura, mas também ofereceu uma forma
divertida e educativa de explorar e apreciar a literatura.

Em conformidade com Candido (2004, p.57) o fenbmeno que a Literatura cria em seus
leitores, condigdes “de entrar em contato com alguma espécie de fabulacao”, com a magia dos

sonhos, com o imaginario do pensamento humano, permite aos mesmos adentrarem no universo
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da poesia, dos contos, das cronicas, dos romances, do teatro. Trata-se de um mundo com
capacidade para retratar, na mesma medida, as realidades perpassadas por complexidades, de
forma a despertar ndo apenas a sensibilidade, mas também a criticidade, a reflexdo, a sabedoria

e o fortalecimento da cultura.

4.2 O Passo a passo da producdo dos videos

No més de agosto fomos em uma fazenda préxima a cidade para a gravacdo das
primeiras cenas de um dos grupos. Os estudantes demonstraram estar animados, vestiram as
roupas adequadas para as cenas. Uma estudante usou p6 no cabelo para dizer que era a mée de
Aurélia. Eles demonstraram tranquilidade e desenvoltura durante as gravac6es. Alguns erros
foram cometidos, mas apagaram e gravaram novamente as cenas. Foi usado o aparelho celular
para as gravacoes.

Estava tudo indo muito bem, quando de repente, em outro dia de gravagéo, alguns
estudantes se desentenderam por motivo de falta de compromisso e pontualidade de um
estudante. Foi entdo que intervi, conversei com eles, expliquei que a responsabilidade seria algo
primordial para que tudo desse certo.

Outro dia foi remarcado para finalizar as gravacdes, e todos compareceram e, no final
deu tudo certo.

No més de setembro nos reunimos para a gravacao de outro grupo. Os estudantes
estavam animados dizendo que iria ficar bem legal. Entdo, demostraram calma, sempre
animados e sorridentes. Algumas cenas nao sairam como o esperado, mas tentaram novamente
e saiu um pouco melhor.

Vale dizer que, alguns estudantes ficaram nervosos durante as gravagdes das cenas,
porém nao desistiram e foram até o final. Muita coisa foi improvisada, mas deram o melhor de
Si.

Nos reunimos para mais um dia de gravagdo com o grupo da obra Senhora. Nesse
grupo, os estudantes demonstraram mais preparacdo e animacdo. Procuraram lugares que
fossem adequados para cada cena; todos estavam empolgados com figurinos, falas, cenarios
escolhidos por eles e até as masicas que usaram.

Foi muito interessante porque quando eles ndo gostavam das cenas, gravavam de novo,
sempre querendo fazer o melhor. Foi muito divertido acompanhéa-los durante as gravacdes.
Cenas também gravadas com o uso do aparelho celular.

No dia 07 de setembro, um dia de feriado nacional e, 1a estdvamos nds reunidos as

7h:30 da manha para a gravagdo de mais um grupo de estudantes. Esse grupo demonstrou
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disposicdo e empolgacdo em gravar cada cena; sempre animados, claro que, em alguns
momentos eles se sentiam inseguros com as falas, mas estavam sempre acompanhando o roteiro
e assim, dava tudo certo. Algumas vezes, tiveram que regravar as cenas por motivo de risadas.

Em uma sexta-feira, reunimos para mais um dia de gravacao do grupo que escolheu a
obra Senhora. Os estudantes j& haviam preparado todo o figurino, 0 ambiente, e o roteiro. Eles
estavam entusiasmados e usaram figurinos adequados para cada cena. Cenas essas, que foram
gravadas com o uso do aparelho celular dos préprios estudantes do grupo. Esse grupo foi bem
dedicado, queria que tudo fosse bem parecido com a obra original. Por causa disso, algumas
cenas foram regravadas, até chegar ao ponto que queriam.

Alguns estudantes ficaram timidos em um primeiro momento, mas foram se
tranquilizando no decorrer das gravagdes. Houve nervosismo, mas foram superados. Também
houve cansaco e estresse, no entanto, pude observar que eles diziam para os colegas: vai que
vocé consegue! Era um ajudando e dando forcas para o outro. E, mesmo cortando algumas
cenas e gravando novamente, eles foram persistentes até o fim.

Nos reunimos para a gravacdo de mais um filme de curta metragem, no qual os
estudantes relataram que estava sendo um evento marcante para eles por proporcionar uma
experiéncia unica de aprendizado e entretenimento. Os estudantes demonstraram empenho ao
gravar cada cena, embora as primeiras tiveram que serem regravadas; deram pausas, lancharam
e voltaram a gravar sem nenhum acontecimento que os aborrecessem.

Pude acompanhar todos os grupos de estudantes, e em cada pausa de uma cena ou
outra, conversamos bastante, rimos muito, mas durante as gravagdes eu apenas 0s observava.
Deixei todos bem a vontade e s6 intervia dando a minha opinido quando eles pediam, o que
quase nao aconteceu. Um unico conflito que houve ocorreu entre dois colegas, resolvemos na
escola, em sala de aula, com um bom dialogo. Alguns alunos até pediram para fazer a gravagéo
de mais filme de curta metragem no préximo bimestre.

Acompanhéa-los foi uma experiéncia fascinante, pois pude ver a disposi¢cdo, a
responsabilidade e o compromisso de muitos com as gravacfes. Cansaco? Foi grande, mas

valeu a pena estar em todos eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Organizada em trés capitulos, a dissertagdo em tela tratou, inicialmente, da literatura
na sala de aula, de forma a evidenciar o processo de leitura literaria, a pratica desta na escola e
a formacao do leitor.

A seguir versou sobre a adaptacdo de obras literarias como recurso didatico, de forma
a apresentar as adaptacdes de obras literarias para filmes de curta metragem, o video na sala de
aula e a as adaptacdes de José de Alencar.

O terceiro capitulo apresentou a metodologia e o desenho da pesquisa, mediante
preceitos da pesquisa agdo, o planejamento da agao.

O quarto capitulo evidenciou os resultados e discussdao mediante a analise dos dados.

A pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira 0 uso de ferramentas
vinculadas as midias digitais utilizadas nas praticas de leituras influenciam e despertam o
interesse dos estudantes da educacdo bésica na leitura de textos literarios. Desta forma, a
pesquisa evidencia que incorporar ferramentas digitais nas praticas de leitura pode transformar
a maneira como os estudantes se relacionam com textos literarios, tornando a leitura mais
acessivel, relevante e cativante.

Ainda, buscou responder a seguinte pergunta: De que modo o uso de ferramentas
vinculadas as midias digitais utilizadas nas praticas de leituras influencia e desperta o interesse
dos estudantes da educacéo basica na leitura de textos literarios?

Constatou-se que a combinagao de estimulos visuais e auditivos, interatividade, acesso
facilitado e oportunidades para aprimorar habilidades tecnol6gicas contribui para despertar e
sustentar o interesse dos estudantes pela literatura, proporcionando uma experiéncia de
aprendizado mais enriquecedora e significativa.

Reconhece-se que a utilizacdo de videos em sala de aula pode atrair e manter a atencédo
dos alunos, tornando as aulas mais dinamicas e interativas. Além disso, videos podem ajudar a
esclarecer conceitos abstratos e complexos, facilitando a compreensdo. Eles também
desenvolvem habilidades criticas e analiticas, estimulando os alunos a interpretarem e avaliar
contetidos de multimidia. Traduzir textos literarios para o formato de curta-metragem requer
criatividade e sensibilidade para preservar a esséncia da obra original.

Por outro lado, deve-se considerar que nem todos os alunos possuem um celular, e
alguns ndo tém acesso a cameras de qualidade. Além disso, utilizar equipamentos de gravacao

e edicdo de video pode exigir habilidades técnicas especificas que os alunos podem néo ter.
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Trabalhar em equipe pode ser desafiador, especialmente na distribuigéo de tarefas e na garantia
de que todos cumpram suas responsabilidades, evitando atrasos e conflitos.

Assim, o desenvolvimento de diretrizes e melhores praticas para o uso de videos nas
aulas de literatura requer uma abordagem sistematica. Esta deve incluir a defini¢do de objetivos
claros, a selecdo criteriosa de conteludo, a integracdo com atividades pedagdgicas, 0
desenvolvimento de habilidades técnicas, a avaliacdo continua do impacto, a resolucdo de
desafios tecnoldgicos e a consideracéo de questdes éticas e legais. Seguindo essas diretrizes, 0s
educadores podem maximizar o potencial dos videos como ferramentas pedagdgicas,
promovendo um aprendizado mais dindmico, envolvente e eficaz.

Ao incorporar videos de forma eficiente nas aulas de literatura, os educadores podem,
ndo s intensificar o envolvimento dos alunos com o conteddo literario, mas também enriquecer
a compreensao, aprimorar as habilidades criticas e fomentar um ambiente de aprendizado
colaborativo e motivador. Os videos atuam como um elo entre o texto literario e os estimulos
visuais e auditivos, transformando a experiéncia de aprendizagem em algo mais abrangente e
significativo para os estudantes.

Reconhecer e enfrentar as possiveis dificuldades que os alunos enfrentam ao utilizar
videos para influenciar a leitura e ao criar filmes de curta-metragem € fundamental para o éxito
dessas atividades educativas. Com o suporte técnico e educacional apropriado, 0s professores
podem auxiliar os alunos a superarem obstaculos, aprimorar habilidades criticas e criativas, e
alcancar uma compreensao mais profunda das obras literarias por meio dos recursos visuais.

O desenvolvimento da pesquisa permitiu-me realizar muitas reflexdes sobre as
questdes relativa ao ensino, a aprendizagem, bem como sobre as muitas formas de realizar tais
acOes. Na minha trajetdria como educadora, a concepgao de uma nova proposta metodolégica
foi um desafio enriquecedor e uma experiéncia transformadora tanto para mim, quanto para 0s
estudantes.

Ao longo desse percurso, pude compreender a relevancia de sair da zona de conforto
e de experimentar novas abordagens pedagdgicas capazes de engajar os estudantes de maneira
mais eficaz e promover um aprendizado significativo.

Embora a leitura e, consequentemente, a literatura deva ser uma pratica iniciada desde
cedo no dia a dia da vida familiar, € funcdo da escola também apontar caminhos que levem o
leitor para uma compreensao de literatura como parte de sua formagdo humana. Dessa forma, a
leitura literaria, pode ser incluida como uma pratica curricular motivadora, compreendida como
parte da formacdo de um leitor de literatura autbnomo e critico, com capacidade para auxiliar

no processo de humanizacao e participacdo dos processos da vida em sociedade, possibilitando
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aos sujeitos agirem como cidaddos, preparados para perceber, questionar e transformar a
realidade em que estdo inseridos.

O desenvolvimento dessa proposta metodologica demandou um planejamento
minucioso e um comprometimento constante para adaptar o contetdo as necessidades e aos
interesses dos estudantes, com uma efetivacdo progressiva, permitindo ajustes e
aprimoramentos continuos com base no feedback dos estudantes e nas observagdes feitas
durante as atividades/gravacoes.

Os resultados obtidos foram altamente assertivos. Notei uma melhoria significativa no
engajamento dos estudantes, que passaram a participar de forma mais ativa das atividades
propostas e demonstraram um maior interesse pelas leituras. Além disso, os indicadores de
desempenho dos alunos também apresentaram um crescimento, evidenciando a eficacia da
proposta metodoldgica na promogéo do aprendizado.

A interagdo mais proxima com os estudantes possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada de suas dificuldades e habilidades, o que foi fundamental para ajustar a proposta
de maneira a atender as necessidades individuais. A integracdo de métodos participativos e
colaborativos, como projetos em equipe, discussdes e atividades praticas, mostrou-se eficiente
para estimular o pensamento critico e a criatividade dos estudantes.

Dessa forma, a experiéncia de desenvolver e implementar uma nova proposta
metodolégica reafirmou minha conviccdo sobre a relevancia da inovacdo no campo
educacional. Esse projeto ndo apenas contribuiu para o crescimento académico dos estudantes,
mas também para 0 meu aprimoramento profissional como educadora.

Anseio que essa dissertagdo inspire outros professores a experimentar novas
metodologias e a continuar buscando formas de tornar o processo de ensino-aprendizagem cada

vez mais eficaz e envolvente.
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APENDICE A- QUESTIONARIO 1

Questao 1

Por que os estudantes do Ensino Médio ndo se interessam pela leitura literaria?

Questéao 2

Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relacéo a leitura?
Questao 3

De que forma vocé acredita que a leitura literéria pode contribuir para a formacéo do individuo
em sociedade?

Questao 4

Como a professora motiva voceé a se envolver nas leituras de obras literarias?

Questao 5

Sabendo que a leitura promove a reflexdo e favorece um raciocinio claro, de que maneira vocé
se sente capaz de se posicionar diante do conhecimento?

Questao 6

De que modo vocé acredita que o uso de uma proposta metodoldgica auxilia na motivacdo para

o desenvolvimento da Leitura Literaria?
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APENDICE B- QUESTIONARIO 2

Questao 1

Como foi sua experiéncia com a leitura literaria ap6s a utilizacdo da proposta metodoldgica?
Questéao 2

O que mais te surpreendeu no trabalho em grupo?

Questao 3

Em que a leitura contribuiu para a sua vida pessoal?

Questéo 4

A producdo de um filme de curta metragem de uma obra literaria foi mais relevante do que
apenas a propria leitura da obra? Por qué?

Questao 5

Quais licdes de vida vocé pode atribuir para a sua vida pessoal?

Questao 6

De que maneira o ato de encenar fez com gue vocé se interessasse por leitura literaria?



93

ANEXO 1- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Leitura Literaria na Educacao Basica:
proposta metodoldgica como influéncia para a leitura. Seus pais permitiram que vocé participe.
Queremos apresentar as obras literarias a turma e fazer um spoiler para incentivar o inicio da
leitura; despertaro habito e o envolvimento do estudante para a leitura literaria e sentir prazer
nas situacoes que as envolvem; incentivar a leitura desenvolvendo a criatividade, a imaginacao
e o trabalho em grupo para recontar a historia e produzir videos, fotos e audios; produzir filmes
de curta-metragem a partir das obras lidas. Os estudantes que participardo dessa pesquisa tém
de 15 a 17 anos de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito
seu, ndo terd nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita no/a Escola Estadual Dr Ytrio
Corréa, onde eu realizarei a pesquisa. Os estudantes realizardo a leitura das obras literérias,
escolherdo um grupo de trabalho, transporéo o resumo da obra lida em forma de video, assim
como o depoimento em audio relatando a experiéncia vivenciada e enviardo para o what- sapp
da professora regente da disciplina de Lingua Portuguesa, que € a pesquisadora principal. Para
isso, serd usado/a livros fisicos, impressos, leituras em PDF pelos meios digitais como
WhatsApp, computador/notebook e o aparelho celular, cAmera fotogréfica, notebook e 0s
estudantes como sujeitos participantes. O uso do (a) aparelho celular, camera fotogréfica,
notebook, livro impresso e digital e o participante é considerado (a) seguro (a), mas é possivel
ocorrer riscos de ordem intelectual, psiquico e moral aos estudantes, relacionados ao embaraco
de interacdo com os colegas, constrangimentos ao se expor durante a realizagao das gravacdes,
estresse, cansago, aborrecimento, desconforto ou alteragfes de comportamentos durante as
gravacdes do video e audio, alteracdes de visdo de mundo. Assim como riscos de origens fisicas
como dores, lesdes e risco acidental por falta de preparo técnico. Caso aconteca algo errado,
vocé pode procurar pelo telefone (66) 99605 1897 do/a pesquisador/a Kézia Barbosa da Silva
Procopio.

Forma de acompanhamento

O acompanhamento serd um processo continuo em que a pesquisadora buscara
estabelecer uma relacéo de dialogo entre os sujeitos da pesquisa. Sempre tendo a ética como
parametro para seus procedimentos de visitas, observacao, participacdo e conversa com 0S
jovens estudantes. Sera garantido no decorrer do processo de pesquisa 0 acesso aos dados
coletados aos sujeitos nela envolvidos demonstrando com isso transparéncia nos procedimentos

adotados e seriedade com relagdo ao trabalho desenvolvido.
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ESPECIFICACOES DOS RISCOS

Considerando que toda pesquisa envolvendo seres humanos traz ou expfe riscos

iminentes, todas as medidas necessarias seréo adotadas com vistas a atenuarem esses eventuais
riscos ou prejuizos. Sendo assim, caso o estudante se sinta desconfortavel, ele podera deixar de
participar da pesquisa quando entender ser oportuno.

O estudante participante da pesquisa tera assegurada toda garantia diante da
possibilidade de assisténcia, gratuita e integral, caso ocorram qualquer complica¢édo ou danos
fisicos e mentais oriundos da pesquisa, durante a sua duracdo, ou mesmo depois de sua
concluséo, ou em diante de sua eventual interrupgéo.

Todos os dados da pesquisa serdo tratados de forma sigilosa, sem que haja a exposicao
de qualquer um dos participantes.

Formas de indenizacao e ressarcimento de despesas:

A pesquisadora assume toda responsabilidade perante eventuais prejuizos, danos ou
complicacdes causadas aos participantes da pesquisa durante a sua realizacdo, oferecendo total
assisténcia e garantindo o ressarcimento devido sobre quaisquer despesas resultantes de sua
aplicagéo.

Beneficios decorrentes da participagdo na pesquisa:

Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa forma o0s sujeitos, instituicdo
envolvida e sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e
propor novas reflexBes acerca da importancia de praticas pedagdgicas que envolvam o ensino
de Leitura Literaria. O resultado da pesquisa pode servir de sugestdo/referéncia a outros
pesquisadores com Educacédo de Jovens, produzindo assim avangos significativos no processo
educativo em prol de um mundo mais letrado via troca de conhecimentos.

Aspectos éticos de sigilo

Necessario se faz reforcar de que, independentemente do tempo, em que se desenrolara
esta pesquisa, com o seu fim ou néo, sera sigilo dados coletados, como a identidade das pessoas
envolvidas. Todo o respeito sera direcionado a vocé, mantendo sua dignidade sua autonomia e
Ihe defendendo em suas caracteristicas mais vulneraveis.

Tendo em vista o cumprimento do exposto na Resolugcdo CNS n.° 510, de 2016, em seu
Artigo 9°, de terem sua privacidade respeitada; de terem garantida a confidencialidade das
informagdes pessoais, uma vez que serdo realizados videos, fotografias e &udios, sera
guestionado aos estudantes:

VOCE PERMITE QUE SUA IMAGEM E VOZ SEJAM USADAS
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POSTERIORMENTE?
SIM (' ) autorizo a divulgacdo da MINHA imagem e/ou voz
NAO ( ) autorizo a divulgacio da minha imagem e/ou voz

Eu aceito participar da pesquisa Leitura Literaria

na Educacdo Baésica: proposta metodolégica como influéncia para a leitura, que tem o/s
objetivo(s) Apresentar as obras literarias a turma e fazer um spoiler para incentivar o inicio da
leitura; Despertar o habito e o envolvimento do estudante para a leitura literaria e sentir prazer
nas situacdes que as envolvem a incentivardo da leitura desenvolvendo a criatividade, a
imaginacdo e o trabalho em grupo para recontar a historia e produzir videos, fotos e audios;
Produzir filmes de curta-metragem a partir das obras lidas.Entendi os riscos e beneficios que
podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas,que a qualquer momento,
posso dizer “nao” e desistir que ninguém vai ficar bravo. Os pesquisadorestiraram minhas
duvidas e conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma coOpia deste termo de

assentimento li e concordo em participar da pesquisa.

Alto Gargas, de de
2023

Assinatura do menor Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome completo do pesquisador: Kézia Barbosa da Silva Procopio
Telefone para contato: (66) 99605 1897

E-mail: keziabsilva@hotmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS:

Fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:keziabsilva@hotmail.com
mailto:cesh@uems.br
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ANEXO 2- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Seu filho/a esta sendo convidado a participar da Pesquisa Leitura Literaria na Educacéo
Bésica: proposta metodologica como influéncia para a leitura, voluntariamente, sob a
responsabilidade da pesquisadora Kézia Barbosa da Silva Procdpio, a qual pretende incentivar
0s estudantes a fazerem a leitura de livro literario e, em seguida, gravar um pequeno video
retratando a histdria lida, atividade que favorece a criatividade, o lado artistico, o trabalho em
grupo. Muitos sdo os estudantes que ndo tém uma prética cotidiana da leitura literéria, e o
incentivo dessa leitura estabelece uma relacdo como texto lido, sendo compreendido e
interpretado. E analisar de que maneira o uso de ferramentas vinculadas as midias digitais
utilizadas nas praticas de leituras influenciam e despertam o interesse dos estudantes da
Educacdo Bésica na leitura de textos literarios.

A participacéo do seu filho/a ou menor sob sua responsabilidade é voluntéria e se dara
por meio da leitura literaria enquanto atividade e ndo apenas o sistema da reproducdo. A
execucdo destapesquisa terd como fase inicial a leitura de obras literarias no primeiro semestre
do ano letivo de 2023 em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio. Essas leituras se daréo por
meio de livros fisicos, impressos, leituras em PDF pelos meios digitais como WhatsApp,
computador/notebook.

Os estudantes matriculados que participarem da pesquisa serdo divididos em grupos
de trabalho. Sendo assim, cada grupo escolhera um livro que sera escolhido e apresentado pela
professora e essas leituras poderdo ser realizada em casa ou na escola, no contraturno escolar,
pois nos livros escolhidos, preferimos as narrativas longas, na expectativa de que o enredo leve o
estudantea ler fora da sala de aula. Apds a realizacdo das leituras, sera apresentado 0s
procedimentos para atingir objetivos deste estudo bem como a resposta para nosso problema de
pesquisa. E, partindo da defini¢do do tema “Leitura literaria na educag@o basica: proposta
metodoldgica como influéncia para a leitura”, no qual buscou estudar diversas obras nas quais
foram escritas sobre esse assunto para compreender 0s aspectos como, por exemplo, do uso do
recurso didatico de video no ensino de literatura.

Se o(a) Sr(a) permitir que seu filho/a participe, a pesquisa cientifica contribuird para o
desenvolvimento dos estudantes, na busca por novos conhecimentos, sua formagéo como leitor,
entendendo, interpretando e formulando seu préprio conceito, uma vez que pode ser comparado
ao seu mundo e se apropriando de certos sentidos que contribuem para a transformacgéo do
pensamento.

Solicito que autorize o uso das imagens que serdo gravadas para esta pesquisa, sera
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criado um 4audio a fim de incentivar outros docentes na utilizacdo de uma nova proposta
metodolégica que poderd ser usada em outras disciplinas, sendo assim precisamos da
autorizacdo para uso de imagem e voz do menor sob sua responsabilidade.

Para os discentes apresenta riscos de ordem intelectual, psiquico e moral, relacionados
ao embaraco de interacdo com os colegas, constrangimentos ao se expor durante a realizagao
das gravagoes, estresse, cansago, aborrecimento, desconforto ou alteragcbes de comportamentos
durante as gravacdes do video e audio, alteracGes de visdo de mundo. Assim como riscos de
origens fisicas como dores, lesdes e risco acidental por falta de preparo técnico. Em caso de
problema dessa natureza,vocé pode procurar pelo telefone (66) 99605 1897 da pesquisadora
Kézia Barbosa da Silva Procopio.E, caso algo de errado detectado no momento da assinatura do
TCLE, quando os participantes tomam conhecimento dos objetivos do estudo, estes serdo
dispensados de participar da pesquisa sem qualquerprejuizo ao participante. Mas ha coisas boas
que podem acontecer como: A pesquisa cientifica contribui para o desenvolvimento dos
estudantes, na busca por novos conhecimentos, sua formagcdo como leitor, entendendo,
interpretando e formulando seu préprio conceito, uma vez que pode ser comparado ao seu
mundo e se apropriando de certos sentidos que contribuem para a transformacdo do
pensamento. Além de oportunizar o uso do video nas demais disciplinas ofertadas pela unidade
escolar.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de autorizar a
participacdo do seu filho/a na pesquisa, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo
sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade sera sempre mantida em sigilo. A pesquisadora estara a sua disposicao para qualquer
esclarecimentoque considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apds ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informacdes a seguir,
no casode aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que esta em duas vias e sera assinado por mim, pesquisadora, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de duvida sobre a
pesquisa,vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Kézia Barbosa da Silva
Procdpio, no telefone: (66) 99605 1897. Em caso de duvidas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres
Humanos da UniversidadeEstadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67) 3902-
2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados

— MS, Bloco A, piso superior — Sala 11 -Horéario de atendimento: 8:00 as 13:00 horas, de
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segunda a sexta.

Eu, , fui informado e aceito participar da pesquisa

__,onde a pesquisadora Kézia Barbosa da Silva Procopio me explicou como sera toda a
pesquisa de forma clara e objetiva, e autorizo a utilizagdo de imagens e audio do/a meu/minha
filho/a.

Tendo em vista 0 cumprimento do exposto na Resolu¢do CNS n.° 510, de 2016, em seu
Artigo 9°, de terem sua privacidade respeitada; de terem garantida a confidencialidade das

informacdes pessoais,

SIM () autorizo a divulgacdo da imagem e/ou voz do meu/minha filho (a) NAO ( ) ndo

autorizo a divulgagdo da imagem e/ou voz do meu/minha filho(a)”

Alto Gargas de de 2023

Assinatura do pesquisador Assinatura do responséavel legal

Nome completo do pesquisador: Kézia Barbosa da Silva Procépio
Telefone para contato: (66) 99605 1897

E-mail: keziabsilva@hotmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS

Fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:keziabsilva@hotmail.com
mailto:cesh@uems.br

