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SANTOS, Raphael Alves dos. Em busca de uma cultura escolar antirracista: trabalho
e cotidiano docente na rede publica de Cassilandia. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, Paranaiba, 2023.

RESUMO

Este trabalho buscou analisar a implementagdo da Lei 10.639/2003 na rede publica de
ensino de Cassilandia-MS. Para tanto, analisou-se os discursos dos/as professores/as
que atuam nos niveis Fundamental Il e Médio das escolas publicas, buscando
compreender se as percepcdes dos professores no que se refere as relagdes étnico-raciais
e a identidade negra estdo alinhadas com as expectativas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004). Pautados em autores/as como Almeida
(2019), Mbembe (2018), Gomes (2005, 2012a, 2012b) e Hasenbalg (2005), buscou-se
também verificar se os/as docentes superaram a ideologia da democracia racial
brasileira e se os sentidos atribuidos pelos docentes as questdes raciais e a identidade
negra estdo em consonancia com perspectivas multiculturais de ensino. Por outro lado,
baseado em autores como Risen (2001, 2010, 2014) e Freire (2006, 2015, 2019a,
2019b), buscou-se identificar os tipos e niveis de consciéncia historica que predominam
entre os/as professores/as, com o intuito de verificar se possuem consciéncia critica em
relacdo a dindmica racial em nossa sociedade, que permite maior probabilidade de
sucesso na implementacdo de uma educacdo antirracista. Por fim, tendo como norte as
obras de Roiz e Santos (2020) e Melo e Braga (2010), buscou-se identificar em que
medida a consciéncia historica dos/as docentes se refletia nas praticas escolares
desenvolvidas por estes, no que se refere ao ensino de histéria e cultura afro e a
educacdo para as relacBes étnico-raciais. Como resultado desta pesquisa, percebeu-se
que os/as docentes, em sua maioria, conseguem perceber alguns dos problemas
decorrentes do racismo em nossa sociedade; porém, notou-se que tal percepcdo dos/as
professores/as carece majoritariamente de maior criticidade e aprofundamento, ficando
presa aos aspectos mais visiveis e superficiais do problema racial. Logo, esta falta de
criticidade se reflete predominantemente em alguns aspectos: a) praticas esporadicas e
pouca atencdo ao tema em sala de aula, ficando restrita a datas comemorativas, como a
Semana da Consciéncia Negra; b) atividades pedag6gicas voltadas tdo somente para o
enaltecimento da diversidade racial e/ou carater miscigenado da sociedade brasileira,
sem reflexdo critica sobre os efeitos sociais decorrentes do racismo estrutural; e c)
inabilidade por parte dos docentes para lidarem com conflitos étnico-raciais no ambito
escolar.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003; Diversidade; Curriculo; Histéria e Cultura Afro-
Brasileira



ABSTRACT

This work sought to analyze the implementation of Law 10,639/2003 in the public
education network of Cassilandia-MS. To this end, the speeches of teachers who work
at the Elementary Il and Secondary levels of public schools were analyzed, seeking to
understand whether the teachers' perceptions regarding ethnic-racial relations and black
identity are aligned with the expectations of the National Curricular Guidelines for the
Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and
African History and Culture (2004). Based on authors such as Almeida (2019), Mbembe
(2018), Gomes (2005, 2012a, 2012b) and Hasenbalg (2005), we also sought to verify
whether teachers overcame the ideology of Brazilian racial democracy and whether The
meanings attributed by teachers to racial issues and black identity are in line with
multicultural teaching perspectives. On the other hand, based on authors such as Riisen
(2001, 2010, 2014) and Freire (2006, 2015, 2019a, 2019b), we sought to identify the
types and levels of historical consciousness that predominate among teachers, with the
aim of verifying whether they have critical awareness regarding racial dynamics in our
society, which allows a greater probability of success in implementing anti-racist
education. Finally, based on the works of Roiz and Santos (2020) and Melo and Braga
(2010), we sought to identify to what extent the historical awareness of teachers was
reflected in the school practices developed by them, with regard to the teaching of Afro
history and culture and education for ethnic-racial relations. As a result of this research,
it was noticed that most teachers are able to perceive some of the problems arising from
racism in our society; however, it was noted that this perception of teachers mostly
lacks greater criticality and depth, remaining stuck on the most visible and superficial
aspects of the racial problem. Therefore, this lack of criticality is predominantly
reflected in some aspects: a) sporadic practices and little attention to the topic in the
classroom, being restricted to commemorative dates, such as Black Consciousness
Week; b) pedagogical activities aimed solely at highlighting the racial diversity and/or
mixed-race character of Brazilian society, without critical reflection on the social effects
resulting from structural racism; and c) inability on the part of teachers to deal with
ethnic-racial conflicts in the school environment.

Keywords: Law 10,639/2003; Diversity; Curriculum; Afro-Brazilian History and
Culture
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INTRODUCAO

O interesse em trabalhar com questfes étnico-raciais foi despertado neste pesquisador
pelo professor Dr. Rogério da Palma, numa aula de Etnologia do curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS. Mediante a apresentacdo de videos e
levantamentos estatisticos da sociedade brasileira, o professor trouxe a tona a situacéo atual de
grande vulnerabilidade da populacdo negra em nosso pais. Mais do que isso, embasado por
Munanga (2004), o docente nos mostrou que tal situacéo esta intimamente ligada ao processo
de racializacdo da humanidade sob a Gtica europeia, que se iniciou por volta do século XV,
quando estes expandiram seu dominio ao restante do globo. Isso porque as teorias raciais que
dividiram e hierarquizaram a espécie humana em diferentes racas, inicialmente difundidas
pela Igreja Catdlica, mas que posteriormente, em meados do século XIX, assumiram uma
roupagem cientifica, engendraram um processo de exclusdo e marginalizacdo de populacGes
ndo europeias, que culminou em um quadro de destruicdo, mortes e sofrimentos, sobretudo
para a populacdo afrodescendente, deixando uma heranca deletéria para esses povos que
encontra eco até 0 nosso presente.

Diante das evidéncias apresentadas pelo professor sobre essa desigualdade racial no
nosso pais (¢ no mundo em geral, quando se analisa a diferenca entre a situacdo
socioecondmica dos paises) e, mais ainda, da informacao de que tais desvantagens sdo frutos
de teorias racistas gestadas no seio da civilizacdo ocidental (MBEMBE, 2018), decidi
pesquisar mais a fundo a tematica e conversei com o professor Rogério no intuito de fazermos
um projeto para levar essas discussdes aos alunos e alunas das escolas publicas do municipio
de Cassilandia-MS. A aula do professor me fez refletir sobre minha experiéncia pessoal
enquanto aluno do ensino bésico, tanto da rede publica quanto da privada. Lembrei-me de
varios episodios de discriminacdo racial e injurias sofridas e praticadas por mim durante
minha jornada na escola. Lembrei-me do quanto o ambiente escolar era introjetado por ideias
racistas, discriminatdrias e preconceituosas em todos os sentidos, tornando o ambiente nocivo
e intolerante em relacdo a toda e qualquer diversidade — seja racial, sexual, de género ou
outras. Diante disso, entendi que mesmo eu estando ausente das salas de aula, por ser
empregado concursado de uma empresa publica hd mais de dez anos, eu poderia, de certa

forma, dar minha contribuicdo aos estudantes e ajudar a tornar a escola um ambiente mais
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justo e solidario; mais afeito a construcdo de conhecimento e ao desenvolvimento pleno de
seus educandos.

A partir das leituras e do aprofundamento na tematica para a confeccdo do projeto,
percebi a existéncia de toda uma base legal que sustentava as ideias que eu almejava trabalhar
na escola. Publicada em 2003, a Lei 10.639 implementou a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em todo o curriculo escolar do ensino basico.
Buscava-se com esta medida, em suma, combater o racismo contra a populacdo
afrodescendente por meio de uma ressignificacdo positiva de sua contribuicdo e seu papel na
historia do Brasil. Para instrumentalizar tal implementacdo, foi publicado no ano posterior o
Parecer CNE/CP 003 que tratava das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Tal
documento se apresenta como um importante norteador; juntamente com a Lei embasou nosso
primeiro projeto que consistia em propiciar aos alunos e alunas do ensino médio das escolas
publicas de Cassilandia — MS uma experiéncia similar & que eu vivenciei na aula descrita
acima: ou seja, por meio de apresentacdes e discussdes de filmes, introduzir discussbes acerca
dos impactos do racismo na nossa realidade social.

Eis entdo que surgiu a oportunidade de tentar ingressar no curso de pés-graduacdo
stricto sensu em Educacdo da UEMS, em Paranaiba — MS. Graduado em Histdria, inscrevi-me
no processo seletivo com um projeto que foi pensado em conjunto com o professor Rogério
da Palma. Embora apresentasse muitas lacunas, evidenciadas nas ponderacGes dos docentes
membros da banca avaliativa, o projeto me rendeu a aprovacdo na selecdo, na linha de
pesquisa Histdria, Sociedade e Educacdo, sob a orientacdo do prof. Dr. Diogo da Silva Roiz.
Para minha grata surpresa, o professor Diogo Roiz tinha larga experiéncia em trabalhar com
temas relacionados a educacao para relagdes étnico-raciais e ao ensino de Historia e Cultura
afro-brasileira e africana, com varias publicacbes na area. Dentre essas obras, destaca-se uma
escrita em parceria com o professor Jonas Rafael dos Santos, chamada "A construcdo social
da cidadania em uma sociedade intercultural: o ensino da cultura e da histéria africana e afro-
brasileira em sala de aula". Publicada em 2020, tal obra se apresenta como um valioso
referencial metodologico de aplicabilidade pratica das determinagcdes expressas na Lei
10.639/2003. Tinhamos entdo um norte a seguir para aplicarmos em alguma escola do nosso
municipio.

Infelizmente, devido as indefini¢cbes do calendario académico de 2020/2021 por conta

da pandemia de Covid-19, tivemos que repensar nosso projeto, pois estdvamos diante de uma
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situacdo inédita ndo sO para o0 ensino, mas também para a humanidade em geral, pelo menos
no que se refere & nossa geragdo. Nesse momento de mais dividas do que certezas, tornou-se
inviavel a aplicacdo do projeto junto aos discentes nos moldes que a obra do professor Diogo
Roiz trazia. Precisavamos mudar o curso da pesquisa; no entanto, ndo queria me distanciar do
meu objeto, que era a educacao para as relagdes étnico-raciais.

As leituras indicadas pelo professor Diogo e, principalmente, a imersédo em sua obra
"A construcdo social da cidadania em uma sociedade intercultural: o ensino da cultura e da
historia africana e afro-brasileira em sala de aula™ me instigaram a pensar qudo importante € a
figura docente para se atingirem as determinagdes da Lei 10.639/2003. Isso porque, nas
primeiras impressdes, ja se percebe a importancia de termos profissionais capacitados para
lidarem com assuntos especificos da tematica racial, tais como conceitos de raga, racismo e
processos de ideologizacdo, como por exemplo o mito da democracia racial e a racializacdo
da humanidade iniciada na era moderna. Alids, a exigéncia de profissionais capacitados

também esté expressa nas Diretrizes que garantem aos alunos e alunas o direito a serem...

orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos; com formacdo para lidar com as tensas relagcGes produzidas pelo
racismo e discriminac@es, sensiveis e capazes de conduzir a reeducagdo das relages
entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de
europeus, de asiaticos, e povos indigenas. (BRASIL, 2004)

No entanto, mais do que esse notavel conhecimento acerca da dindmica das relacfes
étnico-raciais, foi outra caracteristica da obra de Roiz e Santos (2020) que saltou aos olhos
quando me aprofundei em sua analise: o dialogo estabelecido entre esse aparato legal voltado
para a educagdo das relagcBes étnico-raciais e uma perspectiva historiografica denominada
didatica da historia, que, a grosso modo, se ocupa das relagdes ensino-aprendizagem no
ensino de Histéria. Afinal, se o objetivo da Lei 10.639/2003 € a transformacdo das
consciéncias, nada mais pertinente do que se valer de teorias que tém como preocupagéo
central a aprendizagem histérica e a andlise e formacdo da consciéncia historica dos
individuos. Vamos entender melhor alguns pontos dessa vertente e a ligacdo estabelecida
pelos autores.

Ancorados nas contribuicdes de autores renomados, como o historiador aleméo Jorn
Risen (2001, 2010, 2014) e o educador brasileiro Paulo Freire (2006, 2015, 2019a, 2019b),

Roiz e Santos nos mostram como a consciéncia histérica de cada individuo esta intimamente
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ligada a maneira como ele se posicionard frente as questdes que se apresentam em seu
cotidiano.

Entendendo “consciéncia historica” como algo inerente ao ser humano, meio pelo qual
todos pautam e orientam suas acdes a partir dos conhecimentos pré-estabelecidos e existentes
na sociedade (aqui incluidas todas as formas de conhecimento compartilhadas culturalmente:
ciéncia, costumes, valores, crengas, identidades sociais etc.) (RUSEN, 2001, 2010, 2014),
Roiz e Santos (2020) ressaltam que a ciéncia e o0 ensino de Historia tém como funcéo precipua
dar subsidios aos individuos para orientarem suas acdes ao longo do tempo. Com isso, a
utilidade da Historia enquanto disciplina académica consiste em possibilitar que os individuos
compreendam o mundo ao qual estdo inseridos para agirem com maior seguranca em
sociedade.

Sob este viés, o discurso histérico ndo pode ser entendido como uma simples
recordacdo do passado, mas sim como uma representacdo do passado construida a partir dos
anseios e expectativas do presente, com vistas a atingir um futuro almejado. Logo,
desmistificar o mito da democracia racial e ressignificar positivamente a identidade negra por
meio de uma representacdo do passado que enalteca e valorize a participacdo dos
afrodescendentes na histéria do Brasil seriam estratégias cruciais para estimular a formacéo de
um pensamento critico e a transformacdo da consciéncia historica dos discentes, visando
transformar uma situacdo de opressdo e exclusdo da populagdo negra no nosso pais
atualmente em uma sociedade mais justa e igualitaria no futuro (ROIZ; SANTOS, 2020).

A partir de tais apontamentos, percebeu-se que tdo importante quanto saber o
conhecimento tedrico dos professores e professoras acerca de temas relacionados a educacao
para as relagdes étnico-raciais seria desvelar a consciéncia historica destes em relacdo a tais
conteddos. Tendo em vista que a consciéncia histdrica indica a maneira como nos
posicionamos e orientamos nossas a¢des no cotidiano (RUSEN, 2001, 2010, 2014), conhecer
a consciéncia historica dos professores frente as questdes raciais nos dard maior dimensdo do
compromisso deles com a finalidade da Lei 10.639/2003, que é o combate a toda forma de
racismo e discriminacdo e a constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria. Logo, a
guestdo que passou a nortear este trabalho foi: o conhecimento tedrico e a consciéncia
historica dos professores e professoras da rede publica de Cassilandia-MS acerca das relagdes
étnico-raciais e da cultura afro-brasileira e africana estdo em consonancia com essa legislagédo

e com perspectivas multiculturais de ensino?
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A partir desse novo questionamento, o objetivo principal deste trabalho é analisar a
percepcdo dos docentes da rede publica de Cassilandia — MS acerca das relagdes étnico-
raciais e da identidade negra no Brasil. Os objetivos secundarios sdo: a) verificar se 0s
sentidos atribuidos pelos docentes as questdes raciais e a identidade negra estdo em
consonancia com as perspectivas multiculturais de ensino e com o Parecer CNE/CP 003/2004;
b) identificar o tipo de consciéncia historica que predomina entre os professores, tendo por
base a tipologia desenvolvida por Jérn Risen (2001, 2010, 2014) e a teoria sobre criticizacdo
de consciéncia estabelecida por Paulo Freire (2006, 2015, 2019a, 2019b), problematizando a
relacdo existente entre o tipo de consciéncia e a pratica pedagogica; c) verificar se 0s
professores superaram a ideologia do mito da democracia racial; d) identificar em que medida
a consciéncia historica dos docentes em relacdo a tematica racial influencia suas praticas
pedagdgicas.

A escolha pelo municipio de Cassilandia - MS se baseou nos seguintes critérios: a)
afetivos — tendo em vista se tratar da cidade natal deste pesquisador; b) maior comodidade —
melhor escolha quanto a adequacdo de horarios para a pesquisa; c) ineditismo — ndo foi
encontrado nenhum trabalho similar em nosso municipio.

O municipio de Cassilandia se localiza na Mesorregido Leste do Estado de Mato
Grosso do Sul. Sua populacdo estimada é de 20.988 habitantes (IBGE, 2022). Considerado
um municipio de pequeno porte, porém com boa infraestrutura no que se refere ao sistema
bancério, grandes magazines nacionais e supermercados, Cassilandia exerce grande impacto
comercial em municipios préximos como Aporé, Itajd e Lagoa Santa, todos do Estado de
Goias. Na éarea cultural, destaca-se a famosa Festa do Pedo de Cassilandia, considerada um
dos melhores rodeios do Brasil. Na éarea educacional, foco do nosso trabalho, possui, em
relacdo aos niveis basicos de ensino, 11 (onze) escolas municipais, sendo 5 (cinco) de nivel
fundamental, e ainda 3 (trés) escolas estaduais de niveis fundamental e médio. Em relacdo ao
ensino superior, a cidade conta com um polo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
e trés instituicdes privadas.

Para atingir os objetivos deste trabalho, valemo-nos de um conceito importante da
didatica da histéria: o da narrativa. Assim como no discurso historiografico, é por meio da
narrativa que estabelecemos uma relacdo de simultaneidade temporal entre presente, passado
e futuro. Ao narrarmos, recorremos a memoria e a conhecimentos prévios (passado) para
construir uma argumentacdo baseada numa linha de raciocinio (presente), com vistas a atingir

um objetivo (futuro) frente ao nosso interlocutor, ouvinte ou leitor. Sendo assim, é por meio
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da narrativa que organizamos e expomos nossos pensamentos e inten¢des. Com isso, podemos
afirmar que a narrativa é o meio pelo qual a consciéncia historica é exteriorizada, tornando-se
entdo o0 meio para ela ser desvelada (RUSEN, 2001, 2010, 2014).

Nesse sentido, adotamos uma abordagem qualitativa e nos baseamos em entrevistas
semiestruturadas feitas oralmente, com perguntas abertas (discursivas) e fechadas (mdltipla
escolha), interpretacdo textual e analise de casos especificos. Devido aos problemas sanitarios
envolvendo a Covid-19, algumas entrevistas foram realizadas por meio de plataformas de
videoconferéncia, de modo a garantir a seguran¢a tanto do pesquisador quanto do
entrevistado. As perguntas feitas aos professores e professoras se relacionavam, sobretudo, a
educacdo para as relages étnico-raciais. Assim, tais questdes versaram sobre temas como:
raca, racismo, democracia racial, identidade negra e a contribuicdo e participacdo da
populacdo africana e afro-brasileira na constituicdo historica da sociedade brasileira, dentre
outros. Nosso intuito foi acessar a narrativa dos profissionais acerca desses temas.

Selecionamos 10 (dez) participantes para a realizacdo da pesquisa. A escolha dos
sujeitos da pesquisa foi pautada nos seguintes critérios: a) maioria de professores/as da area de
Histdria; b) perfis étnico-raciais variados; c) tempo de experiéncia profissional variado; d)
representantes de todas as escolas publicas do nosso municipio que contam com os niveis de
ensino Fundamental Il e Médio. As entrevistas foram realizadas mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e apds aprovagdo do Conselho de Etica
da UEMS, via Plataforma Brasil. Os questionarios e as entrevistas foram aplicados pelo
pesquisador responsavel. Todas as informacdes coletadas foram tratadas com muito
profissionalismo e cuidado. Garantimos o sigilo, a privacidade e a confidencialidade das
respostas dos participantes, por meio da utilizacdo de pseuddnimos de origem africana,
garantindo assim o anonimato do/a docente participante e da instituicdo em que leciona.

Segue abaixo uma tabela com a relacéo dos profissionais entrevistados.
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Tabela 2 - Relagdo dos docentes entrevistados

NOME SIGNIFICADO FORMACAO COR/RACA
Aziza Preciosa Letras Branca
Dalila Gentileza é sua alma Historia, Pedagogia Preta
Erasto Homem da paz Matematica, Fisica, Direito Parda
Jamila Bonita, Elegante Historia Parda
Latifa Gentil Historia, Pedagogia Parda
Malaika Anjo Letras Branca
Matunde Frutos Geografia Branca
Nala Rainha Aurtes, Pedagogia Preta
Nassor Vitorioso Historia, Geografia Parda
Niara Grandes propdsitos Letras, Pedagogia, Artes, Ciénclas Branca

Contabeis

Fonte: Elaborado pelo autor

O trabalho com os dados coletados nas entrevistas, ou seja, as narrativas dos/das
docentes, seguird por dois caminhos: primeiro, serdo analisadas a partir das DCNs para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira; em
segundo lugar, problematizaremos as narrativas a luz da teoria da tipologia de consciéncia
histérica de Jorn Risen (2001, 2010, 2014), bem como da pedagogia progressista de Paulo
Freire (2006, 2015, 2019a, 2019b). A seguir, veremos como o trabalho foi organizado.

No primeiro capitulo, voltamos nossas atenc6es para as alteragdes no curriculo escolar.
Procuramos trazer a tona as criticas em torno do carater eurocéntrico dos curriculos escolares
que, desde sempre, enalteceram a contribuicdo europeia para a formacédo histérica do Brasil
em detrimento da contribuicdo dos outros povos (GOMES, 2012b; SANTOME, 1995).
Mostramos como a ampliacdo do conhecimento histérico do passado, tendo como foco a
participacdo de afrodescendentes em varias areas do social, pode contribuir para valorizar
positivamente a identidade negra e desconstruir representacbes redutoras que sempre
enquadraram tais povos entre as figuras do escravo e do rebelde revolucionario. Embora
saibamos ser importante mostrar a luta e resisténcia desses povos, é preciso também mostrar
0s varios casos de superacdo de pessoas negras que, mesmo diante da violéncia e da
estratificacdo da experiéncia escravocrata, foram relevantes cumprindo outros papéis sociais
em areas como politica, ciéncia, economia e arte (ROIZ; SANTOS, 2020; MELO; BRAGA,
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2010). Com relacdo aos professores e professoras, procuramos identificar em suas narrativas
como estes percebem a contribuicdo da populacdo africana e afrodescendente e, acima de
tudo, se conseguiram superar as perspectivas estereotipadas acerca dessa populacéo.

No segundo capitulo, analisamos as construgdes ideoldgicas acerca de questfes raciais.
Buscamos compreender como a atual situacdo deletéria da populacdo negra no Brasil é
resultado de processos histdricos de exclusdo e marginalizagdo (ALMEIDA, 2019; GOMES,
2005). Nesse sentido, abordamos a racializacdo da humanidade a partir do século XV sob a
Otica europeia, a criacdo do mito da democracia racial e o ideal de branqueamento da
populagdo brasileira (NASCIMENTO, 2016; HASENBALG, 2005). Por outro lado,
mostramos a luta e resisténcia de movimentos e atores sociais negros que, principalmente a
partir do século XX, ressignificaram o conceito de raca como forma de resistir e combater a
opressdo (GOMES, 2019). Assim, buscamos verificar como os docentes percebem as relagdes
raciais no Brasil na ansia de descobrir se estes superaram o mito da democracia racial.

No terceiro capitulo, analisamos as préaticas escolares dos professores e professoras
relacionadas as determinacdes da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Buscamos conhecer quais praticas e estratégias vém sendo desenvolvidas em
relacdo a tematica, qual a periodicidade dos trabalhos e como eles organizam suas atividades
em relagdo as outras disciplinas. Por meio de andlises de casos, verificamos também como os
professores e professoras lidam com casos de discriminacdo racial no espaco escolar.

Esperamos que 0 nosso trabalho possa servir para despertar a atengdo da comunidade
escolar local para a urgéncia de se combater o racismo em nossa sociedade, bem como para a
importancia da educacdo para as relagcBes étnico-raciais. Espera-se também que as
informacdes trazidas pelo estudo subsidiem acdes e politicas publicas na area de educacdo no
municipio de Cassilandia — MS e que os conteddos aqui trabalhados possam contribuir nos

processos de ensino-aprendizagem relativos a histdria e cultura afro-brasileira e africana.



23

1A LEI10.639 A LUZ DA DIDATICA DA HISTORIA

Neste capitulo, problematizamos a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo das RelagOes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana a partir da epistemologia de uma vertente denominada didatica da
historia, mais precisamente nas premissas tedrico-metodoldgicas que gravitam em torno da
obra do historiador alemao Jorn Rusen (2001, 2010, 2014). Em paralelo, tecemos algumas
consideracOes sobre a obra do renomado pedagogo brasileiro Paulo Freire (2006, 2015,
2019a, 2019b), identificando algumas aproximacGes com essa epistemologia.

Tal empreita foi inspirada na obra "A construcdo social da cidadania em uma
sociedade intercultural: o ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira em sala de
aula" (2020), dos autores Diogo da Silva Roiz e Jonas Rafael dos Santos. Ao se valerem dessa
epistemologia para embasar um projeto de aplicacdo das determinacOes dessa legislagédo no
"chdo da escola”, os professores nos mostraram, por um lado, a intrincada relacdo que pode
ser estabelecida entre esse aparato legal e essa vertente historiografica, que tem como foco
principal as relagBes de ensino-aprendizagem e o0 estudo da consciéncia histérica dos
individuos; e, por outro lado, como tal abordagem também pode ser pensada a partir da
pedagogia progressista de Freire.

Tendo em vista que nossa analise, diferentemente da obra de Roiz e Santos (2020), se
debruga sobre a figura docente, nos valemos sobretudo das noc¢des de “consciéncia historica”
e “narrativa”, desenvolvidas por Riisen (2001, 2010, 2014), para identificar os sentidos
atribuidos pelos professores e professoras acerca da contribuicdo dos afrodescendentes para a
historia e cultura do Brasil. Ao mesmo tempo, buscamos respaldo em alguns pressupostos
ligados a conscientizacdo libertadora de Freire (2006, 2015, 2019a, 2019b) para mostrar como
tais teorias podem ser pensadas de forma conjunta, acima de tudo quando o objetivo de
transformar as consciéncias se apresenta de forma tdo urgente como prescreve a Lei 10.639/03
e demais documentos normativos.

Desse modo, neste capitulo buscar-se-4, sobretudo: a) apresentar alguns apontamentos
e conceitos da didatica da historia, em especial a tipologia de consciéncia historica de Riisen
(2001, 2010, 2014), e também os niveis de consciéncia estabelecidos por Freire (2006, 2015,
2019a); b) compreender como tais conceitos podem colaborar para atingir os objetivos da Leli

10.639/2003 quanto a formagdo de cidadéos criticos e atuantes; ¢) entender o papel docente e
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do ensino de historia frente as determinacfes dessa legislagdo segundo as perspectivas da
didatica da histéria e da pedagogia progressista.

Promulgada em janeiro de 2003, a Lei 10.639 alterou a Lei 9.394/1996 que trata das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, implementando a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as instituicdes publicas ou privadas que
contemplam os niveis fundamental e médio de ensino. Determinou-se também que tais temas
deveriam perpassar todo o curriculo escolar, embora com maior énfase nas disciplinas de
Histdria, Literatura e Artes. No ano posterior, em 2004, publicou-se o Parecer CNE/CP 003
que tratava das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, dando melhores

delineamentos e maior suporte a esse aparato legal.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a
demanda da populacédo afrodescendente, no sentido de politicas de acGes afirmativas,
isto é, de politicas de reparacgdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histdria,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes
historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater
0 racismo e as discriminacdes que atingem particularmente os negros. Nesta
perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nagdo democratica,
em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada. (BRASIL, 2004)

A analise deste trecho nos permite avancar nas aproximacdes com as teorias
epistemoldgicas da didatica da histéria. Em primeiro lugar, pode-se inferir a percepcdo da
simultaneidade temporal entre presente, passado e futuro, que caracteriza a pesquisa
historiografica sob esta perspectiva. E com o objetivo de melhor compreender as situagdes
gue permeiam a sua existéncia e de trazer respostas aos problemas que surgem da dinamica
das relagBes sociais do cotidiano que o pesquisador efetua seu retorno ao passado (RUSEN,
2010). Por isso, o conhecimento histérico ndo € algo estanque e fechado: a medida que
surgem novos grupos sociais, com interesses proprios, fazendo novos questionamentos, 0
passado é revisitado e reinterpretado para atender a tais demandas (CARR, 1978). Embora
ndo seja historiador, Paulo Freire (2019a, p. 128) comunga dessa dinamicidade relacional

entre as trés dimensdes temporais:
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Ao contrario do animal, os homens podem tridimensionar o tempo (passado-
presente-futuro) que, contudo, ndo sdo departamentos estaques, sua histdria, em
funcdo de suas mesmas criacdes, vai se desenvolvendo em permanente devenir, em
que se concretizam suas unidades epocais. Estas, como o ontem, o hoje e 0 amanha,
ndo sdo como fossem pedacos estanques de tempo que ficassem petrificados e nos
quais os homens estivessem enclausurados. Se assim fosse, desapareceria uma
condigdo fundamental da historia: sua continuidade. As unidades epocais pelo
contrario, estdo em relacdo umas com as outras na dindmica da continuidade
histérica.

Nesse sentido, o parecer se apresenta como uma resposta na area da educagdo a
demanda da populagéo afrodescendente e busca combater o racismo e as discriminacdes que
atingem tal populacdo no presente, por meio de uma reinterpretacdo do passado historico que
valorize a participacdo dos africanos e afrodescendentes na construcéo da historia do Brasil. O
objetivo ¢ formar “cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial” que colaborem
para a construcao de uma “nac¢ao democratica” (futuro).

A partir disso, pode-se evocar outro ponto em comum: a aproximacao entre o discurso
historico e a vida pratica. A didatica da histéria atribui um protagonismo ao aprendizado
historico na formacdo das identidades e na orientacdo das acGes dos sujeitos. Para Risen
(2010), o objetivo final do ensino de historia é suprir as caréncias de orientacdo temporal dos
individuos ao longo do tempo. Logo, cabe a historia munir os individuos com conhecimentos
substanciais para que estes possam compreender melhor sua realidade e agir com maior
segurancga na sociedade.

Buscando uma referéncia na obra de Freire (2019b), podemos associar essas caréncias
de orientacdo ao que o pedagogo brasileiro chama de “situagdes limite”; ou seja, aquelas
situacbes desafiadoras que se apresentam como obstaculos aos homens em sua interacdo
“homem-mundo”. Refletindo sob a perspectiva da Lei 10.639/03, pode-se entender que a
situagdo deletéria da populacdo negra no pais € a “situacdo limite” que motivou sua
implementacdo como um meio para superacdo e transformacéo dessa realidade. Pois, como
nos lembra Freire (2006, p. 34)...

[...] as situagdes-limite implicam na existéncia de pessoas que sdo servidas direta ou
indiretamente por estas situacdes, e outras para as quais elas possuem um carater
negativo ou domesticado. Quando estas Ultimas percebem tais situacdes como a
fronteira entre ser e ser mais humano, melhor que a fronteira entre ser e ndo ser,
comecam a atuar de maneira mais e mais critica para alcancar o possivel nédo
experimentado contido nesta percepgéo.
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Chegamos a um ponto que consideramos central tanto para o aparato legal que aborda
a educacdo para as relagdes étnico-raciais quanto para os pressupostos tedrico-metodoldgicos
de Jorn Risen e Paulo Freire: a percepcdo de que o ser humano, em algum grau, € um ser
consciente e que essa consciéncia se reflete em suas a¢fes. Segundo o historiador aleméo, a
consciéncia historica é inerente ao ser humano. Trata-se da forma como recorremos a
memoria € a conhecimentos prévios para nos situar € orientar ao longo da vida. Assim, “a
consciéncia historica é uma categoria geral que ndo apenas se relaciona com o aprendizado e
0 ensino de historia, mas abrange todas as formas de pensamento histérico; através dela se
experiencia o passado e se interpreta como histéria” (RUSEN, 2010, p. 36).

Freire (2019a, p. 126) afirma que “o proprio dos homens ¢ estar, como consciéncia de
si ¢ do mundo, em relacdo de enfrentamento com sua realidade”; nesse sentido, o autor
destaca que os seres humanos sdo 0s Unicos capazes de tomar distancia frente ao mundo,
transformando-o em objeto de analise para agir conscientemente na transformacdo de sua
realidade (FREIRE, 2006, p. 29). Nota-se que o Parecer CNE/CP 003/04 também compartilha
essa relagao entre consciéncia ¢ acao, pois o documento afirma que sua meta ¢ “promover a
educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relagBes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢cdo de uma nagdo
democratica” (BRASIL, 2004).

Refletir sobre a consciéncia histdrica da maneira como discutimos acima — como algo
intrinseco ao ser humano e ndo restrito a certos grupos ou classes sociais — tem um peso
relevante para o ensino, pois ressignifica o papel dos atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Ao considerarmos que o ser humano possui consciéncia pelo simples fato de
estar no mundo e em relagdo com ele, como aponta Freire (2019b), presume-se que 0S
individuos utilizam outras formas de conhecimento além do escolar para se orientarem na
sociedade. Afinal, ninguém sai da maternidade diretamente para a escola; mesmo que isso
ocorresse, seu convivio e contato com a realidade ndo seriam mediadas apenas por professores
e professoras. Os alunos também tém acesso ao mundo exterior & escola e interagem com
outros individuos dentro do universo escolar.

Com um olhar semelhante, Risen (2010) ressalta que, nas reflexdes sobre
“consciéncia historica”, o termo historico possui um sentido mais amplo, referindo-se a toda
forma de conhecimento pré-estabelecido na sociedade com a qual entramos em contato pelo
simples fato de vivermos em comunidade. Assim, os discursos da histdria (note-se o uso do

plural, que sera explicado adiante), enquanto disciplina académica, relacionam-se com outros
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discursos que visam interpretar a realidade e formar a consciéncia dos individuos — como os
discursos religiosos, politicos e dos meios de comunicacao.

Esse entendimento € extremamente relevante pois ressignifica o papel dos alunos no
processo de aprendizagem. Dessa forma, deixamos de ver os estudantes como meros
recepticulos vazios de informagbes que os docentes devem apenas preencher para
desenvolver seu intelecto e moldar suas consciéncias ao bel-prazer (FREIRE, 2019a). Sob
essa oOtica, alunos sdo vistos como sujeitos ativos que chegam com conhecimentos prévios e
visdes de mundo construidas ao longo da vida — influenciados por esses outros discursos e
formas de saber (CERRI, 2011, n.p.). O problema é que muitas vezes esse conhecimento
prévio esta estruturado em torno de ideologias que encobrem uma série de preconceitos,
vicios e valores discriminatérios. Tendo como exemplo a tematica racial, Cavalleiro (2010, p.

9) nos apresenta uma dimensao desse problema:

A relacéo diaria com criangas de quatro a seis anos permitiu-me identificar que,
nesta faixa de idade, criancas negras ja apresentam uma identidade negativa em
relagdo ao grupo étnico ao qual pertencem. Em contrapartida, criancas brancas
revelam um sentimento de superioridade, assumindo em diversas situacdes atitudes
preconceituosas e discriminatorias, xingando e ofendendo as criangas negras,
atribuindo caréater negativo a cor da pele.

Diante disso, cabe ao ensino, antes de tudo, problematizar o conhecimento prévio dos
educandos, de maneira a desvelar o viés ideoldgico, buscando demonstrar a estrutura social e
as relacbes de poder que engendraram historicamente essas outras narrativas interpretativas

sobre 0 mundo, em um trabalho denominado 'humanizante' por Freire (2006, p. 33).

O trabalho humanizante ndo poderd ser outro sendo o trabalho de desmitificagéo. Por
iSso mesmo a conscientizagdo é o olhar mais critico possivel da realidade, que a des-
vela para conhecé-la e para conhecer 0s mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante.

Diante de tais apontamentos, mais do que diminuir a importancia dos estudos
historicos, ante a percepgdo de que estes ndo detém o monopdlio do saber sobre o passado,
essa evidéncia torna-os ainda mais relevantes nesse cenario de informag6es contraditérias e
conflitantes, onde varios autores, grupos, corporacdes e instituicdes avancam na tentativa de

impor suas interpretagdes sobre o mundo aos demais, valendo-se dos mais variados canais,
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inclusive do proprio discurso historiogréfico. Eis o motivo do uso do plural ao falar em
discursos histdricos. 1sso mesmo: a narrativa da histéria ndo € Unica. Tudo que apresentamos
referente aos mais variados discursos e interpretacGes da realidade também se aplica ao
campo historiografico. Sdo muitas vertentes no decorrer da historia da historiografia. Muitos
autores, das mais variadas origens e interesses, inclusive aqueles que buscam disseminar
preconceitos e valores discriminatorios a servico de projetos de dominagdo. Entretanto, a
mesma Historia que um dia serviu para oprimir também pode servir para a emancipacao das
consciéncias dos sujeitos.

Vamos entender melhor como o ensino de Historia pode favorecer esse processo de
emancipacao, pensando a partir da tipologia de consciéncia historica de Risen e do processo

de conscientizacdo libertador de Freire.

1.1 Teorias sobre consciéncia: relacdo entre conscientizacdo e praxis

Embora Risen e Freire entendam a consciéncia como algo inerente aos seres
humanos, ambos os autores apresentam, em sua epistemologia, distingdes de tipos e niveis de
consciéncia. Segundo Risen (2001, 2010, 2014), a “consciéncia historica” se apresenta em
quatro tipos distintos: tradicional, exemplar, critica e genética. Para o historiador alemdo, o
tipo tradicional “é primario e ndo pressupde outra forma de consciéncia. No entanto, constitui
a condico para os outros tipos. E a fonte, 0 comego da consciéncia histérica” (2010, p. 72).
Tal tipo, que se fundamenta nas tradigdes, geralmente encontra no ambito familiar seu
principal ancoradouro para formacdo, baseando-se muito em mitos fundadores, como por
exemplo os discursos de viés religioso e nacionalista. Aqui, o passado se torna significativo a
medida que corrobora o establishment da sociedade presente, buscando assim sua
continuidade e perpetuagéo futura.

J& na constituicdo exemplar de sentido histérico, o individuo experimenta um
alargamento da percepgdo historica e comeca a se pautar em exemplos e situa¢fes que
aconteceram no passado para construir suas perspectivas sobre o mundo (RUSEN, 2010).
Assim, a historia passa a ser compreendida como mestra da vida. Segundo analises empiricas
que se fundamentam nas teorias de Risen — e também do proprio autor — esse ainda € um

dos tipos mais evidenciados no ensino de historia.
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Avancando nas andlises, a constituicdo critica de sentido se caracteriza por negar a
forca imobilizadora do passado frente as consciéncias no presente. Propde assim uma ruptura
com as construcdes e identidades que predeterminam nossa existéncia e nossos papéis na
sociedade. Logo, sua caracteristica principal é a negatividade: o questionamento ao status quo,
aos discursos hegemodnicos e aos mecanismos de controle que permeiam nossa estrutura
social. Por ser um tipo de consciéncia ligado ao questionamento, tal tipo é caracteristico de
grupos e movimentos sociais que buscam maior representatividade no @mbito social.

Por fim, a constituicdo genética de sentido historico se atém ao dinamismo e as
mudangas no decorrer da histdria. Pensar o sentido histérico como algo dindmico e mutavel
significa, segundo Risen (2010, p. 69), compreender que nossas sociedades estdo em
constante transformacdo; que nosso presente ¢ tdo somente uma ‘“‘intersec¢do”, fruto do
passado historico. No entanto, o futuro se abre a muitas possibilidades dependendo das acdes
humanas ao longo do tempo. Nesse sentido, a perspectiva futura ganha importancia em
relacdo ao passado no que se refere a orientacdo e constituicdo identitaria dos sujeitos.

No decorrer deste trabalho, explicaremos melhor essa tipologia a medida que
avancarmos na analise dos sentidos atribuidos pelos professores e professoras acerca dos
temas relacionados a educacdo para as relagdes étnico-raciais e ao ensino de histéria afro-
brasileira e africana. Por ora, em uma sintese bem arbitraria, podemos dizer que essas divisdes
propostas por Risen (2010) seguem uma linha progressiva que vai de uma consciéncia
tradicional a exemplar e, posteriormente, genética, sendo a consciéncia critica uma
catalisadora de transformacdo entre 0s outros tipos.

Outro ponto importante a se ressaltar € que, para o historiador alemao, a consciéncia
historica ndo é una; ou seja, o individuo pode muito bem apresentar um tipo de consciéncia
historica tradicional frente a questdes relacionadas a participacdo dos negros na Historia do
Brasil e ter uma consciéncia genética em relacdo a préatica do aborto, por exemplo. Para além
disso, Risen (2010, p. 76) ressalta que, mesmo dentro de um mesmo tema, “normalmente os
tipos aparecem em mesclas complexas, e é necessario descobrir sua ordem hierarquica e
interpelacdo em qualquer manifestacdo dada da consciéncia historica”. Essa caracteristica
torna o ato investigativo sobre a consciéncia historica uma tarefa instigante e desafiadora para
0 pesquisador.

Voltando nossas atengdes para Paulo Freire, varios pesquisadores brasileiros, inclusive
Roiz e Santos (2020), entendem ser possivel estabelecer um paralelo entre a tipologia de

Rusen e as distingbes de niveis de consciéncia formuladas pelo pedagogo brasileiro. Para
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Freire (2006, 2015, 2019a), a consciéncia pode ser subdividida nos seguintes niveis: a) semi-
intransitiva; b) transitiva ingénua; e c) critica.

O estagio de consciéncia semi-intransitiva se caracteriza por um estado de quase
completa imersdo na realidade, no qual o nivel de apreensdo dos individuos se resume
praticamente a problemas que os afetam diretamente em seu cotidiano, ndo conseguindo
assim perceber as relagdes de poder e dominagdo que estruturam a vida social.

Por outro lado, no nivel transitivo-ingénuo, o individuo ja amplia seu campo de
reflexdo para além de sua existéncia e comeca a perceber mais as questdes que permeiam sua
realidade. Tal fato geralmente esta relacionado a intensificagdo das relagdes “homem-
mundo”’; em outras palavras, surge de um aumento substancial da intera¢do dos individuos em
sociedade e com os problemas que se apresentam em sua realidade. No entanto, nessa fase de
transicdo, como o proprio nome ja diz, o individuo se apresenta frente a essa realidade de
maneira ainda ingénua. Isso faz com que, segundo Freire (2019a), tais individuos possam, em
vez de progredirem para um estagio de consciéncia mais critica e racional, regredirem para
estagios perigosos de consciéncia denominados magico, fanatico e irracional. Isso ocorre
porque, como vimos anteriormente, a realidade se apresenta aos homens de forma cifrada e
permeada por ideologias fruto das relagdes de poder hierarquicas e desiguais que existem nas
organizac0es sociais.

Diante disso, os individuos, ao aumentarem a experiéncia de mundo, esbarram em
varias representacdes e discursos contraditorios e perigosos, emanados dos mais diversos
atores e grupos sociais. Logo, ao se depararem com tais perspectivas ainda sem uma
capacidade analitica e critica, esses individuos ficam vulneraveis a explicacBes miticas,
fanaticas e irracionais, podendo vir a assumir um comportamento sectario e irracional.
Exemplos disso incluem criticar vacinas como método eficaz de combater a disseminacéo de
doencas, tomar medicamentos sem comprovacao cientifica, questionar resultados eleitorais
com base em teorias conspiratorias ou enaltecer um autointitulado filésofo e astrélogo
enquanto detrata Paulo Freire, um dos maiores educadores do mundo que detém o titulo de
Patrono da Educacéo Brasileira.

Por fim, o nivel critico de consciéncia é alcancado quando o individuo consegue
penetrar no dédalo das relagcBes sociais e nas representacGes construidas sobre o mundo.
Quando consegue ver abaixo do que estd na superficie; ou seja, quando consegue

compreender as relacOes de forca e as ideologias que permeiam nossa estrutura social,
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camuflando situacGes de opressdo e 0S processos que sustentam privilégios de “uns poucos”
as custas da marginalizacdo e exclusdo de tantos “outros”.

Analisando a grosso modo a concepcdo de Freire, evidencia-se que existe uma
progressdo que vai desde um estagio de maior alienacdo e imersdo nas ideologias que
permeiam sua realidade até um estagio de uma visdo mais critica e consciente dos problemas
reais e das amarras que controlam a vida social. Ou seja, se a consciéncia estd ligada a
maneira como 0 sujeito age em sociedade, ndo é dificil presumir que, quanto mais alienado
ele for dos problemas reais e das opressdes que regem seu cotidiano, mais esse sujeito sera
passivo em suas acles; enquanto, pelo contrrio, quanto mais consciéncia ele tiver das
ideologias e quanto mais ciéncia ele tiver dos mecanismos de controle, dos projetos de
dominacdo e das injusticas sociais que constituiram historicamente nossa sociedade, mais esse
cidadao tera condi¢des de atuar ativamente para sanar tais problemas e reverter tais injusticas.
Nesse sentido, em relacdo as expectativas do ensino escolar no que se refere a aprendizagem
dos educandos, almeja-se possibilitar que estes avancem para o nivel de consciéncia critica.

Por outro lado, em relacdo a tipologia estabelecida por Risen (2001, 2010, 2014), a
expectativa do ensino de historia, bem como da educacdo escolar como um todo, € possibilitar
que os alunos e alunas atinjam o modo genético de consciéncia historica e passem a perceber
que vivemos em um mundo em constante transformacgdo e que, por isso, em relacdo aos
nossos valores e identidades, ndo somos seres estaticos, mas sim seres em perpétua mudanca.
E preciso que eles saibam que 0 nosso presente é fruto das escolhas feitas por pessoas que
viveram no passado, em meio a disputas e relacdes de poder. Entretanto, para além disso, é
necessario que os educandos compreendam que, embora tais escolhas nos tenham feito chegar
até aqui, isso ndo nos impede de buscarmos novos horizontes e construir uma sociedade
diferente para o futuro, mais adequada aos interesses e as dinamicas dessa sociedade
heterogénea, plural e multifacetada.

Diante desses apontamentos, percebe-se também uma ressignificacdo do papel docente
nesse processo de ensino e aprendizagem. O/A professor/a de histéria ganha um protagonismo
maior, ndo sendo visto como um simples “simplificador de conteudos” académicos para
possibilitar a compreensdao do alunado, mas como “um intelectual capaz de identificar os
quadros de consciéncia historica subjacentes aos sujeitos do processo educativo — inclusive o
seu proprio — e de assessorar a comunidade na compreensdo critica do tempo, da identidade e
da a¢do na historia” (CERRI, 2011). Para tanto, o professor de historia deve estar ciente de

qgue aprender histéria ndo significa memorizar fatos passados; significa mobilizar essas
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recordacOes e reinterpreta-las para que elas possam servir para orientar as acfes no presente a
partir de expectativas futuras. Somente quando o sujeito ressignifica esse conhecimento
coletivo da historia em seu amago e passa a aplica-lo em seu ambito pessoal é que podemos
considerar que a histéria cumpriu seu papel de orientacdo e a narrativa historica foi
verdadeiramente aprendida (RUSEN, 2010).

1.2 Dialogando com professores/as: desvelando sentidos atribuidos a identidade negra

Ante essa percepcdo do papel docente sob a Oética da didatica da historia,
compreendemos qudo é importante identificar se 0 conhecimento e os sentidos atribuidos
pelos professores e professoras do nosso municipio acerca de temas relacionados a educacao
para as relagdes étnico-raciais e a identidade negra estdo em consonancia com a Lei
10.639/03. A andlise de todo esse aparato legal nos permite inferir que tais documentos
apresentam, predominantemente, uma perspectiva critico-genética em relacdo a teoria
riisseniana.

Nota-se que, ao associar a situagcdo presente de grande vulnerabilidade da populacdo
afrodescendente a heranca histérica de um passado repleto de disputas em relagdes
desequilibradas de poder entre grupos raciais distintos, ao mesmo tempo em que se defende
que a introducdo de conteudos relacionados a histdria afro-brasileira e africana no curriculo
pode colaborar para alterar essa realidade, indica que os formuladores dessa legislacdo, além
de perceberem o cardter mutdvel e dindmico dos estudos histéricos, percebem a
simultaneidade temporal. Nesse sentido, o discurso historico deixa de ser entendido como
uma simples recordacdo do passado, mas sim como uma representacdo do passado construida
a partir dos anseios e expectativas do presente, com vistas a atingir um futuro almejado
(RUSEN, 2001, 2010).

Com isso, espera-se 0 mesmo resultado dos/das professores/as que compbem o
publico-alvo desta pesquisa, pois a consciéncia esta intimamente ligada a acdo dos sujeitos
(RUSEN, 2010; FREIRE, 2006). Logo, nessas condi¢des, aumentaria as chances de uma
aprendizagem mais significativa no ambito da educacdo para as relagbes étnico-raciais,

elevando assim a probabilidade de éxito quanto aos objetivos da Lei 10.639/03.
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Eis que surge uma questdo: como identificar o tipo de consciéncia histdrica dos
docentes em relacdo a temas da educacgéo étnico-racial? Sobre isso, Roiz e Santos (2020) nos
apontaram o caminho: o conceito de “narrativa” de Riisen. Segundo o autor alemao, “a forma
linguistica dentro da qual a consciéncia historica realiza sua funcdo de orientacdo € a da
narracdo” (RUSEN, 2010, p. 59). Desse modo, para Riisen, assim como a narrativa é 0 meio
utilizado pela ciéncia histérica para expor o resultado final da pesquisa sobre o passado, ela
também é o meio que utilizamos para atribuirmos sentido a nossa propria existéncia. Em
outras palavras, a narrativa ¢ a “memoria consciente”, onde o passado ¢ reinterpretado para
orientar nossas acgdes. E por meio dela que organizamos e exteriorizamos esse processo
intelectual de rememoracdo do passado para compreendermos nosso presente e atuarmos a
partir das nossas expectativas de realizagdes futuras. Portanto, assim como Roiz e Santos
(2020) se valeram das narrativas dos discentes para identificarem a consciéncia historica
deles, no6s utilizamos o mesmo conceito para compreender a consciéncia histérica dos
docentes do nosso municipio.

Como apresentamos na introducdo deste trabalho, 0s sujeitos desta pesquisa sdo 0s
professores e professoras que lecionam na rede puablica de ensino de Cassilandia-MS, nos
niveis de Ensino Fundamental Il e Médio. A analise das narrativas dos docentes foi norteada,
sobretudo, pelas expectativas da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. A partir da analise desses documentos legais, inferimos trés temas essenciais para
compreender a dindmica das relacGes raciais no Brasil, mais precisamente, como foram
construidas as representacdes acerca da identidade negra: a) o historico carater eurocéntrico
dos curriculos escolares; b) o mito da democracia racial; e c) a racializacdo da humanidade
produzida sob a ética europeia a partir do século XVI. Por ora, voltaremos nossas atencdes
para a questdo curricular.

Uma das criticas mais incisivas dos pensadores que embasaram a constituicdo da Lei
10.639/03 dirige-se a questdo curricular da educacdo brasileira, sobretudo a disciplina de
Historia. Varios autores (SANTOME, 1995; ARROYO, 2010, 2017; GOMES, 2012a, 2012b)
denunciam o carater eurocéntrico dos curriculos escolares, que sempre prestigiaram e
enalteceram a participacdo dos europeus na histéria do nosso pais em detrimento da
contribuicdo de outros povos. No que se refere a populacdo afrodescendente, tais denuncias
ganham contornos mais urgentes, pois afirmam que, para além da invisibilidade desses povos

nos materiais didaticos, suas breves apari¢cbes muitas vezes eram feitas de forma estereotipada
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e depreciativa, 0 que colaborou para perpetuar e fixar no imaginario coletivo brasileiro
imagens discriminatdrias e preconceituosas sobre a populagdo negra. Santome (1995, p. 161)
¢ bastante incisivo quanto as criticas aos resultados deletérios dessa presenca hegemonica da
cultura europeia nos curriculos e do descaso em relacéo a outras culturas e povos, inclusive o0s

afro-brasileiros:

Quando se analisam de maneira atenta os contetidos que séo desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicdes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a arrasadora presenca das
culturas que podemos chamar de hegemoénicas. As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes
de poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de reacéo.

Arroyo (2017, p. 129), por sua vez, atribui raizes mais profundas a essa forma de
representar esses grupos nao hegemdénicos na area educacional, afirmando que tais
representacdes remontam a educacdo colonial implementada pelos Jesuitas a partir do século
XVI, ou seja, bem antes de o Estado brasileiro pensar, estruturar e institucionalizar um
curriculo escolar. Para além disso, denuncia que tais representac@es perpetradas pela educagéo
tinham como objetivo garantir a hierarquia social naquela sociedade, promovendo o controle e

o dominio, sobretudo sobre os povos africanos. Logo, o autor afirma:

O ideal civilizatorio, educativo, nos catecismos jesuiticos do século XVI e nos
sistemas de instrucdo republicano teve responsabilidade central na construcdo desse
imaginario que pensa os diferentes fora, na outra margem das concepcbes de
humanidade, de cidadania, de republica e democracia. Na outra margem, logo sem
ter direito a ter direitos. Os diferentes em etnia, raca, classe, foram representados
desiguais em humanidade. Sem alma, logo escravizaveis.

Tendo em vista tais apontamentos, a Lei 10.639/03 surge como um ato de resisténcia
da populacdo negra a essas representacdes depreciativas que, historicamente, permeiam o
curriculo escolar. Busca-se, assim, por meio da obrigatoriedade da implementacdo da histdria
e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos, ressignificar positivamente as imagens
acerca da populacdo negra, desconstruindo esteredtipos e enaltecendo a contribuicdo desses
povos para a constituicdo historica do Brasil. Como resultado final, espera-se reverter 0s

efeitos praticos dessas representagdes discriminatdrias e racistas, diminuindo, assim, as
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diferencas existentes no plano econémico e social entre a parcela branca e a parcela negra de
nossa populagéo.

A partir dessas breves observagdes, podemos formular alguns “tipos-ideais” (Riisen,
2010) relativos a tipologia de consciéncia historica sobre a identidade negra, tendo como
matriz geradora as perspectivas da Lei 10.639/03 e do Parecer CNE/CP 003/04. Esses tipos-
ideais nos ajudam a delinear melhor os tipos de consciéncia historica apresentados pelos
docentes. Entretanto, como ja ressaltado, diferenciar tais tipos dentro de uma estrutura
narrativa que, como ja vimos, € a parte visivel da consciéncia historica € uma tarefa muito
desafiadora. Até porque Risen (2010) deixou claro que esses tipos geralmente se apresentam
em mesclas complexas, algo que constatamos ao longo deste trabalho. Portanto, tentamos
fazer o que o proprio autor sugeriu: desvendar qual tipo aparece de forma predominante como
meio de orientacdo das narrativas. A medida que dialogarmos com nosso objeto de estudo,
vamos conhecendo os tipos-ideais mencionados anteriormente.

Partindo da critica sobre o carater eurocéntrico dos curriculos escolares brasileiros e da
constatacdo dessa histdrica invisibilidade e/ou estereotipacdo da populacdo afrodescendente
na constituicdo da historia do nosso pais, buscamos primeiramente descobrir se 0s docentes,
assim como preconiza a Lei, apresentam uma visdo positiva em relacdo a contribuicéo
africana e afro-brasileira para nossa cultura e histdria. Para realizar tal empreita, fizemos as

seguintes questdes aos docentes:

e O periodo em que o Brasil foi col6nia de Portugal (séc. XVI ao séc. XIX) teve
como caracteristicas economia baseada na produgdo agricola e extracdo de
recursos naturais e utilizacdo de médo de obra escrava. O que tal periodo
significou para a populacdo afrodescendente?

e A Lei Aurea, em 1888, decretou o fim da escraviddo no Brasil. O que tal fato
representou para a populacdo afro-brasileira e africana? Quem foram os
protagonistas do processo abolicionista?

e Qual a contribuicdo da populacdo afrodescendente para a cultura e historia
brasileira?

o Cite personalidades negras que contribuiram para histdria e cultura brasileira?
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Com as duas primeiras questdes, buscamos observar se 0os docentes superaram as
imagens dos povos africanos e afro-brasileiros como seres submissos frente & escraviddo. Por
muito tempo, essa representacdo de passividade permeou os curriculos escolares, sendo até
mesmo apresentada como um contraponto as populacfes nativas americanas, que resistiam
mais & escravidao imposta pelos colonizadores europeus. Sobre a maneira como 0S negros
foram retratados, Melo e Braga (2010, p. 8) ressaltam: “sua historia foi contada por diversos
escritores, que retrataram sua contribuicdo cultural no processo de colonizacdo ou sua
participacdo, de forma submissa, como escravizados que esperavam, de maneira muito
natural, ser libertados e integrados a sociedade”. A nosso ver, tal percepcdo se associa ao tipo
de consciéncia historica tradicional.

Quanto a primeira questdo, praticamente todas as respostas dos docentes focaram no
sofrimento da populacdo afrodescendente imposto pela escraviddo. Entretanto, observamos
respostas bem variadas em relagéo a alguns aspectos, como: extensdo do conhecimento sobre
0 tema e sua relacdo com o presente. Assim, tivemos respostas mais enxutas e diretas, como a
da professora Jamila, que respondeu: “E o inicio que eles comecam a trazer os negros pra
lavoura de cana-de-acticar. E o comeco da escravidio deles mesmo.” Por outro lado,

percebemos respostas meio confusas e anacrénicas, como a da professora Aziza:

Eles contribuiram com a inddstria mas assim visto que era um periodo de muita
tristeza. Eu ndo sei especificar assim. Eles ndo tinham liberdade, eles trabalhavam
escravos. Eles ndo tinham opcéo, eles eram escravizados. Foi uma condic¢do imposta
a eles. Entdo foi um periodo muito ruim para populacéo negra.

A professora Niara se apoiou em uma série televisiva como fonte de informacéo,
ratificando assim alguns aspectos que abordamos anteriormente sobre a ciéncia histérica nao

ser 0 Unico meio que nos valemos para formar o conhecimento sobre o passado:

Escraviddo! Eu acredito. VVocé ja assistiu... acho que ndo, mas tem uma cidade ali
em Araxa, que foi nessa época do Brasil Império, A Dona Beija. Acho que era uma
série. Ela era uma mulher linda. Ela tinha um caso com alto escaldo do Rei. Ai ela
comecou a ser amante dele e ele comegou a dar terras. Ela tinha os escravos e ai ela
explorava ali Minas Gerais. Igual muitos exploraram. E ai no final do
relacionamento ela ganhou terras, tantas cabecas de escravos e uma quantidade em
pedras preciosas. Entdo retrata bem isso ai, ndo retrata? Grifo nosso
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O termo destacado na resposta da professora nos causou certo receio, por remeter a
falas racistas que associam negros a animais. No entanto, como tal colocacéo s6 foi notada na
hora da transcricdo, ndo podemos assegurar, apenas com base nessa questdo, se essa
afirmacéo representa a visdo da professora ou se trata de uma referéncia a maneira como 0s
negros eram vistos na epoca em questdo. Além disso, embora nenhum docente tenha
mencionado a passividade dos negros frente a escraviddo, o fato de a grande maioria deles
focar somente no exemplo do escravo demonstra uma acentuacdo maior do tipo exemplar de
consciéncia historica.

Por outro lado, algumas respostas nos surpreenderam positivamente ao estabelecerem
um nexo entre as dimensdes temporais, avangando em outros temas abordados no
questionario, sobre os quais discutiremos adiante. Nesse sentido, tivemos o professor Nassor,
que enfatizou o estigma das populacdes ndo brancas e a auséncia de direitos e de amparo legal

para a populagéo afrodescendente.

Percebe-se que foi um periodo de marginalizacdo social da populacdo
afrodescendente. Marginalizacdo no sentido de que essa populacdo foi deixada a
margem da cidadania, dos direitos basicos que todo ser humano precisa. Foi deixado
a margem da lei. Tanto que, se nos observarmos ali, mesmo apés a abolicdo da
escraviddo, vocé tem um processo ali de crescimento das “favelas”. Hoje em dia se
fala comunidades, se fala aglomeracdo subnormal. Vocé percebe ali que,
historicamente falando, o afrodescendente foi deixado de lado, sendo sempre
submetidos aos mandos e desmandos da elite colonial. Que era assim chamada de os
homens bons, fidalgos. Claro que haviam pessoas que ndo eram afrodescendentes e
que compartilhavam desse mesmo problema, digamos assim, mas em suma, na
maioria das vezes, vocé tem ali os afrodescendentes ou entdo a populacdo nativa,
que sdo os indigenas, convivendo e sofrendo esse estigma social. E isso reflete até
hoje. N6s temos politicas atuais que tentam diminuir essa marginalidade historica.
Nos temos ali a questdo das cotas sociais, que ainda é objeto de polémica; alguns
concordam, outros ndo concordam. Mas que é visto, por aqueles que concordam,
como uma forma de diminuir esse estigma social. Eu vejo dessa forma. [Grifo
Nnosso]

A professora Malaika teve abordagem semelhante e foi bem enfatica no sofrimento
dos africanos escravizados e o0 impacto degradante da experiéncia escravocrata na vida dos

afrodescendentes no presente. Além do mais, salientou o dever das geracdes posteriores,

inclusive a nossa, de combater os efeitos dessa “heranca historica”.

Significou tortura... Até hoje a gente tem essa divida com toda a populacdo
escravizada, com todos os africanos, todas as etnias que foram escravizadas. Entéo,
eu acredito que foi uma marca que deixou, que perdura. Veja bem! N6s estamos no
século XXI, no terceiro milénio, e 0 que aconteceu la ainda respinga, ainda tem
efeitos, ainda tem consequéncias hoje. Um impacto cultural, né? “Ah, os negros sdo
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vitimas! Eles estdo se vitimizando! Ah, cota! Pra qué que tem que ter cota?!” Entdo
toda responsabilidade, n6s que ndo fomos culpados pelo que aconteceu, a gente tem
sim que pagar essa divida. Tem que ter cotal Tem que ter tudo isso! Os efeitos ainda
sdo sentidos desse periodo. A etnia que mais sofreu foi a etnia dos escravizados.
Entdo eles continuam ainda sendo rebaixados. Continuam sendo alvos de
degradagdo. Alvos de repudio. Vocé tem palavras como: “A senzala chegou! Tem o
cabelo ruim!”. Tudo isso é heranga historica. E heranca desse periodo maldito do
século XV1 ao final do século XIX. Parece que a abolicdo nunca ocorreu de verdade.

A andlise da narrativa desses dois professores evidencia um maior grau de
complexidade e entendimento sobre a experiéncia historiografica. Ambos conseguem tecer
um paralelo entre o passado escravocrata e as desigualdades sociais sob a perspectiva racial
que perdura até o presente. Além disso, os docentes trazem, implicitamente, uma perspectiva
sobre o futuro ao salientarem a existéncia de politicas afirmativas como meios de alterar esse
quadro. Verifica-se, entdo, que a ideia de dinamicidade e mudanca temporal predomina nessas
narrativas.

Outro ponto importante é a mencao feita pelo professor Nassor as representacfes sobre
0s escravos no ambito juridico. Como veremos mais adiante, 0S mecanismos e as
representacdes utilizadas para depreciar, marginalizar e garantir a manutencdo da hierarquia
social foram — e ainda sdo — tdo relevantes para a perpetuacdo do racismo quanto a
experiéncia pratica da escraviddo. No entanto, cabe ressaltar que o professor Nassor, ao
abordar as cotas raciais em sua resposta, chamou-as de “cotas sociais”. Como discutiremos
em outro momento, quando formos tratar especificamente dessas questdes, esse ato falho
revela que o professor ndo é tdo favoravel as cotas raciais quanto ele quis deixar entender.

Entretanto, por mais que encontremos narrativas mais elaboradas, esperava-se que 0s
docentes abordassem a luta e resisténcia dos povos africanos e seus descendentes. Pois,
embora as Diretrizes apontem que € ‘“necessario fazer emergir as dores e os medos”
(BRASIL, 2004), tal documento preconiza que se deve “valorizar, divulgar e respeitar os
processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados”. Nesse
ponto, esperdvamos que os/as docentes avancassem em alguns aspectos, citando outros
exemplos de resisténcia dos negros e ndo somente as fugas e revoltas quilombolas.
Entendemos que se pautar apenas nesses aspectos ainda € permanecer preso aos tipos de
consciéncia tradicional-exemplar. Varios estudos tém avancado em muitas outras formas de
resisténcia, como negociacdes pacificas por melhores condicGes, atuacdo politica, sabotagens

de equipamentos e suicidios, dentre outros. Nesse sentido, Lopes (2011, p. 39) afirma:
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Embora a opressdo fosse a regra, a ordem escravista encontrou oposi¢ao por parte
dos cativos, e as formas mais frequente de demonstra-la se constituiram em fugas,
revoltas, aquilombamentos, sabotagens, entre outros recursos. Mas, assim como o
controle dos senhores ndo se exercia apenas pela forca, a resisténcia escrava se deu
também pelo emprego de estratégias pacificas, expressas em pequenos atos de
desobediéncia, manipulacdo pessoal e afirmacgdo cultural, bem como em atitudes
dissimuladas.

Quando avancamos para a segunda questdo, cujo foco centrava-se no processo de
abolicdo da escravatura, as narrativas dos docentes, em muitos aspectos, mantiveram ldgicas
parecidas e foram observadas semelhancgas nos resultados encontrados, especialmente quando
questionamos sobre os protagonistas da abolicdo. Como ja ressaltado, as imagens que
historicamente predominaram nos curriculos escolares nacionais acerca dos negros foram ou
da passividade frente as agruras do regime escravocrata ou, por outro lado, um pouco menos
acentuada, a da rebeldia quilombola (LOPES, 2011). No entanto, ao se referir a0 processo
abolicionista, dava-se pouca énfase aos esforcos e a luta dos negros, havendo uma clara
predilecdo pela atuacdo politica dos intelectuais, em especial brancos. Nesse sentido, a

professora Dalila respondeu:

O protagonista desse processo, infelizmente, ndo foi o préprio povo africano. Eu néo
vejo eles como protagonistas desse processo do fim da escraviddo. Eles fizeram
parte, foram importantes, mas essa luta acabou sendo de um grupo seleto de jovens,
estudantes, pessoas que vieram de fora. De pessoas que comegaram a perceber que
esse ato ja ndo acontecia nos outros paises. Que vinham trazendo esse sinbnimo de
liberdade. Que ja vinham falando: Olha, o escravo ndo é escravo! Ele é gente. Entao
ele ndo pode ser escravizado. O negro tem que ser liberto. Eu vejo como um grupo
seleto. E, automaticamente, os africanos, vamos dizer assim, eles lutaram, mas o
processo de liberdade nédo veio por eles.

Nessa seara, em que a abolicdo surge como um ato de benevoléncia dos brancos,
fomentada no ensino por narrativas tradicionais e exemplares, costuma-se destacar o
protagonismo da Princesa Isabel, que em 1888 assinou a Lei Aurea e extinguiu, a0 menos
legalmente, a escraviddo no nosso pais. Algumas narrativas docentes seguiram nesse sentido,
como, por exemplo, o professor Erasto e as professoras Jamila e Aziza que responderam de
forma bem direta que a protagonista foi a Princesa Isabel.

Mais uma vez, algumas respostas apresentaram uma certa confusao histérica sobre o
tema, entretanto a professora Nala, a0 menos, apontou o protagonismo dos negros escravos no

processo.
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Os protagonistas na Lei Aurea... Nos podemos puxar ali... Princesa lIsabel fez o
decreto, mas aqueles que se rebelaram, como Zumbi dos Palmares e tantos outros...
Tem vérias biografias que fizeram parte, mas ndo sdo vistos como € pra ser... Entdo,
foram principalmente os negros que eram escravos que trabalhavam para 0s
fazendeiros senhores feudais. Esses que lutaram, como Zumbi lutou e outros
também. Entdo teve a morte de Zumbi. Os negros continuaram sendo castigados.
Praticamente, os protagonistas ali foram aqueles que se rebelaram e que nao
quiseram aceitar a imposicdo dos senhores feudais na época. Que lutavam. Alguns,
porque vocé sabe que quando ha uma guerra, uns vado de cabeca e outros sdo
seguidores.

Seguindo por caminhos diferentes, alguns docentes atribuiram protagonismo a
conjuntura politica e econémica, ndo sé do Brasil, mas de outras nagdes que mantinham
relacbes comerciais com 0 nosso pais, em especial a Inglaterra. De maneira mais simples, a
professora Latifa ressaltou que “quem foram os protagonistas foi a pressdo da Inglaterra em
cima do Brasil, alguns revolucionarios da época que queriam que fosse o fim, porque o Brasil,
se ndo me engano, era o ultimo pais que ainda existia a escraviddo”. De forma mais
aprofundada, ainda assim seguindo uma linha de raciocinio em que ressalta a conjuntura

econbmica, o professor Matunde faz a seguinte narrativa:

Do ponto de vista geografico que eu tenho sobre isso, e até pela leitura sobre o
curriculo de geografia do passado e presente, eu estou nesse periodo, praticamente, a
questdo do periodo abolicionista, o fim da escraviddo conforme a lei, o decreto, ele é
uma grande palhacada conforme eu li. Nesse momento, vivemos uma grande crise
econdmica. O agucar brasileiro, nosso principal produto de exportagdo, ndo era mais
viavel porque o Haiti produzia muito mais barato e tinha uma relagdo mais proxima
para exportacdo. Entdo a producdo no Brasil estava estagnada para os grandes
coronéis, para os grandes fazendeiros. Entdo o que acontece? Essa questdo da Lei
Aurea é um grande acordo politico pois 0s coronéis nfo aguentavam mais sustentar
0s escravos. Por que ninguém queria comprar um escravo? Entéo o escravo era um
objeto. Eles tratavam como animais, forca de trabalho. E depois quando eles vém
com esse discurso que os escravos foram libertados, para mim ndo passa de uma
forma deles... “Se a partir de agora eles se tornarem homens livres, eu ndo tenho
mais responsabilidade sobre ele. Eu ndo preciso mais dar de comer pra ele; se ele
trabalhar eu posso...”. Claro que ndo foi da noite para o dia, mas estabelecer uma
relacdo de trabalho com ele. Tornar livre ou deixar eles livres Brasil afora, e eles vdo
ocupar algum lugar ou morrer. Fazer qualquer coisa, menos ficar na minha
propriedade dando custo. Por que 0 escravo passou a ser um custo para o Brasil.
Entdo eu vejo que, mesmo que tiveram boas inten¢des de alguns que lutaram por
essa causa, as oligarquias s6 permitiram isso porque eles estavam enfraquecidos;
sendo ndo teria acontecido. Talvez isso teria se estendido por mais tempo. E que
enfraqueceu nosso sistema econdmico de uma forma que era um peso que nos
tinhamos.
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A andlise da narrativa do professor, nos permite avancar para a outra parte da questao:
0 que a Lei Aurea representou para os afrodescendentes? A resposta contundente e com certa
indignacdo do professor, salienta que a abolicdo, mais do que liberdade, representou um
abandono dos escravos a propria sorte pois estes geravam custos aos seus senhores. Essa oOtica
do abandono permeou quase todas as narrativas dos docentes entrevistados, a excecdo da
professora Aziza que afirmou que a Lei “representou esperanga”. Logo, a grande maioria
demonstrou que a0 menos nesse aspecto, superaram o vies tradicional e romantizado que
enxerga na Lei Aurea um simbolo de libertagdo. Mas como evidenciado em outros casos,
tivemos respostas variadas. Outra vez a professora Malaika apresentou uma narrativa
estabelecendo um nexo significativo temporal. Mesmo que a professora tenha reconhecido
que o fato de ndo ser da area historiografica traga algumas limitacoes, ela demonstra toda sua
revolta com o descaso da classe politica para com essas classes marginalizadas, evidenciado

pelas auséncias de politicas de inclusdo e de amparo.

Representou um ato politico, completamente desvinculado da intencdo de dignificar,
de dar uma vida decente. Foi um ato politico, com interesses politicos da realeza. A
princesa imperial que deu essa abolicdo, o Unico interesse era politico, uma
necessidade que tinha naquele periodo. Eu ndo sou da &rea, ndo tenho essa noc¢do. Os
protagonistas? Foi a princesa Isabel que proclamou, mas os escravos, quando foram
libertos, o que tinham? Liberdade do qué? Eles fizeram a Lei Aurea e foi igual a
esses projetos do governo Bolsonaro: ndo tem comeco, ndo tem meio e ndo tem fim,
ndo tem projeto. Vocé liberta escravos e eles ficam a Deus dara. Entdo ndo existiu
um projeto de vida para esses escravos. O que foi deles apds a aboli¢do? Entdo eles
acabavam tendo que voltar para os piores servigos. Eles ainda viviam o preconceito
ali de ndo conseguir nada. O que aconteceu com as mulheres que foram estupradas,
que tiveram seus corpos invadidos, que tiveram seus filhos sequestrados, muitas
vezes assassinados? O que foi feito? Entdo a Lei Aurea é apenas um papel. E claro
que tem o seu valor simbdlico muito grande que existiu a liberdade; tornou-se legal.
Porém, poderia ter sido melhor se houvesse realmente essa intengdo de libertar os
escravos.

Embora as respostas dos professores Matunde e Malaika tenham trazido perspectivas
que permitem identificar um movimento de maior criticidade de consciéncia, do qual pode-se
aventar a possibilidade de uma aproximac&o ao tipo critico-genético, podemos dizer que elas
foram excec¢des. O fato de outros docentes terem feito referéncia ao abandono dos negros e a
falta de politicas de inclusdo que viessem a integra-los na sociedade quando estes se viram
“libertos” ndo significa, a nosso ver, que todos 0s outros docentes seguiram 0 mesmo caminho
dos professores acima. Vejamos a narrativa da professora Latifa e da professora Niara,

respectivamente:
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Acho que significou muito pouco dentro da proporcdo que poderia ter significado.
Por que se deu a carta de alforria, a liberdade deles, mas ndo se deu nada, nenhuma
infraestrutura? Entdo o que a gente vé, o que a gente estuda nos livros ¢ que: “Vocé
¢ livre!”. E ai? Eu vou pra onde? Eu vou fazer o qué? Ai surgiram nos grandes
centros as favelas, as pessoas morando na rua, e muitos desses negros continuaram
trabalhando “voluntariamente” em troca da comida, do local pra ficar para os donos
de escravos. Entdo eu acho que poderia ter sido... se fosse uma coisa planejada.
(Latifa)

O que ela representou algumas novelas até retrataram algum tempo atrads. Eles
achavam que estavam livres. Vieram o0s europeus e ai montaram-se grandes favelas
nas periferias das cidades. Que infelizmente os escravos sairam de suas aldeias,
vamos dizer assim, despreparados pra enfrentar o0 mundo aqui fora. E isso que eu
acho. Teve a lei. Tiveram que acatar a lei, porém eles ndo tinham casa. Eles néo
tinham mdveis. Eles ndo tinham nada. Se fosse hoje, século XXII, vamos supor,
Raphael vai fazer essa situagdo, a primeira coisa que Raphael tinha que pensar era
onde eles iriam morar. N&o € isso? N&o houve essa situagdo. (Niara)

Em ambas as narrativas, as professoras trazem a relacdo passado e presente e traz a
situacdo de abandono dos negros que mencionamos anteriormente, porém nenhuma das
narrativas apresentam a mesma profundidade de analise daquelas que associamos as
perspectivas critica e genéticas. Isso porque, diferentemente dos professores Matunde e
Malaika que deixaram claro que por tras da visdo romantizada sobre o ato abolicionista,
houve na verdade um ato intencional por parte das elites agrarias € do governo brasileiro em
abandonar a populagéo escravizada, nas palavras das professoras Latifa e Niara, tal abandono
aparece mais como um descuido, um equivoco por parte dos governantes. Com isso, a N0sso
ver, elas se baseiam mais na questdo exemplar do que na analise critica das experiéncias
histéricas. Deve-se lembrar que, como ja explicamos, o discurso historico cientifico ndo é o
unico construtor de conhecimento sobre o passado. Assim, tendo em vista principalmente a
resposta da professora Niara, pode-se presumir que, como se trata de um tema bastante
difundido em meios de comunicacado, essa consciéncia exemplar se formou a partir de outros
meios que ndo a ciéncia historica. Tal feita explicaria a caréncia tedrico-analitica.

As duas Ultimas questdes selecionadas para abordarmos neste capitulo revelaram um
quadro preocupante se levarmos em consideracdo as expectativas da Lei 10.639/03 de
ressignificar positivamente a imagem da populagéo afro-brasileira e africana. Isso porque as

questdes, basicamente, versam sobre o cerne desta legislacdo que é a contribuicdo desses
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povos para a cultura e histdria do Brasil. E de antem&o, pode-se afirmar que as narrativas
denotam um extenso caminho a ser trilhado.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e

para o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana determina que

O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes em episodios da historia do Brasil, na construgdo econdmica, social e
cultural da nacdo, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuacdo profissional, de criagcdo tecnolégica e artistica, de luta
social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama,
Cruz e Souza, Jodo Candido, André Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia
Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales,
Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias do
Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Araljo, Cuti,
Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros) (BRASIL, 2004).

Ao analisarmos tal trecho das Diretrizes, nota-se a intencdo de superar alguns
esteredtipos e estigmas acerca da identidade negra que encontraram nos curriculos escolares
do nosso pais uma das principais fontes propagadoras. Ao preconizarem o estudo da
participacao dos afrodescendentes na “constru¢do econdmica, social e cultural da nagao”, ao
mesmo tempo que fala sobre a participacdo profissional e de criagdes tecnoldgicas,
entendemos que, implicitamente, se esta criticando a maneira folclorizada com a qual a
participacdo negra na nossa historia e cultura é geralmente associada. A citacdo de nomes de
personalidades negras no &mbito da politica, ciéncia e das artes, corrobora nossas impressdes.
N&o quer dizer que a contribuicdo para a cultura popular, para a culinaria e para outros
aspectos que remontam a vida cotidiana, ndo seja digno de destaque. O que se questiona séo
as posigoes “reservadas” para essa parcela da populagdo frente a histéria do nosso pais. O que
se critica sdo as representacfes que atribuiram estigmas de inferioridade a esses povos, e que
durante muito tempo desconsideraram e procuraram encobrir muitas das suas conquistas e dos

seus legados. Nesse sentido

enquanto os registros de atos empreendidos pela populacdo branca estdo por toda
parte, as referéncias acerca da imensa populacdo escravizada negra que viveu no
pais, desde meados do século XVI até praticamente o fim do século XIX, sdo bem
escassas. Ainda s8o muito pouco mencionados 0S negros e as negras que
conheceram o periodo do pos-abolicio; aquele que se seguiu a Lei Aurea, de 13 de
maio de 1888, a qual, longe de ter sido um ato isolado e “redentor”, fez parte de um
processo coletivo de luta incessante pela liberdade, protagonizado por negros,
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libertos e seus descendentes. Por fim, se hoje as fontes documentais se
multiplicaram, fora da bibliografia especializada séo raros os registros das atuagdes
desses grupos, e também do racismo e da violéncia cotidianos, com seus
personagens sendo condenados, a0 menos numa histéria mais oficial, a uma dupla
morte: a fisica e a da memdria (GOMES et al, 2021, p. 8).

Analisando as narrativas docentes identificamos uma grande dificuldade em apontar
nomes de personalidades negras que contribuiram para a historia do Brasil. A professora
Jamila, por exemplo, respondeu: “Meu Deus! Bom, Zumbi dos Palmares... Nossa, me deu
branco”. A professora Latifa alegou dificuldades em memorizar nomes: “Eu sou péssima pra
lembrar de nome, mas brasileira? Eu sei de algumas personalidades, mas realmente eu ndo sei
te falar. O que a gente vé sdo os artistas. Alguns artistas negros. Mas nao vou saber citar 0s
nomes deles”. Tonica parecida ocorreu com o professor Erasto que alem de nédo citar o nome
de nenhuma personalidade negra, se embaralhou ao tentar citar Zumbi: “Tem o dos Palmares
I4... Nao vou lembrar o nome. Eu lembro o sobrenome: os negros dos Palmares. Eu lembro de
outros. Brasileiros, eu ndo recordo ndo. Martin Luther King, esse eu lembro”. Por sua vez, a
professora Aziza também teve dificuldades em responder e, ao que parece, também se

atrapalhou um pouco e confundiu personagens historicos:

Ai meu Deus! Eu ndo consigo pensar na brasileira. Teve escritor Machado de Assis,
que ele era negro, eu lembro que a gente falou muito dele. Tem o Lampi&o também
que lutava pela liberdade. Nossa de supetdo assim ndo vem. Eu ndo consigo lembrar.
E o que mais eu tinha contato assim. Tem Varios escritores, mas eu no consigo
lembrar.

A professora Nala lembrou também de Zumbi dos Palmares, e citou outras
personalidades do meio jornalistico, como as apresentadoras de telejornais Gléria Maria e
Maju, e no @mbito esportivo destacou o jogador Pelé. A professora Niara trouxe, sem muita
certeza, 0 exemplo de um escritor negro, porém mesmo respondendo sobre personalidades

negras acabou enaltecendo a contribuicdo de pessoas brancas:

Zumbi, Castro Alves (eu acho que ele era negro). Pelo menos alma negra ele tem.
Vocé entendeu? Teve muitas personagens... Vocé ta falando brasileira? Tiveram
pessoas que fizeram esse molde, essa ajuda. E tinham aqueles brancos que tinham
uma alma negra. Onde acreditava, quer dizer, eles estavam bem a frente de nds, que
0 negro nada mais era que essa minuscula cor de pele. O resto era tudo igual.
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Em relacdo a contribuicdo dos negros para historia e cultura do Brasil, esse grupo de
professores focou em suas narrativas em aspectos como dancgas, masicas, culinéria, e etc.
Enxergando assim de maneira folclorica a participacdo africana em nossa sociedade. Podemos

ver pelas declaracdes abaixo das professoras Niara e Latifa:

A contribuicdo é o legado daqueles que passaram e nos deixaram. Essa contribuigdo:
a cultura, a culinéria, os dons artisticos, como a danca, o samba. Como é bom dancar
samba! E veio da Africa. Os legados s&o legados bons. Tanto na culinaria quanto na
area da danga, na area de vestes e do uso em si. E importante. Os africanos deixaram
esse legado muito importante pra que a gente jamais venha esquecer que existiu um
povo e que deixou um legado para os outros que estdo vindo. (Niara)

Nossa cultura é muito influenciada pela cultura africana quanto pela portuguesa. A
indigena vai surgir, mas se vocé pegar o cultural, a gente tem muito mais habitos
africanos, de descendentes africanos do que indigenas. Até mesmo aqui na nossa
regido. Vocé vé, a gente pode observar que a nossa influéncia é até mais do que a
europeia. Pelo que eu vejo, a cultura africana é tudo: é na lingua, na comida, nos
trajes, sabe? Por mais que hoje, apo6s a revolucéo tecnoldgica que a gente teve mais
acesso, tenha mudado muito, mas eu acho que a nossa cultura é muito influenciada.
Principalmente na regido onde eu morei na época da minha adolescéncia, que é o
Rio de Janeiro. L4 é mais forte ainda. (Latifa)

Outros professores apresentaram narrativas com caracteristicas um pouco distintas das
anteriores. O professor Nassor trouxe exemplos de personalidades do meio esportivo e do
meio artistico, embora tenha se equivocado em relagdo ao nome do ator Milton Gongalves,
citando assim Milton Nascimento, outro icone das artes brasileiras, porém da musica. No
entanto, 0 que nos interessa na narrativa deste professor, é o fato dele ter citado Xica da Silva,

personagem marcante na cultura brasileira, amplamente retratada em meios de comunicacao.

Embora eu, particularmente, ndo curta muito futebol, sem sombras de davida, Pelé é
uma delas. Por que a ideia de um afrodescendente, de origem humilde, se tornar um
jogador de futebol extremamente premiado, sendo considerado Rei do Futebol?
Querendo ou ndo, isso quebra vérios paradigmas. Temos o ator Milton Nascimento,
um ator que eu gosto bastante, particularmente, e que tem uma postura muito
interessante. Na classe feminina, temos a atriz Tais Aradjo, que além de ser uma
atriz muito bonita e talentosa, interpretou uma personagem histérica brasileira, que é
a Xica da Silva. Temos até uma novela chamada Xica da Silva, langada por uma
emissora que ja ndo estd no ar. O interessante é que essa novela é baseada em fatos
reais, numa personagem que existiu. A Xica da Silva foi uma escrava, em pleno
século XVIII, no periodo minerador brasileiro, que conseguiu se casar com um
fidalgo, um contratador de diamantes chamado Jodo Fernandes, e abalou o sistema
tradicional e preconceituoso da época. Por que ela era uma escrava, se tornou uma
ex-escrava e se tornou senhora de escravos e, de certa forma, inverteu ali a piramide
social. E uma personagem ali, a0 meu modo de ver, em pleno século XVIII, no auge
da exploragdo de Portugal para com o Brasil; ela deu, literalmente, um tapa na cara
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da coroa portuguesa, um tapa na cara das autoridades locais. Entdo ndo tem como
deixar de destaca-la.

Por sua parte, a professora Malaika também citou figuras do meio artistico, porém
salientou a importancia da cantora Elza Soares como simbolo para mulheres de sua geracdo. A
professora, no entanto, fugiu um pouco das narrativas dos demais professores e citou
exemplos de escritoras negras, denotando assim uma afeicdo pela causa feminista e a

preocupacdo com opressdes e desigualdades sociais envolvendo questdes de género:

Elza Soares. Ndo tem como ndo citar. Ela faleceu agora. Uma grande artista. A
histéria dela é muito importante porque de onde ela veio. Eu vou ser bem sincera; eu
ndo conhecia a histéria dela. Como eu faco parte de varios grupos, quando ela
faleceu, que comecou a surgir o assunto de onde ela veio. Entdo, todo o caminho
sofrido que ela teve até chegar ao ponto que ela chegou. Ela influenciou uma
geracdo de mulheres pretas: escritoras, cantoras, atrizes. Pra vocé ver, das pessoas
que se comoveram com a morte dela, foram muitas mulheres que vieram a pablico e
disseram que elas influenciaram. [...] Carolina Maria de Jesus, que é uma escritora
negra genial. A Conceic¢do Evaristo, fantastica também! Que influenciou gerages e
algumas novas poetisas que temos agora também que ela influenciou amplamente.
Cantoras. O livro "Quarto de Despejo”, por exemplo, da Carolina Maria de Jesus, ele
teve ressonancia internacional. Ai nds temos os craques de futebol. Milionarios. Ai
que eu ndo vou lembrar 0os nomes mesmo... Ronaldinho, Ronaldo... Sei & né. Mas eu
acredito que a Carolina Maria de Jesus, a Conceicdo Evaristo. Teve grandes politicos
que também fizeram a diferenca.

Nessa mesma linha, de fugir dos esteredtipos, o professor Matunde citou Milton
Santos, importante gedgrafo brasileiro, enaltecendo o impacto deste em sua obra e para a sua

area de conhecimento em geral.

Olha, tem uma personalidade que pra mim é fantastica. Pra minha formagao
enquanto docente em geografia, é o professor Milton Santos. Ele é filésofo,
geografo, ja morreu, mas ele € um dos pilares da nossa geografia brasileira,
respeitado no mundo todo. E o que ele traz para nossa discussdo? Discutir essa
questdo cultural do Brasil. Os brasis que nds temos. Ele considera que nds temos
quatro brasis com suas identidades proprias: nés temos o Nordeste, o Norte, 0
Centro-Sul, uma area mais concentrada. Nds temos sempre essa discussdo. Pra mim,
ela é uma referéncia importante que nos traz varias outras questdes culturais. Entéo,
do ponto de vista conceitual, seria esse. Agora, culturalmente, existem varias. Se eu
fosse citar alguém na musica, posso citar uma referéncia que eu sempre gostei:
Martinho da Vila. Sdo essas questdes ai. Enquanto outras referéncias que deram sua
contribuicdo para a histéria e cultura, eu acho que é por ai mesmo. N&o tem alguém
que eu possa citar como referéncia.

Com relagdo a contribui¢do dos africanos, Malaika e Matunde, em suas narrativas,

trouxeram luz a influéncia em varios aspectos da vida cotidiana como costumes, culinaria e
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masica, no entanto, ao citarem a grande contribuicdo no ambito religioso, ambos foram
enfaticos quanto ao grande preconceito que ainda persiste contra as religides de origem afro.

Assim afirma a professora Malaika:

Qual a contribuicdo? Toda. N&do consigo pensar na comida, na culinaria. Ndo tem
como vocé deixar... Tudo que eu citei: todas as mulheres da periferia, como a Elza,
como 0s cantores, 0s poetas, 0s escritores. A contribuicdo é... O penteado é diferente.
O ritmo, a musica é diferente. A escrita tem uma técnica diferente por conta das
origens que foi passada de mée pra filha. O jeito de amarrar o cabelo. Por que tem
aquele brinco? Por que tem aquela roupa? As baianas, por exemplo, pra vocé ver.
Por que a questdo do branco? A propria religido. Quando vocé fala que as religifes
de base africana sdo muito... Elas sdo completamente... “Nossa, o Brasil ¢ um pais
cristdo! A base do Brasil ¢ cristd!” Como? O Cristianismo foi enfiado goela abaixo
do brasileiro. Quando os escravos estavam la dentro das baias, 14 dentro dos locais
que eles ficavam, era ali que eles descobriam maneiras de lavar a roupa. Ali que eles
descobriam os temperos e levavam para Casa Grande. Entdo a cultura brasileira é
totalmente... Tem toda uma base... E a mesma coisa de vocé falar assim que o Jazz,
que o Rock and Roll, que o samba ¢é do branco. Ndo é. Nunca foi e nunca serd do
branco. Entdo nossa cultura é recheada da cultura africana. E inseparéavel,
indissolavel.

Por sua vez, o professor Matunde, além de ressaltar os aspectos que mencionamos
anteriormente acerca dos costumes, criticou 0s rumos que a sociedade brasileira tem tomado
no presente acerca do tratamento das questdes étnico-raciais. Devido a extensdo da narrativa
do professor, selecionamos o trecho em que ele, de maneira contundente, demonstra sua
revolta para com o descaso dos atuais governantes para com as questdes étnico-raciais, haja
vista que o restante de sua narrativa se assemelha muito com as declaracfes da professora
Malaika. Nesse sentido, o docente ressalta que esta havendo um processo de desconstrucéo da
identidade negra e evoca a responsabilidade dos professores e da educagédo escolar em tentar
frear tal processo.

Nos estamos vivendo um momento cultural muito dificil de engolir em questdo da
negritude, né? Quem é o presidente 14 dos Palmares? Esqueci o0 nome dele. Aquele
cara é horrivel. Que cara insignificante. A gente estd vendo tanta desconstrugdo na
nossa sociedade que chega a doer ver coisas que vocé vé e do tipo de pessoas que
ocupam um lugar que, pra nossa sociedade afro-brasileira, € um lugar digno, que tem
que ter alguém que representa. Eu ndo sei que sociedade que ele representa, mas nao
é a afrodescendente. A gente esta vendo uma desconstrucéo de pais que é horrivel e
0 pior é que isso esta sendo bem aceito pela sociedade. E dificil. Eu espero que isso
mude rdpido porque a gente ndo aguenta mais. Imagina pra quem é afrodescendente.
Eu nem sou afrodescendente, mas eu tenho vontade de dar um soco na cara dele. E
horrivel o que ele faz, os absurdos que diz. Eu imagino o que sente essa populacéo
que ja sofre ataques de outras partes e aqueles que deveriam estar defendendo estéo
também atacando, desconstruindo a identidade. A contribuigdo da cultura africana,
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entdo, € muito importante pra noés, principalmente nesse momento que estamos
vivendo, que ainda tem muita coisa a ser feita e se a gente néo trabalhar no dia a dia
da escola isso, a gente vai permitir que isso aconteca cada vez mais.

Analisando essas ultimas narrativas, percebe-se, mais uma vez, que tanto a professora
Malaika quanto o professor Matunde apresentam um olhar mais critico sobre a realidade e
trazem em suas palavras algumas referéncias negras na area do conhecimento cientifico e na
literatura, que é uma das prerrogativas expressas nas Diretrizes para educacao das relagdes
étnico-raciais. Apresentam, também, uma leitura historica para os problemas presentes na
nossa sociedade, decorrentes de diferenciagdes e preconceitos raciais. Entretanto, no nosso
entender, esse olhar mais critico desses professores é mais fruto de uma maior experiéncia
com a pesquisa cientifica — e a experiéncia com andlise de outras situacdes de opressao social,
como a de género — tendo em vista que ambos fizeram p6s-graduacdo a niveis de mestrado
(Malaika) e doutorado (Matunde), do que precisamente experiéncia com o passado historico
relacionado as populages africanas e afrodescendentes.

Como vimos anteriormente, uma das fungdes do aprendizado historico, segundo Risen
(2010, p. 59), é o desenvolvimento da competéncia da experiéncia sobre o passado, isto ¢, “a
capacidade de aprender a olhar o passado e resgatar sua qualidade temporal”. E também um
aumento da experiéncia da memoria histérica, em que se amplia os conhecimentos sobre os
fatos passados. Sendo assim, o que a Lei 10.639/03 propGe justamente € esse alargamento do
campo reflexdo sobre o passado histérico sob o viés da participacdo africana e
afrodescendente, para colocar fim a invisibilidade dessas culturas nos curriculos escolares.
Nesse sentido, em relacdo ao que pede a Lei, mesmo a esses professores, que apresentaram
esse olhar mais critico, faltam um pouco mais de bagagem historica acerca das populagdes
africanas e afro-brasileiras para assegurar uma educacdo para as relacBes étnico-raciais que
venha ressignificar positivamente a identidade negra na nossa sociedade. Apesar disso, néo
deixa de surpreender os resultados desses professores, sobretudo, por ndo serem da area
historiogréafica.

Em relacdo aos conhecimentos acerca da populacdo africana e afro-brasileira, 0s
demais docentes entrevistados, até mesmo os da area historiografica, demonstraram estar
aquém do esperado em relacdo as determinagdes da Lei 10.639/03. Desse modo, os sentidos
atribuidos pelos/as professores/as em relacdo a identidade negra e a contribuicao historica das

populaces africanas e afrodescendentes estdo pautados nos exemplos histéricos do ensino de
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historia eurocéntrico que tradicionalmente permeia nossa educacdo. Portanto, nota-se as
representacfes do negro como escravo ou rebelde, a época em que o regime escravocrata
ainda vigorava em nosso pais, e no periodo pds-abolicdo, nome de artistas televisivos e atletas
esportivos, sobressaem nas narrativas dos professores. Pouco avangaram em personagens
negras que atuaram em areas como ciéncia e politica, como por exemplo: o jornalista e
engenheiro André Reboucas (1838-1898), lider abolicionista, que esteve a frente de varias
obras pelo pais; Luiz Gama (1830-1882), advogado, jornalista e escritor, também lider
abolicionista, cofundador do Partido Republicano Paulista. No periodo pds abolicdo temos
figuras expressivas como: Abdias Nascimento (1914-), escritor, deputado federal e senador,
grande militante do combate ao racismo e a discriminacgéo, criou o Teatro Experimental do
Negro em 1934; Lélia Gonzalez (1950-), antropologa, grande escritora, lider feminista, uma
das fundadoras do Movimento Negro Unificado (MELO; BRAGA, 2010); Carlos de
Assumpcéo (1927-), poeta, comparado aos grandes nomes da literatura brasileira, traz varios
trabalhos retratando a resisténcia negra no nosso pais (ROIZ; SANTOS, 2020). Esses sdo sO
alguns exemplos para trazer a tona como a historiografia eurocentrada invisibilizou a
importancia de muitos afrodescendentes na nossa historia.

Pode-se inferir também, a partir de algumas narrativas, a grande influéncia dos meios
de comunicacdo na formacao da consciéncia historica desses professores. Tal fato se faz notar
pelas vérias referéncias a obras televisivas e icones da industria artistica como atores,
apresentadores e cantores, pela alusdo a personagens histéricas midiaticas como Xica da Silva
e, acima de tudo, por transparecerem em suas narrativas algumas representacbes amplamente
reverberadas pelos meios de comunicacdo que na maioria das vezes reforcam esteredtipos
enaltecendo as contribui¢cbes da populagdo africana e afro-brasileira na cultura popular,
destacando aspectos como esporte, danca, musica, culinaria, capoeira, etc. Aspectos esses bem
presentes nas narrativas docentes.

Embora tais aspectos sejam relevantes e dignos de destaque, ndo se pode deixar de
reconhecer a grande importancia dos negros para a construcdo da economia ndo s6 do nosso
pais, mas também de todo o mundo. Afinal, foram o sangue, suor e lagrimas dos negros que
regaram o solo e foram o substrato que permitiu o florescimento do capitalismo. A
importancia dos negros para economia mundial nunca foi destacada pela historiografia
tradicional, e isso se traduz nas narrativas dos docentes. No entanto, os negros foram muito
mais que simples mao de obra. As riquezas geradas a partir dos seus trabalhos foram a mola

propulsora que alavancou a economia pré-capital e tal situacdo permanece até os dias atuais,



50

assim como, por forga de um racismo estruturado em nossa sociedade, permanece a populagéo
negra nos postos de trabalho mais precarizados e explorados (MBEMBE, 2018).

Especificamente, sobre experiéncia colonial brasileira, Nascimento (2016, n.p) afirma:

Sem o escravo, a estrutura econdmica do pais jamais teria existido. O africano
escravizado construiu as fundagdes da nova sociedade com a flex&o e a quebra da
sua espinha dorsal, quando ao mesmo tempo seu trabalho significava a propria
espinha dorsal daquela colbnia. Ele plantou, alimentou e colheu a riqueza material
do pais para o desfrute exclusivo da aristocracia branca.

Portanto, tendo como norte a tipologia de consciéncia histdrica de Jorn Risen (2001,
2010, 2014), entendemos que a grande maioria dos professores e professoras apresentam,
predominantemente, tipos de consciéncia tradicional-exemplar. Somente dois professores
demonstraram maior propensdo dos tipos critico-genético, pela maneira como deram
significado a experiéncia do tempo e o entendimento sobre a realidade presente.

Em relacdo as analises das narrativas dos docentes sob as perspectivas de Paulo Freire
(2006, 2015, 2019a), evidenciamos resultados semelhantes. Somente a professora Malaika e o
professor Matunde se aproximaram do nivel de conscientizacdo critica sobre a identidade
negra. Ambos os professores apresentaram uma leitura de mundo que indicam que estes
compreendem algumas dinamicas das opressdes raciais que forjaram esse quadro de
desigualdade que existe no nosso pais. Assim a constante menc¢do aos problemas presentes
como consequéncia desses eventos passados, bem como o tom de revolta que permeou as
narrativas desses dois docentes denotam que conseguiram ir além dos demais professores
guanto a esse quesito.

Por outra parte, os demais professores e professoras, ao que parece, permanecem em
uma consciéncia transitiva-ingénua. Isso porque, suas experiéncias de mundo, sobretudo, com
0 ensino, possibilitaram que estes saissem de uma consciéncia semi-intransitiva, isto €, de
uma total imersdo na realidade, e conseguissem perceber muitos dos problemas que os
cercam: a favelizacdo dos negros pés-abolicdo, o racismo presente na sociedade, a opressdo
dos negros, dentre outros. No entanto, suas representacdes sobre a identidade negra
permanecem extremamente vinculadas a historia eurocéntrica tradicionalmente aplicadas nos
curriculos escolares e a imagens disseminadas nas midias, quase ndo se observando
aproximagdo com os conhecimentos trazidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Africana.



51

No proximo capitulo avancaremos em compreender outros dois aspectos
determinantes para construcdo da dindmica das relacbes raciais no nosso pais: 0 mito da
democracia racial e o processo de racionalizacdo da humanidade perpetrado pelos europeus

que se iniciou no século XV.
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2 AHISTORIA E UMA CIENCIA EM MARCHA

“A incompreensdo do presente nasce da ignoréncia do

passado. Mas talvez ndo seja menos vao esgotar-se em

compreender o0 passado se nada se sabe do presente.”
(Marc Bloch)

Embora pareca simples, a epigrafe acima traz premissas teoricas que fundamentaram
inimeras reformulacdes que permearam a historiografia, desde seu surgimento. O
reconhecimento de que a Histdria é uma ciéncia em perpétua construcdo por manter uma
relacdo dialégica com o seu objeto de estudo foi um dos principais propulsores que
alavancaram as transformac@es no oficio do historiador, sobretudo a partir das primeiras
décadas do século XX. Isso porque, a medida que as sociedades humanas se transformam,
com a entrada em cena de novos grupos e atores sociais, com novos questionamentos e
reivindicagdes, os historiadores buscam rever os seus métodos e técnicas de pesquisa e
desviam seus olhares para outros problemas, a fim de buscarem compreender essa nova
dindmica social e responder as indagacdes que surgem no seio da sociedade.

De maneira mais enfética sobre essa relacdo entre presente e passado no ambito
historiogréfico, Bloch (2001, p. 66) salienta que a ideia de que a Histdria é uma ciéncia do
passado ¢ absurda, pois “conscientemente ou ndo, ¢ a partir das experiéncias cotidianas que,
para nuanca-las onde se deve, atribuimos matizes novos; em Gltima analise, os elementos que
nos servem para reconstituir o passado”. Sobre essa caracteristica dos estudos historiograficos
e avancando ainda mais sobre as escolhas do historiador, Carr (1978, p. 24) é mais lirico e
poético ao comparar o passado da humanidade a vastiddo dos oceanos e a pratica

historiogréafica ao oficio do pescador:

Os fatos na verdade ndo sdo absolutamente como peixes na peixaria. Eles sdo como
peixes nadando livremente num oceano vasto e algumas vezes inacessivel; 0 que o
historiador pesca dependera parcialmente da sorte, mas principalmente da parte do
oceano em que ele prefere pescar e do molinete que ele usa — fatores estes que séo
naturalmente determinados pela qualidade de peixes que ele quer pegar. De um
modo geral, o historiador conseguira o tipo de fatos que ele quer. Historia significa
interpretagéo.
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Diante de tais premissas, entendemos que a melhor maneira de iniciarmos este capitulo
é situar nosso objeto nas discussdes atuais da nossa sociedade. Acreditamos que por esse
caminho conseguiremos justificar a relevancia da nossa pesquisa, bem como demonstrar como
0 contexto atual nos impeliu a buscar compreender o constructo historico das relac6es étnico-
raciais, principalmente no Brasil.

Cabe ressaltar que o objetivo principal deste trabalho € analisar a implementacéo de
uma educacdo antirracista, instrumentalizada pela Lei 10.639/2003 e demais documentos
normativos nas escolas publicas do municipio de Cassilandia — MS. Logo, avangaremos na
andlise das perspectivas e posicionamentos dos/as professores/as da rede publica acerca das
relacfes étnico-raciais e da identidade afro-brasileira e africana, a fim de verificarmos se tais
profissionais estdo preparados para ministrar uma educacdo antirracista em nossas escolas,
com maior probabilidade de éxito na formacdo de cidaddos mais conscientes para atuarem
numa sociedade intercultural.

Para tanto, procuraremos problematizar as respostas dos/as docentes selecionados
(metodologia j& descrita na introducdo) a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria Brasileira e Africana, além de
tedricos que pensam as relacBes étnico-raciais, para sabermos se existe um alinhamento com
perspectivas multiculturais de ensino. Por outro lado, também nos valeremos das
contribuicbes de autores da didatica da Histdria, sobretudo aqueles que gravitam em torno da
obra de Jorn Risen (2001, 2010, 2014) e suas nocBes acerca de consciéncia historica, bem
como das premissas tedrico-metodoldgicas da pedagogia progressista de Paulo Freire (2006,
2015, 2019a, 2019b), para tentar compreender se os/as professores/as possuem
posicionamentos criticos que denotem uma maior afeicdo as questbes raciais e um
compromisso mais forte na superacdo do racismo ndo SO nas escolas, mas em toda a

sociedade.

2.1 “Eu nao consigo respirar”: 0 racismo em evidéncia

Certamente 2020 ficara marcado como um dos momentos mais tragicos da histéria da

humanidade. 1Isso porque conhecemos uma das maiores crises sanitarias da

contemporaneidade: a Covid-19. A pandemia que causou panico em Vvarios lugares do globo,
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causando o colapso dos sistemas de salde, provocando retracdo na economia e ceifando a
vida de milhGes de pessoas em todo o mundo. Entretanto, mesmo nesse cenario desolador,
uma morte que ndo teve nada a ver com o0 virus causou comogdo a nivel mundial e colocou
em voga discussdes acerca do racismo e seus efeitos deletérios na sociedade. No dia 25 de
maio, George Floyd, homem negro de 46 anos, foi morto pela policia norte-americana, na
cidade de Minneapolis, nos Estados Unidos. Os registros em videos da operagdo mostrando
Floyd ja totalmente sob controle sendo sufocado pelo policial Derek Chauvin logo se
espalharam pelos veiculos de midia e comunicacdo, causando uma onda de protestos e
manifestacOes antirracistas nos Estados Unidos, com o protagonismo do movimento ativista
Black Lives Matter (Vidas Negras Importam). Com isso, mesmo em meio a crise sanitaria, as
ultimas palavras de Floyd, “Eu ndo consigo respirar!”, romperam fronteiras e provocaram
manifestacGes em varios paises.

No Brasil, o episodio reverberou de forma ainda mais intensa. Naquele mesmo més,
dia 18, na cidade de Sdo Gongalo — RJ, Jodo Pedro Mattos Pinto, um adolescente negro de
apenas 14 anos, foi morto pela policia enquanto brincava com primos na casa de seus
familiares. Infelizmente, a morte prematura do jovem pelas méos da policia ndo se trata de um
caso esporadico. Segundo relatério produzido pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica
(2022), 6145 pessoas foram mortas em decorréncia de a¢do policial em nosso pais no ano de
2021, sendo que dentre essas vitimas, 84,1% sdo negras. A semelhanga entre 0s epis6dios e 0
cenario brasileiro fomentou protestos e fez emergir tanto na academia quanto nos veiculos de
midia denuncias sobre a presenca de um racismo velado na nossa sociedade que promove um
quadro de extrema desigualdade social com claros contornos raciais.

No entanto, algumas vozes destoaram desse sentimento de comocao e dessas analises.
Vaérias figuras politicas eminentes ligadas a extrema-direita se manifestaram contrarias aos
protestos e afirmaram ndo existir semelhanca entre a situacdo americana e a brasileira,
atribuindo a repercussao dos debates em nosso pais as disputas ideoldgicas no campo politico.
Nesse sentido, destaca-se a fala do Deputado Federal Eduardo Bolsonaro em um evento

conservador no dia 12 de junho de 2020, nos Estados Unidos:

Se vocé observar o que estd acontecendo nos Estados Unidos, os protestos... eles
dizem manifestacdes, eu diria baderna. Eles dizem contra racistas... eles estdo
tentando importar isso aqui para o Brasil mesmo ndo havendo caso como o de Floyd,
que infelizmente morreu, ninguém quer que isso aconteca. Mas eles estdo tentando
trazer para ca esse tipo de ‘protestos’. No final das contas, sabemos que é SO
estratégia dos esquerdistas para tentar tomar o poder (CAMPOS, 2020).
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Ancorado nesse discurso de negacdo em relacdo as desigualdades raciais na sociedade
brasileira, poucos meses depois, no dia 07 de setembro, Dia da Independéncia do Brasil, o até

entdo Presidente Jair Bolsonaro fez o seguinte pronunciamento:

Naquele histérico 7 de setembro de 1822, as margens do Ipiranga, o Brasil dizia ao
mundo que nunca mais aceitaria ser submisso a qualquer outra nacdo e que 0s
brasileiros jamais abririam mé&o da sua liberdade. A identidade nacional comegou a
ser desenhada com a miscigenacédo entre indios, brancos e negros. Posteriormente,
ondas de imigrantes se sucederam, trazendo esperangas que em suas terras haviam
perdido. Religifes, crengas, comportamentos e visdes eram assimilados e
respeitados. O Brasil desenvolveu o senso de tolerancia, os diferentes tornavam-se
iguais. O legado dessa mistura é um conjunto de preciosidades culturais, étnicas e
religiosas, que foram integradas aos costumes nacionais e orgulhosamente assumidas
como brasileiras (BRASIL, 2020).

Discursos que ressaltam o carater miscigenado da nossa populagdo e que defende a
existéncia de relacGes harmonicas entre diferentes grupos raciais no Brasil, sdo denunciados
por muitos tedricos e estudiosos das relacfes étnico-raciais como uma representacdo mitica da
sociedade brasileira denominada democracia racial (HASENBALG, 2005; GOMES, 2005;
GUIMARAES, 2008). Segundo Hasenbalg (2005), democracia racial € uma construcio
ideologica da elite intelectual brasileira, criada nas primeiras décadas do século XX, que nega
a existéncia do racismo e apresenta nosso pais como sendo um paraiso racial. Ainda segundo
0 autor, tal representacdo tem como objetivo garantir a ordem social, evitando possiveis
conflitos que poderiam surgir a partir da percepcdo da grande desigualdade existente entre

diferentes grupos raciais. Para Gomes (2005, p. 57):

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado,
perpetuar estereodtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial. Se seguirmos a logica desse mito, ou seja, de que todas as ragas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade sdcio-racial e que tiveram as mesmas
oportunidades desde o inicio da formacgdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posicdes hierarquicas existentes entre elas devem-se a uma
incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em desvantagem, como 0s negros
e os indigenas.
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Para melhor nos posicionarmos diante dessas opinides conflitantes, analisaremos
outros dados e estatisticas na busca de compreender alguns aspectos sobre as relagdes étnico-
raciais no Brasil. Para embasar nossa analise, dialogaremos principalmente com dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, sobretudo com o relatério intitulado
Desigualdades sociais por cor ou raga no Brasil (2022), e também com o Atlas da Violéncia
de 2021, produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA.

2.2 Democracia racial ou racismo estrutural: o que evidenciam as estatisticas?

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (2021), realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), identificou que 47% dos brasileiros de
declaravam pardos, 43% como brancos e 9,1% como pretos. Para fins desta pesquisa,
seguiremos metodologia do proprio instituto e orientacdes de alguns tedricos, agrupando as
categorias preta e parda de modo a garantir representatividade desses segmentos em todos 0s
indicadores aqui evocados, tendo em vista a semelhanca em muitos desses indices (GOMES,
2005). Assim, por vezes utilizaremos a nomenclatura acima descrita, enquanto, em outras,
adotaremos termos como negros e afrodescendentes para fazer referéncia a mesma parcela
populacional.

Um outro estudo, também produzido pelo IBGE (2022), denominado Desigualdades
Sociais por Cor ou Raga no Brasil, traz um levantamento de varios aspectos socioeconémicos
com base em critérios raciais da sociedade brasileira. Por meio da analise da situacdo do
mercado de trabalho brasileiro em 2021, o estudo aponta que, embora a forca de trabalho
fosse composta por 55,2% de pessoas pretas ou pardas no momento da pesquisa, tal parcela da
populacdo representa 64,1% dos desocupados e 65,6% dos subutilizados, nimeros bem
maiores quando comparados com a populacdo branca que nestes segmentos compde,
respectivamente, 35,2% e 33,6%. Ainda nesta seara, analisando o trabalho informal,
geralmente tido como forma mais precarizada em relagdo a protecdo social e direitos do
trabalhador, percebe-se também uma maior participacdo de pessoas pretas (43,4%) e pardas
(47%), em relacdo ao nimero de pessoas de cor ou raga branca (32,7%). Tal desigualdade se
faz notar também quando analisados 0s cargos gerenciais: nesse quesito somente 29,5% sao

ocupados por negros, enquanto a populacdo branca representa 69%.
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Analisando a renda mensal dos cidaddos do nosso pais, o estudo revela ainda que o
rendimento médio de pessoas brancas ocupadas (R$ 3099,00) é bem superior aos observados
entre pessoas pretas (R$ 1764,00) e pardas (R$ 1814,00). Outro apontamento relevante € a
distribuicdo de renda desigual que se observa em relagdo aos grupos raciais: dos 10% mais
ricos do Brasil somente 28,2% sdo pretos ou pardos, por outro lado, esse grupo racial
representa expressivos 74,8% dos 10% com menores rendimentos.

Quando o estudo avanca para questdes relativas a educacdo, a balanga continua
pendendo para mesma direcdo. Todos os indices e taxas no ambito educacional como, por
exemplo, taxa de analfabetismo, frequéncia escolar e tempo de estudo evidenciam uma grande
desvantagem da populacdo de cor ou raca preta em relacdo a populacdo branca.

Entretanto, nenhum outro dado tem recebido tanta atencéo, nos ultimos anos, quanto

0s numeros relativos a violéncia. Segundo o Atlas da Violéncia:

Em 2019, os negros (soma dos pretos e pardos da classificagdo do IBGE)
representaram 77% das vitimas de homicidios, com uma taxa de homicidios por 100
mil habitantes de 29,2. Comparativamente, entre 0s ndo negros (soma dos amarelos,
brancos e indigenas) a taxa foi de 11,2 para cada 100 mil, o que significa que a
chance de um negro ser assassinado é 2,6 vezes superior aguela de uma pessoa ndo
negra. Em outras palavras, no Ultimo ano, a taxa de violéncia letal contra pessoas
negras foi 162% maior que entre ndo negras. Da mesma forma, as mulheres negras
representaram 66,0% do total de mulheres assassinadas no Brasil, com uma taxa de
mortalidade por 100 mil habitantes de 4,1, em comparacdo a taxa de 2,5 para
mulheres ndo negras. (IPEA, 2021, p. 49)

Tendo em vista os dados apresentados, percebe-se a existéncia de uma grande
disparidade entre grupos raciais no nosso pais. Todos esses indices socioeconémicos apontam
para a situacdo de grande vulnerabilidade da populacdo negra, principalmente, quando se tem
como norte comparativo a situacdo da populacdo branca. Assim, diante dos numeros
apresentados, fica impossivel sustentar qualquer tese que insista em negar a existéncia do

racismo em nossa sociedade. Muito pelo contrério, segundo Gomes (2005, p. 47),

O abismo racial entre negros e brancos no Brasil existe de fato. As pesquisas
cientificas e as recentes estatisticas oficiais do Estado brasileiro que comparam as
condigbes de vida, emprego, salde, escolaridade, entre outros indices de
desenvolvimento humano, vividos por negros e brancos, comprovam a existéncia de
uma grande desigualdade racial em nosso pais. Essa desigualdade é fruto da estrutura
racista, somada a exclusédo social e a desigualdade socioeconémica que atingem toda a
populacao brasileira e, de um modo particular, o povo negro.
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Pensar o racismo de forma estrutural, como destacado nas palavras da autora, é
compreender que, mais do que expressdes de comportamentos individuais ou conjunto de
acdes institucionais, o racismo atua na sociedade como um fenémeno sistémico, distribuindo
privilégios e desvantagens, tendo como base o critério racial. Segundo Almeida (2019, p. 40-
41).

o0 racismo é uma decorréncia da prdpria estrutura social, ou seja, de modo “normal”
com que se constituem as relagGes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares,
ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é
estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de
uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excegao.

Esta forma de se entender o racismo faz com que se torne ainda mais urgente investir
em formas de combaté-lo. 1sso porque, como o préprio Almeida (2019) traz em sua obra, esse
racismo tem raizes histdricas profundas muito além da sociedade brasileira pois € fruto de
séculos de um projeto de poder e dominacdo de nacGes europeias que colonizaram varias
regibes do planeta. Logo, compreender essas raizes é essencial para entender ndo s a
realidade brasileira como também a historia da humanidade pois 0 que veremos a seguir é, a
nosso ver, um dos maiores delirios de nossa historia e subsidiou a morte e o sofrimento de
milhdes de pessoas e engendrou todo o quadro de exclusdo de populagdes ndo-brancas que
persiste até nos dias atuais.

2.3 O espetaculo das racas

O significante racial ainda é, em larga medida, a
linguagem incontornavel, mesmo que por vezes negada, da
narrativa de si mesmo e do mundo, da relagédo com o outro,
com a meméria e com o poder. Permanecera inacabada a
critica da modernidade enquanto ndo compreendermos que
0 seu advento coincide com o surgimento do principio de
raca e com a lenta transformacdo desse principio em
matriz privilegiada para as técnicas de dominagdo, no
passado tanto quanto no presente. Para sua reproducéo, o
principio de raca depende de um conjunto de praticas cujo
alvo imediato, direto, é o corpo do outro e cujo campo de
aplicacdo é a vida em sua generalidade."

(Achlle Mbembe)

E muito comum, ao indagarmos alguém sobre as causas do racismo contra negros,
escutar respostas que associam tal fato a escravidao. Entretanto, sem desconsiderar os efeitos

deletérios de séculos de trabalhos forcados e todo tipo de humilhagdes sofridas pelos africanos
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e seus descendentes, um breve exercicio de reflexdo e um simples questionamento ja
evidencia as lacunas e limitagOes de tal resposta: existiu escraviddo em outros momentos da
humanidade? Logicamente, a resposta para o questionamento € positiva, afinal sdo inUmeros
exemplos de adocgdo de praticas escravocratas em varias organizacdes sociais, em periodos
distintos de nossa historia. Nesse simulacro de debate, tal qual SOcrates em sua maiéutica,
insistimos em outra indagacdo: se a escraviddo existiu em outras civilizagdes, por que 0s
efeitos nocivos do racismo, notoriamente, incidem com maior intensidade sobre a populacéo
negra? Nesse ponto, o debate tende a ganhar contornos mais serios, pois se trata de
compreender como a insaciavel sede por poder e riquezas de uma pequena parte desse vasto
planeta, afetou drasticamente o destino de toda a espécie humana.

Diante disso, a hipotese que defenderemos nas proximas linhas é a de que mais do que
as agruras da experiéncia escravocrata, foram as representacdes acerca da diversidade
humana, construidas sob a ética europeia, durante o periodo colonial moderno, as maiores
responsaveis pelo enraizamento e perpetuacdo no nosso imaginario de ideias racistas e
preconceituosas em relacdo a populagdo negra. Entendemos que o racismo néo € fruto de uma
insanidade e de delirios dos seres humanos. Desde seu nascedouro, ele se apresenta como uma
ferramenta de controle e dominagdo racionalizada por discursos religiosos, filosoficos e
cientificos, por grupos que detinham a forca e os meios necessarios para fazerem valer suas
visdes de mundo e imporem suas vontades a, praticamente, todo o globo (ALMEIDA, 2019;
MBEMBE, 2018; MUNANGA, 2004). Sintetizaremos abaixo algumas questfes relacionadas
a esse processo.

Se, como mencionamos antes, embasados por Hasenbalg (2005), o mito da democracia
racial € o maior projeto de integracdo nacional voltado para controle de grupos racialmente
discriminados, sem duvida, podemos considerar que o projeto de racializacdo da humanidade
na era moderna foi o projeto de poder de cunho identitario mais bem sucedido de toda a
histéria humana. Isso porque, quando as nacdes que hoje fazem parte do atual territério
europeu resolveram expandir seus dominios para regides até entdo desconhecidas por eles,
com objetivos mercantis, eles tinham o poderio bélico e tecnoldgico necessario para
subjugarem o0s povos nativos dessas localidades. Entretanto, sé isso ndo era suficiente, era
preciso garantir o sono dos “justos”. Quando falamos justos, pode-se traduzir em “cristaos”,
“povo de Deus”, ou se preferirmos uma expressdo mais contemporanea, caso nossa
preocupacdo fosse mais em nos fazer entender, do que evitar anacronismos, poderiamos

sugerir a expressao “cidadaos de bem”.
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Deve-se lembrar que quando se iniciou 0 projeto expansionista dessas nagOes
europeias, em meados do século XV, o cristianismo ainda era soberano na constituicdo do
imaginario dessas sociedades e a Igreja Catdlica ainda detinha o0 monopolio do conhecimento.
Logo, diante desse contato com outras civilizacdes, a Igreja e o cristdo europeu se viram numa
encruzilhada entre, por um lado, assumir uma postura humanitéaria e solidaria, tal qual aquela
ensinada por Cristo, ou por outro, subverter a légica da cristandade a sanha imperialista e
reinterpretar as escrituras sagradas de modo a justificar tanto o dominio de populacdes nativas
como também a pratica da escraviddo dos povos africanos, haja vista que o trafico de escravos
ja se apresentava como uma das atividades mais lucrativas nesse novo contexto de relages
comerciais e exploracdo econdmica. As palavras de Munanga (2004), nos ajudam a perceber

qual foi o caminho escolhido:

A primeira origem do racismo deriva do mito biblico de Noé do qual resulta a
primeira classificacdo, religiosa, da diversidade humana entre os trés filhos de Nog,
ancestrais das trés racas: Jafé (ancestral da raga branca), Sem (ancestral da raca
amarela) e Cam (ancestral da raga negra). Segundo o nono capitulo da Génese, o
patriarca Noé, depois de conduzir por muito tempo sua arca nhas aguas do dilavio,
encontrou finalmente um oasis. Estendeu sua tenda para descansar, com seus trés
filhos. Depois de tomar algumas tacas de vinho, ele se deitara numa posicéo
indecente. Cam, ao encontrar seu pai naquela postura fez, junto aos seus irmaos Jafé
e Sem, comentarios desrespeitosos sobre o pai. Foi assim que Noé, ao ser informado
pelos dois filhos descontentes da risada ndo lisonjeira de Cam, amaldicoou este
altimo, dizendo: seus filhos serdo os Ultimos a ser escravizados pelos filhos de seus
irmaost.

Com o avancar do tempo, a experiéncia colonialista se consolidou. A exploracédo
econbmica das colbdnias se intensificou, assim como o trafico negreiro, promovendo um
quadro de destruicdo e mortes sem precedentes na histéria da humanidade. A emergéncia de
novas poténcias no cendrio mundial, o surgimento e fortalecimento econémico de novos
grupos e atores sociais, 0 contato intensivo entre diferentes povos e culturas, engendraram

transformac6es profundas na dindmica das sociedades ocidentais. A Igreja Catolica, ja abalada

! Nesse momento gostariamos de propor uma outra reflexao: se no presente, o fundamentalismo religioso ainda
mostra toda a sua forga quando se propOe discussdes sobre questdes identitarias de grupos minoritarios como
direitos LGBTQI+ e religides africanas, questfes de salde publica como aborto, questdes de seguranca publica
como a descriminalizacdo das drogas, tente imaginar como seria ser marcado sob a insignia de amaldicoado
numa sociedade que tinha no discurso religioso a unica fonte de “verdade” e o inico meio de explicagdo da
realidade. Tente imaginar por um instante, que praticas sociais poderiam derivar de tal representagdo. Assim, sob
a estigma de “amaldigoados”, os negros africanos foram sujeitos as condi¢des mais degradantes: sequestros,
torturas, estupros, trabalhos for¢ados e mortes, tornavam os africanos a escala mais baixa dessa nova dindmica
social.
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pelas reformas religiosas que marcaram o inicio do periodo moderno, paulatinamente ia
perdendo exclusividade como detentora do conhecimento, pois as explicacBes teoldgicas
pareciam ndo mais satisfazer os questionamentos e expectativas que emergiam desse novo
contexto social. O pensamento filosofico e cientifico comeca a desabrochar na Europa.
Entretanto, esse progressivo afastamento do misticismo religioso ndo representou na pratica
mudancas profundas nas percepgdes sobre os povos africanos; muito pelo contrério, o
desenvolvimento do pensamento racional moderno serviu, tdo somente, para corroborar a
pratica escravocrata ndo mais pela marca da maldicdo, mas sim pelo estigma da inferioridade

racial.

No século XVIII, batizado século das luzes, isto é, da racionalidade, os fil6sofos
iluministas contestam o monopd6lio do conhecimento e da explicacdo concentrado
nas maos da Igreja e os poderes dos principes. (...) Eles recolocam em debate a
questdo de saber que eram esses outros, recém descobertos. Assim langam mé&o do
conceito de raga ja existente nas ciéncias naturais para nomear esses outros que se
integram & antiga humanidade como racas diferentes, abrindo o caminho ao
nascimento de uma nova disciplina chamada Histéria Natural da Humanidade,
transformada mais tarde em Biologia e Antropologia Fisica. (...) A variabilidade
humana € um fato empirico incontestavel que, como tal merece uma explicagéo
cientifica. Os conceitos e as classificagdes servem de ferramentas para
operacionalizar o pensamento. E neste sentido que o conceito de raca e a
classificacdo da diversidade humana em ragas teriam servido. Infelizmente,
desembocaram numa operagdo de hierarquizacdo que pavimentou o caminho do
racialismo (MUNANGA, 2004).

Nota-se que o advento do discurso filosofico-cientifico acerca da diversidade humana,
inspirado no conceito de raca importado das ciéncias naturais, ndo promoveu alteracdes na
estrutura social no que tange as hierarquias sociais. Nesse processo de racializacdo, o europeu
permanecia no topo da pirdmide, sendo apresentado como simbolo de racionalidade,
civilizacdo e de desenvolvimento, enquanto na escala mais baixa da esfera social, 0 negro
africano era representante maximo de barbarie, de irracionalidade e de atraso civilizatorio.
Assim, mais do que a intencdo de classificar, os discursos cientificos que operaram uma
divisdo da espécie humana em racas distintas visaram, claramente, o controle social, a
submisséo e a desumanizacao do negro africano, forjando concepcdes esdrixulas e pejorativas

acerca desse grupo populacional. Nesse sentido, para Mbembe (2018, p. 48)

Enquanto instrumentalidade, a raca é, portanto, aquilo que permite simultaneamente
nomear o excedente e 0 associar ao desperdicio e ao dispéndio sem reservas. E 0 que



62

autoriza a situar, em meio a categorias abstratas, aqueles que se procura estigmatizar,
desqualificar moralmente e, eventualmente, internar ou expulsar. E o meio pelo qual
os reificamos e, com base nessa reificacdo, nos tornamos seus senhores, decidindo
entdo sobre seu destino, de maneira a que ndo sejamos obrigados a prestar quaisquer
contas.

Essa retorica colonialista alicercada no conceito de raca culminou na producdo de
teorias pseudocientificas que receberam o nome de raciologia (MUNANGA, 2004). Tais
teorias, que conquistaram notoriedade no inicio do século XX, deram sustentaculo a algumas
das maiores atrocidades ja vistas na historia da humanidade (Holocausto), orientaram diversas
politicas segregacionistas (Apartheid, na Africa do Sul, e as Leis de Jim Crow, nos Estados
Unidos) e sobreviveram no imaginério e nas praticas cotidianas até mesmo apds o fim do
colonialismo administrativo (MUNANGA, 2004).

No Brasil, ao contrario do que muitos acreditam, essa pseudo-ciéncia influenciou
muitas politicas claramente racistas por parte do Estado, sobretudo nas primeiras décadas do
periodo republicano (SANTOS, 2022). Geralmente, quando se discute a responsabilidade do
Estado brasileiro na perpetuacdo da condicdo de subalternidade e da situacdo deletéria da
populacdo negra, a palavra omissdo é constantemente evocada, ainda mais quando a discussdo
se pauta nos primeiros anos pos-abolicdo da escravatura. Como podemos evidenciar nas
entrevistas com os professores no primeiro capitulo desta obra, a alusdo a auséncia de
politicas afirmativas por parte do Estado para permitir uma maior inclusdo dos escravos
libertos a estrutura social brasileira € uma ideia j& bem consolidada no senso comum.
Contudo, mais do que simplesmente abandonar os ex-escravos a propria sorte, o Estado
brasileiro estabeleceu diversas medidas que, na préatica, inviabilizaram as possibilidades de
ascensdo e integracdo social de maneira digna dessa camada populacional. Nesse ponto, as
politicas migratorias brasileiras que se iniciaram ainda no século XI1X sdo um dos maiores
expoentes dessa atuacdo racista por parte de nossos governantes. Segundo Santos (2022, p.
174)

Ainda sob a égide da escravidao, a elite brasileira formulou diferentes estratégias
para atrair europeus. No inicio do século XIX ndo era novidade os altos indices de
negros e mesticos na composicao da populacao brasileira. Individuos que, de acordo
com a ideologia racista da época, faziam parte de racas inferiores. Desta feita, 0 que
esteve por trds da migracdo europeia era o desejo de “melhorar” o Brasil,
racialmente falando. As elites do Império acreditavam que a maior presenca de
brancos europeus ajudaria a alavancar o processo civilizatorio da nacao.
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Ao mesmo tempo que a imigragdo de europeus era incentivada, se aplicavam entraves
a imigracdo de povos africanos. A ideia era embranquecer a populacdo do pais que, segundo
Nascimento (2016, n.p.), era considerada como uma populacao “feia e geneticamente inferior
por causa da presenca do sangue africano”. Nesse sentido, baseados nos ideais de
superioridade da raga branca, varios intelectuais defendiam abertamente as politicas
migratérias como meio de depuracdo dos povos negros no Brasil. Desse modo, apesar do ar
romantizado em que muitas vezes 0s meios de comunicacdo apresentam esse capitulo da

nossa historia, ele encobre uma logica perversa de exclusdo, violéncia e abuso:

Em linhas gerais, tal politica estava alicercada numa corrente do racismo cientifico
que acreditava na “depuragdo”, ou seja, na “melhoria” por meio do cruzamento
inter-racial. Sendo assim, as constantes levas de imigrantes europeus jovens iriam se
relacionar com mulheres brasileiras negras e mesticas, resultando em criangcas com a
pele e os tragos cada vez mais brancos. Na idade adulta, essas criangas mesticas se
casariam com outros imigrantes, branqueando ainda mais a geragdo seguinte. Num
intervalo de quatro geracdes, 0s estudos apontavam que o percentual de negros no
pais chegaria a zero. Além de abertamente racista, essa politica partia do principio
da subalternidade das mulheres negras e mesticas (vistas apenas como
“reprodutoras”) e da exclusdo sistémica dos homens negros (SANTOS, 2022,
p.176).

Para além disso, as primeiras décadas do Estado Republicano Brasileiro também foram
caracterizadas por uma grande perseguicdo as manifestacBes culturais que ndo eram
originarias da Europa, na qual se destaca a perseguicao policial as religides de matriz africana,
com o fechamento e saques de terreiros, bem como a perseguicdo aos sambistas, considerados
arruaceiros (SANTOS, 2022). Nota-se que a ideia de embranquecer o pais ndo envolvia
somente aspectos fisicos, com a depuracao racial, mas também o aspecto cultural, por meio da
valorizagéo da cultura e da heranca europeia, em detrimento da perseguicao, desvalorizagéo e,
até mesmo, desaparecimento de aspectos culturais africanos (NASCIMENTO, 2016).

Essa desvalorizacdo cultural africana reverberou pelos curriculos escolares e pelos
meios de comunicagdo no decorrer da nossa historia, colaborando para fixar no imaginério
coletivo brasileiro representacfes esdruxulas e depreciativas da populacdo negra, engquanto,
por outro lado, um enaltecimento da beleza branca e de expoentes da histéria europeia. Com
isso, mesmo hoje, apds as ciéncias biologicas refutarem a existéncia de diferentes racas
humanas, é impossivel compreender a dinamica das relacdes raciais atuais sem compreender 0

impacto negativo que tal ideia teve na historia da humanidade e os efeitos nocivos sobretudo
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as populagdes afrodescendentes que, como descrito anteriormente, foram e continuam sendo
as maiores vitimas desse processo segregacionista.

Tendo em vista tais apontamentos, entendemos que o colonialismo europeu da era
moderna foi uma das experiéncias mais tragicas da humanidade. Entretanto, a sucessdo de
eventos sintetizados no decorrer deste capitulo geralmente é aclamada como um dos maiores
exemplos de sucesso da historia do ocidente: a vitdria da razdo sobre o obscurantismo e a
vitoria da liberdade sobre a opressdo. Como toda boa construcédo ideoldgica camufla o sangue
derramado pelo caminho: as civilizacbes dizimadas e as atrocidades do trafico negreiro. Para
além disso, sdo as marcas indeléveis do racismo deixadas sobre 0s corpos negros que, a n0sso
ver, é a heranca mais dramatica deste periodo. Tal legado sobreviveu a economia colonial e
com o advento e consolidacdo do capitalismo garantiu a condenacdo dessa parcela da
populacdo as posi¢cdes mais subalternas e as condi¢bes mais vulneraveis e fez tudo isso sob a
égide de principios como liberdade, igualdade e dignidade da pessoa humana (MBEMBE,
2018).

Diante deste cendrio, buscamos a partir de entdo analisar as percepcGes dos
professores e professoras acerca das questdes apresentadas neste capitulo. Norteados pelas
premissas tedrico-metodoldgicas da didatica da historia, sobretudo pela tipologia de
consciéncia historica de Risen (2001, 2010, 2014), assim como pelos niveis de consciéncia de
Freire (2006, 2015, 2019a), discutidos amplamente no primeiro capitulo desta obra buscamos
verificar como os docentes percebem as relacGes raciais no Brasil, sobretudo se eles
superaram 0 mito da democracia racial que configura um dos objetivos trazidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2.4 Sentidos atribuidos pelos professores a questéo racial

A consciéncia histérica e espacial que temos hoje do
planeta teve sua origem, em grande medida, na série de
acontecimentos que, iniciados a partir do século XV,
levaram no século XIX & divisdo e a partilha de toda a
Terra.

(Achille Mbembe)
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ddo especial atencdo as
construcdes ideoldgicas discutidas no decorrer deste capitulo, trazendo expressamente uma
preocupagao em se buscar a “desconstrucao, por meio de questionamentos e analises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos”
(BRASIL, 2004).

Percebe-se que, no entendimento desse aparato legal, a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria perpassa ndao s6 pelo reconhecimento das desigualdades sociais
existentes entre diferentes grupos raciais no Brasil, mas também pelo entendimento de que a
situacdo de vulnerabilidade da populacdo negra nao é por falta de capacidade ou mérito desta
parcela populacional, mas sim devido a uma estrutura social hierarquica e racista que, durante
séculos, engendrou um cenéario repleto de desvantagens e prejuizos aos negros (BRASIL,
2004; ALMEIDA, 2019).

Sob esta dtica, tendo em vista que o nosso objetivo é verificar se os professores e
professoras do municipio de Cassilandia — MS estdo alinhados com a Lei 10.639/03, espera-se
que tais profissionais, para além de identificarem a presenca do racismo em nossa sociedade,
ressaltando as muitas evidéncias que expomos anteriormente ao apresentar dados
socioecondémicos, sejam capazes de problematizarem a maneira como 0s ideais racistas
surgiram e se reconfiguraram no decorrer da nossa historia, reverberando no imaginario
coletivo até os dias atuais.

Pautados numa educacdo antirracista sob o viés multicultural, a compreensdo das
construcdes sociais ideoldgicas que historicamente camuflaram a exploracdo e a
subalternizacdo da populacdo negra, ndo s6 no Brasil, mas em praticamente todas as
civilizacdes que permaneceram sob o dominio das nacdes europeias (MBEMBE, 2018;
ALMEIDA, 2019), traduzem o0 que seria uma perspectiva critico-genética, segundo 0s tipos
de consciéncia historica de Risen (2001; 2010), e uma perspectiva critica de consciéncia
segundo Freire (2006; 2015; 2019a). Logo, para que os docentes estejam alinhados com a Lei
10.639/2003, espera-se que estes apresentem perspectivas semelhantes as citadas
anteriormente.

Para identificar os sentidos atribuidos pelos docentes as questdes raciais no Brasil e,
acima de tudo, verificar se superaram o mito da democracia racial, comegamos nossa

entrevista apresentando para analise um trecho extraido do discurso proferido pelo entdo
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presidente Jair Bolsonaro no dia 07 de setembro de 2020, data em que se comemora a
independéncia do Brasil em relagdo ao dominio administrativo de Portugal. Para evitar que
possiveis opinides politicas interferissem nas narrativas dos sujeitos da nossa pesquisa, nédo foi
informado aos docentes a origem do texto, sendo subtraidos alguns pontos que pudessem

possibilitar tal identificacdo. Assim, foi apresentada a seguinte quest&o:

O texto abaixo apresenta uma perspectiva sobre o desenvolvimento histérico
das relacdes étnico-raciais no Brasil. Analise e responda a questéo a seguir.

Naquele historico 7 de setembro de 1822, as margens do Ipiranga, a identidade
nacional comegou a ser desenhada com a miscigenacdo entre indios, brancos e
negros. Religibes, crengas, comportamentos e visBes eram assimilados e
respeitados. O Brasil desenvolveu o senso de tolerancia. Os diferentes tornavam-se
iguais. O legado dessa mistura é um conjunto de preciosidades culturais, étnicas e
religiosas, que foram integradas aos costumes nacionais e orgulhosamente
assumidas como brasileiras.

Vocé concorda com o quadro apresentado pelo texto sobre as relacfes étnico-
raciais no Brasil? Justifique:

() Concordo totalmente () Concordo parcialmente () Indiferente

() Discordo parcialmente () Discordo totalmente

Como expomos anteriormente, este pronunciamento traduz a esséncia daquilo que a
Lei 10.639/03 visa combater e que tedricos da educacdo para as relacdes raciais denominam
de mito da democracia racial, pois nega os efeitos do racismo em nossa sociedade e traz uma
perspectiva romantizada das relages raciais no nosso pais, apresentando o Brasil como um
paraiso racial, onde diferentes grupos étnico-raciais convivem de forma harménica
(HASENBALG, 2005). Embora tal constructo ideolégico mascare a situacdo de
vulnerabilidade da populagdo negra, ele foi um dos mitos fundadores do nacionalismo

brasileiro nas primeiras décadas do século XX:

Para muitos intérpretes, foi nesse periodo que o pais marcou sua entrada na
modernidade, inventando uma origem e uma tradigdo propria, uma nova brasilidade.
Sem sombra de ddvida, o mito da democracia racial e a névoa criada por ele em
torno do caréter estrutural do racismo brasileiro foram algumas das invengdes mais
bem acabadas daqueles que conduziam a construcéo do Estado nacional brasileiro. E
0 pais que enaltece o tripé samba, Carnaval e futebol por meio de uma integracdo
segregada da populagdo, 0 que permite que o racismo continue ali, silencioso, porém
mantendo as engrenagens funcionando (SANTOS, 2022, p. 193).
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Entendemos assim que essa construcdo ideoldgica é uma das matrizes geradoras das
percepcdes que permeiam a forma Tradicional de consciéncia histdrica acerca das relagdes

raciais no Brasil. Segundo Rusen (2010),

essas orientagdes tradicionais definem a ‘unidade’ dos grupos sociais ou das
sociedades em seu conjunto, entretanto mantém o sentimento de uma origem
comum. Em relacdo a orientacdo interna, essas tradices definem a identidade
histérica, a afirmacdo dos modelos culturais predeterminados de autoconfianca e
autocompreensdo. As tradicdes expressam a moral como uma estabilidade
inquestionada de Lebensformen, de modelos de vida e modelos culturais além do
tempo e de suas vicissitudes.

Nesse aspecto, as palavras do professor Erasto sobre o texto merecem destaque nao so
por reafirmar essa caracteristica miscigenada da nossa populacédo, fazendo referéncia a prépria
escola, mas, acima de tudo, por negar que exista diferenciacdo no espaco escolar, mesmo
percebendo a presenca massiva de alunos negros e pardos no ensino publico bésico, que no
Brasil é associado a uma qualidade inferior em relacdo ao ensino privado. Outro ponto
importante a ser ressaltado é a naturalizacdo e relativizacdo de possiveis atos de discriminacao

racial entre os alunos, sendo tratados pelo docente como bullying escolar.

Eu concordo. Inclusive dentro da escola vocé vé toda essa miscigenacdo. Os alunos
que nds temos hoje na escola publica... Apesar de que a grande maioria, infelizmente
ou felizmente, hoje, ainda a escola pablica é mais voltada para 0s negros e os pardos.
N&o tem essa diferenciacdo. Vocé vai a uma escola publica, vocé vé que existe essa
disparidade. Entdo isso existe. Mas nada impede de que a escola promova ainda
mais informagdo a esses alunos e agregue a eles a importancia de que eles séo
normais como todos n6s. Ndo tem essa diferenciacdo. Na verdade ndo pode existir
essa diferenciacdo. E os professores, nas escolas onde eu leciono, nunca vi nenhuma
discriminagdo. Nenhuma divergéncia: ha por que é isso, aquilo. Entdo assim essa
tolerancia que existe dentro das escolas... Existe bullying? Existe. E crianca. Mas
tem informacgdes também.

Pode-se considerar que a narrativa acima foi exce¢cdo em nossa pesquisa. Os
professores e professoras em sua grande maioria refutaram grande parte dos aspectos
apresentados no texto, indicando assim uma postura mais critica sobre a tematica. Segundo
Risen (2010, p. 46), a apreensdo critica remete “a obtencdo da capacidade de negar a
identidade pessoal e social do modelo histérico afirmado”. Portanto, ao questionarem
sobretudo as relagbes iguais e o respeito as diferencas étnico-raciais evocadas pelo texto
analisado, os/as docentes indiretamente questionam representacdes sobre a realidade brasileira

gue ha muito permeiam nosso imaginario social. Neste sentido, a professora Aziza, por
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exemplo, afirmou: “Teve a miscigenacdo, teve as relagdes de religides e crencas, mas nem
todos foram respeitados, nem todos foram tratados como iguais”. Um pouco mais categorica

no que se refere as desigualdades entre grupos raciais, a professora Jamilla respondeu:

Né&o concordo. Primeiro que ndo se aceitava outra religido, a ndo ser a catélica. As
racas que ndo fossem brancas eram subjugadas, como por exemplo os indios e 0s
negros, que ndo foram libertos. Sendo assim ndo houve uma unido, muito menos
uma igualdade. [...] A elite formada por uma minoria branca e rica continuou a
mandar. Nem a identidade nacional se formou porque ndo foi uma luta do povo.
Entdo ndo concordo com o trecho aqui citado, justamente por ndo existir surgimento
da identidade nacional, toleréncia religiosa ou racial.

Percebe-se na fala da professora um questionamento a ideia de unido e igualdade entre
os diferentes grupos raciais, no entanto, a utilizacdo de verbos no passado denota que tal
perspectiva focou demasiadamente no periodo da independéncia do Brasil, fato que néo
esperavamos quando pensamos na questdo, tendo em vista que nosso objetivo inicial, ao
trazer tal texto para analise, era levar aos professores uma representacdo historica tradicional
da dindmica das relacGes raciais no Brasil para identificarmos seus posicionamentos. Esse
foco no periodo da Independéncia também péde ser evidenciado nas respostas das professoras
Latifa e Dalila:

Né&o foi desenhada essa identidade nacional com esse ato de 7 de setembro de 1822.
Jamais! Seria uma utopia! Se tivesse acontecido desse jeito teria sido muito bom. E
realmente ndo foi. Eu acho que o ato de 7 de setembro foi um ato simbolico. E nunca
que o Brasil, desse periodo e até hoje, a gente ndo tem esse legado. Esse legado
cultural das etnias. N&o nesse periodo. Nesse contexto isso ndo acontecia. (LATIFA)

Eu jA ndo vejo esse 07 de setembro como pertencimento. Entdo eu concordo
parcialmente. Ha essa relagdo na historiografia que comecou a construir essa
identidade de nagdo, mas de pertencimento a essa nacgdo, de que todo mundo era
pertencente, tanto 0s indios como 0s negros, eu vejo que ainda ndo havia. Havia uma
ideia de identidade, mas uma identidade da pessoa branca. A pessoa branca comegou
a conhecer o Brasil como nagdo. Mas o indio e a pessoa negra nao eram incluidos
dentro dessa nacdo. (DALILA)

Ao contrario do que aconteceu com a professora Jamila, aproveitamos da liberdade
oferecida por esta metodologia de entrevistas com roteiro semiestruturado e fizemos
guestionamentos que nos permitissem ter uma perspectiva sobre as impressdes das docentes
Latifa e Dalila sobre a sociedade atual em relacdo a tematica do texto. Assim a professora

Latifa respondeu:
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Hoje eu acho que a gente ja tem uma consciéncia maior em relagdo a questdo dessa
miscigenacdo. Eu acho que a gente ja aceita. SO que a gente tem uma questdo da
cultura muito distorcida. As vezes a gente ndo tinha a consciéncia da importancia
disso. O que realmente isso significou culturalmente. Entdo eu acho que hoje os
horizontes estdo abrindo. [...] Pela propria lei ja € um ato assim histdrico, pelo meu
tempo de profissdo que sdo 22 anos. Eu creio que a gente trabalha isso mais de uns
cinco anos pra cd. Num periodo anterior se falava muito pouco. Se falava la dia 20
de novembro, no dia da Consciéncia Negra, essas coisas, mas ndo com essa
importancia. Eu acho que hoje se da mais importancia.

Por sua vez, a professora Dalila, ao ser indagada se existe esse senso de tolerancia na

sociedade atual, seguiu raciocinio semelhante:

Desenvolveu [senso de tolerdncia]. Eu acredito que a partir dessa construcdo de
identidade... Porque a nossa construgdo de identidade ela foi um processo lento. A
gente passou por um processo vagaroso de construir essa identidade, do ver o indio
como pertencente. O indio como brasileiro. O indigena brasileiro, pertencente, de
direitos, de leis e tudo mais. O africano que veio para o Brasil, o legado da sua
historia, carregado da sua cultura, da sua religido. Eu vejo que hoje ha essa incluséo
dentro da sociedade.

Com resposta bem semelhante as anteriores, entretanto perfazendo o caminho da
analise do presente de forma espontanea, sem necessidade da intervencdo por parte do

entrevistador, a professora Niara respondeu:

Eu discordo totalmente. Em 1822, negro era tido quase como um cavalo. Desculpe o
termo empregado. Foi um termo chulo. Em 1822, eu ndo sou nenhuma historiadora;
se eu tiver errada vocé pode me corrigir, negro valia quase pelo dente. Até hoje, até
30 anos atras, eu me deparei com situagdes das pessoas falarem assim: “Essa
negrinha ¢é burra!” S6 porque a pessoa estava trabalhando na casa do outro. Entao
vocé acha que em 1822 essa identidade nacional, o negro e o indio era mais quase
pra chamar as pessoas pra conhecerem nossa origem. Mas assim, ndo é que nds
tinhamos valor. A classe dominante sempre foi o branco. Entdo o branco tudo bem;
ele tinha essa identidade. Mas n6s como indio, como negro, essa identidade ndo era
respeitada. Século XXI ainda tem muito preconceito, mas hoje as pessoas tém voz.
Ele consegue se impor. Ele consegue falar que a nossa diferenca ta na pele. Ele vai e
move uma acao contra aquela pessoa que tem um abuso arbitrario. Naquela época
ndo tinha. Mas mesmo hoje muitos morrem né? Por defender os seus direitos.

Estruturalmente, as narrativas evocadas anteriormente das professoras Latifa, Dalila e
Niara apresentam similaridades. Em primeiro lugar, todas elas se apegam a questdo das

diferengas existentes entre os grupos raciais no Brasil & época de 1822, sobretudo aos
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privilégios dos brancos, descendentes dos europeus, em detrimento dos povos nativos e dos
afrodescendentes, questionando assim a ideia de tolerancia e harmonia trazida pelo texto
analisado. Entretanto, em relacdo ao momento presente da sociedade brasileira, as professoras
apresentam, nessas narrativas, olhares mais positivos no que se refere as relacdes raciais no
Brasil. Assim a professora Dalila ressalta que hoje existe uma maior inclusdo desses grupos
oprimidos na sociedade brasileira; enquanto a professora Latifa ressalta a visibilidade que se
tem dado a cultura africana nas escolas, com a inclusdo dos conteudos da Lei 10.639/03. Ja a
professora Niara deixa entender que houve uma melhora pois, embora ainda haja preconceito,
hoje existe um sistema judiciario que ampara esses grupos raciais oprimidos e as pessoas
podem se defender contra casos de discriminag&o.

Certamente, as premissas que sustentam as analises destas professoras estdo corretas
em alguns aspectos, pois, em relacdo ao periodo de 1822, realmente tivemos muitos avancos,
sobretudo no aspecto legal e juridico que envolve as relagdes raciais no Brasil: a comecar pela
propria Constituicdo Federal de 1988, que criminaliza a prética do racismo, estabelecendo
como crime inafiancavel e imprescritivel (BRASIL, 1988). No ano seguinte a promulgacédo da
Constituicao Federal, tivemos a Lei 7.716/1989 que traz contornos mais definidos em relacéo
a tipificacdo e a aplicacdo de penas aos crimes resultantes de preconceitos de raca ou de cor.
Entretanto, apesar dessas conquistas, os dados e estatisticas socioecondmicas atuais da
sociedade brasileira, que apresentamos no decorrer deste capitulo, ainda revelam o privilégio
da populacdo branca em detrimento da grande vulnerabilidade da parcela negra da nossa
populacdo, denotando assim que o racismo ainda € um fendmeno que se faz muito presente na

nossa organizacao social. Tal fato ndo passou despercebido pelo professor Nassor:

Eu concordo em parte. Por que assim, no sete de setembro, historicamente falando, a
ideia de independéncia do Brasil, no contexto do chamado de D. Pedro I, eu percebo
que surge ali um inicio de nacionalismo. Claro que vai ser construido ao longo do
tempo, mas surge um nacionalismo ainda incipiente que lentamente tende a unir ali
os diferentes grupos que fazem parte do processo de miscigenacao brasileiro, que em
resumo sdo: o indio, as diferentes etnias indigenas, genericamente chamadas de
indios; o europeu, que em particular nesse momento é o portugués, principalmente; e
os africanos, os afrodescendentes, que de uma maneira geral a gente vai generalizar
independente do grupo étnico. E vai se formar ali. [...] Entdo essa unido dos povos,
esse preltdio de nacionalismo, ele chega teoricamente a ter assim o inicio, mas ele
ndo é concretizado da maneira correta. Ele ndo tem um alcance tdo grande. Tanto
que isso foi em 1822 e a gente vai demorar ai mais uns 60 anos pra abolir a
escraviddo e até hoje, mesmo a escraviddo sendo abolida, nés ainda temos
preconceitos e temos racismo. Entdo eu concordo parcialmente por conta disso: ele é
um inicio ali, de certa forma, mas ele ndo é totalmente porque ele ndo consegue
atingir os objetivos propostos. Tanto que o Brasil até hoje ndo conseguiu se tornar
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independente da corrupcdo e de tantas mazelas histéricas que nds observamos.
Inclusive o proprio racismo. O Brasil ndo é livre do racismo.

Por sua vez, a professora Nala traz uma reflexdo mais enfatica apresentando uma
percepcdo mais estrutural dos problemas derivados das questdes raciais, questionando a
condig&o de subalternidade a que os negros ainda séo relegados nos dias atuais.

Principalmente [para] a raca negra essa liberdade que D. Pedro declarou 14 ndo
houve. E até os dias de hoje ndo ha. Nao estd havendo aquela liberdade que os
negros precisam usufruir [...] Eu fico me perguntando, por exemplo: “por que aquele
negro ndo esta trabalhando no banco?” Se vocé for entrar em cada banco rarissimo
vocé vai ver um negro. E assim em outras reparticbes. Mas se vocé entrar em
reparticbes de classe média-alta vocé ndo vé& negros |4 dentro. Vocé vé 14 a classe
dominante que é o branco. Entéo até os dias atuais ndo ha igualdade. N&o ha essa
liberdade que ele gritou.

As narrativas dos professores buscam fazer uma conexao com o presente, associando o
regime escravocrata em vigéncia no Brasil até 1888 ao preconceito e ao racismo que ainda
persistem no Brasil contra negros. Pode-se inferir, entdo, nesses casos, que a consciéncia
critica, evidenciada pela negacdo e rompimento com a ideia de democracia racial brasileira, se
apresenta como uma passagem do tipo de consciéncia tradicional para um tipo de consciéncia
exemplar, pois busca no exemplo da experiéncia escravocrata no passado explicacdes para as
mazelas sociais que se apresentam no presente. Essa mescla entre tipos de consciéncia é
comum (Rusen, 2010), ainda mais quando falamos sobre o tipo critico. Essa caracteristica é
ressaltada por Roiz e Santos (2020):

E o caso, por exemplo, da consciéncia historica de tipo critica, que serve de
passagem de uma tradicional para a exemplar, ou de uma dessas duas para a
genética; ou mesmo de momento de transi¢do no qual se detecta a mudanca que fora
atingida no processo, mas esta ainda ndo é convertida em outro tipo de consciéncia
histérica.

Em relacdo a teoria de consciéncia critica de Paulo Freire (2006, 2019a), percebe-se
também uma evolugdo no que se refere a superacdo da forma espontanea de apreensdo da
realidade. Ao evocarem fatos historicos do passado (a escraviddo negra) para explicarem o
estigma atual desta parcela da populagdo, os docentes demonstraram irem além da reflex&@o
sobre a realidade imediata e dos problemas que os cercam diretamente, para refletirem sobre

problemas sociais e suas origens sociohistoricas. Nesse sentido, observa-se com mais
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intensidade nas respostas desses professores aquilo que Freire denomina de “transitividade da
consciéncia”, que ¢ quando o individuo “amplia o seu poder de captacdo e de respostas as
sugestdes e as questdes que partem de seu contorno e aumenta seu poder de dialogagéo, ndo
s0 com o outro homem, mas com o mundo” (FREIRE, 2006, p. 66).

Entretanto, em relagdo a questdo do mito da democracia racial, ndo podemos
considerar que o movimento de conscientizagdo desses professores tenha atingido o modo
critico estabelecido por Freire (2006); modo esse caracterizado por um desvelamento da
realidade objetiva, superando assim 0s processos de ideologizacdo e de dominacdo que
permeiam a existéncia social. Como ja salientado, se ater somente a escraviddo das
populacbes africanas para explicar a existéncia do racismo contra 0s negros nos dias atuais é
um erro, pois deve-se considerar nessa equacao todos os discursos e representacdes que
surgiram por parte de grupos dominantes no decorrer da histéria, fomentando varias ideias
discriminatorias contra os afrodescendentes, justificando a opressdo ou camuflando-a, como €
0 caso da ideia de democracia racial. Sobre isso, alguns professores avancaram em relacdo a
compreensdo do aspecto ideoldgico que envolve a construcdo desse discurso referente a

miscigenacao brasileira. Nesse sentido, o professor Matunde ressalta:

Na verdade, os documentos que nés temos do Brasil, a nossa histéria, a histéria que
eu conheco e que eu me aprofundei é muito diferente daquela relatada nesses
documentos. Porque, naquele momento, essa assimilacdo de pensar que o Brasil
seria um pais com direitos iguais entre todos, essa unido entre 0s povos, que hao
existiria mais preconceito e discriminagdo, parecia que de repente do nada tudo
comega... “a partir de agora todos ndés somos brasileiros entdo nds temos uma
identidade propria”. E até hoje nds ndo temos essa identidade propria. Entdo eu vejo
esse texto como algo que ndo condiz com a realidade que nés vivemos hoje e desde
aquele momento até os dias de hoje a gente ndo vive essa realidade prescrita no
texto.

Nessa mesma linha de raciocinio, a professora Malaika salienta:

Esse texto traz uma visdo muito romantizada. Uma visdo muito simplificada,
romantizada. Entdo, por exemplo, o Brasil & um pais mestico, um pais plural. Essa
visdo esconde a violéncia do racismo. [...] E uma visdo totalmente distorcida. A
miscigenacao é uma farsa, ao meu ver. A miscigenacdo é uma perspectiva simpléria:
“o Brasil é um pais de todos, um pais igual”. Nao ¢! A gente sabe disso. Entdo eu
discordo plenamente desse quadro colocado.

As palavras desses professores, quando comparadas as demais narrativas, evidenciam

uma maior criticidade no que se refere ao entendimento das relagdes raciais, justamente por
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perceberem o caréter ideoldgico dessa identidade nacional sob o viés da miscigenacdo. No
entanto, seria leviano de nossa parte, tendo em vista somente estas respostas, afirmarmos que
tais professores conseguiram completar o processo de desvelamento ideoldgico da realidade
racial brasileira devido a falta de profundidade em suas andlises. Em geral, somente a
atividade de interpretacdo textual ndo correspondeu as nossas expectativas quanto a
verificacdo se os docentes superaram 0 mito da democracia racial. Embora tenhamos
conseguido algumas indica¢des no sentido de encontrar resposta para essa indagacdo, notamos
muitas imprecisdes e algumas interpretacfes que escaparam as nossas intencGes quando a
atividade foi pensada. Acreditamos que esses desencontros entre expectativas do entrevistador
e resultados se devem mais ao fato de termos colocado essa atividade de interpretacdo textual
logo no inicio da entrevista, ou seja, um momento de maior nervosismo e timidez por parte do
entrevistado e de menor entrosamento entre as partes. Isso também explica o porqué de
professores que em outros momentos demonstraram narrativas bem mais elaboradas, como 0s
professores Matunde e Malaika, responderem de forma mais concisa a essa atividade. Diante
disso, para conseguirmos elementos que nos possibilitassem identificar com mais seguranca o
posicionamento dos docentes frente as questdes raciais, avangamos na analise das respostas de
outras questdes que foram elaboradas de forma mais direta, dando menos margem a

interpretacdes ambiguas.

e Qual é a sua percepcdo acerca de politicas afirmativas, como por exemplo, as
chamadas leis de cotas, que implementam cotas raciais para universidades e
concursos publicos e a Lei 10.639/2003, que implementa a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira no ensino basico?

e Como vocé percebe as relacdes entre diferentes grupos raciais no Brasil? Existe
racismo no Brasil? Se sim, como podemos evidencia-lo em nossa sociedade?

e Recentemente, um grande jornal brasileiro langou uma matéria sobre racismo
reverso, em sintese racismo por parte dos negros contra os brancos, qual sua
opinido sobre esse tema?

Assim como a atividade de interpretacdo textual, a ordem de apresentacdo destas
questdes foi escolhida de modo a tentar captar da melhor forma possivel as verdadeiras
opiniGes e os posicionamentos dos professores frente as questdes raciais. Nesse sentido,
escolhemos abrir essa série perguntando aos docentes suas opinibes acerca de politicas

afirmativas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana definem aces
afirmativas como sendo “conjuntos de agdes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades
raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatoria (BRASIL, 2004). Nota-se, ja nesse ponto, que esse aparato legal traz uma
perspectiva estrutural sobre racismo, bem como defende a intervencdo institucional na
correcdo das desigualdades sociais derivadas de tal fendbmeno. Embora, nesta questdo,
tratemos de politicas afirmativas em geral, fizemos referéncia a lei de cotas raciais justamente
por ser um dos principais focos de polémicas envolvendo esse tipo de agdo. Os detratores das
cotas raciais geralmente se ancoram no discurso da meritocracia para criticarem a lei, sem se
ater ao histérico quadro de exclusdo e marginalizacdo da populacdo negra em nossa
sociedade. Como vimos anteriormente, a defesa desse viés meritocratico pode ser associada a
ideia de democracia racial, pois ao defender que o sucesso individual estd ligado a
competéncia e ao mérito do sujeito, desconsidera-se as inumeras desvantagens que sofreram e
que ainda sofrem o0s negros em uma sociedade ainda fortemente ancorada na valorizacéo da
“branquitude” e, por consequéncia, na depreciagdo da “negritude”. Segundo Almeida (2019,

p. 66):

A meritocracia se manifesta por meio de mecanismos institucionais, como 0s
processos seletivos das universidades e os concursos publicos. Uma vez que a
desigualdade educacional estd relacionada com a desigualdade racial, mesmo nos
sistemas de ensino publicos e universalizados, o perfil racial dos ocupantes de
cargos de prestigio no setor publico e dos estudantes nas universidades mais
concorridas reafirma o imaginario que, em geral, associa competéncia e mérito a
condicbes como branquitude, masculinidade e heterossexualidade e
cisnormatividade. Completam o0 conjunto de mecanismos institucionais
meritocraticos os meios de comunicagcdo — com a difusdo de padrdes culturais e
estéticos ligados a grupos racialmente dominantes — e o sistema carcerario, cujo
pretenso objetivo de contencdo da criminalidade é, na verdade, controle da pobreza
e, mais especificamente, controle racial da pobreza.

O enaltecimento desse viés meritocratico pautou algumas das narrativas dos nossos
professores. A resposta do professor Erasto, de certo modo, corroborou nossa impressdo
inicial com a analise da narrativa referente a interpretacdo textual. Nesse sentido, mesmo
reconhecendo que as cotas raciais foram essenciais para aumentar a representatividade negra
nas universidades, o professor cita um exemplo de um concurso publico para criticar as cotas

raciais, alegando injustica contra candidatos brancos no processo seletivo. Sem nos ater a falta
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de conhecimento, por parte do professor, em relagdo a maneira como se organiza a politica de
cotas de concursos publicos, sua fala revela falta de compreensdo em relacdo aos efeitos do

racismo em nosso tecido social.

Eu vejo que as politicas afirmativas sdo importantes, s6 que, por um lado, elas
também tém que ter um cuidado. Porque eu vejo que tem que ter um meio termo pra
tudo. A gente ndo pode ser cem por cento. Ja que voceé citou a Lei de Cotas, eu sou
super a favor, ndo me entenda mal. Tem que ter essas cotas porque os alunos de
escolas publicas podem nao ser, mas de modo geral, hoje, 0s negros sdo tratados
como minorias. O que ndo deveria, mas acontece. Tanto é que se vocé olhar nas
universidades, hoje ndo. Por qué? Porque a cota favorece que essas pessoas negras
consigam entrar nas universidades. Entdo assim, é um tema bem delicado. Mas por
um lado, eu acredito muito na meritocracia também. Eu ndo vejo que essas cotas
deveriam ser eternizadas. Eu acho que ndo. Vou entrar num mérito bem pesado.
Sabe por qué? Eu concordo em partes, mas vou citar um exemplo que aconteceu
num concurso aqui de Mato Grosso do Sul: tinha uma vaga de professor de
matematica para Cassilandia. S6 que destinada para negros. Quer dizer: deram a
ideia de ter essa cota, mas tiraram da ampla concorréncia sabe? Entdo assim, ja
chegou num ponto... teria que ter duas vagas entdo. Eu entendo também que,
colocando sé para 0s negros e 0s brancos, sera que eles também ndo foram afetados?
Eu penso por esse lado também. Ou seja, teria que ter no minimo duas vagas. Tinha
S0 uma vaga e era destinada somente para 0s negros. Acaba sendo ali uma exclusao
também dos brancos. Entio eu tenho muito medo. E uma linha muito ténue de
trabalhar esses conceitos ai. E importante, vejo. Mas n&o eternizar. Eu vejo que tem
que ter por um periodo ou que seja feito de forma cuidadosa. Ndo acontecer o0 que
aconteceu aqui. Porque vocé exclui de certa forma. Reclamam-se para que se tenha a
cota para que aquele aluno tenha a oportunidade de entrar numa universidade ou de
entrar num concurso publico, mas vocé ndo pode dar essa oportunidade para um e
excluir outros.

A professora Latifa, por sua vez, mesmo entendendo que a implementacdo das cotas
raciais seja uma forma de reparacdo historica, afirmou discordar de tal politica sem dar

maiores detalhes sobre 0s motivos.

Eu acho que é uma forma que eles tém de redimir o que ndo foi feito no passado.
Como a gente colocou, quando teve a Lei Aurea ndo teve embasamento nenhum.
Entdo assim, o que eu vejo? Se vocé me perguntar se eu concordo totalmente com a
cota, eu digo que ndo! Nao concordo totalmente! Mas eu ndo discordo porque eu
acho que é uma forma de amparar ou dar uma certa possibilidade para aquelas
pessoas que ndo tiveram acesso. Entdo eu vejo a cota dessa forma: tipo vocé colocar
uma pessoa negra que ndo teve as mesmas condi¢des, que ndo foram oportunizadas
as mesmas possibilidades pra uma que teve. Entdo quer dizer: a cota vem pra
diminuir isso, mas eu acho que poderia ser feita de uma outra forma aperfeigoada.
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A professora Jamila também fez referéncia ao carater reparador da politica de cotas
raciais; no entanto, sua percepg¢do acerca desta politica se distancia das no¢Ges sobre acbes
afirmativas prescritas nas diretrizes para a educacdo das relacdes étnico-raciais, que
trouxemos anteriormente. Pelo contrario, sua narrativa demonstra maior aproximagdo com
discursos contrérios as cotas raciais que afirmam que tal politica se pauta em representagdes

discriminatorias que inferiorizam os negros, considerando-os menos capacitados.

Em relacdo a Lei de Cotas, na minha opinido, é um pedido de desculpas! A gente ta
te dando uma cota porque vocé ndo tem capacidade de entrar como uma pessoa
branca. O seu meio social, porque associa muito o negro ao pobre e favelado, que
ndo tem muita oportunidade de ir pra escola etc. O meu ponto de vista é que a cota é
isso ai: a gente massacrou seu povo, estuprou suas mulheres, mas t4 aqui uma
porcentagem pra usar na faculdade.

Outro ponto bastante ressaltado pelos opositores das cotas raciais é a defesa de cotas
sociais. Podemos associar tal fato também ao mito da democracia racial, pois, segundo
Hasenbalg (2005), a referéncia a presenca de pessoas ndo-brancas nos extratos mais altos da
sociedade foi uma das estratégias utilizadas para mascarar as desigualdades raciais no brasil.
Sendo assim, para o autor, enveredar por esse caminho faz com que percamos de vista 0s
efeitos do racismo em nossa sociedade e passemos a associar a discriminacao e desvantagens
mais a questdes de renda do que de raga/etnia. Esta parece ser a tonica da narrativa do
professor Nassor que, ao contrario do que teria afirmado em outro momento da entrevista,

parece ver a politica de cotas como um privilégio concedido aos negros.

Sobre a questdo da Lei de Cotas e cotas raciais, eu fagco a seguinte pergunta: ndo
seria mais interessante e mais democratico, ndo resolveria mais, criar uma cota
social? Onde o individuo, independente da cor da pele dele, o governo avaliaria,
digamos assim, a condicdo social dele. Se ele é pobre, se ele ndo tem condicéo,
mesmo que ele seja branco, ele vai ter um incentivo. A questdo da Lei de Cotas, da
maneira que ela ta atual, acaba causando — néo digo uma desigualdade — mas um
odio de classes. Imagina ali um branco e um negro, um afrodescendente disputando
uma vaga. Na cabecinha do branco, ele vai perder uma vaga porque o0
afrodescendente, na visdo dele, tem um certo privilégio. Entdo eu penso que se o
governo criasse cotas sociais, 0 nimero de pessoas atendidas em um pais de extrema
desigualdade social como o0 nosso seria maior. Vocé atenderia o individuo
independente se ele é negro, se ele é branco, se ele é moreno ou se ele é pardo. Vocé
teria uma gama maior de pessoas. Mas por outro lado, ndo d& pra deixar de
enaltecer. Esse processo que eu estou falando de criar uma cota social talvez seria
um processo ainda mais longo. O Brasil talvez precisasse de um amadurecimento
maior em relacdo a isso. Mas por outro lado, as cotas ndo deixam de criar uma
chance e uma expectativa para o afrodescendente. Eu concordo parcialmente,
digamos assim.
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Nota-se, mais uma vez, que a narrativa do docente carece de informacgOes mais
precisas quanto a aplicacdo pratica da politica de cotas. Cabe salientar, sem nos aprofundar
sobre o tema, haja vista que ndo se trata do objetivo deste trabalho, a politica de cotas ja
contempla estudantes com menores niveis de renda familiar. Logo, apesar de ser um tema
relevante para a educac&o, as opinifes de varios professores revelam desconhecimento sobre a
tematica, refletindo informacdes superficiais que permeiam o senso comum. E o caso da
professora Niara que, além de ndo demonstrar muita seguranca ao declarar apoio a politica de
cotas raciais, cita a implementacdo desta politica junto ao setor privado, algo que nédo esta

prescrito na lei.

Vamos supor que se fosse ha cinco anos atrds, minha resposta seria outra. Mas eu
converso muito, principalmente com os alunos do Ensino Médio, em relacdo ao
preconceito entre os negros. As vezes eles falam brincando assim: vocé falou isso
porque eu sou negro. Mas voceé ta vendo que ele ta brincando com vocé. Ai teve um
dia que o aluno falou assim e eu falei: ainda tem esse tipo de preconceito? Ele falou
pra mim que tem. Que é complicado. As vezes chega o branco pra levar o curriculo e
ele, e 0 emprego as vezes fica pro branco. Entdo a cota, eu acho importante. Porque
se ndo houver a cota, vamos supor no emprego, ai 0 emprego vai pro branco.

Os demais professores — Nala, Dalila, Aziza, Matunde e Malaika — foram enfaticos no
apoio as cotas raciais e, em geral, enalteceram tal politica como um meio de reparar
historicamente injusticas e prejuizos praticados contra a populacdo negra, equilibrando um
pouco mais as oportunidades de acesso aos niveis mais altos de educacdo e melhores

empregos. Nesse sentido, vale destacar as palavras da professora Malaika:

As cotas sdo uma das politicas mais importantes que eu vejo. Tinha que ter mais.
Muito mais. Deveria ter abertura apenas para cotistas em concursos publicos. Como
aconteceu na Magazine Luiza [...] Porque na verdade, se todo mundo fosse igual,
como a nocdo de miscigenacdo diz, entdo por que vocé vai na cadeia e tem muito
mais negro do que branco? Por que vocé Ié as noticias e quem é esquartejado, quem
¢ assassinado? A gente teve 0 Moaise, 0 mogo do Congo. Ai ja uniu xenofobia com
racismo. Quantas noticias vocé vé de caucasianos, de pessoas brancas? Os dados
estdo escancarados. Tem que ter cota especifica para as mulheres negras na politica,
por exemplo; precisa ter representatividade. Elas sdo imprescindiveis para o futuro
do Brasil.

De certo modo, a provocacdo acerca das cotas raciais foi muito produtiva, pois

possibilitou algumas indicagbes mais precisas de como os professores percebem as questoes
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raciais em nossa sociedade. A maneira como alguns dos entrevistados se posicionaram frente
a tal questdo denota falta de sintonia com a perspectiva de racismo trazida pela Lei 10.639/03
e demais documentos regulatorios. Como ressaltamos anteriormente, todo esse aparato legal
se constroi baseado na existéncia de um racismo estrutural na sociedade brasileira. Sob esta
Gtica, o racismo € entendido como um fendmeno que perpassa toda nossa estrutura social,
promovendo de forma sistémica prejuizos e desvantagens as pessoas negras (ALMEIDA,
2019). Nesse sentido, o racismo ndo pode ser entendido como um delirio ou erro de algum
individuo ou grupo, mas sim como um projeto de poder duradouro e bem-sucedido,
sustentado por ideias que defendem uma hierarquia racial, que vem se reconfigurando de
modo a garantir que as populagdes ndo-brancas sempre permanegam nas escalas mais baixas
da esfera social (MBEMBE, 2018).

O desencontro entre as expectativas da Lei 10.639/03 e as perspectivas de alguns
docentes em relacdo ao entendimento sobre racismo ficou mais evidente quando indagamos se
existia racismo no Brasil. A grande maioria dos docentes ndo demonstrou em suas narrativas
aspectos que viessem a sugerir uma percepcao estrutural sobre racismo. Na verdade, notamos
uma ligeira confusdo e uma dificuldade em distinguir conceitos como racismo, preconceito e

discriminagdo. Como exemplo, temos a resposta da professora Latifa:

Como eu te falei, a gente fala essa questdo do preconceito quando a gente fica
menosprezando a cor do outro e a gente faz isso. De uma forma ou de outra, a vida
inteira a gente falava e eu sempre brinquei falando que eu achei que tinha escapado
da senzala e minha cabega ficou pra tras. Por qué? Porque meu cabelo € ruim! Hoje
a gente fala que nosso cabelo é crespo, mas a vida inteira eu cresci sendo vitima de
preconceito pelo meu cabelo. Apesar de ter uma tonalidade de pele mais clara, ser
parda, mas a vida inteira eu cresci com os outros falando que meu cabelo era ruim. O
meu irm&o, a vida inteira [0s outros] falando que ele era pretinho, negrinho, porque
ele era mais moreno. Ele pegava a certiddo de nascimento dele e mostrava: “aqui na
certiddo ta branco, eu ndo sou negro”. Ele mostrava a certiddo de nascimento pra
mostrar que ele era branco. Entdo assim existe, mas s6 que a gente ndo tinha
consciéncia que isso era racismo. Pra gente era um tipo de brincadeira.

A professora Latifa traz luz aos efeitos do racismo na subjetividade dos individuos. No
entanto, ao afirmar que durante toda sua vida foi “vitima de preconceito” por causa do seu
cabelo, a0 mesmo tempo em que ressalta que ndo tinha consciéncia de que as brincadeiras que
0s outros faziam com seu irm&o eram racismo, a professora se atrapalha em relacdo a esses

conceitos. Segundo Almeida (2019, p. 26), o preconceito racial se vincula ao campo das
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ideias: “€é o juizo baseado em estereotipos acerca de individuos que pertengam a um
determinado grupo racializado”. Quando perpassamos o campo das ideias e este preconceito
se converte em atos e praticas de diferenciacdo com base em critério racial, como nos
exemplos trazidos pela professora, temos casos de discriminacao racial.

A maioria dos professores seguiu linha de raciocinio similar a da professora Latifa,
afirmando existir racismo no Brasil e se apegando a exemplos pontuais de discriminagéo
racial para justificar tal afirmacéo. Nesse sentido, a professora Aziza citou a discriminacdo no
mercado de trabalho e a auséncia de negros trabalhando em certos estabelecimentos
comerciais de nosso municipio; a professora Jamila falou da discriminacdo nas novelas da
Rede Globo de televisdo, que sempre retratam os negros como empregados domésticos; e a
professora Niara citou o clima de suspeita que paira sobre os negros frente as abordagens
policiais, ressaltando que o0s negros quase sempre sdo Vvistos como possiveis bandidos e
marginais.

A alusdo a exemplos pontuais de discriminacdo racial, seja por atos individualizados
ou como conjunto de acdes praticadas no @mbito de alguma instituicdo, pode ser associada as
perspectivas que entendem a questdo racial em seu carater individual ou institucional. O
racismo visto somente pelo prisma individualista associa praticas discriminatérias a
comportamentos de individuos ou grupos racistas, de certa maneira relativizando a presenca
do racismo nas instituicGes e na sociedade em geral. Nesse sentido, o racismo € visto como
algo anormal e irracional, um desvio de comportamento ético a ser combatido por meio de
punicdes e sancdes juridicas.

J& na concepcao institucional do racismo, tal fendmeno deixa de ser associado a
comportamentos individuais e passa a ser visto como resultado do funcionamento normal de
instituicGes que desenvolvem mecanismos discriminatorios com base no critério racial que
promove inimeras desvantagens a grupos racializados (ALMEIDA, 2019). Nesse sentido, a
desigualdade racial ¢ uma caracteristica da sociedade, pois as instituicdes sdo dominadas por
certos grupos raciais que buscam pelo poder institucional impor seus valores e interesses
politicos e econdmicos aos demais (ALMEIDA, 2019).

Ante as referéncias dos professores as instituicbes de seguranga publica, igrejas,
estabelecimentos comerciais, escolas, dentre outros, acreditamos que a perspectiva
institucional sobre o racismo seja a que mais predomina em suas narrativas. Logicamente, a
concepgdo institucional sobre racismo é um avango em relacdo as percepcées individualistas.

Nossa relagdo com o mundo é intermediada por muitas instituicdes e estas tém servido
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historicamente como “correias de transmissdo” de ideias e praticas racistas em nossa
sociedade (ALMEIDA, 2019). No entanto, seguindo Almeida (2019), entendemos que o
racismo institucional € mais uma das consequéncias do racismo estrutural; ou seja, o controle
hegeménico de pessoas brancas em nossas instituicbes que continua a favorecer a situacao
privilegiada desse grupo racial em nossa sociedade, em detrimento da populacdo negra,
também é reflexo do projeto expansionista europeu que se iniciou a partir da Era Moderna e
que foi sustentado por um ideéario racista que evocava a superioridade da raca branca frente as
demais.

O termo racismo estrutural s6 foi citado expressamente pelo professor Nassor. No
entanto, assim como quando questionado sobre cotas raciais, o professor demonstrou nao ter
muita familiaridade com o conceito de racismo estrutural, apresentando interpretacdo confusa

e superficial em relacdo ao fenémeno.

Eu acredito que existe, 0 assim chamado néo sé por mim, mas por outros professores
e estudiosos, o chamado racismo estrutural. Que basicamente é 0 seguinte: como se
noés ja nascéssemos com um certo tipo de preconceito. Entdo se eu vejo um jovem
negro, é claro que ha excegdes, com tatuagens, com brincos, com roupas diferentes
das minhas, eu ja associo esse jovem como ele sendo um traficante. Se ele mora na
favela, uma regido ali de alta criminalidade, eu j& vou associar que esse jovem
pertence a uma gangue, que ele é um soldado do trafico. Entéo, as vezes eu fago isso
tdo instantaneamente, digamos assim, que isso é chamado racismo estrutural. Isso
estd presente na midia. [...] Vocé ndo vé um gald negro. E quando vocé vé isso,
muitas vezes a midia ndo faz isso com o intuito de combater o racismo, mas muitas
vezes faz isso com intuito — vou usar uma palavra aqui que o pessoal estd usando no
momento — faz com o intuito de lacrar. Ou seja, provocar ali. Eu acredito que até
essa questdo de esquerda e direita, essa discussdo tdo acirrada que tem no Brasil nos
altimos anos, isso influencia bastante na questdo do racismo estrutural no Brasil e de
como o racismo esta sendo visto. Particularmente, vocé observa principalmente nas
escolas publicas que a maior parte dos alunos sdo afrodescendentes. Vocé vé nas
escolas particulares, como um todo, poucos alunos afrodescendentes. 1sso ndo esta
ligado a uma proibicdo do aluno estudar mas sim a uma questdo social na qual o
aluno e a familia do aluno se encontram. Quer dizer, a familia do aluno ou aluna
negra, na maioria das vezes ndo tem condicao financeira de pagar uma mensalidade,
de custear a educacdo particular do teu filho e da tua filha. I1sso acaba sendo uma
consequéncia do racismo, ao meu ver; mas a0 mesmo tempo acaba fazendo com que
esse circulo vicioso se perpetue. Essa crianga negra que ndo teve uma educagdo de
qualidade vai ter menos chances de ter um emprego legal. Ela vai ter menos chances
de ascender economicamente; obviamente que h& excecdes. E ai o filho dela vai
continuar sendo pobre e assim por diante. Entdo vocé tem um circulo vicioso
segregacionista.

Por seu lado, a professora Malaika demonstrou novamente maior alinhamento com as
expectativas da Lei 10.639/03 em relacdo a percepc¢do desse carater estrutural do racismo e,

embora nédo tenha citado nominalmente o termo, ao responder sobre as evidéncias de racismo
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na sociedade brasileira, a professora trouxe véarios exemplos de como o racismo atua
sistematicamente em nossa sociedade, ao mesmo tempo em que defendeu politicas afirmativas
e ressaltou novamente o carater ideoldgico por tras dos discursos que enaltecem a

miscigenacdo racial no Brasil.

Como se ddo as relacdes raciais no nosso pais? Racistas. Nosso pais é extremamente
racista. E justamente pelo fato de termos tantas evidéncias que fica até traumatico a
gente falar: “Gente, existe racismo!”. Por que as evidéncias estdo ai. As evidéncias
estdo em todos os lugares. Como eu disse: nas prisoes, nos nimeros de assassinatos.
Quantas mulheres brancas sdo assassinadas se comparadas ao ndmero de mulheres
negras? Quantos médicos negros vocé ja conheceu? Eu nunca fui atendida por um
médico preto. J& fui atendida por enfermeiros negros, mas por médico ndo. Se vocé
vive num pais no qual a identificacio social da pessoa brasileira é a cor da pele... E 0
quéo negro vocé é. Eu tive o contato com uma professora que falou assim: “Muito
pior que o racismo € o preconceito contra o pobre!”. Ai eu falei: “Vamos fazer as
contas aqui entdo, do pobre, favelado: quantos brancos tém numa favela? Nas
periferias de uma cidade tipo Cassilandia, nas favelas cassilandenses, quantas
pessoas brancas tém ali?” Entdo o tom da pele ¢ a identificagdo social das pessoas no
Brasil. Entdo é 6bvio que vai olhar pra ele e ndo vai achar que ele é um cara bem-
sucedido, um super médico. Por qué? Porque é uma identificacdo, uma coisa que ta
cristalizada na consciéncia. A cultura brasileira tem um intuito, desde & aquele
primeiro ponto da miscigenacao, ja € uma tentativa de apagar o negro da historia. De
apagar tudo: os simbolos, as tradi¢cdes. Por que a gente falou “Nossa! Nos fomos
colonizados por portugueses |4 da Europa. Isso que é o bonito. Isso que é o bom. A
pele alva”. Entdo quer apagar o negro. Se vocé assistir aquele filme Bacurau, os
americanos consideram o branco do Brasil ndo sendo branco, e os brancos aqui do
Brasil ndo tém essa nocdo. E tdo arrogante que ndo tém essa nogdo. Eu entendo
muito bem [que pessoas defendem cotas sociais e ndo raciais] porque na verdade a
cultura brasileira ao longo de toda sua construgdo histérica quis apagar as
contribuicdes das matrizes africanas, os simbolos e as tradicfes. Entdo € totalmente
compreensivel que eles [negros ricos] acham que o fato deles terem dinheiro vai
impedir que alguém pare um carro se um preto tiver dirigindo um Porsche. Vai
impedir que alguém pare e prenda ele. Acham que vai impedir. E triste.

Para nossa surpresa, o professor Matunde, outro que por diversas vezes demonstrou
posicionamentos mais condizentes com as intencdes da Lei 10.639/03, dessa vez seguiu por
caminho totalmente divergente. O professor atribuiu 0 racismo em nossa sociedade a uma

questao de “aversao” entre diferentes grupos raciais.

Como nés podemos evidenciar isso [racismo no Brasil]? Existe sim uma questio de
classe as vezes em que todos... N&o sei se seria a palavra racista... Mas existe uma
aversdo as vezes por varios grupos étnicos: o indigena para com o negro; o indigena
para com 0 branco; o branco pelo indigena; o branco pelo negro; o negro pelo
branco. Existe eu acho como uma forma de defesa das classes. As vezes vocé
percebe no proprio discurso de alguns grupos que existe um certo preconceito com
vocé, com qualquer um de nés, em que nds ndo sabemos porque estamos inseridos
em certos discursos.
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Ao que parece, o professor Matunde percebe o racismo no Brasil como uma questéo
de afirmacdo identitaria entre diferentes grupos raciais. Sabemos que nossas relacdes sociais
se desenvolvem em meio a um campo de disputas em que grupos distintos tentam fazer valer
seus posicionamentos e interesses frente aos demais; no entanto, o que parece ter escapado ao
olhar do professor € que, em relacdo ao racismo em nossa conjuntura social, o que se
sobressai € 0 grande desnivel de poder entre os grupos raciais em questdo. O poder
hegemonico da raca branca, construido ao longo da nossa historia, em relagéo ao controle das
narrativas e dos discursos que visam interpretar e atribuir significados a realidade social
forjou um quadro extremamente desigual que culminou na condenacdo de pessoas negras as
posicBes mais subalternas em nossa sociedade.

Nesse sentido, 0 racismo ndo se trata somente de um caso de aversdo ao outro
racialmente diferente, mas sim de um certo grupo racial ter condi¢des de impor suas vontades
e seus valores, de modo a garantir seus privilégios, ao mesmo tempo que impde barreiras e
entraves ao desenvolvimento de sujeitos pertencentes a outros grupos raciais. Tais
apontamentos ja nos ddo uma resposta para a questao sobre o racismo reverso que elencamos
para trabalhar neste capitulo. A provocagdo acerca do tema racismo reverso teve como
objetivo verificar se os professores compreendiam o aspecto estrutural do racismo,
compreendendo-o0 como uma ferramenta de controle e dominacdo em sociedade e ndo como

acOes individuais de discriminacdo racial. Segundo Almeida (2019, p. 44).

Racismo reverso nada mais € do que um discurso racista, s6 que pelo “avesso”, em
que a vitimizacdo € a tdnica daqueles que se sentem prejudicados pela perda de
alguns privilégios, ainda que tais privilégios sejam apenas simbdlicos e ndo se
traduzam no poder de impor regras ou padrfes de comportamento.

As professoras Aziza e Dalila captaram bem a ideia de vitimizagdo de grupos
privilegiados por tras do conceito de racismo reverso. Enquanto a professora Aziza afirmou
que “racismo reverso ndo existe”, dizendo que se tratava do “famoso mimimi”, a professora

Dalila foi mais enfatica e ainda citou as cotas raciais, um dos temas centrais dessa polémica.

Loucura. Ndo sei de onde eles tiraram essa ideia de que existe um racismo reverso
do negro para o branco. E como se eles quisessem: Vamos virar essa historia. Vamos
trazer para o nosso lado o quanto estamos sofrendo. Que é o caso da cota que as
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pessoas ainda veem: Eu, branco, que estudei a vida inteira, vou ter que dividir a
minha vaga com um cotista.

Outra a responder negativamente tal questdo foi a professora Malaika. Novamente, a
professora trouxe a perspectiva mais completa e mais bem elaborada em relacéo a ideia de
racismo reverso, corroborando nossas impressdes iniciais de que ela compreende o racismo

pelo viés estrutural.

O jornal precisa ampliar a nocéo, estudar melhor o que é racismo. O termo racismo.
O racismo néo existe se vocé ndo tem evidéncias, se vocé ndo tem uma histdria, se
vocé ndo tem uma construcao; ali ndo existe racismo. E a mesma coisa de falar que
feminismo reverso. Machismo reverso. Sei l4. Ndo existe isso. Por que o homem
sempre esteve no poder? O branco sempre esteve nos postos de poder e nunca vai
deixar de estar porque a gente vive uma coisa que é universal. SO se tivesse um
cataclismo mundial, decerto, pra acabar com isso. Vai levar muito tempo. Mas o
termo racismo ele sozinho é capaz de... 0 termo, a no¢do, o0 conceito de racismo ja
traz todas as nuances e complexidades inerentes a ele. Entdo isso é uma coisa
absurda. Tinha que ter um filtro pra esses jornais de renome porque ta triste.

Dentre os professores que apresentamos esta questdo, somente as trés professoras
citadas anteriormente responderam ndo existir racismo reverso. Os demais professores —
Matunde, Nassor, Niara, Latifa e Erasto — responderam afirmativamente a questdo. Entretanto,
temos uma ligeira diferenca entre algumas respostas. Basicamente, 0s quatro primeiros
atribuiram a existéncia do racismo reverso a uma questdo de resisténcia das racas oprimidas.

Assim, todos seguiram linha de raciocinio similar a narrativa do professor Matunde:

Eu acho que é resisténcia. Como eu disse pra vocé. A ideia de resisténcia pelo que
eles sofrem, entdo acredito que existe mesmo. Eu ja percebi essa resisténcia. Ndo sei
se eu diria que é um racismo reverso, mas eu ndo escuto falar: “eu ndo gosto de
branco”, ou “branco ¢ isso”, “branco ¢ aquilo”. Eu nfo escuto da forma com que o
racismo é provocado quando a pessoa é negra, ndo da mesma forma. Mas existe em
forma de defesa. Uma anulagdo daquele grupo, daquelas pessoas talvez. Mas ndo da
forma de tentar diminuir o outro. A gente tem visto muitas coisas. A gente tem visto
frequentemente comparagdo. De comparar algo. Eu vejo assim que talvez o racismo
reverso seja uma forma de defesa, mas ndo tentativa de reduzir a pessoa com
aversdo.

Contudo, teve o professor Erasto que voltou a demonstrar uma certa insatisfagcdo

pessoal com a politica de cotas raciais, indicando que a sua interpretacdo € ainda mais
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impactada pelos discursos fomentadores da ideia de racismo reverso do que a dos demais
professores.

Eu vejo algumas coisas em relacdo a isso. Inclusive em relagdo ao concurso, eu quis
dizer exatamente isso: quando coloca uma vaga exclusiva pra negros, sera que isso
ndo prejudica também? Onde entra a questdo do racismo reverso? Serd que o branco
ndo se sentiu prejudicado? Eu vejo que em alguns casos... Eu sou super a favor das
cotas, sé que eu sou a favor da meritocracia. Entdo ja que vocé quer aplicar uma
politica educacional pra cotas, por exemplo, concordo. S0 que ndo tire a
oportunidade do outro também. E a meritocracia. Fazer um concurso publico... E
que eu fiquei indignado. [...] Entendo também que as pessoas brancas vao se sentir
prejudicadas. Por isso que eu disse que ndo pode ser eterno. Porque vai chegar o
momento em que vai ultrapassar a linha dos cinquenta por cento. E ai o racismo vai
se inverter.

Analisando o contexto geral das narrativas dos docentes, a partir do objetivo principal
deste capitulo que era o de verificar se tais profissionais superaram o0 mito da democracia
racial brasileira, alguns pontos devem ser considerados. Tendo em vista que o mito da
democracia racial nega a existéncia do racismo na sociedade brasileira, bastaria somente
considerarmos uma questédo de afirmacao ou negagéo para sabermos se os docentes superaram
essa ideia. Entretanto, a tarefa ndo é tdo simples. Se considerarmos somente a resposta
negativa dos professores frente ao questionamento se existe racismo no Brasil, poderiamos
considerar que todos alcancaram os objetivos da legislacdo e superaram a ideia de relagdes
harménicas em nosso pais, tendo em vista que todos responderam positivamente a esta
questdo. Por outro lado, percebe-se que muitos aspectos que sustentam a retdrica da
democracia racial ainda se refletem em suas narrativas.

Tal afirmacdo pode ser corroborada pelos posicionamentos dos professores em relacédo
a politica de cotas raciais e suas perspectivas acerca de racismo reverso. No primeiro caso,
ficou evidente que o discurso meritocréatico, as acusa¢des de vitimismo em relacdo aos negros
e as campanhas difamatdrias dos que se opdem a esta politica ainda impactam a percepcao
dos docentes, levando muitos a ndo concordarem com esta acdo afirmativa que, nos altimos
anos, tem colaborado para aumentar a representatividade negra em espacos historicamente
caracterizados pela auséncia de pessoas desse grupo racial, como € o caso das instituicdes de
ensino superior e do funcionalismo publico.

J& em relacdo as perspectivas sobre racismo reverso, o fato de a0 menos metade dos
docentes entrevistados acreditarem em sua existéncia denota que suas perspectivas sobre

racismo se afastam da nocéo estruturalista presente no conjunto acerca da Lei 10.639/03, se
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aproximando assim de perspectivas que atrelam tal fenémeno a uma questdo comportamental.
Segundo Almeida (2019), o maior problema em olhar para o racismo desta forma é
desconsiderar que as maiores barbaridades, alicercadas em questes raciais na historia da
humanidade, “foram feitas sob o abrigo da legalidade e com o apoio moral de lideres
politicos, lideres religiosos e dos considerados “homens de bem”.

Vale lembrar que baseamos nossa analise nas nogdes de conscientizagdo presentes nas
teorias de Jorn Risen (2001, 2010, 2014) e de Paulo Freire (2006, 2015, 2019a). Nesse
sentido, entendemos que os estagios mais elaborados de consciéncia — o tipo genético em
Risen e o nivel critico em Freire — podem ser associados & capacidade de compreensdo das
raizes historicas do racismo, isto €, de toda estrutura de poder que had muitos séculos vem
forjando discursos e representac@es racistas de modo a garantir a perpetuacdo de um modelo
hierarquico de sociedade, que tem na raca o seu fundamento.

Com isso, podemos considerar que diante da questdo “os docentes superaram 0 mito
da democracia racial?”, a resposta mais assertiva seria ndo totalmente. 1sso porque dentre as
narrativas dos professores, somente as estabelecidas pela professora Malaika nos permitem
asseverar com mais seguranca um movimento de maior criticidade no que se refere ao
entendimento das relagOes raciais. A professora demonstrou um maior conhecimento sobre as
engrenagens historicas do racismo, fazendo alusdo por varias vezes ao aspecto ideoldgico que
se camufla sob o véu da miscigenacdo brasileira. Acreditamos que o fato desta profissional ter
pesquisado sobre relagbes étnico-raciais em sua pés-graduacdo contribuiu para que ela
apresentasse um conhecimento mais critico e aprofundado sobre o tema.

Ja os demais professores, embora identifiquem o problema racial em nosso pais, 0
fazem, em sua maioria, pautados nos aspectos mais visiveis de discriminacgdo racial em nosso
cotidiano. Sendo assim, em relacdo a tipologia riisseniana, podemos considerar que predomina
uma consciéncia exemplar junto aos docentes. Por outro lado, em relacdo a teoria freireana,
podemos considerar que a maioria dos professores apresenta, sobre esse aspecto, nivel
transitivo-ingénuo de consciéncia. A auséncia de criticidade se evidencia ainda mais nas
narrativas de alguns docentes pelas caréncias e imprecisdes de informacdo em relacéo a temas
importantes, como as cotas raciais € 0 racismo reverso, denotando que estes profissionais
permanecem muito sujeitos a influéncia de discursos oposicionistas que permeiam 0 Senso

comum e visam arrefecer esfor¢cos por uma sociedade racialmente mais justa.
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3 A LEI 10.639/03 NO CHAO DA ESCOLA

Somente quando a historia deixar de ser aprendida
como a mera absorcdo de um bloco de conhecimentos
positivos, e surgir diretamente da elaboracdo de
respostas a perguntas que se facam ao acervo de
conhecimentos acumulados, é que podera ela ser
apropriada produtivamente pelo aprendizado e se
tornar fator de determinacdo cultural da vida pratica
humana.

Jorn Risen

Neste capitulo, voltamos nossas atencfes para as praticas escolares acerca das
determinac6es da Lei 10.639/2003. De acordo com as palavras de Risen (2010, p. 44), que
compdem a epigrafe deste capitulo, nossas acfes estdo intimamente ligadas a interpretacédo
que temos sobre os fatos e situacfes que permeiam nossa existéncia. Pensamento semelhante
pode ser encontrado junto a Freire (2015, p. 123), que afirma que toda compreenséo de algo,
cedo ou tarde, gera uma acdo. Com isso, quanto mais critica for a nossa percepc¢édo acerca de
um fendmeno, mais critica serd a nossa atitude frente a ele.

Nesse sentido, tendo em vista que este trabalho tem por objetivo conhecer a
consciéncia histérica dos docentes em relacdo a identidade negra e as questdes raciais, trazer
luz sobre as atividades pedagdgicas destes profissionais relacionadas a Lei 10.639/2003 nos
ajudard a compreender seus posicionamentos, a0 mesmo tempo que nos permitird averiguar se
tais praticas podem ser associadas a uma educacdo antirracista com maior probabilidade de
éxito frente aos educandos. Neste caso, entendemos por éxito o cumprimento dos objetivos
deste aparato legal que, em suma, consiste na formagdo de educandos “orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial” e conscientes das opressdes raciais existentes em nossa
sociedade, preparados assim “para interagirem na constru¢cdo de uma nagdo democratica, em
que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada” (BRASIL,
2004).

Para que tais objetivos sejam alcangcados por meio do ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana, ndo basta, como nos lembra Barca (2021), introduzir tais contetdos e
esperar que os alunos simplesmente os retenham; faz-se necessario que esses conteidos sejam
acompanhados por estratégias e metodos adequados ao desenvolvimento de olhares criticos e
reflexivos, que enxerguem os alunos e alunas como sujeitos no processo de ensino-

aprendizagem. Para termos uma dimensao sobre as estratégias pedagdgicas adequadas, nos
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valeremos das contribui¢des teoricas da didatica da histdria, sobretudo as que gravitam em
torno de Jorn Risen, bem como das contribuicdes tedricas de Paulo Freire, destaque no ramo

da educacdo quando o assunto é pratica pedagdgica.

3.1 Identificando praticas pedagdgicas

Para identificar os métodos, técnicas e materiais que os/as docentes utilizam no seu dia
a dia relacionados a educacdo para as relacGes étnico-raciais e ao ensino de historia afro-
brasileira e africana, e a0 mesmo tempo compreender em que medida tais estratégias refletem
posicionamentos mais criticos sobre a situacdo racial na sociedade brasileira, nos valeremos
mais uma vez do conceito de narrativa de Jorn Risen (2001, 2010). Nesse sentido,
pautaremos nossa analise, principalmente, sobre as respostas dos professores e professoras as

seguintes questdes extraidas do nosso questionario:

e Na sua opinido, qual a importancia desta lei para o ensino e que beneficios ela
pode trazer para a sociedade?

e Quais atividades e estratégias vocé ja realizou, junto aos/as alunos/as,
relacionada a tematica racial e ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana e como relaciona seus trabalhos com outras disciplinas?

e Qual a periodicidade dos trabalhos sobre o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana?

Com esta primeira questdo, buscamos compreender, por um lado, se os professores
percebem a gravidade do racismo arraigado em nossa sociedade e, por outro, se entendem o
verdadeiro papel da educacdo na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Numa
analise geral, identificamos que praticamente todos ressaltaram a importancia da Lei
10.639/03 em relacdo a dar mais visibilidade a heranca cultural africana, com a excecéo da
professora Latifa, que, embora dissesse reconhecer a importancia da Lei nesse aspecto,

demonstrou certa insatisfacdo com a obrigatoriedade de sua implementagéo:

Infelizmente, no Brasil € assim: no momento em que se torna lei, se torna obrigagéo
vocé cumprir. Por mais que muitas vezes a gente tenha um receio no comeco, uma
resisténcia, mas ela passa a ser incluida. Entdo assim, eu vejo, através desses anos
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que eu tenho de experiéncia, que foi importante porque ela se tornou obrigatéria. E
hoje, quando se torna uma lei obrigatoria, vocé tem que dar um portfdlio, tem que
dar uma resposta sobre o que vocé esta fazendo diferente para contemplar esse tema,
para contemplar essa lei. Entdo acredito que foi muito importante e até para ter
conhecimento. Muitos ndo tinham conhecimento da importancia disso. Da
importancia que eles tiveram da cultura africana dentro da cultura brasileira. Por que
eu acho que a cultura brasileira ndo existe se ndo for junto com a africana, com a
europeia e com a indigena. Entdo assim, eu acho que isso evidenciou melhor.

Também citando esse receio inicial em se trabalhar com os contetidos prescritos pela

Lei 10.639/03 nos primeiros anos de sua implementacdo, a professora Dalila traz ao debate as

dificuldades encontradas pelos docentes decorrentes da falta de material nas escolas publicas

para se trabalhar o ensino de historia e cultura africana. Para além disso, a professora critica o

carater eurocéntrico dos curriculos antes da Lei e demonstra bastante entusiasmo pelo fato de

0s conteudos estarem inseridos no material didatico escolar atualmente, o que colabora para

desenvolver a curiosidade e aumentar a percepc¢ao cultural dos alunos:

Essa Lei, quando ela trouxe essa obrigatoriedade, eu via um receio de trabalhar.
Primeiro que ndo tinha material. Vamos deixar isso bem claro. Eu trabalho em escola
publica. Nao existia material para o professor disponibilizar para ser trabalhado a
cultura afro ou a cultura indigena. Entdo esse material tinha que ser proporcionado
pelo professor. O professor tinha que criar esse material. Mas eu vejo que a
importancia dessa lei é que hoje em dia, na atualidade, j& conseguimos uma grande
conquista: hoje esse material esta incluso dentro do material didatico. E hoje eu vejo
assim que é um assunto que é falado com muito mais fluidez. Nao s6 eu, enquanto
professora de histdria, mas pelo professor de artes e pelos outros colegas. A
participagdo e a integragdo do contedo se tornaram muito mais faceis de se
trabalhar. Hoje eu vejo que meus alunos tém uma percepcao cultural muito maior. O
que antigamente era visto como s6 eurocéntrico na nossa historia, hoje os alunos tém
uma curiosidade sobre a cultura afro. Eles querem conhecer porque eles veem la no
livro. Eles falam assim: _Tia, a gente vai estudar isso aqui? Eu falo: vamos. N&o é
algo que eu tive que inserir no material. Parece que era um intruso. Porque quando
ndo vinha no livro didatico que a gente preparava, parecia que eu estava colocando
um conteddo intruso ali. E ndo! Ele j fazia parte mas ndo era inserido no nosso
material. Entdo o professor que quisesse trabalhar tinha que criar. Se vira nos 30.

Também uma entusiasta da Lei 10.639/03, a professora Niara ressalta a importancia do

amparo legal para se trabalhar temas considerados sensiveis, como, por exemplo, racismo.

E a importancia de ter isso em nosso curriculo é que a gente pode trabalhar isso com
nossos alunos. Nao fica engessado. Porque as vezes, se ndo tivesse essa lei, 0 pai
poderia chegar na escola e perguntar: Por que estdo trabalhando sobre preconceito,
sobre negro? E hoje ndo. Hoje nds temos uma lei que nos ampara. Entdo, se vier o
pai falando isso, nds podemos dizer que estamos amparados pela lei de acordo com
o0 que foi proposto para o ensino bésico.
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A professora Jamila, por sua vez, enalteceu a importancia do ensino de historia
africana para ressignificar positivamente a identidade negra, desconstruindo assim alguns

esteredtipos presentes no imaginario do alunado.

A importancia desta lei € que visa um pouco mais a cultura negra e ao negro em si
como funciona. Porque ha muito preconceito com religido e com como se vestem.
Existem alguns negros que tém muito orgulho de serem negros e tém cores de roupa
e algumas caracteristicas de vestuario que, quando chegam na sala de aula, alguns
outros alunos ja olham meio assim. Quando vocé trabalha a questéo racial, trabalha
essa lei ai, € bom que vocé ja conhega a cultura, ja conheca a histéria e ndo da aquele
impacto de chegada. E bom trabalhar porque tem toda uma problematica por trés.
Vai quebrando os tabus em relacdo a religido e a propria cor do negro, que 0 negro
s6 serve para servico bracal: pedreiro, varredor de rua... E quando ele ja chega
caracterizado enquanto estamos trabalhando em sala de aula, é muito mais fécil de
quebrar isso tudo.

Perspectiva semelhante pode ser encontrada na narrativa do professor Nassor. O
professor ressalta que é importante que os brasileiros venham a conhecer suas raizes e sua
ancestralidade africana, bem como a contribuicdo econdmica dos africanos para a economia
do Brasil, para superarem representagdes depreciativas sobre o negro e valorizarem o aspecto
miscigenado da nossa populacdo. Mais ainda, o professor Nassor demonstra bastante
otimismo ao dizer que o ensino de historia africana pode levar a diminuicdo ou, até mesmo, ao
fim do racismo no Brasil, demonstrando assim que compreende o poder transformador da

educacéo.

A importancia, sem sombras de dividas, é primeiro fazer com que os brasileiros, de
certa maneira, conhecam suas raizes, porque, como disse antes, a matriz africana
esta na miscigenacdo do Brasil. Isso ndo tem como ser deixado de lado, assim como
a europeia e a indigena. Isso num primeiro momento. Num segundo momento,
conhecer nossos antepassados. E o terceiro ponto é, através disso, saber que o
branco, que o pardo etc., descende de um povo africano ali; é trabalhar a ideia do
preconceito, trabalhar a ideia de que todos, ou pelo menos a maioria de nés, tém um
ancestral comum. Trabalhar a ideia de que os africanos contribuiram
economicamente para a construgdo do Brasil atual. Entéo, tirar ali aquele estere6tipo
de que “o preto ndo trabalha”. Entdo conhecer a raiz do desenvolvimento étnico do
Brasil faz com que, além de termos um acervo maior de conhecimento — que é
sempre bom — faz com que trabalhemos essa ideia do preconceito e do racismo; que
vejamos 0 tanto que esses estere6tipos sdo inlteis e imbecis se n6s observarmos que
somos um povo miscigenado. Entdo essa lei é muito importante. Eu mesmo citei
agora h& pouco na entrevista que eu mesmo ndo tive essa chance. Entdo essas
criangas de hoje conhecendo isso, passando essa importdncia e fazendo essa
transmissdo para outras criancas e para outras futuras geracGes, a ideia é que o
preconceito acabe, que o racismo acabe ou que no minimo diminua drasticamente.



90

Nesse mesmo sentido, a professora Malaika foi ainda mais incisiva sobre a relevancia
da Lei 10.639/03 na construcdo de uma sociedade que venha realmente a valorizar toda sua
miscigenacdo. A professora ainda avangou em alguns pontos, demonstrando algumas
estratégias pedagogicas propicias para atingir o objetivo de transformar as consciéncias e
ressaltou a importancia de se fazer um trabalho continuo durante o ano e ndo focar somente na

Semana da Consciéncia Negra.

Grosso modo, ja falando logo de cara: para que pelo menos quando chegar na
Consciéncia Negra — Unico momento até hoje que da visibilidade para alguma coisa
préxima da cultura africana — néo se coloque l& o rostinho de uma boneca negra.
Que ndo se trabalhe em arte com a bonequinha negra. Porque isso ndo é Consciéncia
Negra. Isso ndo é cultura africana. Entdo a contribuicdo é justamente esse resgate da
nossa ancestralidade. Eu me reconhecer: eu sou caucasiana, eu sou branca. A minha
cor é branca mas eu tenho na minha histéria avé negra e indigena que veio la da
época de... Ah esqueci como chama... A minha bisavo, tataravé... Sei la... Era bugra.
Meu avd negro, preto mesmo. Entdo é apenas a cor da pele mas estou imbuida de
toda ancestralidade. Ent8o a relevancia social, politica, histérica e cultural da Lei €
essencial. S6 que deveria ser trabalhada ao longo do curriculo — do inicio do ano
até o final — ndo tinha que ter parada. Para vocé ter uma ideia: eu sou professora de
lingua portuguesa. Em lingua portuguesa vocé consegue ativar todos esses simbolos
e essas tradigOes; fazer comparagdes com nosso tempo; trazer debates; motivar um
debate como esse que estamos tendo. Em lingua inglesa a mesma coisa: vocé pega
as raizes do que hoje sdo as grandes musicas. Enfim, entdo é fundamental para esse
resgate e para desmistificar nosso passado — que acho que é romantizado,
simplificado e mistificado.

De certa forma, praticamente todos os professores e professoras acentuaram a
importancia da Lei 10.639/03 na valorizacdo da miscigenacdo da sociedade brasileira e,
sobretudo, na ressignificacdo positiva da cultura afro-brasileira e na consequente
desconstrucdo de estereo6tipos e imagens depreciativas sobre 0s negros cristalizadas no nosso
imaginario. Sendo assim, a partir da analise das respostas da segunda questdo deste bloco,
coube-nos identificar as atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes em relagdo a
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nosso intuito foi verificar em que medida a
consciéncia historica destes/as professores/as se refletia em suas a¢fes e no compromisso com
uma educacéo para as relagdes raciais que venha a fortalecer o combate ao racismo em nossa
sociedade. A andlise das narrativas revelou que alguns professores executaram atividades
superficiais, tdo somente preocupados em cumprir o calendario académico e a programagao
em torno da Semana da Consciéncia Negra. As palavras do professor Erasto, por exemplo,
revelam a dificuldade encontrada por professores, fora do ambito das ciéncias humanas e

sociais, de trabalharem a questdo racial de forma mais significativa. Nota-se que, embora o
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professor ressalte o trabalho interdisciplinar, a atividade proposta ndo promove nenhuma

reflexdo mais critica sobre o racismo em nossa sociedade.

Nas escolas hoje, principalmente nas escolas de autoria e no novo ensino médio, ele
trabalha a questdo da interdisciplinaridade. N6s temos que trabalhar. As vezes eu
pego la um texto... Por isso que eu falei pra vocé que eu tenho um conhecimento
mais contemporaneo da Africa porque eu trabalhei recentemente um texto e ali
dentro daquele texto tinha que trabalhar a distancia da Africa do Sul até o Brasil.
Como eu trabalho Fisica, entdo eu usei velocidade e aceleragfo. Entdo a gente faz
essa interdisciplinaridade. Entdo é trabalhado nas escolas. N6s somos obrigados a
trabalhar. Por isso que hoje o professor esta tendo um pouco mais de conhecimento
de historia, as vezes de geografia, as vezes de quimica, de portugués, de artes, por
causa da interdisciplinaridade devido ao novo ensino médio. Entdo hoje a gente ja
trabalha.

Podemos corroborar essa impressdao de trabalho superficial quando questionamos
sobre os trabalhos em torno da Semana da Consciéncia Negra, na qual o professor revelou um

maior foco nas disciplinas destacadas no texto da lei:

Ali a gente mais auxiliou. Ficou mais especifica a historia, artes e literatura.
Participei mais da producédo. A gente trabalhou em sala 15 dias antes pra chegar na
producdo. Na disciplina de Fisica a gente trabalhou a questdo da distancia. A gente
trabalhou a questéo populacional, a quantidade de pessoas, porcentagem.

Por sua vez, a professora Latifa afirma que trabalha a tematica por meio de projetos,
sem dar maiores detalhes sobre as estratégias utilizadas. No entanto, percebe-se em sua fala

uma centralidade em torno do aspecto folclorico da contribuicdo africana para nossa cultura:

A gente sempre trabalha. N&o sei se seria a forma correta, mas dentro do contetdo
de Histdria, o que a gente faz? A gente faz projetos, desenvolve a contribuicdo deles
através da culinéria, através da religido, através das dangas tipicas. Entdo a cultura,
na minha &rea, a gente tenta trabalhar enfatizando. Por qué? Porque é uma coisa que
esta dentro da realidade do aluno. Quando vocé fala pra ele que a danca da capoeira
é uma danga tipica da cultura africana, entdo ele tem consciéncia porque ele ja viu a
capoeira. Entdo o que a gente tenta aproximar, que eu acho que é importante, é vocé
colocar a importéncia dessa lei, dessa cultura, dentro daquilo que faz parte da
realidade porque tem como ele assimilar isso.

A professora Aziza foi outra que ndo detalhou as atividades realizadas, porém ressalta
que o tema historia e cultura afro-brasileira e africana é transversal, apesar de notarmos que
seus trabalhos giraram em torno da Semana da Consciéncia Negra. A professora destaca

também a presenca do racismo no ambiente escolar:
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E que na verdade o tema [ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana] é
transversal. Eu trabalhei com ele sobre a Consciéncia Negra. A gente fez trabalhos
assim sobre a opinido deles [alunos], pra eles conversarem, debaterem. Daria pra
fazer também de Artes; eles fizeram cartazes e foi bastante importante. A gente
percebe que eles ndo entendem muito; eu trabalhei mais no fundamental. As criancas
as vezes cometem e sofrem racismo, mas elas ndo conseguem identificar. Elas ndo
sabem explicar realmente o que €é; por que isso acontece? Quais sdo as punicgdes pra
isso? O que causa no outro? Por que eles acham que é brincadeira? E as vezes fazem
uma brincadeira que machuca e o colega que recebe a brincadeira as vezes nem
percebe que foi racismo.

Nossas pesquisas em torno das atividades relacionadas a temética racial em nosso
municipio revelaram que a professora Nala é uma das maiores entusiastas da tematica. A
professora nos apresentou varios trabalhos artisticos feitos pelos seus alunos e alunas, que
evidenciam o seu compromisso constante com uma educagéo antirracista. Trouxemos aqui

imagens de alguns trabalhos realizados pela professora e seus alunos e alunas:

Figura 1. Trabalhos produzidos pelos alunos da professora Nala.

Entretanto, infelizmente, a narrativa da professora Nala, a nosso ver, ndo traduziu a

grandeza dos trabalhos desenvolvidos pela docente. Como foi uma das primeiras entrevistas
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realizadas, acreditamos que tal fato se deve a falta de experiéncia deste pesquisador que,
naquele momento, ndo conseguiu extrair da entrevistada maiores detalhes sobre o seu

trabalho. Nesse sentido, a fala da professora foi bem sintética:

Eu ja participei de dancas afro. Eu trabalho muito a arte visual, a cultura africana em
si. Producbes de trabalhos. Teve um ano que eu quis implementar essa 'Me
chamaram de negra' [nome do projeto], mas no final ndo deu certo porque o0s
préprios alunos ndo levaram em frente. Sdo esses, mais assim a arte visual, a
criatividade do aluno em cima da cultura e dancas.

Se nas narrativas anteriores ndo conseguimos extrair muitas informacdes sobre 0s
trabalhos realizados, outras, no entanto, foram mais minuciosas e nos permitiram ter um maior
vislumbre sobre as praticas adotadas pelos docentes. Como exemplo, temos a fala da

professora Niara:

Em 2016 teve uma amostra cultural na escola, eu estava com lingua portuguesa. Ai
eu lembro que eu trabalhei uma outra situacdo com alimentos. Por que eu também
gosto de pirdmide alimentar. Eu gosto de muita coisa. Mas ai eu lembro que tinha
uma turma que eu trabalhei uma disciplina que chamava... Eletiva, voltada para
linguagem. Ai eu trabalhei sobre musica na lingua portuguesa. Entdo eles tinham que
pesquisar sobre a histéria da mdsica. Eu fiz sorteio. Eu coloquei Vérios tipos de
musica e montei varios grupos e falei que eles tinham que pegar o papel e o grupo
deles ia ser aquela histéria. Eles tinham que montar slide, pesquisar e depois
apresentar. E que na prova de linguagem eu ia fazer a prova em cima daquele
contetido. Entdo na sala de aula teria sete provas diferentes. E ai teve pessoas que
ficaram com samba. E eles pesquisaram muito sobre o samba. E ai eles tentaram
entrar pro rap. Ai eu falei: 'ndo, é samba. Samba é samba. VVamos ver quem samba
melhor. Quem séo os autores que fizeram as letras dessas musicas?' Ai depois eu
peguei uma aluna que cantava muito bem. Eu peguei uma musica da Sandra de S&.
Eu acho que era sobre afro, que falava sobre cabelo. Eu sei que falava sobre
afrodescendentes. E tinha um aluno que fazia capoeira; ele dangava capoeira, né? E
ali pegou e conseguiu levar o lider dele e levou varios meninos pra fazer... Pra mim é
luta, mas ele falou danca. Ai ele explicou pra todos esses meninos que estavam |4
pra assistir, que foi dentro do auditério, que aquilo 1a ndo é pra discutir, pra brigar;
ndo é pra isso. Porque tem punicdo se a pessoa querer comegar a espancar e falou da
origem. Entdo assim, trabalhamos a descendéncia. E agora no ano passado, como eu
trabalhei a regido nordeste do pais e dia 20 de novembro tinha a Consciéncia Negra,
eu peguei arte e peguei o itinerario que eu estava e 0s meninos trabalharam a cultura.
Eles fizeram um desenho; eles procuraram os cabelos, a maneira, a comida e, de
uma certa forma, a histéria dos negros desde 0 momento em que eles vinham nesses
navios negreiros, que eles desciam ali no nordeste até os belos pratos; enfim, a
origem, 0s cantores, 0s artistas que temos na nossa atualidade; a importancia de
Zumbi dos Palmares que teve; o porqué dessa data. Entdo assim trabalhamos com a
interdisciplinaridade, que é o que a BNCC esta propondo pra que as disciplinas se
casem e trabalnem com o0 mesmo objetivo cada um na sua &rea; tem essa
possibilidade! E com isso quem ganha é o nosso estudante! Porque ai ele aprende e
consegue complementar o seu aprendizado.
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A narrativa da professora Niara nos gerou davidas sobre o real posicionamento critico
dela em relagdo a questdo racial. 1sso porque, a0 mesmo tempo que evoca Varias estratégias
interessantes, como, por exemplo, o trabalho interdisciplinar e o trabalho com musicas e
pesquisas, esquecimentos importantes, como o0 nome da disciplina eletiva lecionada, nome e
tema da musica escolhida para apresentacdo, dao a sensacao de superficialidade no trato com
a tematica. Outra questdo importante é o foco em demasia no aspecto folclérico da
contribuicdo africana: culinaria, capoeira, samba etc. Logicamente, sdo contribuicdes
inestimaveis do povo africano para a cultura brasileira; entretanto, exagerar na visibilidade
desses aspectos e nao buscar outras contribui¢des importantes invisibilizadas pela “historia
oficial” pode servir para reforcar esteredtipos depreciativos, como 0s que enxergam a
inaptiddo dos negros para trabalhos com maior exigéncia intelectual. O professor Nassor foi
outro a detalhar com mais afinco as metodologias aplicadas no ensino de historia afro-

brasileira e africana.

Primeiro, vocé propde uma pesquisa, separando grupos, e cada grupo com um tema
especifico e um roteiro préprio. Cada grupo vai saber o que vai pesquisar.
Praticamente, eu tenho esse cuidado de passar um roteiro para o grupo. Esse roteiro,
quando o aluno faz corretamente, se torna uma sintese contextualizada. Entao ele vai
saber 0 que ele vai pesquisar, quem, como e por qué. Entdo quando ele termina a
pesquisa, é como se ele tivesse montado um quebra-cabeca porque uma informagéo
vai ligando & outra. Entdo assim, o roteiro que eu monto ndo vai conseguir encontrar
essas respostas prontas em um site. Entdo pra ele fazer certinho ele vai ter que
buscar em varias fontes. Por qué fazer essas pesquisas? Porque os materiais da rede
publica, de uma maneira geral, possuem poucas informagdes sobre 0s povos pré-
coloniais da Africa. Entdo é evidente que na internet vocé encontra uma gama maior
de material. A partir disso, tendo uma problematica, vocé organiza ali uma
socializacdo em circulo onde os grupos poderdo expor seu entendimento. D4 pra
fazer também, eu j& fiz isso inclusive, uma apresentacdo cultural onde cada grupo
apresentou um livre tema sobre a histdria africana. Entdo um grupo apresentou sobre
religido africana; um grupo sobre o Egito; um grupo trabalhou a economia; um
grupo trabalhou as personalidades, entre elas Nelson Mandela. Fiz uma apresentacéo
cultural no ano de 2018 na Escola Estadual no Primeiro Ano. Os alunos se vestiram
a caréater. Tivemos o cuidado de fazer todo um enxoval de roupas e vestimentas;
além do que as meninas fizeram um vestido tipo uma saia como aquelas mogas das
tribos africanas. Ficou bem legal mesmo, bem parecido. Fizemos todo esse trabalho
de ornamentacdo para que a sala se aproximasse 0 mais proximo possivel do
ambiente africano. D4 pra trabalhar também como a Africa é retratada na midia e
nos filmes; como por exemplo o Rei Ledo, filme do Tarzan e o esterettipo do
homem branco. Da pra trabalhar o eurocentrismo. Da pra trabalhar a propria historia
africana depois que eles vém para o Brasil e a contribuicdo deles para o Brasil. Hoje
noés temos a tecnologia que além da internet temos a questdo dos slides que da pra
vocé tanto passar slides sobre a Africa mostrando uma aula audiovisual que chama
muito a atencdo deles. D& pra vocé passar um video a respeito do assunto. D& pra
vocé pedir um video também a respeito do assunto; eles gostam bastante dessas
ferramentas. Entéo quer dizer, vocé tem uma gama de fatores ao seu favor.
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Nota-se que o professor transforma aquilo que entende ser um entrave, a falta de
informagdes no material didatico, em uma estratégia construtiva de ensino que se baseia na
pesquisa, apresentacdo de trabalhos e debates entre os alunos. Outro ponto que destacamos da
narrativa do professor Nassor foi a utilizacdo de filmes como recursos didaticos. Roiz e
Santos (2020) ressaltam a importancia de se trabalhar com filmes e mdsicas no ensino.
Trabalhar com esse tipo de fonte mais atrativa para o publico jovem colabora para deixar o
ensino de histéria menos macante para os alunos. Desse modo, se bem trabalhados, a
utilizacdo de filmes, séries, musicas, quadrinhos, dentre outros, pode colaborar para
ressignificar a prépria imagem da disciplina historica frente ao alunado. O trabalho com
fontes diversificadas para além do livro didatico é um excelente caminho para se introduzir
pressupostos tedricos da pesquisa cientifica no ambiente escolar, como, por exemplo, 0
alargamento das nocGes sobre fontes e documentos para pesquisa historica. Este tipo de
exercicio, segundo MARTIN (2021, p. 188),

facilita a los estudiantes entender que el conocimiento en tanto construccion
humana, es susceptible de ser debatido y cuestionado, introduciendo asi la nocién de
intersubjetividad como base del aprendizaje histérico. Asi pues, el uso de fuentes y
su transformacién en evidencia histdrica, al propiciar ejercicios de produccién de
conocimiento, permite trabajar sobre dimensiones formativas de mayor profundidad
y valor que la simple memorizacion de datos.

Outra estratégia didatica interessante, adotada pelo professor Nassor, foi a
apresentacdo de personalidades negras relevantes historicamente. Sobre isso, Roiz e Santos
(2020) evidenciaram que a apresentacdo de personagens negras, até mesmo desconhecidas
pela historiografia tradicional, pode colaborar para ressignificar positivamente a identidade
negra, pois é uma oportunidade para realcar a contribuicdo desses povos em varias areas como
politica, ciéncias e artes. Por consequéncia, pode-se aproveitar para introduzir as discusses

acerca do carater eurocéntrico dos curriculos escolares:

O principal desafio do professor de histdria é mostrar aos discentes que a historia do
Brasil pode ser contada de diferentes formas, mas ha critérios para se interpretar a
plausibilidade ou ndo de cada versdo, admitindo-se que as fontes sdo diversificadas,
0 que proporciona novas leituras do passado; que a leitura imposta pela “historia
oficial”, por colocar o europeu como protagonista e os nativos e africanos como
meros coadjuvantes na formacdo da sociedade brasileira, é insuficiente para
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compreendermos adequadamente a nossa prépria histéria (ROIZ; SANTOS, 2020, p.
341).

A utilizacdo de personagens negras também foi um dos caminhos escolhidos pela
professora Dalila, que se valeu do método com o intuito de possibilitar que seus alunos
deixassem de enxergar o negro de forma depreciativa. A professora promove atividades que
fazem com que os estudantes reflitam sobre seu pertencimento racial, num processo de
autodescoberta, a0 mesmo tempo em que se vale dos contetidos para enaltecer a beleza da
diversidade racial brasileira. Como nos lembra Munanga (2019, p. 18), “a recuperagao dessa
identidade comeca pela aceitagdo dos atributos fisicos de sua negritude antes de atingir os
atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicoldgicos, pois 0 corpo constitui a sede

material de todos os aspectos da identidade”. Nesse sentido, a professora Dalila afirma:

Olha, eu ja fiz um trabalho com eles em que eu fiz uma ficha e eles precisavam
preencher alguns dados. Um desses dados era a cor. Eles tinham que colocar qual cor
acreditavam pertencer. Eu dou aula em escola rural e a maioria ou sdo negros ou sao
descendentes. Mas tém bem os tracos. A maioria dos meus alunos se denominou
brancos. Eles ndo se viam negros. A partir dessa ficha, a partir desses dados
coletados, eu comecei a fazer um trabalho de pertencimento. Desde as caracteristicas
fisicas. Deles se olharem no espelho e se identificarem com alguns personagens que
eu coloquei para eles verem o rosto, a pele. Alguns personagens importantes dentro
da nossa histéria. E ali eles puderam ter essa identificacdo. Uma outra vez pedi que
eles se desenhassem a partir do que estavam vendo no espelho. Ai todas aquelas
criangas, a maioria negras, buscando os lapis cor de pele ou aqueles tons mais
rosados e eu fui trabalhando com eles essas questfes. Pedia para eles compararem
com a sua pele e verem se era mesmo parecido. E eles foram se descobrindo.
Comecaram a se perceber negros. Vendo que a pele deles tinha cores diferentes
daguelas que eram conhecidas como cor de pele. Eu fui trabalhando essa
diversidade. Mostrando o quanto essa diversidade era bonita. Foi um trabalho muito
legal que eu fiz com eles, mas foi muito dificil porque eles ndo se viam negros. Eles
tinham vergonha. Eles tinham uma ideia de que todas as vezes que se relacionavam
ao0s negros, se relacionavam a algo negativo.

Trabalho semelhante foi realizado pela professora Jamila, que também se valeu da
autodeclaracdo racial por parte dos estudantes e de trabalhos que permitiram a professora
verificar quais os sentidos atribuidos pelos alunos a raca negra. Ambas as atividades
realizadas permitiram que a professora identificasse um sentimento de repulsa e de
desvalorizacéo da raca negra, seja pela recusa dos alunos em se assumirem negros e também
pelas representacfes preconceituosas construidas por estes em relacdo a esse grupo étnico-

racial. Nesse ponto, vale lembrar que o professor ¢, segundo Cerri (2011 n.p), “um intelectual
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capaz de identificar os quadros de consciéncia histérica subjacentes aos sujeitos do processo
educativo — inclusive o seu préprio — e de assessorar a comunidade na compreensdo critica do

tempo, da identidade e da acdo na historia”.

Era um projeto que a gente tinha ao longo do ano e depois a gente apresentava ele
em novembro, no dia da Consciéncia Negra. S6 que a gente trabalhava a semana
toda. A gente dividiu por areas. Era um projeto meu, s6 que todos os professores
abracaram a causa. Por exemplo, Lingua Portuguesa trabalhava as palavras de
origem africana. Matemética fazia uma tabela se o aluno se considerava negro,
branco ou pardo. A gente fazia uma pesquisa bem rapida todos os dias no portdo e,
por incrivel que parega, a escola era formada por 85% de alunos negros, mas
infelizmente 30% s6 dos alunos se consideravam negros; o restante era branco ou
pardo. Ciéncias trabalhou a questdo do tom de pele. Arte trabalhou a escultura e a
pintura. Histdria trabalhou a vida dos negros mesmo. A gente teve apresentacdo de
capoeira, poemas, dancgas, essas coisas. Fiz por trés anos esse projeto. Quando eu fiz
esse projeto pela primeira vez, eu pedi aos alunos para fazerem um painel para eles
desenharem o olhar deles em relacdo ao negro. E foi um baque. Eles colocaram o
negro assim: desenharam os atletas quenianos, rappers, mas a maioria era gari,
varredor de rua, assaltante ou entdo presidiario. Ndo colocou 0 negro como um
médico, um contador, um professor; s6 como empregado doméstico e até mesmo
como escravo, desenhando um negro acorrentado. E dificil! Infelizmente era a visio
deles. Néao fui como professora que disse isso; eu falei pra eles desenharem a viséo
deles sobre o negro. (Dalila)

Dentre 0s muitos aspectos positivos que podemos encontrar ao analisar a narrativa da
professora Jamila, destacamos o trabalho interdisciplinar. Embora outros professores tenham
salientado tal pratica, a professora Jamila, a0 que parece, conseguiu, com maior éxito,
expandir para além das disciplinas destacadas pela Lei 10.639/03: Historia, Artes e Literatura.
Assim, a professora conseguiu concatenar esforcos e executar atividades pedagogicas
significativas em relacdo a tematica racial, mesmo em disciplinas fora da area das ciéncias
humanas. Esta questdo da interdisciplinaridade é uma exigéncia expressa no proprio texto da
Lei que em seu segundo paragrafo traz a seguinte redagdo: “os contetidos referentes a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (BRASIL, 2003). Nesse
quesito, ha que se destacar o projeto desenvolvido por Roiz e Santos (2020). Ap6s anos de
implementacdo de um projeto voltado para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana em varias escolas e cidades diferentes, os professores alcancaram o meérito de
fazerem um trabalho interdisciplinar que abarcasse todas as disciplinas do ensino fundamental
I1. Os professores concluiram que quanto mais se avancava no dialogo com outras disciplinas

mais se favorecia “a percep¢do discente sobre a complexidade que forma a histéria e a
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constituicdo da sociedade brasileira, além de favorecer o combate ao racismo, a discriminacéo
€ ao preconceito no espago escolar e mesmo na sociedade” (ROIZ E SANTOS, 2020; p. 376).
Segundo Martins (2021, p. 23).

En la compleja realidad de las sociedades contemporaneas, no uniformes vy
armoniosas, con brutales diferencias de nivel social, cultural y econdémico, la
reflexidn sobre la experiencia temporal de los sujetos requiere un amplio espectro de
accesos interdisciplinarios, como ocurre en cooperacion con la filosofia, la literatura,
politica, sociologia, antropologia, entre tantas especialidades propias de nuestro
tiempo.

Outro aspecto que merece atencdo no projeto realizado pela professora Jamila € a
longevidade. A analise das narrativas dos demais professores que foram mais detalhistas nas
atividades implementadas em sala de aula, até entdo, nos deixou a impressdo de serem
atividades pontuais. Por sua vez, a professora Jamila descreve um projeto realizado ao longo
de trés anos, demonstrando um comprometimento com a educacgéo para as relacdes raciais.

Continuando as analises, o professor Matunde prop6s uma atividade interessante: a
construcdo da arvore genealdgica familiar. Para além de refletirem sobre a miscigenacdo da
sociedade brasileira partindo da reflexdo sobre o seu ambiente familiar, a atividade proposta
pelo professor também instiga o trabalho de pesquisa; algo que favorece o desenvolvimento

da autonomia e o sentimento de sujeito ativo no processo de construcdo do conhecimento.

Ai eu trabalhei com eles a licdo de construirem sua arvore genealdgica. Buscar quem
€ 0 pai, quem ¢é a mie. Por exemplo, vocé olha pra mim e sou branco, ai “¢ filho de
alemdo e ndo sei com mais quem 14”. Ndo, eu tenho descendéncia de... Minha avé é
alema. Meu bisav6 é indigena. Minha bisavo era portuguesa e casou com indigena l&
do Rio Grande do Sul. Do lado da minha mée também tem indigena aqui da regido
de fronteira com o Paraguai. Mas 0 que saiu, saiu branco. Mas se eu ndo reconhecer
quem eu sou por tras disso, do que adianta? As vezes vocé pode ser branco, as vezes
vocé pode ser negro, as vezes vocé pode ser indigena; ainda assim se reconhecer
enquanto identidade. Entdo é importante a gente reconstruir quem somos nés no
Brasil. Eu provoco muito os alunos em sala de aula: “Vocé ja buscou saber quem
vocé €?” Porque as vezes tem esses alunos que... “Olha o cabelo dele”. Af vocé fala:
“Mas vocé ja buscou saber quem vocé é?” As vezes a pessoa tem o cabelo liso, mas
vocé olha os tracos dela e se ela for buscar, ela é como todo mundo. A gente ndo tem
como definir no Brasil: vocé é branco 100% ou vocé 100% negro ou indigena? Nao,
n6s somos uma miscigenacgdo. A cultura brasileira é uma construcdo. Entéo isso que
é importante para os alunos compreenderem: nés todos somos praticamente iguais.
N&o somos iguais, mas viemos de um conjunto.
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Entendemos que, se bem trabalhada, a atividade proposta pelo professor pode servir
para refutar representacOes preconceituosas estabelecidas no imaginario coletivo, que
associam certas caracteristicas fisicas a aspectos morais e psicologicos. Neste caso, ao se
depararem com raizes familiares originarias de grupos étnico-raciais distintos, os alunos
podem perceber que nem sempre a aparéncia e os atributos fisicos retratam fielmente a
heranga genética que carregamos, ainda mais numa sociedade tdo miscigenada quanto a nossa.
Os alunos podem concluir entdo pela inoperancia de esteredtipos estigmatizantes sobre a
populacdo negra como, por exemplo, 0s que evocam a inabilidade para trabalhos intelectuais e
uma maior predisposi¢do para a criminalidade; representacOes estas que a professora Jamila
evidenciou junto aos seus alunos.

Em geral, nota-se que as atividades pedagogicas narradas, sobretudo as do professor
Matunde e das professoras Dalila e Jamila, dialogam com as premissas tedrico-metodoldgicas
do pedagogo Paulo Freire. Segundo o educador brasileiro, todo conhecimento que busque ser
emancipatorio e transformador tem que ser primeiramente situacional e ndo pode se valer de
métodos e estratégias de ensino que se baseiam na memorizacdo e apresentacdo acritica de
conteddos. Para que o aprendizado seja libertador, ele ndo pode ser uma experiéncia de fora
para dentro, mas sim de dentro para fora. Ele ndo € gerado a partir da imposicdo desse ou
daquele conteudo por professores detentores Unicos do saber; ele surge por meio do dialogo e
da reflexéo situacional de professores e alunos. Para que a revolugdo aconteca e o aprendizado
cumpra seu papel transformador, fazem-se necessarias estratégias problematizadoras de
ensino que envolvam a reflexdo sobre as questdes da atualidade e do cotidiano, o debate e 0
didlogo constante entre alunos e professores, bem como o dialogo interdisciplinar para
favorecer uma visdo mais completa dos fendbmenos.

Tendo em vista tais apontamentos, entendemos que ao realizarem atividades que
instigaram os alunos e alunas a refletirem sobre seu pertencimento étnico-racial e suas raizes
hereditarias, os professores Matunde, Dalila e Jamila conseguiram identificar o quanto a
consciéncia dos educandos era impactada por ideias racistas que influiam negativamente sua
autoestima, promovendo uma rejeicdo a identidade negra.

Entretanto, mais do que ensinar 0s educandos a reconhecerem e valorizarem a
diversidade étnico-racial brasileira, bem como assumirem sua negritude, fazem-se necessarios
conteudos e estratégias pedagogicas que favorecam a reflexéo critica e o entendimento do que
significa ser negro em nossa sociedade, pois um dos principais objetivos da Lei 10.639/2003 é

desmistificar o mito da democracia racial brasileira. Assim, para que os designios desta
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legislagdo sejam atendidos em sua plenitude, é preciso que os docentes promovam atividades
que tragam luz a situacdo de vulnerabilidade da populagdo negra em nosso pais,
demonstrando como esse quadro desigual é resultado de um racismo estrutural com raizes
historicas profundas. Segundo Santomé (1995, p. 170-171):

A analise mais profunda dos porqués da opressdao e da marginalidade, em uma
palavra, do racismo em nossa sociedade, nunca deve ser evitada. O discurso
educacional tem que facilitar que as criangas de etnias oprimidas, assim como as dos
grupos dominantes, possam compreender as inter-relagdes entre os preconceitos,
falsas expectativas e condi¢cbes infra-humanas de vida das populagdes
marginalizadas com as estruturas politicas, econdmicas e culturais dessa mesma
sociedade.

Uma educacao libertadora exige que se leve a sério os pontos fortes, experiéncias,
estratégias e valores dos grupos oprimidos. Implica também ajuda-los a analisar e
compreender as estruturas sociais que 0s oprimem para elaborar estratégias e linhas
de atuacdo com probabilidade de éxito.

Nesse quesito, somente a narrativa da professora Malaika nos apresentou elementos
que sugerem a execucdo de atividades que reflitam sobre o racismo e suas consequéncias ao
mencionar a utilizacdo de dados, noticias e textos argumentativos sobre a questao racial para

fomentar debates entre os alunos.

Nas aulas de lingua portuguesa, eu levava fotos de um momento do passado ou
momento atual e fazia didlogos, debates, utilizando producdo de textos
argumentativos sobre o tema [relacBes raciais e historia afro-brasileira e africana].
Tem alguns momentos em que eu levei dados do que estava acontecendo, noticias de
jornais que levavam. [...] E o desenvolvimento acontecia ali ao longo de todos os
momentos que eu achava que cabia. Mas a maioria das vezes em gue era suscitado
esse tema era quando havia bullying, quando havia alguma situacédo de conflito, no
momento em que havia uma ofensa. Entdo, a necessidade de novamente voltar. E,
obviamente, durante a Consciéncia Negra, né, que é 0 momento em que
trabalhdvamos com mais afinco. Geralmente, eu e a professora Nala — vou citar o
nome dela aqui — participaram da minha pesquisa, minha parceira; a gente
trabalhou junto. A disciplina mais aberta para trabalhar isso que eu vivenciei foi a de
artes, em parceria. Na historia, nds trabalhamos e fizemos Feira das Nagdes. Na
E.M., tem algumas festas que sdo fixas. Tem a Festa da Primavera e nela vocé pode
desenvolver trabalhos. Entdo, a gente desenvolveu comidas tipicas africanas. Mas é
nesse sentido; fora da sala de aula é mais em eventos. Na sala de aula, em forma de
debates, em forma de analises, em produgdo de texto.

Como evidenciado no segundo capitulo do nosso trabalho, dados e estatisticas
sociologicas da sociedade brasileira revelam um quadro de extrema desigualdade sob o
aspecto racial; portanto, a utilizacdo destas informacdes pode favorecer a compreensdo dos

discentes para a urgéncia de se combater o racismo e buscar a constru¢do de uma sociedade
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mais justa e igualitaria. Por fim, questionamos os docentes sobre a periodicidade dos trabalhos
com a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A maioria dos professores associou as
atividades a projetos realizados em torno da Semana da Consciéncia Negra, alegando ser esse
0 espaco reservado no curriculo escolar para se trabalhar a tematica. Nesse sentido, a

professora Latifa afirmou:

Como existem varios outros temas além dessa lei, como existem outros que a gente é
obrigado a produzir, obrigado a trabalhar, geralmente trabalhamos isso no quarto
bimestre, no segundo semestre. Ela é destinada assim; o periodo mais ou menos —
eu comecei agora [outubro]. Outubro e novembro nés desenvolvemos projetos que
abrangem essa Lei que fala da Consciéncia Negra e fala de outros temas. Entdo
assim, geralmente é por semestre; dois ou trés meses no méaximo. Porque,
infelizmente ou felizmente na educacgdo, tudo que se quer tornar importante vocé
joga na educacdo; tipo o transito: a gente tem que trabalhar isso; temos que trabalhar
0 Maio Amarelo; temos que trabalhar a questdo do suicidio. Entéo sfo varios temas
além daquilo que temos que trabalhar dentro da sala de aula.

Respostas semelhantes foram observadas junto aos professores Erasto, Jamila, Aziza,
Niara e a professora Nala. J& a professora Malaika, embora em outro momento tenha afirmado
qgue aborda o tema sempre que presencia algum caso de discriminacdo racial, também
ressaltou foco na Semana da Consciéncia Negra; no entanto, apontou outros eventos como
“Feira das Nagoes, Festa da Primavera e Festa da Mandioca”.

Por sua vez, a professora Dalila, uma das mais entusiasmadas com a temaética,
apresenta uma perspectiva menos estreita sobre os contetdos, salientando que, ao menos na
area historiografica, ndo tem desculpa para ndo se trabalhar no decorrer do ano letivo, pois 0s

conteldos ja estdo inseridos no material didatico.

Hoje a histéria afro é trabalhada praticamente em todos os contetdos. Ela foi
inserida. Entdo, quando eu trabalho 14 no sexto ano, eu trabalho desde o comego até
o final do ano. Eu vou trabalhando inserido dentro do conteGdo. Sétimo ano, a
mesma coisa. Hoje, eu trabalho desde o comego do ano até o final do ano. Hoje ndo
tem essa questdo de que vou trabalhar sé na época da consciéncia negra. Hoje esse
trabalho é feito de forma continua.

Perspectiva semelhante foi adotada pelo professor Matunde, que afirmou desenvolver
seus trabalhos no decorrer do ano, trabalhando constantemente a tematica com os estudantes

em suas aulas de Geografia.
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Constantemente. Semanalmente, né? Trabalho o contelido e sempre tem: relacfes de
trabalho; formagcéo territorial do Brasil. N&o tem como deixar isso de fora; a questéo
do emprego; a questdo do desenvolvimento tecnolégico, econdbmico e social; as
classes sociais brasileiras; que vocé vai discutir as guerras; que vocé vai discutir o
continente africano; sempre faz essa relacdo; quando vocé vai discutir Europa;
enfim, ndo tem como fugir dos assuntos.

Para além disso, o professor demonstrou uma certa aversdo ao foco demasiado na
Semana da Consciéncia Negra, alegando que pode provocar um efeito reverso de fomentar
mais segregacdo do que, precisamente, desenvolver sentimento de pertenca e integracao
racial. Com isso, ao ser questionado se as comemoragdes em torno desta Semana favoreciam
ou atrapalhavam a formacéo de uma consciéncia critica e cidada sobre o combate ao racismo,

o professor Matunde respondeu:

Eu acho que ela atrapalha. Por que a gente continua chamando a atencdo para uma
coisa restrita. A gente continua separando. Eu vejo isso como uma forma de separar.
Se a gente quer promover uma ideia de Brasil unificado... Aquela ideia trazida pelo
texto que vocé trouxe no inicio, que fala de 1822... Se a gente quer que aquilo
aconteca e se torne uma verdade, a gente ndo pode separar; a gente tem que colocar
isso no dia a dia nas nossas rela¢des. Por que ai ele vai se tornando um assunto que
faz parte da nossa cultura discutir, faz parte criticar, faz parte questionar, faz parte da
gente atribuir valor.

Embora acreditemos que o trabalho diario e constante com uma educacdo para as
relacBes étnico-raciais venha a surtir mais efeito na formacdo de cidaddos mais criticos e
atuantes no combate ao racismo, reconhecemos que projetos aplicados em torno da Semana da
Consciéncia Negra também podem ser bastante produtivos devido ao simbolismo e ao clima
de reveréncia a alguns personagens historicos negros (ROIZ, SANTQOS, 2020).

Contudo, para que trabalhos nesse sentido consigam resultados positivos, faz-se
necessario um trabalho mais robusto, com estratégias didatico-pedagdgicas adequadas a um
ensino transformador e um trabalho realmente interdisciplinar. Caso haja a op¢éo por projetos,
Roiz e Santos (2020, p. 166) sugerem um trabalho de, pelo menos, trés meses, de preferéncia
se encerrando na Semana da Consciéncia Negra para que os alunos reflitam sobre as datas
comemorativas. Deve-se desenvolver pelo menos entre 10 a 15 aulas e deve contar com 0
maior nimero de disciplinas possiveis. Projeto desta envergadura sé conseguimos identificar,
com clareza, na narrativa da professora Jamila. A maioria dos professores, pelo contrério,

embora salientassem participar e presenciar trabalhos em torno da Semana da Consciéncia
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Negra, revelaram dificuldades em estabelecer parcerias. Nesse sentido, a professora Malaika
ressalta:

A questdo é assim: “Eu vou trabalhar o que eu sou obrigado e estd bom!” Se for falar
de projetos extracurriculares, ndo ha. H4 um repudio, na verdade. Os professores
com quem convivi, que eu mandei... Eu tenho um projeto que eu mandei no e-mail,
que nunca foi reconhecido. Nunca tive devolutiva. Quando eu era diretora, eu
mandava Vvarios projetos, principalmente para a professora de portugués para
fomentar debate entre o nono ano da Adriele e o nono ano do Sao José. “Vamos
fazer um debate sobre vérias questdes, uma delas o racismo né”. Nio, nio ha. E um
desinteresse gigantesco. A professora de artes trabalha sozinha. Ela monta os painéis
dela. Ela mobiliza todo mundo. Ela tem um apoio minimo da coordenacdo
pedagdgica. Inclusive foi uma das coisas que ela reclamou para mim numa
entrevista que ela me deu: a professora Nala.

A professora Nala nos apresentou algumas dessas dificuldades apontadas pela
professora Malaika quando a questionamos sobre o trabalho interdisciplinar e sobre o apoio

de outros docentes.

Fico com vergonha agora. Geralmente quando eu vou trabalhar afro é porque a
coordenadora ja deu o projeto e fala que a gente tem que trabalhar; entdo como é de
lei, eu ja vou me programando porque na arte eu tenho que dar conta do conteldo,
por exemplo, do més de novembro, que agora passou para outubro. Até ficou melhor
porque em novembro os trabalhos estdo prontos. Entdo eu consigo ir me
programando porque os alunos ja sabem; porque eu ja levei um video e eles ja
conhecem a cultura e as dangas. Entdo geralmente eu comunico com os alunos. Mas
interdisciplinar é dificil. Me desculpe, mas é dificil. Fica cada um por si. Tem aquele
professor que deixa a gente terminar o trabalho na aula dele, mas néo é isso. Muitos
pensam que é sé fazer isso.

3.2 Atuacao docente frente aos conflitos étnico-raciais

Para dimensionarmos melhor as percepcdes docentes sobre as relagbes raciais,
apresentamos um episédio veridico de discriminacdo racial no &mbito escolar, relatado por
uma colaboradora da pesquisa, quando esta tinha apenas 8 anos. Além de nos ajudar a
identificar os posicionamentos dos professores e professoras, buscamos analisar em que
medida suas perspectivas influenciam na maneira como agem em relacdo as tensdes e

problemas raciais que emergem nas escolas. Com isso, apresentamos as seguintes questdes:

Analise o relato a seguir:
“Sou uma jovem de 21 anos. Negra. Quando tinha 8 anos, um colega de classe levou
um bombril para a aula e, sem eu perceber, o colocou no meu cabelo. Naquele
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momento, virei alvo de chacota dos colegas que riram e me chamaram de cabelo
pixaim e cabelo de bombril. Esse episddio marcou minha vida e, pouco tempo
depois, passei a alisar meu cabelo pra elevar minha autoestima. Entretanto, ao
aparecer na escola de cabelo liso, fui mais uma vez vitima de piadas, pois meus
colegas sabiam que ndo era meu cabelo natural. Além do mais, sofri bastante, pois,
apés iniciado esse processo de alisamento, tinha que retocar a cada dois meses,
passando horas de “tortura” no saldo de beleza. E dai me pergunto: sera que meu
cabelo natural é feio assim? Sera que é necessario todo esse sacrificio pra se
encaixar no padrao da sociedade?”

\océ ja presenciou episddios como o citado acima no ambiente escolar?
Como educador/a, como vocé reagiria perante este episodio?
Como vocé responderia as indagagdes desta aluna?

De certa forma, as respostas dos professores e professoras corroboraram nossas
impressdes. O professor Erasto, por exemplo, um dos que mais demonstrou um
posicionamento ingénuo frente a questdo racial em nossa sociedade, apresentando narrativas
muito impactadas por representacdes que sustentam a ideia de relagfes raciais harmonicas no

Brasil, afirmou nunca ter presenciado episddios como o relatado nas escolas em que atua.

Nunca presenciei. Nunca mesmo. As vezes, quando eu estudava, a gente via isso
com mais frequéncia. Hoje em dia, vocé ndo v&. Tanto que hoje, nas escolas
estaduais onde eu leciono, tem muitas alunas que deixaram o cabelo de forma
natural. Tem muitas mesmo. Se vocé vai a escola, vocé vé que a maioria estd com os
cabelos naturais. Entdo eu nunca presenciei. Nunca tive uma vivéncia em relagéo a
isso. Gragas a Deus!

Quando elaboramos estas questdes, ao perguntarmos aos professores se ja tinham
testemunhado, na escola, episdédios como o relatado pela colaboradora, faziamos alusdo a todo
e qualquer ato de discriminacdo racial. No entanto, ndo podemos inferir, com plena certeza, se
o professor Erasto entendeu a questdo sob essa Gtica ou se ele pensou em um episodio
literalmente igual ao citado, quando afirmou nunca ter presenciado. De qualquer forma, o fato
de este professor ter relativizado problemas raciais em outros momentos nos faz crer que ele
realmente ndo enxerga o racismo como um problema que afeta substancialmente o espaco
escolar. Segundo Cavalleiro (2015, p. 63), essa dificuldade por parte do professorado em
reconhecer que o problema étnico estd presente na escola “pode representar um reforco para a
manutengdo do preconceito”, pois dificulta a “realizagdo de um trabalho sistematico que
propicie a convivéncia multiétnica, ja que para eles esses problemas inexistem” (ibidem, p.
54).

Em relacdo a esta primeira questdo, a fala do professor Erasto foi uma exce¢do. Todos
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0s outros docentes afirmaram presenciar atos discriminatorios de viés racial nas escolas,

muito embora alguns docentes, como o professor Nassor, paregam suavizar o problema.

ja presenciei sim. Poucas vezes, mas ja presenciei sim. Geralmente, mais no ensino
fundamental; no ensino médio, o pessoal, no geral, é mais tranquilo, tem um
pouquinho mais de maturidade. No sétimo ano, no sexto ano, é bem terrivel pra por
esse tipo de apelido. Na verdade, apelido é uma forma bonita de falar, pois apelido
s6 é apelido quando a pessoa aceita a brincadeira; quando ofende a pessoa, ja nao é
um apelido, é uma ofensa realmente. Mas ja presenciei sim. Poucas vezes, mas ja
presenciei. Ndo s6 em relacdo a cor da pele em particular, mas a questao de altura;
ou seja, em relacdo a aparéncia fisica da pessoa.

Por outro lado, notamos que o relato da colaboradora causou grande impacto em
algumas professoras que se declararam negras, por remontarem episodios e traumas

vivenciados por elas mesmas. E o caso da professora Latifa:

Eu mesma fui prépria vitima disso. Meu cabelo sempre foi crespo também. Quando
eu convivi com parentes que tinham o cabelo bom. Hoje a gente fala... um cabelo
diferente do meu. Tudo que ela relatou, eu passei. E eu ainda fui mais longe, que eu
tive uma crise de alergia e continuei. Porque as pessoas falavam assim: vocé tem o
rosto tdo bonito. Por que vocé ndo alisa seu cabelo? Por que vocé ndo faz uma
progressiva? E ai eu tinha que explicar que tinha passado por um processo de
alergia, que eu fiquei muito ruim. O médico tinha falado pra eu ndo usar. Tanto é que
assim que eu consegui melhorar, até hoje eu faco progressiva e sofro com esse
processo. E uma tortura, realmente. Quem passa por isso, é uma tortura. As Ultimas
vezes, eu tive crise de ansiedade dentro do saldo de beleza. Pensei que ia desmaiar.
Tudo que ela relatou, eu vivenciei. Infelizmente, a gente foi... tinha esse padréo de
beleza. Hoje, acho que nem tanto, pois a gente estd valorizando mais. Hoje eu acho
lindo, mas, assim, o processo de inversdo disso é muito dificil, muito trabalhoso. A
pessoa tem que ter muita personalidade e uma autoestima muito boa pra ela aceitar o
cabelo da forma que ele é. Eu acredito que melhoramos muito em relacdo a isso,
principalmente nos Gltimos dois anos. Mas, realmente, por qué? Porque a gente
queria estar no padrdo de quem era bonito. E quem era bonito era quem tinha o
cabelo liso. Pra vocé ser aceito, vocé tem que ter o cabelo bom. Eu vivenciei isso na
pele. Eu vivenciei isso em todo sentido que vocé puder imaginar. E tudo que ela
relatou é a pura verdade, infelizmente. Mas hoje eu acredito que essa visdo esta
melhorando.

A narrativa da professora Latifa apresenta muitas ambiguidades. Ao mesmo tempo que
a professora afirma que hoje “a gente estd valorizando mais”, “que esta visdo esta
melhorando” e que acha lindo o cabelo crespo, suas atitudes parecem mostrar o contrario do
que ela afirma, pois, mesmo sofrendo com uma grave alergia aos produtos quimicos dos
processos de alisamento, ela continua a fazer o procedimento. Nao queremos aqui criticar a
postura da professora ou estabelecer regras sobre o que ela deve ou néo fazer com o seu

préprio cabelo. Apenas apontamos para o fato de que as atitudes da professora vao na



106

contramdo de alguém que estd bem resolvida com sua autoimagem e com seus fendtipos
afros.
Por sua vez, a professora Dalila apresentou uma postura bem diferente da professora

Latifa ao se deparar com situacdo similar ao caso apresentado:

Eu tinha progressiva no meu cabelo quando eu comecei a dar aula. E eu presenciei
uma aluna sofrendo bullying porque ela tinha o cabelo cacheado. E a mae deixava
bem volumoso. Bem linddo, com um lago. E a crianca sofria bullying porque era
chamada de feia. Ai ela falou pra mim que queria ter o cabelo igual ao meu. Ai eu
disse: Mas meu cabelo é igual ao seu. Ela disse: Néo, seu cabelo é liso! Ai eu falei
que meu cabelo ndo era liso de verdade. Ai eu parei pra pensar nessa questdo e ai eu
parei de fazer progressiva. Por que eu precisava ser uma referéncia. Pra mostrar para
0s meus alunos. (Dalila)

O questionamento e o sofrimento da aluna fizeram com que a professora refletisse
sobre suas proprias acdes, nesse caso, sobre que mensagem ela passava aos seus alunos e
alunas quando alisava seu cabelo. Sensibilizada com o sofrimento da aluna, a professora
Dalila percebeu que assumir seu cabelo e sua africanidade seria uma forma de promover
valorizagdo da autoimagem e da autoestima das alunas que compartilhavam das mesmas
caracteristicas fisicas. O episodio narrado pela professora evidencia o carater dialogal da
educacdo, trazido por Freire (2019b, p. 25): “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

Na segunda questdo, buscamos saber como os docentes reagiriam frente a situacdo
relatada. Nossas impressdes iniciais acerca da percepcao dos professores e professoras sobre o
racismo se confirmaram ainda mais nas analises desta segunda parte. Percebemos uma grande
dificuldade para lidarem com as tensGes raciais no ambito escolar, levando muitos a
terceirizarem a responsabilidade de resolver os conflitos étnicos, seja para a coordenacao, pais

ou disciplinas especificas. E o caso do professor Erasto e da professora Aziza:

Geralmente, em qualquer situacdo que aconteca, eles sdo encaminhados para a
coordenacdo, e a coordenacdo pedagégica que detém esse poder de conversar com
esse aluno. Justamente por conta daquele fator. Dependendo do jeito que vocé fala
com o aluno, do jeito que vocé expressa, € complicado. Eu, como professor hoje,
seguiria 0 que € descrito nas normas das escolas, que é: se aconteceu qualquer coisa
de brigas ou xingamentos, pega o aluno e acompanha ele até a coordenacgdo. E a
coordenacdo que faz a questdo pedagdgica de conversar com esse aluno e informar
para ele o que ele fez de errado. Tomar as devidas medidas: adverténcia e tudo mais.
(Erasto)
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Como educadora, eu explicaria que é crime e iria até a coordenacdo para tomar
providéncia, né? Chamar os pais na escola pra ver por que o aluno agiu dessa forma.
Explicaria sobre o que ele fez e que é crime. Levaria para a coordenagao pra chamar
0s pais porque eles tm que saber disso. N&o deixaria passar. (Aziza)

Ao evocarem somente a punicdo para solucionar o problema, os professores
demonstram alinhamento com perspectivas que compreendem o racismo pelo prisma

individual, corroborando assim nossas impressdes anteriores. Segundo Almeida (2019, p. 29),

O racismo, segundo esta concepgdo, ¢ concebido como uma espécie de “patologia”
ou anormalidade. Seria um fendmeno ético ou psicoldgico de carater individual ou
coletivo, atribuido a grupos isolados; ou, ainda, seria 0 racismo uma
“irracionalidade” a ser combatida no campo juridico por meio da aplicacdo de
sangdes civis — indenizagGes, por exemplo — ou penais.

Percebemos que a punicgéo da criancga infratora foi recorrente na maioria das narrativas
dos docentes. O professor Nassor, por exemplo, em um primeiro momento, até pareceu ir em

outra direcdo, mas no final o aspecto punitivo sobressaiu em sua fala:

o professor ndo pode se omitir porque se ele omitir é como se ele nem quisesse 0
debate. O debate tem que acontecer. Aconteceu uma situacdo igual a essa, 0
professor tem que parar a aula imediatamente, independente do que ele estiver
fazendo ali. Ele tem que chamar os alunos envolvidos. Esses alunos tém que ser
retirados da sala. Ao meu ver isso ndo é uma simples brincadeira, € um racismo,
como nés falamos, um crime j4 esta prescrito no codigo penal brasileiro. Entdo essas
criangas, se forem menores de idade, 0s pais tém sim que ser comunicados. Por qué?
Porque talvez o professor olhe e fale que é s6 uma brincadeirinha e tal, mas para a
pessoa que sofreu aquilo ndo é uma brincadeira. Para a pessoa que sofreu aquilo é
um negécio sério. Entdo os pais dessa crianca que fez isso, que causou essa
mutilagdo psicoldgica, eles tém que ser avisados, tém que ser notificados. Essa
crianga que fez esse tipo de brincadeira tem que receber algum tipo de punicédo
porque a puni¢@o ¢ uma forma de educar. Entdo ela tem que ficar ciente: “Olha, vocé
esta sendo punido dessa forma porque vocé agiu de uma forma inadequada”. Porque
se ficar apenas na conversa vocé vai estar motivando outros alunos a agirem igual.
Porque depois vocé ndo pode punir; porque se VOC& apenas conversou com o
primeiro, vocé terd que apenas conversar com 0s outros. Se VOcé pune o primeiro
rapaz, nao estou dizendo expulsar; ndo é isso, eu estou dizendo que o debate tem que
ser feito, acontecer. Qual a melhor solugéo a ser tomada? Depende do caso, depende
do contexto, depende do que a lei diz a respeito, interpretacdo e tal. Mas o debate
tem que acontecer. O que é o debate? E ter a conversa ali entre o professor que
estava na sala de aula; no caso se for eu; os alunos envolvidos; a direcdo; a
coordenacdo; os pais dos alunos; se os alunos forem menores de idade. Entdo esse
debate, essa conversa tem que ocorrer. Agora 0 que vai ocorrer a partir disso
depende do contexto, depende da situacdo em si; mas ndo pode ser levado apenas
como uma brincadeira.

Quando inicia sua resposta, o professor Nassor ressalta a importancia do debate, o que

inicialmente nos levou a pensar que se tratava de um debate junto aos alunos e alunas sobre
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algo relacionado ao episddio e sobre o problema racial. No entanto, o que o professor chama
de debate é tdo somente reportar o episddio a coordenacdo da escola e aos pais das criangas
envolvidas, ndo promovendo nenhuma atividade critica sobre o tema e o episddio em questao.
Para piorar, na sequéncia de sua resposta, o professor Nassor, mesmo se declarando pardo,
deixa transparecer que compartilha da valoracdo negativa em relacdo ao cabelo afro e a
identidade negra.

Eu tentaria acalmar ela. Tentaria convencé-la de que a beleza é relativa. Que o fato
dela ser diferente fisicamente ndo a torna nem pior nem melhor. Tentaria trabalhar a
autoestima dela. Tentaria buscar nela elogios de algo que ela tenha de positivo, por
exemplo, se ela for boa em Hist6ria, se ela gostar de seminério, algo nesse sentido
pra tentar fazer com que ela, de certa forma, se acalmasse. Em relacdo a segunda
pergunta, se ela teria que mudar o cabelo pra se adaptar a sociedade, eu percebo que,
ao perguntar dessa forma, ela estaria se sentindo culpada. Eu tentaria convencé-la do
contrario pra ela perceber que a culpa ndo é dela. Mas sim a culpa é de uma
sociedade preconceituosa. Ou seja, a culpa ndo é dela pelo fato dela ser negra, pelo
cabelo dela ser diferente. Eu tentaria convencer ela de que esse tipo de implicancia e
esse tipo de comentario em relacdo a ela ocorrem apenas por existirem pessoas que
ndo tém respeito pelas outras, pessoas preconceituosas. Ou seja, a culpa que ela est4
sentindo eu faria com que ela enxergasse nas outras pessoas, na sociedade, na falta
de respeito, na falta de educacdo na sociedade.

Mesmo que o professor reconheca a existéncia do preconceito em nossa sociedade, ao
afirmar que buscaria ressaltar algo que a aluna tenha de positivo para melhorar sua autoestima
ou que ela ndo é culpada por ser negra, ndo s6 deixa de problematizar criticamente o ato
discriminatorio, mas implicitamente valida os valores depreciativos que embasaram a
agresséao.

Por sua vez, outros professores sugeriram reflexdes frente ao alunado, mas
evidenciaram falta de habilidade para lidarem com o problema. Como exemplo, temos a

professora Latifa:

Eu tento ndo deixar passar em branco. Principalmente a idade com a qual eu
trabalho, pré-adolescentes e adolescentes. 1sso geralmente acontece no sexto ano,
sétimo ano, oitavo... E onde eles estdo nessa transicdo. Tudo que eles querem é
chamar a atencéo. Fazer piada com o outro, seja em relacdo ao cabelo. Entdo assim,
sempre mostrar para eles as diferencas. Que a gente ndo é igual. Que a gente ¢
diferente. Enfatizar que a gente tem que valorizar. Tem que respeitar. Se a gente ndo
gostar, a gente tem que aprender a respeitar e aceitar. S&o as atitudes que eu acho que
posso estar fazendo dentro da sala. Agora, se for uma coisa mais grave, ou se a
pessoa se sentir mais ofendida, eu encaminho para a coordenagao e diregdo para eles
tomarem uma atitude. Porque, as vezes, s6 na fala, aquela pessoa que foi ofendida
ndo se sente satisfeita. Eu tento deixar isso claro: se vocé tem vontade de que isso
seja passado para frente. Ou entdo, as vezes eu faco isso e comunico a coordenagao
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que aconteceu tal atitude. Para eles conversarem particularmente com os dois alunos
e passar para frente.

A professora Latifa demonstra mais uma vez que as atividades pedagdgicas voltadas
para a conscientizacdo do alunado sobre questbes raciais brasileiras se ancoram no
enaltecimento da caracteristica multiétnica da nossa sociedade, na valorizacdo da diversidade
racial. A professora tdo somente se preocupa em identificar e evidenciar as diferencgas
existentes e ndo em problematiza-las. No lugar de promover atividades que reflitam sobre as
causas do estigma e preconceito sobre a populacdo negra e assim buscar a formacgdo de um
pensamento critico junto ao alunado, a professora parece naturalizar o fato de que um
individuo possa vir a ndo gostar de outro pelo seu pertencimento étnico-racial quando afirma
que “se a gente ndo gostar, a gente tem que aprender a respeitar e aceitar”.

Diferentemente da professora Latifa, que enalteceu a diversidade étnico-racial de
nosso povo, a professora Niara evocou o carater miscigenado de nossa populacdo. Assim, se
valendo de metaforas um tanto exageradas, a professora Niara respondeu:

Olha, eu sou uma pessoa polémica porque, as vezes, a minha reacdo, antes de eu
descer — porque eu precisaria descer pra passar isso pra minha gestdo — eu iria
conversar com ambas as partes. Eu ia pedir pra menina... L6gico, o0 menino ia ter que
tirar do cabelo dela. Ele ia ter que pedir desculpa. Ela estaria nervosa. Eu pediria se
ela quisesse tomar agua e ir ao banheiro e, depois que ela voltasse, todo mundo
estaria rindo, provavelmente. Eu iria dar uma certa aula porque vamos supor se eu
pegasse um estilete 1a e furasse ela e furasse ele, coisa que eu ndo vou fazer: qual é a
cor do sangue? Mesma cor. Agora quer dizer que eu sou obrigado a cortar meu
cabelo igual ao seu? Se eu fosse homem, eu seria obrigado a usar barba? Cada um é
cada um e cada um veste o que quer e faz o que quer e ninguém pode ter esse
preconceito. Por que o preconceito tem que comegar a acabar |4 embaixinho? Nés,
como pais, temos que ensinar nossos filhos isso. E na escola n6s ndo podemos
compactuar com essa situagdo, com esse preconceito. O que eu faco geralmente? No
primeiro dia de aula, a gente faz aquela mistura. Eu coloco um branco junto com o
negro e a gente acaba vendo o tipo de reacdo. As vezes o negro fica meio retraido,
mas tem aquele menino que talvez seja branquinho mas ele ndo ta nem ai com a cor
do outro ndo. Ele encara com normalidade, igual tem que ser. E tem as vezes aquele
menino negro e tem um moreno, que também é negro, e ele ja rejeita o coleguinha.
Tem pessoas que mesmo sendo negras ndo se qualificam como negras. E muitas
vezes eu ja falei o seguinte: Todos nds temos sangue de negro e temos sangue de
indio. Tem uns que tém a coloracdo da pele mais escura e tem outros que tém a
coloracdo da pele mais clara, mas isso ndo nos faz diferentes.

Ao que parece, a professora Niara propde uma atividade no intuito de promover uma
integracdo étnico-racial entre os discentes; contudo, ao falar sobre o comportamento dos

alunos e alunas, incorre no erro de culpabilizar as vitimas segregadas pela sua propria
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segregacdo. Sabemos que ndo é incomum que pessoas negras assumam perspectivas
preconceituosas e estigmatizantes acerca de sua propria raga; afinal, tais individuos foram
socializados em uma cultura marcada pela desvalorizacdo do legado de seus ancestrais e pela
depreciacdo de suas caracteristicas fisicas (CAVALLEIRO, 2015). Diante de tal situacdo, o
docente deve agir com empatia e compreensdo e buscar meios de reverter esse quadro. No
entanto, as palavras da professora Niara sugerem um olhar acusatério sobre 0s alunos negros.
Em sua fala, o negro surge como protagonista do problema racial no espaco escolar: ndo como
vitima, mas como algoz. Além de se autoexcluirem, os alunos negros de tons de peles mais
claros apresentam mais rejeicdo aos alunos com tons mais escuros. Nesta Otica, todo o
irracionalismo do preconceito racial emana dos préprios negros e ndo dos alunos brancos, os
quais a professora parece enxergar com certa complacéncia. Sobre isso as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004).

Outro equivoco a enfrentar € a afirmacdo de que os negros se discriminam entre si e
que sdo racistas também. Esta constatacdo tem de ser analisada no quadro da
ideologia do branqueamento que divulga a ideia e o sentimento de que as pessoas
brancas seriam mais humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, teriam o
direito de comandar e de dizer o que é bom para todos. Cabe lembrar que, no p6s-
abolicdo, foram formuladas politicas que visavam ao branqueamento da populacdo
pela eliminacdo simbdlica e material da presenca dos negros. Nesse sentido, é
possivel que pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do branqueamento e,
assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas. O racismo imprime
marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam.

Por seu turno, a professora Nala demonstra em sua narrativa perceber a existéncia de
um padrdo de beleza que deprecia os fenotipos afros em nossa cultura. Contudo, a nosso ver, a
professora também nao escolheu os melhores caminhos para lidar com a situacdo apresentada

e com 0s questionamentos trazidos pela colaboradora.

Eu responderia que o cabelo dela é bonito do jeito que é, do jeito que nasceu. Eu
posso até passar alguma coisa no meu cabelo. Eu sempre chamo a atencdo das
minhas sobrinhas. Elas falam assim: “cabelo ruim”. E eu falo: “como cabelo ruim?
Meu cabelo ndo € ruim, ¢ crespo.” Como seu cabelo ¢ ruim se ele aguenta tantas
quimicas? Aguenta tantas coisas. Seu cabelo é crespo. Entdo o cabelo dessa menina
é bonito do jeito que ele &, como ele nasceu. Ele pode ter algumas transformagdes?
Pode, mas desde que ela se aceite como ela é. Eu posso transformar, mas se eu nao
me aceitar... De repente isso também. Eu tenho que me aceitar. Eu ndo estou
gostando do meu cabelo assim. Beleza! Mas eu me sacrificar por causa do outro,
isso ndo. Se ela se sentir bem com cabelo liso, amém. Mas que o cabelo dela é bom,
é bom. Entdo vai depender do ego dela. Se ela quer cabelo crespo ou cabelo liso,
mas ndo sacrificar pra ter aparéncia do jeito que os outros querem, que a sociedade
quer que a gente apresente do jeito que eles querem. Eu sinto isso. Eu tenho que me
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portar do jeito que eles querem. Se eles falam que é do lado direito, eu tenho que
seguir do lado direito. Se é do lado esquerdo, eu tenho que seguir do lado esquerdo.
N&o tem nada a ver. Eu tenho que seguir do jeito que eu quero. Se eu quero cabelo
crespo, uso cabelo crespo. Se quero roupa colorida, eu posso. Eu me amo. Tenho que
fazer aquilo que eu quero.

Ao fazer referéncia a sua propria familia, a professora Nala apresenta a fala de uma
jovem que vai de encontro aos anseios da nossa colaboradora: a referéncia ao “cabelo ruim”.
Diante da fala de sua sobrinha, a professora se abstém de enfrentar criticamente o cerne do
problema, que seria a alusdo a beleza do cabelo, ou seja, a negacdo da identidade afro por
meio da depreciagdo de suas especificidades fisicas em contrapartida ao enaltecimento da
branquitude. Muito pelo contrario; em vez de responder seriamente a indagacao, a professora
escolheu tergiversar, desviando a atencdo para a resisténcia do cabelo afro, aspecto que
notadamente ndo tem referéncia com a adjetivacdo depreciativa em questdo. Na sequéncia, a
professora parece atribuir a aluna negra — que no exemplo citado tinha apenas 8 anos — a
responsabilidade de desenvolver sua propria autoestima e aprender a se “aceitar”. Nesse

sentido, segundo Cavalleiro (2015, p. 84),

O necessario papel da escola em perceber o problema e buscar estratégias para sua
superacdo parece ndo ser considerado. A crianca, indefesa em sua pouca idade, é
apontada como aquela que deve, além de tudo, buscar meios de compreender tudo
sozinha e elaborar um novo sentido para o seu pertencimento étnico

Embora nédo tenhamos identificado, anteriormente, elementos que nos possibilitassem
assegurar uma maior criticidade de consciéncia, por parte da professora Nala, em relacdo a
tematica racial e a identidade negra, os posicionamentos e as dificuldades desta professora
para lidar com a situacdo nos surpreenderam. Tendo em vista que seus trabalhos sempre
versaram majoritariamente na valorizacdo da beleza afro, com bastante atencdo ao cabelo
como expressdo da africanidade, esperdvamos mais desenvoltura desta docente diante desses
conflitos.

Frente as questBes trazidas pela colaboradora - “sera que meu cabelo natural é feio
assim? Serd que ¢ necessario todo esse sacrificio pra se encaixar no padrao da sociedade?” - 0
professor Matunde parece, inicialmente, seguir a mesma linha de raciocinio da professora
Nala, evocando a necessidade de autoafirmacéo identitaria por parte da aluna negra; porém, o
professor avanca em criticidade ao reforcar o papel docente e da escola no processo de guiar

os alunos e alunas nessa empreitada. Mais do que isso, 0 professor demonstra ciéncia de que
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esta aceitacdo estd intimamente ligada a aluna aprender a valorizar sua ancestralidade e sua
heranca cultural. Por mais que o professor ndo explicite quais medidas tomaria para promover
essa ressignificacdo positiva, pode-se inferir que compreende a educacdo como um meio para

se atingir este fim.,

Eu diria pra ela que o cabelo dela é bonito da forma que ele é. E que ela precisa
aprender a valorizar sua cultura, a valorizar suas origens. E ndo fugir de suas origens
porque a sociedade pede isso, clama por isso. Ela deveria buscar sua identidade, mas
as vezes acontece que os alunos pequenos geralmente ndo tém essa formacédo. Mas ai
é hora da gente falar: 1é sobre isso; pesquisa sobre isso; veja como vocé pode
arrumar seu cabelo do jeito que vocé acha. Vocé nédo precisa eliminar o cabelo pra
voceé entrar no padrdo da sociedade. Existem varios padrfes que as vezes a sociedade
daqui ndo esta equiparada, mas pra todo mundo existe um espaco. Entdo quando a
gente chega na vida adulta, a pessoa pode até alisar o cabelo, mas quando é crianca é
importante a gente ensinar a valorizar. O professor é importante pra isso. Ensinar
que o cabelo dela é importante, que tem uma histdria, que tem uma identidade por
tras de tudo isso. Ela vai se sentir mais valorizada. Buscar conhecer. Entdo ela vai se
sentir importante e até vai se descobrir melhor pra se valorizar. E ndo se reduzir a
p6, como a sociedade quer.

No momento mais emocionante deste trabalho, a professora Dalila ndo se conteve e

chorou ao relatar ter se envolvido em episddios de discriminacdo semelhantes ao apresentado:

Eu ja tomei tanta reagio porque é doido. E muito doido vocé ver uma crianca
esfregar o braco assim e dizer: 'Eu ndo quero ser dessa cor.' E vocé abraga. Chora
junto. Por que ndo tem muito o que vocé fazer. Vocé conversa. Vocé mostra o0 quao
ele é lindo, mas a gente sabe que a feridinha ta ali. Mas eu ja vi de tudo. Eu ja
preparei aula sé por causa disso. Montei aula, fiz trabalho, pra tentar trazer isso,
porque é muito dificil. (Dalila)

Tomada pela emocdo, a professora ndo conseguiu detalhar as acbes e atividades que
realizou quando se deparou com casos de discriminacdo racial; porém, a sensacdo de
impoténcia e o fato de, apesar disso, ter se preocupado em montar aula e fazer trabalhos para
lidar com o assunto indicam que a docente ndo s6 tem maior conscientiza¢do da dimensao do
problema racial que permeia nossa sociedade, como também entende a educa¢do como um
caminho para a desconstrucao de estereotipos estigmatizantes e preconceituosos.

Por fim, analisamos a narrativa da professora Malaika referente ao relato apresentado.
Mais uma vez, a postura desta professora frente ao episédio em discussdo se demonstrou mais

condizente com o0s propdsitos da Lei 10.639/03, corroborando assim a importancia do
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conhecimento tedrico em perspectivas multiculturais de ensino para preparar os docentes para

lidarem de forma mais assertiva com as tensas relagcdes étnico-raciais que emanam da escola.

Como a gente tem esse constructo, essa opressao estrutural, ndo tem como vocé
atacar o racista porque esta em processo de formacao e que é uma crianca também.
Isso faz com que a gente pense o curriculo, 0 que precisa mudar. Vou citar um
exemplo do que eu fiz. A primeira coisa é vocé ndo prolongar a dor. Entdo quando
vocé grita e vai chamar a atengdo da pessoa que cometeu o racismo na frente da
vitima do racismo, vocé ta prolongando o sofrimento dela. Entdo é acolher quem
sofreu o racismo, é conversar com quem sofreu o racismo. Esse é o0 primeiro
momento. Depois essa conversa inicial sobre todas as dores que caminharam ali e de
como aquilo causou sofrimento no outro: o trabalho com a empatia. Trabalhar com o
protagonismo dele em sala de aula. Levar isso pra sala de aula: a valorizagdo do
negro. Porque a gente ndo tem isso. N&o h4 isso no Brasil. A estrutura de formacéo
ndo deixa. Eu acho que seriam esses passos: acolhimento da vitima; depois o
tratamento de quem cometeu porque ele tem que saber que racismo é crime, mas
primeiro ele tem que saber o que é racismo. Por que vocé escuta o pai falando,
conversando com a mao a mesa: 'Mas negro ndo tem vergonha né? A coisa ta preta.’
A crianga cresce ouvindo que tudo que é negro, tudo que é preto, tudo que é escuro é
ruim. Entdo ele vai lidar com aquilo dessa maneira. Entdo o caminho é voltar o olhar
para o curriculo. Melhorar o curriculo. Levar o protagonismo e a representatividade
para sala de aula.

As palavras da professora penetram o dédalo do problema racial do nosso pais: a
“opressdo estrutural”. Neste caso, diferente da maioria dos entrevistados que responderam a
esta questdo?, a professora Malaika escolhe outros caminhos que ndo a punicdo da crianca
infratora. Caminhos estes que denotam empatia pelo sofrimento da vitima da discriminacéo e,
ao mesmo tempo, um olhar compreensivo com a crian¢a que cometeu o ato. N&o estamos
defendendo que atos discriminatérios de qualquer natureza sejam ignorados e nao recebam as
sangOes devidas; afinal, o siléncio dos docentes e colaboradores da escola pode passar uma
mensagem de legitimacdo aos discentes e, consequentemente, aumentar a incidéncia destes
atos na escola e em outros espacos de socializacdo (CAVALLEIRO, 2015). Salientamos
somente que, no episédio em questdo, embora a aluna negra seja a mais prejudicada,
carregando por toda a vida as marcas dessa violéncia sofrida, ambas as criangas sdo vitimas de
um processo de aculturacdo desumanizante. Processo este gestado no interior de uma
sociedade notadamente racista que, ao longo da historia, depreciou de todas as formas
possiveis tudo que fosse relacionado a raca negra. Nesse sentido, Cavalleiro (2015, p. 17)

salienta.

2 Cabe salientar que estas questdes foram introduzidas apds a primeira entrevista realizada com a professora
Jamila. Logo, esta foi a Gnica docente a ndo responder esta parte do questionario.
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Numa relacdo dialética homem/sociedade, o novo membro da sociedade interioriza
um mundo ja posto, que lhe é apresentado com uma configuracdo ja definida,
construida anteriormente a sua existéncia. Assim, interagindo com outros, a crianca
aprendera atitudes, opiniGes e valores a respeito da sociedade ampla e, mais
especificamente, do espaco de insercéo de seu grupo social.

Ante tal constatacdo, a professora Malaika escolhe o caminho da conscientizacéo
critica como forma de combate as atitudes discriminatorias. Em vez de t&o somente punir 0
infrator, ela busca ndo somente promover a valorizagdo da identidade negra junto aos
discentes, mas também a reflexdo acerca do problema racial. Tais medidas, certamente,
colaborardo para conscientizacdo critica dos educandos, formacéo de valores mais solidarios e
humanos e, por consequéncia, para formacao de atitudes mais positivas frente as diversidades
étnicas em nossa sociedade.

3.3 Consciéncia x praxis: consideragdes sobre as estratégias pedagdgicas

De maneira geral, a analise das narrativas referente as trés questdes que selecionamos
para discutir neste capitulo, revelou que existe um trabalho sendo feito nas escolas do
municipio de Cassilandia voltados para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Todos os professores e professoras, de certa forma, relataram participacdo em
atividades relacionadas a temaética. No entanto, percebemos também que existe uma
correspondéncia entre a consciéncia dos docentes, no que tange a identidade negra e a
situacdo das relacOes raciais no Brasil, e as atividades pedagogicas realizadas, corroborando
nossa hipotese inicial de que a medida que nossa percepcao das questdes que nos cercam vai
se tornando mais critica, mais criticas serdo nossas atitudes e posicionamentos perante elas
(FREIRE, 2019a).

Tecendo um paralelo com as discussfes trazidas nos dois primeiros capitulos desta
obra, percebemos que quanto menos criticas eram as percepc¢des dos docentes em relacdo a
dindmica das relacdes raciais em nossa sociedade, mais superficiais e mais escassas foram as
atividades realizadas junto ao alunado. Nesse sentido, os professores que se mostraram mais
influenciados por representagdes que sustentam que o Brasil € um pais racialmente

democratico, como por exemplo, o discurso meritocratico, a critica a politicas afirmativas, e a
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alusdo ao vitimismo dos negros, realizaram atividades mais protocolares e
descompromissadas, mais restritas a Semana da Consciéncia Negra.

Por outro lado, professores que apresentaram um olhar mais critico sobre o racismo
existente em nosso pais, sobretudo os que demonstraram uma maior conscientizacdo da
situacdo deletéria da populagdo negra, demonstraram maior interesse e comprometimento com
uma verdadeira reeducacdo para as relagOes raciais mais positivas. Sendo assim, alguns
docentes apresentaram estratégias que dialogam com perspectivas pedagogicas que
compreendem o aluno como sujeito ativo no processo de conhecimento, desenvolvendo
atividades que primam pelo desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e pela
transformacdo das consciéncias dos educandos, tais como: pesquisas, debates, seminarios,
producdes artisticas, apresentacdo de filmes e musicas, trabalho interdisciplinar, dentre outras.

Nesse aspecto, ha que se destacar que o pertencimento racial dos docentes também foi
fator relevante quanto a postura frente as atividades realizadas, pois alguns dos trabalhos mais
instigantes foram realizados por professores/as que se declararam negros/as. Acreditamos que
a experiéncia de vida destes profissionais em uma cultura que ainda reverbera ecos de um
ideal de branquitude, tornou-os mais sensiveis para lidarem com a tematica racial, pois como
nos apresentou a professora Nala, mesmo estes docentes ndo estdo imunes aos efeitos do

racismo existente em nossa sociedade:

Eu tenho uma experiéncia assim: eu tive um professor, quando eu fiz Artes. Ele
falava assim: observa aqui dentro e vé se vocé encontra outra pessoa negra fazendo
faculdade. E realmente ndo tinha. E era uma faculdade de porte, que tinha varios
cursos. Nao tinha outro negro, s6 eu como negra. Ele falava: isso mesmo, vai em
frente. Ele até me incentivou a fazer parte de movimentos. Eu ndo participei
diretamente de me envolver mas quando eu fazia Artes Plasticas s6 tinha eu como
negra. Entdo realmente é um desafio. O que esta precisando hoje é os negros se
desafiarem cada vez mais. Precisa dos negros desafiarem a sociedade. (Nala)

Por outro lado, nota-se também que, apesar da boa vontade e dos esforgos da maioria
dos docentes entrevistados, poucos demonstraram em suas narrativas atividades que
contemplassem as determinacdes da Lei 10.639/2003 em sua integralidade. Isso porgue as
atividades focaram na valorizacdo da diversidade racial brasileira e em acentuar a
contribuicdo historica e cultural dos povos africanos, aspectos que vdo ao encontro das
expectativas de se formar cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial. Nesse
sentido, na sua maioria, as atividades destacaram a beleza dos fenotipos afros e as

contribuic@es africanas em areas como culinaria, masica, esportes, religido e capoeira.
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Tendo em vista a tipologia de consciéncia de Risen (2001, 2010, 2014), percebemos
que a consciéncia exemplar em relagdo a identidade negra da maioria dos sujeitos desta
pesquisa, ainda fortemente impactada por um ensino tradicionalmente eurocéntrico,
influenciou decisivamente os conteddos ministrados em aula. Logo, mesmo abordando a
contribuicéo africana e trazendo personagens negras para o debate, os exemplos trazidos pelos
professores permaneceram calcados no aspecto folclérico da participacdo historica desses
povos, avangando pouco em areas como ciéncia, educacao, politica e economia.

Em relacdo a desmistificar o mito da democracia racial brasileira, outro objetivo
central da Lei 10.639/03, entendemos que poucos trabalhos se aproximaram do que esse
aparato legal preconiza como ideal. Na verdade, acreditamos que somente a narrativa da
professora Malaika nos permite identificar, ainda que de maneira incipiente, uma tentativa de
desvelar os aspectos ideoldgicos que envolvem as questBes raciais em nossa sociedade. As
demais atividades narradas, como ja salientado, focaram em identificar e realcar a diversidade
racial, mas ndo avancaram na problematizacdo dessas questdes. Como nos lembra Gomes
(2012b, p. 105)

[...] a mudanca estrutural proposta por essa legislagdo abre caminhos para a
construgdo de uma educacgdo antirracista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e
curricular, na medida em que torna publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-
brasileira e africana. Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo
intercultural. E nfo é qualquer dialogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatério no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia
de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias. Ndo ha nenhuma
“harmonia” e nem “quietude” e tampouco “passividade” quando encaramos, de fato,
que as diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na produgdo de novos projetos curriculares, educativos e de
sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre expressdo da sua fala e de suas
opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade enquanto
seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos singulares
em género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos outros. Refere-se também aos
conflitos, choques geracionais e entendimento das situa¢fes-limite vivenciadas pelos
estudantes das nossas escolas, sobretudo aquelas voltadas para os segmentos
empobrecidos da nossa populagéo.

Como nos lembra Freire (2015), a compreensdo que temos dos fenbmenos sera tao
mais critica quanto maior for nossa apreensdo de sua causalidade auténtica; ou seja, para
formarmos cidadaos criticos e atuantes no combate ao racismo em nossa sociedade, ndo basta
somente evocar as diferencas nem salientar as desigualdades sociais; é preciso fazer com que

os alunos e alunas compreendam como essas diferencas foram gestadas e como sé&o
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constantemente reinventadas para garantir que essa hierarquia racial se perpetue em nossa
civilizagéo.

Nesse sentido, embasados na teoria freireana sobre criticizacdo da consciéncia,
acreditamos que a auséncia de praticas pedagdgicas com Vviés mais critico no que tange as
relacfes raciais em nosso pais se deve ao fato de os docentes permanecerem num nivel de
consciéncia transitivo-ingénuo em relagdo a esse tema. Como evidenciado no segundo
capitulo desta obra, embora reconhecam a existéncia do racismo em nosso tecido social, as
percepcOes apresentadas pela maioria dos docentes se afastam da perspectiva estrutural
trazida pelos documentos normativos que gravitam em torno da Lei 10.639/2003. Tal
percepcdo faz com que as atividades docentes ignorem o fato de que essa situacdo de
marginalizacdo e opressdo da populacdo afrodescendente é resultado de um projeto racional
bem-sucedido, forjado sob o viés da legalidade com a participacdo de algumas das mentes
mais aclamadas da nossa histdria e ndo fruto da irracionalidade humana. Logo suas atividades
pouco avancaram em desvendarem as condi¢des politicas, econdmicas, militares, culturais e

religiosas que fundamentam essa opressao racial (SANTOME, 1995).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em um momento de muitas incertezas, em meio a uma das maiores crises sanitarias da
historia da humanidade, o problema racial voltou aos holofotes dos noticiarios e das
discussdes académicas, como se quisesse evidenciar nossas falhas enquanto seres humanos.
Mais do que isso, diante da ascensdo de grupos e personagens de extrema direita no espectro
politico mundial, as discuss6es em torno da questdo racial, bem como outras questdes de viés
identitario (género, LGBTQIA+), foram apropriadas por esses grupos, sendo tratadas de
maneira superficial, pejorativa e discriminatoria. Nesse sentido, muitas discussdes sérias que
permeiam nossa sociedade foram banalizadas, inviabilizando o debate e prejudicando acoes e
politicas afirmativas que visam corrigir algumas desigualdades sociais surgidas em
decorréncia de séculos de relacGes sociais hierarquizadas e desniveladas em poder.

No Brasil, tal experiéncia ndo foi diferente. Para além dos discursos, a elei¢cdo do
presidente Jair Bolsonaro representou um grande retrocesso na caminhada rumo a uma
sociedade mais justa e igualitaria. Muitos foram os ataques a pautas, 0rgaos e grupos que se
preocupam com direitos humanos, minorias, sustentabilidade e preservacdo ambiental.

No entanto, a medida que mais interessa as discussdes deste trabalho foi a escolha de
Sérgio Camargo para presidir a Fundacdo Palmares, 6rgdo que, segundo a Lei 7.668/1988,
visa “(...) promover a preservagdo dos valores culturais, sociais e econdmicos decorrentes da
influéncia negra na formacdo da sociedade brasileira”. A gestdo de Sérgio Camargo foi
marcada por muitas polémicas, declaracGes racistas e ataques a simbolos historicos e
religiosos afro-brasileiros, chegando até mesmo a tentar alterar o nome da instituicdo — que
faz referéncia a Zumbi dos Palmares, um lider revolucionario negro — para Princesa Isabel.
Era uma clara tentativa de desmobilizar e arrefecer os esfor¢cos de movimentos e ativistas
negros por equidade racial em nossa sociedade. Diante das tentativas de silenciamento,
entendemos que é preciso erguer-se e lutar.

Em meio a este desmonte de politicas publicas voltadas para o interesse de grupos
minoritarios, decidimos investigar a aplicagdo do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nas escolas publicas de Cassilandia — MS. Haja vista que tais contedos foram
regulamentados pela Lei 10.639 em 2003, ou seja, hd quase duas décadas, almejavamos
encontrar uma realidade promissora, com contetdos solidificados no curriculo escolar e com
professores e professoras preparados para ministrar atividades que promovam uma reeducacgao

para relagGes raciais mais positivas, diminuindo assim 0s impactos negativos do racismo
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existente em nossa sociedade. Entretanto, nossas descobertas revelaram um extenso caminho
a ser trilhado.

Inspirados na obra "A construcao social da cidadania em uma sociedade intercultural:
0 ensino da cultura e da historia africana e afro-brasileira em sala de aula” (2020), dos autores
Diogo Roiz e Jonas Santos, percebemos a possibilidade de pensar a Lei 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) a luz das premissas tedrico-
metodologicas do historiador aleméo Jorn Riisen (2001, 2010, 2014) e do pedagogo brasileiro
Paulo Freire (2006, 2015, 2019a, 2019b). A obra de Roiz e Santos (2020) nos mostrou
proximidades entre essas duas vertentes tedricas, sobretudo no que se refere a transformacao
das consciéncias e a formacédo do pensamento critico a partir da educacéo.

A andlise deste aparato legal nos fez concluir que seus principais objetivos sdo: a)
ressignificar positivamente as representacdes acerca da identidade negra, por meio do resgate
e da valorizacao da contribui¢do socio-histérica dos povos africanos para nossa civilizacdo; b)
desmistificar o mito da democracia racial brasileira que mascara o racismo estrutural existente
em nosso pais, prejudicando assim a luta daqueles que se ocupam em construir uma sociedade
mais equilibrada e igualitaria sob o aspecto racial. Tendo em vista tais objetivos, este trabalho
investigou as percepcdes dos docentes acerca da identidade negra e sua contribuicdo histdrica,
bem como o entendimento destes em relagdo & dindmica das relacGes raciais no Brasil.

Por meio de entrevistas com perguntas sobre temas como racismo, politicas
afirmativas, contribuicao histérica dos povos africanos, abolicdo da escravatura, dentre outros,
buscamos descobrir se esses profissionais tinham superado os efeitos seculares de um ensino
eurocéntrico que negou as etnias ndo-europeias seu protagonismo na constituicdo da
sociedade brasileira. Por outro lado, almejavamos descobrir se os docentes também tinham
superado o mito da democracia racial e se entendiam o viés ideoldgico por trads dessa
representacado e seus efeitos histéricos nocivos para a parcela negra de nossa populagéo.

Tendo em vista tais objetivos, no primeiro capitulo, abordamos o carater eurocéntrico
dos curriculos escolares, evidenciando como a participacdo africana na formacao da histéria
brasileira foi, em grande parte, marginalizada e invisibilizada. Assim, o legado cultural e as
contribui¢des histdricas dos povos africanos foram tratados de maneira superficial e alegérica
pelos sistemas de ensino, impactando negativamente a identidade negra. Infelizmente, as
narrativas dos professores e professoras de nosso municipio revelaram que, na sua maioria, as

percepcdes sobre a identidade negra e a contribuicdo historica dos povos africanos ainda
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permanecem influenciadas por esse ensino eurocéntrico. A imagem do negro como escravo
continua muito presente no imaginario dos docentes. Poucos mencionaram a luta e a
resisténcia dos negros durante o periodo da escraviddo. Apos a abolicdo, as referéncias a
personalidades negras ainda sdo predominantemente associadas a icones culturais midiaticos
ou atletas esportivos. Dessa forma, o legado cultural dos afrodescendentes permanece
cristalizado sob uma perspectiva folclorica nas areas de masica, danca, culinéria e religido. Os
professores tém avancado pouco em relacdo as contribuicdes histdricas desses povos em areas
como economia, ciéncias, politica, literatura e arte.

No segundo capitulo, demonstramos como a Lei 10.639/03 oferece uma perspectiva
estrutural sobre a questdo racial em nossa sociedade. A partir de dados e estatisticas
socioeconémicas, buscamos evidenciar como o fator racial é fundamental para determinar a
posicdo dos individuos dentro de nossa estrutura social. Com isso, ressaltamos a condicédo
subalterna da populagdo negra, especialmente quando comparada a populagdo branca.
Fundamentados em autores como Almeida (2019), Munanga (2004) e Mbembe (2018),
argumentamos que esse cenario prejudicial € uma consequéncia direta das teorias racistas que
emergiram a partir do projeto expansionista das nacdes europeias, iniciado no seculo XVI.
Também abordamos como essas teorias racistas influenciaram a construgcdo do mito da
democracia racial brasileira e as politicas eugénicas de branqueamento da populagéo.

A analise das narrativas dos docentes revelou, em sua maioria, um distanciamento em
relacdo as expectativas estabelecidas pela Lei 10.639/03. Apesar de reconhecerem a existéncia
do racismo em nossa sociedade, suas posi¢cdes carecem de um aprofundamento teérico e
critico, baseando-se apenas nas evidéncias mais evidentes do problema. Observamos que
muitos elementos que sustentam a retérica do mito da democracia racial ainda influenciam
significativamente a percepcdo desses professores sobre a questdo racial. O discurso da
meritocracia, a referéncia ao vitimismo negro e a mengao as cotas sociais, que relativizam o
problema racial, foram recorrentes nas falas dos docentes.

Além disso, uma outra incoeréncia em relagcdo aos objetivos da Lei 10.639/03 foi a
andlise da atuagdo do Estado brasileiro no periodo republicano pds-abolicdo. A maioria das
narrativas docentes se concentrou na omissdo do Estado, que ndo implementou politicas de
integracdo para os negros alforriados. Poucas abordagens avangaram na discussdo sobre as
intencdes do Estado em estabelecer medidas e politicas publicas que causaram prejuizos
diretos aos negros, como as proibicdes de imigracdo, restricbes as expressdes culturais,

controle e depredacdo de instituigdes religiosas e politicas eugénicas, entre outros.
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Problematizando as narrativas docentes a luz da tipologia riisseniana de consciéncia
histérica (RUSEN, 2001, 2010, 2014), concluimos que, em relacdo ao entendimento da
dindmica das relacOes raciais em nosso pais e das imagens acerca da identidade negra, hd uma
predominancia dos tipos tradicional e exemplar nas perspectivas desses profissionais. Em
relacdo aos niveis de consciéncia estabelecidos por Freire (2005, 2015, 2019a, 2019b), a
maioria dos docentes encontra-se no estagio transitivo-ingénuo. Chegamos a esta conclusdo
porque percebemos que as perspectivas desses professores e professoras acerca dos povos
africanos e seus descendentes ainda sdo muito enviesadas pelo ensino tradicional e
eurocéntrico. Por outro lado, também demonstraram, na maioria dos casos, ndo compreender a
dimensdo das causas e dos impactos do racismo em nossa estrutura social, denotando uma
posicao ingénua frente a tal questéo.

Assim, no terceiro capitulo, procuramos identificar as atividades realizadas no ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Percebemos que a tematica tem sido
trabalhada nas escolas de nosso municipio; porém, a auséncia de um olhar mais critico para os
problemas raciais faz com que as atividades e estratégias adotadas se pautem tdo somente na
valorizacdo folclorica da contribuicdo das populacbes africanas para nossa civilizacao.
Embora muitas estratégias adotadas pelas professoras tenham merecido nosso destaque por
indicar um certo comprometimento com a formacdo da autonomia e do pensamento critico
dos educandos, os contetdos trabalhados e a incidéncia dos trabalhos — geralmente focados
na Semana da Consciéncia Negra — transpareceram essa auséncia de criticidade nas
consciéncias dos docentes que apresentamos no paragrafo anterior.

Cabe salientar que, embora nossas descobertas tenham sido na contramdo de nossas
expectativas, pois percebemos uma dissonancia entre as percepcOes e os trabalhos docentes
em relacdo aquilo que a Lei 10.639/03 preconiza como ideal para um ensino transformador,
ndo podemos deixar de parabenizar estes profissionais que enfrentam diariamente batalhas
inglorias pelas salas de aula de um pais que ndo aprendeu a reconhecer e valorizar a sua
profissdo e o seu importantissimo trabalho. Muito pelo contrario, ficou evidente nas narrativas
destes professores que o clima belicoso que tomou conta do espectro politico também invadiu
0 espaco escolar, promovendo um quadro inseguro e instavel que dificulta aos docentes
trabalhar temas sensiveis como a questao racial.

Felizmente, a eleicdo do Presidente Lula em 2022 pode representar uma retomada no
caminho das conquistas sociais. Afinal, como ja salientado, foram nos governos progressistas

que se experimentaram 0s maiores avan¢os em relagdo a promoc¢édo da igualdade racial na
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historia recente deste pais. Contudo, é fundamental mantermos a vigilancia e ndo nos
afastarmos da batalha. N&o podemos permitir que haja retrocessos. Nossa sociedade deve
aprender a reconhecer as desigualdades que existem em nosso cotidiano e adotar uma atitude
mais critica e humanitaria, visando corrigir nossas falhas e promover a construcao de relac6es

mais solidarias e equitativas.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
RESPONSAVEIS PELO SUJEITO DE PESQUISA

Gostariamos de convida-lo a participar do projeto de pesquisa “Percep¢fes docentes sobre as
relacbes étnico-raciais: desafios para uma educagdo antirracista” - que visa analisar 0s
sentidos atribuidos pelos/as professores/as das escolas da rede publica a questdes referentes as
relacBes étnico-raciais e a identidade negra no Brasil. Tais informac6es poderdo contribuir
para verificarmos se o quadro docente demonstra conhecimento tedrico e posicionamentos
criticos alinhados com perspectivas multiculturais de ensino e com a Lei 10639/2003, a
probabilidade de construir uma aprendizagem mais significativa em relacdo ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana junto aos discentes.

Os dados para o estudo serdo coletados por meio de entrevistas, via questionarios e narrativas.
Assim, os/as professores/as participantes responderdo sobre sua formagdo e experiéncia
profissional, e relatardo suas percepcdes sobre as relagdes étnico-raciais e a participacdo afro-
brasileira na historia do Brasil.

CRITERIO DE INCLUSAO: Faréo parte da pesquisa professores(as), em efetivo exercicio
da funcdo, que atuam na rede publica de ensino no municipio de Cassilandia - MS, nos niveis
de ensino fundamental 11 e ensino médio.

CRITERIO DE EXCLUSAO: Serfo excluidos desta pesquisa profissionais ndo docentes
que atuam nas instituicdes da rede publica de ensino de Cassilandia - MS, assim como
professores(as) de instituicdes privadas de ensino ou que atuam nos niveis de educacdo
infantil, Fundamental | e Superior.

Os riscos aos participantes serdo minimos. Os questionarios e as entrevistas serdo realizados
pelo pesquisador responsavel. Todas as informacgdes coletadas serdo tratadas com muito
profissionalismo e cuidado, de modo a garantir o sigilo, a privacidade e a confidencialidade
das respostas dos participantes, por meio da utilizacdo de pseudénimos que venha a garantir o
anonimato do/a professor/a participante e da instituicdo que o mesmo leciona. Caso vocé se
sinta psicologicamente desconfortavel devido a pesquisa, poderd ser oferecida ajuda
psicolégica, com a finalidade de evitar eventuais danos.

Esta pesquisa podera contribuir para despertar a atencdo da comunidade escolar local para a
urgéncia de se combater o racismo estrutural em nossa sociedade, bem como para a
importancia da educacdo para as relacdes étnico-raciais, sobretudo, na rede publica de ensino,
composta por uma grande parcela de alunos/as pretos/as e pardos/as. As informacdes trazidas
pelo estudo, poderdo subsidiar acdes de combate a discriminag@o e ao racismo nas escolas e
politicas publicas na area de educacdo no municipio de Cassilandia — MS.
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O pesquisador responsavel ficard a disposicdo dos sujeitos da pesquisa para maiores
esclarecimentos pelos contatos: e-mail raph_santos@hotmail.com e telefone/WhatsApp (67)
98141 2079. Os sujeitos da pesquisa também terdo liberdade para retirar sua autorizacdo e
desistir de integrar a pesquisa, sem penalidade ou prejuizo, a qualquer momento do estudo.

Declaro que li e entendi os objetivos deste estudo, e que as duvidas que tive foram
esclarecidas pelo Pesquisador Responsavel. Estou ciente que a participacdo € voluntaria, e
que, a qualquer momento tenho o direito de obter outros esclarecimentos sobre a pesquisa e de
retirar a permissdo para participar da mesma, sem qualquer penalidade ou prejuizo.

Nome do Sujeito de Pesquisa:

Assinatura do Sujeito de Pesquisa:

Declaro que expliquei ao Sujeito de Pesquisa os procedimentos a serem realizados neste
estudo, seus eventuais riscos/desconfortos, possibilidade de retirar-se da pesquisa sem
qualquer penalidade ou prejuizo, assim como esclareci as ddvidas apresentadas.

Cassilandia-MS, de de 20

Raphael Alves dos Santos - Pesquisador
Telefone: (67)98141-2079
e-mail: raph_santos@hotmail.com
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APENDICE B — Questionario/Roteiro da Entrevista

ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS DA REDE PUBLICA DE ENSINO DE
CASSILANDIA-MS

Titulo da Pesquisa: PERCEPCOES DOCENTES SOBRE AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: DESAFIOS PARA UMA EDUCA(}AO ANTIRRACISTA

Pesquisadores Responsaveis:

Raphael Alves dos Santos (Mestrando)

Diogo da Silva Roiz (Orientador)

Sujeitos da Pesquisa: Docentes que atuam no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio das

escolas municipais e estaduais de Cassilandia-MS

ROTEIRO DAENTREVISTA

INFORMACOES DA/O DOCENTE

Nome: Idade: Género:
Curso Graduacao:
Conclusdo Graduacéo (ano): Tempo de docéncia:

Pds-Graduacao:
Disciplina(s) Lecionada(s):

Escola que atua: Tempo de atuacdo:
Escola que atua: Tempo de atuacdo:
Telefone:

E-mail:

Cor/Raca (IBGE): ( )Preto ( )Pardo ( )Branco ( )Amarelo ( )Indigena ( )Recuso
informar

e Enquanto vocé foi aluno/a, vocé estudou temas relacionados a educacdo para as
relacBes étnico-raciais?

e Na graduacdo ou p6s-graduacdo vocé estudou sobre a historia e cultura africana e afro-
brasileira? 3 )
SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

e O texto abaixo apresenta uma perspectiva sobre o desenvolvimento historico das
relacGes étnico-raciais no Brasil. Analise e responda a questdo a seguir.

Naquele historico 7 de setembro de 1822, as margens do Ipiranga, a identidade nacional
comegou a ser desenhada com a miscigenagdo entre indios, brancos e negros. Religides,
crengas, comportamentos e visdes eram assimilados e respeitados. O Brasil desenvolveu o
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senso de tolerancia. Os diferentes tornavam-se iguais. O legado dessa mistura € um conjunto
de preciosidades culturais, étnicas e religiosas, que foram integradas aos costumes nacionais
e orgulhosamente assumidas como brasileiras.

Vocé concorda com o quadro apresentado pelo texto sobre as relagdes étnico-raciais no

Brasil?
() Concordo totalmente () Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Discordo parcialmente () Discordo totalmente

O periodo em que o Brasil foi colénia de Portugal (séc. XVI ao séc. X1X) teve como
caracteristicas economia baseada na producdo agricola e extracdo de recursos naturais
e utilizacdo de méo de obra escrava. O que tal periodo significou para a populagédo
afrodescendente?

A Lei Aurea, em 1888, decretou o fim da escravidio no Brasil. O que tal fato
representou para a populacdo afro-brasileira e africana? Quem foram os protagonistas
do processo abolicionista?

Cite personalidades negras que contribuiram para historia e cultura brasileira?

Qual a contribuicdo da populacédo afrodescendente para a cultura e historia brasileira?
Qual é a sua percepcdo acerca de politicas afirmativas, como por exemplo, as
chamadas leis de cotas, que implementam cotas raciais para universidades e concursos
publicos e a Lei 10.639/2003, que implementa a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura africana e afro-brasileira no ensino basico?

O que vocé entende por racismo?

Como vocé percebe as relagcdes entre diferentes grupos raciais no Brasil? Existe
racismo no Brasil? Se sim, como podemos evidencia-lo em nossa sociedade?
Recentemente, um grande jornal brasileiro langou uma matéria sobre racismo reverso,
em sintese racismo por parte dos negros contra os brancos, qual sua opinido sobre esse
tema?

SOBRE A LEI 10.639 E AEDUCACAO PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Lei 10.639 de 2003, implementou a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura
africana e afro-brasileira por todo o curriculo escolar da educacéo bésica, especialmente
nas disciplinas de histdria, literatura e artes.

Na sua opinido, qual a importancia desta lei para o ensino e que beneficios ela pode
trazer para a sociedade?

Quais atividades e estratégias vocé ja realizou, junto aos/as alunos/as, relacionada a
temética racial e ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana e como
relaciona seus trabalhos com outras disciplinas?
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e Qual a periodicidade dos trabalhos sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana?
Cite algumas dificuldades encontradas no trabalho com a temaética racial nas escolas?
Na sua opinido, o atual momento politico e histérico brasileiro favorece discutir temas
relacionados a educacdo para as relacdes étnico-raciais nas escolas?

ANALISE O RELATO ASEGUIR:

Sou uma jovem de 21 anos. Negra. Quando tinha 8 anos, um colega de classe levou um
bombril para a aula e, sem eu perceber, o colocou no meu cabelo. Naguele momento virei alvo
de chacota dos colegas que riram e me chamaram de cabelo pixaim e cabelo de bombril. Esse
episédio marcou minha vida e pouco tempo depois passei alisar meu cabelo pra elevar minha
autoestima. Entretanto, ao aparecer na escola de cabelo liso, fui mais uma vez vitima de
piadas pois meus colegas sabiam que ndo era meu cabelo natural. Além do mais, sofri bastante
pois, apds iniciado esse processo de alisamento, tinha que retocar a cada dois meses, passando
horas de “tortura” no saldo de beleza. E dai me pergunto: serd que meu cabelo natural ¢ feio
assim? Sera que € necessario todo esse sacrificio pra se encaixar no padrao da sociedade?

\océ ja presenciou episddios como o citado acima no ambiente escolar?
Como educador/a, como vocé reagiria perante este episodio?
Como vocé responderia as indagacdes desta aluna?

e [Fazendo uma autoandlise do seu nivel de preparo para trabalhar questfes referente a
temaética racial e ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana com os/as
alunos/as, vocé se considera? Justifique:

( ) Muito preparado ( ) Preparado ( ) Razoavel ( ) Pouco preparado ( ) Nenhum
Preparo

e Em relacdo ao nivel de atendimento das determinac6es da lei 10639 no espaco escolar,
nos dias atuais, vocé considera:
( ) Muito satisfatério  ( )Satisfatério  ( ) Regular ( ) Pouco satisfatorio () Néao
contempla
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APENDICE C — Carta de Autorizacio

CARTA DE AUTORIZACAO
COLETA DE DADOS

Eu, Raphael Alves dos Santos, académico do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em
Educacao, nivel Mestrado, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade de

Paranaiba — MS, solicito encarecidamente ao senhor . diretor da

, autorizagcdo para realizar uma pesquisa

junto aos/as docentes da disciplina de Histéria do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio.
A pesquisa intitulada PERCEPCOES DOCENTES SOBRE AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA objetiva investigar
como os/as professores/as tem trabalhado com os contetudos de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e com a educacgdo para as relacfes étnico-raciais. Para tanto, a pesquisa
se valera de técnicas e instrumentos como questionarios, entrevistas semiestruturadas e analise
de documentos (diarios de classe e planos de aula). Solicito ainda autorizacdo para acessar o
Projeto Politico Pedag6gico da escola supracitada. Comprometo-me a manter a
confidencialidade sobre os dados coletados, bem como a privacidade de seus contetidos, como
preconizam os Documentos Internacionais e a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de

Saude.

Cassilandia, 04 de maio de 2020.

Raphael Alves dos Santos XXXXXXXXXXXXXXXXX
Pesquisador Diretor
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APENDICE D - Solicitacdo de autorizacdo para pesquisa

Cassilandia-MS, de de

ASSUNTO: solicitacdo de autorizacao para pesquisa

llma. Sra.
Secretaria Municipal de Educacao de Cassilandia - MS

Prezada Senhora Secretaria,

Venho por meio do presente, solicitar de VVossa Senhoria, autorizagdo para a realizagéo
de pesquisa vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo, Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Unidade de Paranaiba, a qual sera realizada
como estudos de mestrado pelo académico Raphael Alves dos Santos e, intitulada
PERCEPCOES DOCENTES SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: DESAFIOS
PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA  Saliento que a pesquisa sera desenvolvida
ap6s aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica da UEMS, via Plataforma Brasil, de forma
andnima e com todos os cuidados éticos e profissionais necessarios, por se tratar de
participantes docentes.

O estudo em pauta é de grande relevancia para compreendermos a situacdo do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da educacdo para as relacdes étnico-raciais
no municipio de Cassilandia-MS.

Ao final, o trabalho sera disponibilizado a essa rede de ensino que, inclusive, podera
solicitar ao pesquisador o compartilhamento dos dados e estudos aos demais professores do
municipio, cuja pesquisa podera contribuir para melhores resultados na qualidade do ensino.

Certo de poder contar com vossa autorizacgdo, antecipo meus agradecimentos.

Atenciosamente,

Raphael Alves dos Santos
RG. 868092/MS

contatos: e-mail: raph_santos@hotmail.com telefone/WhatSapp: 67 98141-2079
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