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RESUMO

Esta dissertagdo foi desenvolvida junto ao Nucleo de estudos e pesquisas em educacao
antirracista, direitos humanos e diversidades (NEPEA), apresentada junto a linha de pesquisa
“Curriculo, formagdo docente ¢ diversidades”, do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo,
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS, unidade universitaria de Paranaiba).
Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo analise documental que se atentou as atividades
integradoras como parte do modelo de ensino que conta com os principios de que a acéo
educativa ndo se d& somente nas salas de aulas. Alem disso, elas proporcionam enriquecimento,
aprofundamento e diversificagdo do curriculo. Com isso, surgiu a propostade realizar uma
pesquisa para propor possibilidades por meio de um curriculo decolonial que questione as bases
das narrativas historicas e epistemologicamente situadas sobre o ensino de Biologia no ensino
médio de tempo integral (EMTI). O objetivo da pesquisa foi o de promover uma anélise
documental referente ao EMT]I através da perspectiva decolonial para o curriculo do ensino de
Biologia e de como essa perspectiva pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
de estudantes deste nivel de ensino. Para isso, o estudo foi dividido em quatro secfes: a
primeira, composta pela introducéo e pela proposta da pesquisa, onde foi possivel realizar uma
apresentacdo da vinculacdo da autoria com a tematica de pesquisa, 0s objetivos e a metodologia;
a segunda, sobre a decolonialidade; a terceira, trazendo perspectivas sobre o curriculo,
decolonialidade e o ensino de Biologia. Na dinamica da proposta da pesquisa bibliografica,
apresentamos informagdes pertinentes a 1) histéria do curriculo; 2) o curriculo na perspectiva
decolonial; 3) as possibilidades curriculares decoloniais e 0 ensino de Biologia e, por fim, 4) o
curriculo e o ensino de Biologia engajado na realidade (as)os estudantesde estudantes da
educado basica. Na quarta secdo, foram apresentadas a pesquisa documental, englobando o
EMTI no estado de Minas Gerais, o curriculo e as atividades integradoras mineiras para essa
area e, por fim, a decolonialidade em atividades integradoras do ensino de Biologia no EMTI.
Trabalhos como estes podem auxiliar o corpo docente em processo de formacéo e atuagédo
desses componentes curriculares a trabalharem com a perspectiva decolonial em suas praticas
pedagogicas.

Palavras-chave: Ensino Médio de Tempo Integral. Decolonialidade. Ensino de Biologia.
Biologia Engajada.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa € oriunda de minha experiéncia como docente da area do ensino de
biologia no Estado de Minas Gerais (MG) articulada com a forma com o curriculo esta pensado,
sobretudo a proposta de trabalho pedagdgico integrador nos ultimos anos no Estado de Minas
Gerais (MG). A pesquisa foi desenvolvida sob um enfoque da pesquisa qualitativa do tipo
analise documental para se atentar as atividades integradoras como parte do modelo de ensino
gue conta com os principios de que a acdo educativa nao se da somente nas salas de aulas. Além
disso, elas proporcionam enriquecimento, aprofundamento e diversificacdo do curriculo.

Segundo o Documento Orientador da Politica de Educacéo Integral e Integrada de MG,
a organizacao de uma nova proposta de Curriculo Integrado vai muito além de adicionar novas
disciplinas ou atividades contra turno da ampliacdo da jornada. O termo Curriculo Integrado,
de acordo com Santomé (1998), contemplaria a unidade que deve haver entre 0s componentes
curriculares e os mais diferentes conteddos. Além disso, 0 Documento Orientador aponta que
é necessario desenvolver uma postura pedagdgica diferente, que quebre o estruturado curriculo
dividido em fragmentos, “adotando uma bagagem integradora que traga osestudantes para o
centro do processo de formacdo e que conecte a sua experiéncia escolar a experiéncia social”
(MINAS GERAIS, 2019, p.7).

De acordo com essa perspectiva apontada pelo documento, foi possivel questionar os
conhecimentos selecionados como relevantes dentro da proposta integradora. Questionar, neste
caso, 0 que elas permitem conhecer como sendo indispensaveis na area das atividades
integradoras, que tratam-se de “componentes curriculares (metodologias de €xito) da parte
diversificada da matriz curricular que vao apoiar os componentes da BNCC” (MINAS
GERAIS, 2022, p.15) , em especial aquelas que tratam das Ciéncias da Natureza de forma mais
especifica, como as Praticas Experimentais. Esse componente, de acordo com o Documento
Orientador da Politica de Educacdo Integral e Integrada de MG (2022, p.18) trata-se de
“componentes curriculares das Atividades Integradoras do Curriculo e Metodologia de Exito
do modelo Escola da Escolha”.Sendo uma area que aborda fisica, quimica e biologia”. Ainda

de acordo com o Documento Orientador (2022), no componente de Praticas Experimentais:

os alunos terdo a oportunidade de vivenciarem na pratica os contetidos teoricos
e conceituais das aulas de matematica, Fisica, Quimica e Biologia, atraves de
experimentos em laboratdrios especificos das areas da BNCC. Serdo ofertadas
duas (2) aulas semanais. O professor de Praticas Experimentais deve cuidar
para que no seu planejamento sejam contempladas atividades dos 3
componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza e da Matematica,
sem predominancia de um destes conteudos especificamente (MINAS
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GERAIS, 2022, p.18).

Ao se pensar no ensino de Biologia e seu papel social, é necessario que se tenha em
mente que esse componente deve contribuir para a vida cotidiana (as)os estudantes dos(as)
estudantes, buscando aumentar seu entendimento quanto a si mesmo, sua organizagio quanto
ser vivo, 0 espago que ocupa e sua importancia quanto agente ativo nos processos de
transformacdes sociais e na natureza.

Assim, aproximar a teoria curricular com a forma em que nossas identidades sdo
representadas, difundindo com as producdes intelectuais tem como objetivo organiza-las como
resultado dos pensamentos de “sujeitos e seres ativos que, historicamente, vém pensando em
resisténcias e reexisténcias” (RIBEIRO, 2017, p. 14).

Diante destas consideracdes, eclodiu a proposta de realizar uma pesquisa para propor
possibilidades por meio de um curriculo decolonial que questione as bases histéricas e
epistemologicamente situadas sobre o ensino de biologia no ensino medio. Trabalhos como este
podem ajudar futuros(as) professores(as), desses componentes curriculares a trabalharem com
a perspectiva decolonial em suas praticas pedagogicas.

O objetivo da pesquisa € analisar os documentos que balizam o Ensino Médio de Tempo
Integral (EMTI) de MG, através da perspectiva tedrica decolonial, elencando elementos que
possibilitem compreender como essa perspectiva pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de estudantes dessa modalidade de ensino.

Assim, como pergunta norteadora da minha pesquisa, tém-se: como a perspectiva
decolonial pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes EMTI?

O presente estudo foi dividido em quatro sec¢des: a primeira, composta pela introducéo
e pela proposta da pesquisa, apresentacéo, objetivos e metodologia; a segunda, abordando a
decolonialidade; a terceira, trazendo perspectivas sobre o curriculo, decolonialidade e ensino
de Biologia. Também traz a histéria do curriculo, o curriculo na perspectiva decolonial, as
possibilidades curriculares decoloniaise o ensino de Biologia, e o curriculo e o ensino de
Biologia engajado na realidade da (as)os estudantes; a quarta aborda a pesquisa documental
englobando o EMTI no estado de Minas Gerais, o curriculo e as atividades integradoras
mineiras para essa area e,por fim, a decolonialidade em atividades integradoras do ensino de
Biologia no EMTI.
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1. PROPOSTA DE PESQUISA

1.1 Apresentacao

Nesta parte da minha pesquisa, resolvi fazer um prélogo para narrar o meu envolvimento
com o tema. Justificando o porqué me envolvi com a tematica do curriculo do ensino de
ciéncia e de biologia sob o enfoque da perspectiva decolonial. O que me levou a abordar
os documentos curriculares sob essa perspectiva € a ansia por tornar oensino de ciéncias
da natureza e de biologia despregado de normatividades e engajado na condicao existencial da
(as)os estudantes. Considerei para pensar assim como docente, todo 0 meu trajeto de estudante
pela educacdo. Durante 0 meu Gltimo ano no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
tive a oportunidade de trabalhar em uma Escola Estadual no interior de Minas Gerais,
Iturama. Essa escola foi onde fiz parte do meu Ensino Medio e, também onde estagiei por alguns
semestres além de ser bolsista e supervisor do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Sempre tive muito carinho pela escola e por toda a equipe que trabalhava e ainda
trabalha. Quando iniciei a vida profissional na Escola, fui muito bem recebido pela direcéo
e demais colegas de trabalho que, antes, ja haviam sido meus/minhas professores/as. Atuo como
docente da escola desde 2018 e, durante esse periodo, acompanhei como professor das
Atividades Integradoras, de Biologia e como Coordenador de Area de Ciéncias da Natureza, 0
processo de implantacdo do EMTI na escola e toda a problematica que isso gerou.

De maneira geral, a escola se deparou com diversos entraves desse modelo, os quais
posso destacar: 1) ndo havia muitas informacdes aos/as professores/as, supervisores/as edirecao
sobre como seria de fato esse EMTI; 2) os cursos de capacitacdo ainda ndo haviam sido
ofertados a equipe, mas as aulas ja haviam iniciado; 3) os/as alunos/as ndo podiam
permanecer na escola nos dois turnos, por precisarem trabalhar e auxiliar na renda em casa.
Situagbes que demandavam terem sido organizadas previamente porque iriam mexer
profundamente na forma como a organizagédo escolar dispendia tempo para atender o ensino
médio. Trouxe muitos problemas devido a ndo preparacao.

No inicio, apesar de entendermos que o EMTI traria diversas possibilidades
(as)os estudantes e que, para eles/elas e para a escola seria muito importante participar
ativamente desse processo, como cita Becker (1997, p. 12), em Da acéo a operacgdo, “quando
0 aluno se envolve de fato num projeto e se vé diante de um problema ou questéo colocada pelo
professor, acaba buscando e lendo informagdes muito além daquilo que o professor poderia dar
em sala de aula ou exigir dele como estudo”. Também sabiamos que nao era essa a realidade

do nosso publico. Houve resisténcia de alguns/as professores/as sobre a perda de diversos



15

alunos e alunas logo nas primeiras semanas de aula.

A equipe de direcéo, juntamente com outros/as servidores/as, tentaram buscar solugdes
que amenizassem a situacdo sendo elas: 1) reunides com os/as responsaveis da (as)os
estudantes ouvimos cada um e o motivo que levava aluno/a por aluno/a a ndo querer/poder
permanecer na escola estudando nos dois turnos; 2) Tentamos argumentar com a inspetora sobre
esses motivos e buscar, a0 menos, conseguir uma turma regular em cada turno, paraque
os/as alunos/as que nao pudessem participar do Tempo Integral, ndo precisassem abandonar a
escola, mas infelizmente ndo conseguimos.

Com tudo isso acontecendo e percebendo toda a angustia que meus/minhas colegas
e alunos/as externavam durante nossas conversas, vi a necessidade de buscar uma forma de
contribuir com a escola e as pessoas que sempre fizeram tanto por mim e pela minha formacao.
Foi entdo que, entre conversas com minha familia e alguns colegas de trabalho sobre a situacéo
que a escola vivenciava, surgiu a ideia de buscar me aprofundar mais no tema e entender
melhor sobre o funcionamento do EMTI. Os autores Vaillant e Marcelo (2012, p. 167) apotam
sobre a importancia de uma “atitude permanente de indagacdo, de formulacdo de perguntas e
problemas e a busca de solucdes”

Frente a este cenario de poucas respostas e muitos problemas a se resolver, vi no
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo, da UEMS, juntamente ao Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo Antirracista, coordenado pelo Professor Dr. Fernando Guimarées
Oliveira da Silva, a possibilidade de buscar essas informacdes no campo cientifico, de estudar
e conseguir contribuir mais para a educacdo na minha cidade e para outros locais que
viessem a enfrentar problemas assim como 0s que enfrentamos.

Uma leitura renovada sobre o meu processo de formacéo foi o que me levou a pensar
nas possibilidades que a decolonialdiade pode oferecer para uma proposta pedagdgica do ensino
de biologia mais engajada, propositiva e voltada para o pertencimento social d(os)as
estudantesao qual atuo como parte do corpo docente da rede estadual de ensino de MG.

Esta pesquisa esta vinculada ao Nucleo de Educagdo Antirracista coordenado pelo
meu orientador e, durante as discussdes do Ndcleo, discutimos muito sobre o olhar
interseccional para a realidade que cerca o trabalho docente, (0s)as estudantese a instituicao
escolar. O que permite estar diante de um olhar interseccional é o acidente na via de opressao,
estando diante de um problema que é o EMT]I, as atividades integradas e 0 ensinode ciéncias
e de biologia por meio da proposta curricular, considero que sofri um acidente ao me entender
docente que precisa articular ensino da minha area e a realidade social no processo de formagao

humana.
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1.2 Objetivos

Analisar documentos que balizam o EMTI no estado de Minas Gerais, através da perspectiva tedrica
decolonial, elencando elementos que possibilitem compreender como essa perspectiva pode contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes dessa modalidade de ensino.

Analisar as atividades integradoras constantes da proposta curricular do ensino de Biologia no
EMT]I a partir da perspectiva decolonial;
Identificar nos documentos curriculares mineiros, possibilidades de um ensino de Biologia

capaz de estabelecer relacdo com a realidade social dos(as) estudantes.

1.3 Metodologia

Como o objetivo do trabalho é fazer uma andlise documental descritiva de maneira
contextualizada e problematizada sobre as Areas Integradoras no EMTI e no Componente
Curricular de Biologia foram utilizados documentos, artigos, memorandos, livros, documentos
orientadores, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como demais legislacdes
pertinentes ao objeto de estudo para a contextualizacdo social e educacional, embasando as
discussdes acerca do tema. Segundo Laurence Bardin (1977, p.46) “o objetivo da analise
documental ¢ a representagdo condensada da informagdo, para consulta e armazenagem”.

Descrevemos de acordo com as normativas curriculares BNCC e curriculo de referéncia
de MG como e quais assuntos sdo trabalhados na area. De acordo com a BNCC (2017) as
definicBes das competéncias especificas e habilidades da &rea de Ciéncias daNatureza e suas
Tecnologias apontam que 0s conhecimentos conceituais, levando em consideragcdo a
continuidade a proposta do Ensino Fundamental e sua relevancia no ensino de Fisica, Quimica
e Biologia e sua adequacédo ao Ensino Médio, sdo prioridades.

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC (2017) tém como proposta
o aprofundamento nas tematicas: 1) Matéria e Energia, 2) Vida e Evolugdo e 3) Terra e
Universo. Esses conhecimentos conceituais associados a essas tematicas devem constituir
uma base que consiga permitir a (as)os estudantes, como apresentado na BNCC (2017),
desenvolvimento do senso critico e que consigam discutir situacfes-problema que se
relacionam com diferentes contextos socioculturais, compreender e interpretar leis, teorias e
modelos, fazendo sua aplicacdo na resolucdo de problemas individuais, sociais e ambientais.

O tema foi explorado com os recursos da pesquisa bibliografica que segundo Maria
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by

Andrade (2010, p.25), em sua obra Introducdo a metodologia do trabalho cientifico, “¢
obrigatoria nas pesquisas exploratorias, na delimitagdo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacao das conclusdes.”. Jodo Fonseca
(2002), em Metodologia da pesquisa cientifica, aponta que a pesquisa bibliografica é realizada
com o levantamento de referéncias tedricas que j& foram analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como: livros e artigos cientificos. O autor citado anteriormente também
traz que qualquer trabalho cientifico se inicia a partir de uma pesquisa bibliografica, a qual
permite ao pesquisador conhecer o que ha de estudado sobre o assunto.

Além disso, foi feito um levantamento de pesquisas realizadas sobre o assunto da
decolonialidade e do ensino de biologia a fim de criar um estado do conhecimento sobre o
assunto com os seguintes descritores: decolonialidade e ensino de ciéncias e de biologia para
buscar como esse assunto € discutido nas pesquisas em diferentes programas de p6s-graduacao
ndo tdo somente na area da educacdo. Pesquisas que se esforcam por realizar um estudo
aprofundado sobre o assunto denominam-se de estado da arte do conhecimento. Sabe-se que
demanda um esforco intelectual para a realizacdo de uma pesquisa com esse teor, no caso da
proposta deste estudo, pretende-se guiar-se pelas orientacdes para a realizacdo de um estado da
arte. No entanto, tem-se no¢éo de que a realidade pesquisada pode ter levado em consideragédo
um espaco tempo menor ou desconsiderado outras pesquisas que possam ndo ter sido
publicadas em meio virtual.

O levantamento tematico, segundo Zaia Branddo (1986) em Evasdo e repeténcia no
Brasil: a escola em questdo é comum na literatura americana, mas pouco conhecida pelos
pesquisadores brasileiros. De acordo com a autora, 0 objetivo dessa pesquisa € promover
levantamentos do que € conhecido sobre determinado assunto a partir de pesquisas realizadas
em uma determinada area. Graciela Messina (1998, p. 01), em Estudio sobre el estado da arte
de la investigacion acercade la formacion docente en los noventa, diz que o estudo da arte é
“um mapa que nos permite continuar caminhando; um estado da arte € também uma
possibilidade de perceber discursos que em um primeiro exame se apresentam como
descontinuos ou contraditorios.”.

Branddo (1986) traz que o estado da arte pode ser constituido através de levantamentos
do que se conhece sobre determinada area, desenvolvendo protétipos de anélises de pesquisas
e avaliacdo da situacdo da producdo do conhecimento da area em questdo. Além disso,
segundo Eloisa Rocha (1999) em A pesquisa em educacdo infantil no Brasil: trajetoria recente
e perspectiva de consolidacdo de uma pedagogia da educacdo infantil, também pode

estabelecer uma relagdo com producdes ja existentes, identificando tematicas recorrentes e
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apontando perspectivas diferentes das retratadas, fazendo com que seja consolidada uma &rea
de conhecimento e constituindo orientacdes relacionadas as préaticas pedagdgicas para definicGes de
pardmetros de formacéo de profissionais para atuarem na area.

Ap0s a leitura dos documentos selecionados para as analises, os dados foram separados
e descritos de acordo com os dois eixos elencados anteriormente. As analises dos dados se usou
como base as referéncias bibliograficas eleitas durante o desenvolvimento da pesquisa,
sobretudo aquelas que possuem terreno tedrico no campo das perspectivas decoloniais

Partindo da decolonialidade e de sua perspectiva na educagdo, esta dissertacdo foi
desenvolvida a partir de uma analise documental descritiva, contextualizada e problematizada
referente ao EMTI no Componente Curricular de Biologia e nas Atividades Integradoras de
escolas publicas mineiras.

O trabalho sera de cunho qualitativo que, segundo a Arilda Godoy (1995), possibilita
um entendimento mais amplo das a¢des e fendbmenos que envolvem os seres humanos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), as caracteristicas bésicas da pesquisa

qualitativa s&o:

Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal [...]; A investigacéo
qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou
imagens e ndo de nimeros. Os resultados escritos da investigacdo contém
citacGes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao.
Os dados incluem transcri¢Ges de entrevistas, notas de campo, fotografias,
videos, documentos pessoais, memorandos e outros registos oficiais [...]; Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos [...]; Os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. N&o recolhem dados ou
provas com 0 objectivo de confirmar ou infirmar hipoGteses construidas
previamente; ao invés disso, as abstrac¢des sdo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando [...]; O significado
é de importanciavital na abordagem qualitativa. Os investigadores que fazem
uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas ddosentido as suas vidas. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p.47-50).

O uso da pesquisa documental possibilita resgatar uma compreensdo historica e
sociocultural muito rica. Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2) “o uso de
documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado”. Um bom exemplo disso ¢ quanto as

experiéncias vividas:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
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ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito freqiientemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Ainda segundo Cellard (2008, p. 298) “Uma pessoa que deseja empreender uma
pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus satisfatorio, esgotar todas as
pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), assim como outras pesquisas, a
documental tem como proposito a construgdo de novos conhecimentos, o desenvolvimento de
novas metodologias que possibilitem entender os mais diversos fenémenos, além de possibilitar
uma fonte para entender como outras pesquisas se contruiram.

Segundo Flick (2009) em Introducdo a pesquisa qualitativa, para a escolha dos
documentos, o foco do pesquisador ndo de ser exclusivamente no contetddo, mas sim, devendo
levar em consideracdo todo o contexto, utilizacdo e o objetivo dos documentos trabalhados, ja
que eles servem como meios para entender e decifrar um caso de uma historia de vida ou de um
processo especifico.

Guba e Lincoln (1981), apontam que os documentos sdao uma fonte estavel e muito
rica na qual os pesquisadores puderam retirar fatos que baseam suas afirmacodes; possibilitam
consultas por inlmeras vezes; apresentam baixo custo financeiro, permitindo maior
acessibilidade; sdo meios de ratificar, validar ou complementar informac6es que ja foram
obtidas por outras formas de coleta de dados.

A compreensao do estudo dos documentos se d& por etapas que percorrerem entre a
escolha e coleta dos documentos para o estudo até a sua analise. Dentre as técnicas para a
realizacdo das analise de dados tém-se a analise de contetdo que, segundo Bardin (1979),

consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1979, p.31).

A pesquisa documental nos termos de Ronie Sa-Silva e Cristovao Almeida (2009), em
Pesquisa documental: pistas tedricas e metodologicas tém como objetivo produzir novos
conhecimentos, formular novos meios de compreender os fendbmenos e conhecer a maneira

como estes tém sido desenvolvidos. Corroborando com isso, Egan Guba e Yvonn Lincoln
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(1981), em Effective Evaluation, apontam que a pesquisa documental consiste em um amplo e
intenso exame de VArios materiais que nao passaram por nenhum processo de analise, ou que
podem ser examinados novamente, na busca por outras interpretacbes ou informacdes que
possam complementar, chamados de documentos.

Nesse sentido, 0 uso da anélise do contetido bem para eleger categorias e eixos de analise
para melhor qualificar o pretendido pela pesquisa. Neste caso, ao abordar os documentos das
atividades integradoras para o ensino de biologia para o EMTI, pretende-se discutir as propsotas
curricualres a partir de um enfoque epistemoldgico decolonial sobre dois eixos e categorias: 1)
ensino de Ciéncias/Biologia engajado; 2) possibilidades integradoras, como um ensaio
inspirativo e contributivo para o campo.

No contexto das estratégias de analise e interpretacdo de dados, realizei olevantamento
documental, observando, segundo Bardin (1977), em Analise de conteldos, alguns eixos de
andlise para focar melhor na pretensdo e objetivo deste estudo. Foram avaliados dois
eixos/subcategorias: 1) ensino de Ciéncias/Biologia engajado; 2) possibilidades integradoras.
Os documentos eleitos para a analise foram: 1) BNCC; 2) Documento Orientador EMTI; 3)
Documento Orientador da Politica de Educacdo Basica Integral e Integrada de Minas Gerais.

No eixo ensino de Ciéncias/Biologia engajado, a analise foi realizada a partir dos
contetdos abordados na BNCC, para esses componentes, que contemplam questdes da
realidade d(os)as estudantese de como esses conteudos podem contemplar a perspectiva
decolonial nesses componentes.

Em possibilidades integradoras, foi avaliado a forma com que os documentos que
baseiam e orientam as acdes no EMTI permitem a aplicacdo da abordagem da perspectiva
decolonial nessa modalidade de ensino. Esse eixo é situado como um ensaio inspirativo e

contributivo para o campo.
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2. DECOLONIALIDADE

As dicussdes sobre decolonialidade surgiram ao final da década de 90, a partir das
pesquisas feitas por Anibal Quijano (1928-2018) referentes a tematica. Em seguida, diversos
estudos passaram a vincular aos trabalhos a retomada de uma série de questfes histrico-sociais
que haviam sido consideradas encerradas e/ou resolvidas nas ciéncias sociais latino -
americanas.

Posteriormente, Arturo Escobar (2003) nomeoou de projeto Modernidade/
Colonialidade(M/C), resultando no aprofundamento e na ampliacdo sisteméatica dessas
vertentes. Naguele momento, o autor fazia uma interpretacdo de que era um grupo/programa de
investigacdo, mas diz que o termo € passageiramente usado uma vez gque por que se tratava de
uma perspectiva coerente: “que alimenta um ntmero crescente de investigacdes, reunides,
publicacdes e outras atividades em torno de uma série de conceitos compartilhados - mesmo
que sejam debatidos” (ESCOBAR, 2003, p. 52). Com isso, houveram as primeiras formulacgdes
sobre tais temas, fazendo com que se multiplicassem e ocupassem outros espacos além das
fronteiras americanas, as tornando temas de debates.

Na concepcdo de Escobar (2003, p.53), este grupo propde ndo apenas uma nova forma
de pensar a América Latina, mas também a ciéncia tradicional “para configurar um outro espaco
de produgdo de conhecimento — uma outra forma de pensar, um outro paradigma a propria
possibilidade de falar de «mundos e saberes de outra maneira»". Naquele momento, o autor
considerava que os estudos futuros iriam definir as epistemologias deste campo, mas comecou

apontar algumas caracteristicas, dentre elas:

[...] a Teologia da Libertacéo desde as décadas de 1960 e 1970; os debates na
filosofia e nas ciéncias sociais latino-americanas sobre nog¢bes como a
filosofia da libertagdo e uma ciéncia social autbnoma (por exemplo, Enrique
Dussel, Rodolfo Kusch, Orlando Fals Borda, Pablo Gonzales Casanova,
Darcy Ribeiro); teoria da dependéncia; os debates na América Latina sobre
modernidade e pds-modernidade na década de 1980, seguidos por discussdes
sobre hibridismo na antropologia, comunicacao e estudos culturais na década
de 1990; e, nos Estados Unidos, o grupo latino-americano de estudos
subalternos. O grupo modernidade/colonialidade inspirou-se em um grande
namero de fontes, desde as teorias criticas da modernidade européias e norte-
americanas até o grupo de estudos subalternos do sul da Asia, a teoria
feminista chicana, a teoria p6s-colonial e a filosofia africana; da mesma forma,
muitos de seus membros operaram em uma perspectiva modificada de
sistemas mundiais. Sua principal for¢a orientadora, no entanto, € uma reflexéo
continua sobre a realidade cultural e politica latino-americana, incluindo o
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conhecimento subalternizado de grupos explorados e oprimidos (ESCOBAR,
2003, p. 53).

Esse grupo parte do pressuposto de que a modernidade esta sustentada na ideia de
conquistas Américas e controle das riquezas do Antlantico; o capitalismo mundial como
constitutivo da modernidade; dominacéo e sulbalternizacdo cultural feita pela Europa como
fundamento da civilizacdo e de sua centralidade.

Luciana Ballestrin (2013) objetivou apresentar a trajetoria do grupo M/C a fim de
discutir sobre as contribui¢fes que este grupo trouxe para uma renovacao critica e utdpica nas
ciéncias sociais da América Latina no seculo XXI. Ao realizar uma genealogia do poés-
colonialismo, a autora destaca que € preciso se atentar para dois entendimento: sendo o primeiro
relacionado ao processo de independéncia do chamado terceiro mundo e um segundo momento,
pelo conjunto das contribuicdes tedricas oriundas dos estudos literarios e culturais.

Mas ha algumas questdes interessantes de serem pontuadas segundo a analise de

Ballestrin (2013, p. 91) sobre o pds-colonialismo:

A primeira € o fato de pensadores pos-coloniais poderem ser encontrados antes
mesmo da institucionalizacdo do pés-colonialismo como corrente ou escola
de pensamento. A segunda é o fato de que o pds-colonialismo surgiu a partir
da identificacdo de uma relagdo antagbnica por exceléncia, ou seja, a do
colonizado e a do colonizador.

Segundo Ballestrin (2013, p. 92), autorias como: Frantz Fanon, Albert Memmi, Aimée
Cézaire e Edward Said “contribuiram para uma transformacao lenta e ndo intencionada na
propria base epistemoldgica das ciéncias sociais”.Na sequencia dos eventos que Ballestrin
(2013) entende como sendo uma série de movimentos pds-colonialistas é o Grupo de Estudos
Subalternos que formava-se na década de 70 no sudoeste asiatico. Tais perspectivas de estudos
propagaram-se para fora da India nos anos 80 do século passado: “O termo subalterno mado
emprestado de Antonio Gramsci e entendido como classe ou grupo desagregado e episodico
que tem uma tendéncia historica a uma unificacdo sempre provisoria pela obliteracdo das
classes dominantes” (BALLESTRIN, 2013, p. 93).

Visando reproduzir o mesmo formato do subalterns studies na America Latina, na
década de 90 foi publicado um documento que institucionalizava um campo de estudos
subalternos latinoamericanos, considerando a leitura de Santiago Castro-Goémez
(BALLESTRIN, 2013). No entanto, havia no interior do grupo uma relacao de pesquisadores e
pesquisadoras descontentes com a reproducdo de uma ciéncia eurocentrada que nao havia feito

a ruptura com o imperialismo.
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Na concepcdo de Walter Mignolo e Ramon Grosfroguel (apud Ballestrin, 2013), o grupo
de estudos subaternos latinoamericanos ndo deveria se espelhar no modelo de estudos da Asia,
porque as Americas possui uma leitura particular de dominacéo e resisténcia aos processos
coloniais. Ao desagregarem-se deste grupo, alguns pesquisadores e pesquisadoras comegaram
a estruturar, na década de 90, o grupo M/C com uma critica radical ao eurocentrismo.

Em 2013, Ballestrin (2013) apresentou um quadro com a relagédo de estudiosos e

estudiosas do grupo:

Figura 1. Autorias do Grupo Modernidade/Colonialidade

Quadro 1. Perfil dos membros do Grupo Colonialidade/Modernidade™

integrante area nacionalidade universidade onde leciona
Anibal Quijano sociologia peruana léniversidad Macional
e S5an Marcos, Peru
) ) Universidad Nacional
Enrique Dussel filosofia argentina Auténoma de México
Walter Mignolo semidtica argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein sociologia estadounidense Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez filosofia colombiana Pontificia Universidad Javeriana, Colombia
Nelson Maldonado-Torres filosofia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Ramdn Grosfoguel sociologia porto-riguenha University of California, Berkeley, EUA
Edgardo Lander sociologia venezuelana Universidad Central de Venezuela
Arthuro Escobar antropologia colombiana University of North Carolina, EUA
Fernando Coronil antropologia venezuelana University of New York, EUA
Catherine Walsh linguistica estadounidense Universidad Andina Simdn Bolivar, Equador
Boaventura Santos direito portuguesa Universidade de Coimbra, Portugal
Zulma Palermo semidtica argentina Universidad Nacional de Salta, Argentina

*Falecido em 2011.
Fonte: Elaboragdo prapria a partir de pesquisa de dados institucionais e pessoais disponiveis na internet

Fonte: Ballestrin (2013, P. 98).

A autora conclui que mesmo Escobar, fazendo uma discussdo, em 2003, que este grupo
representa um programa de investigacdo, ha que se ressaltar que, apos 10 anos de pesquisas, 0
grupo o grupo "compartilha nogdes, raciocinios e conceitos que lhe conferem uma identidade e
um vocabulario proprio, contribuindo para a renovagdo analitica e utdpica das ciéncias sociais
latino-americanas do século XXI” (BALLESTRIN, 2013, p. 99). O processo de descolonizago
do pensamento encontrou-se nos terrenos dos processos democraticos experimentados
recentemente nas Américas.

Walter Mignolo (2008) destaca que o pensamento decolonial é planetaria, vai além das
pessoas e incorpora 0s movimentos sociais indigenas e afro. Mesmo reconhecendo que ha
leituras anticapitalistas em Marx, por exemplo, Mignolo (2008) rejeita 0 marxismo como uma
Unica utopia radical contra os processos de desumanizagdo em curso na América Latina.

O uso do termo decolonial, advem do aprofundamento que o grupo M/C deu as
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discussbes no entorno do foco das epistemologias que estavam em eclosdo naquele momento
(década de 90). Segundo Ballestrin (2013) o grupo M/C optou por um constitutivo diferencial
dos termos da descolonizacdo, o que justifica a supressao da letra ““s”. Tal ideia se da a sugestdo
de Catherine Walsh também pesquisadora vinculada ao Grupo.

Ballestrin (2013) conclui que a decolonizacdo ndo pode ser confundida como um
rejeicdo as teorizacdes e criacdes do Norte Global, mas reconhecer que no Sul Global também
se gera conhecimento e ndo mais experiencias de teorizagcdes para o Norte.

Como principais pesquisadores(as) dessa perspectiva decolonial sdo Enrique Dussel,
Anibal Quijano, Walter Mignolo, Arturo Escobar, Ramon Grosfoguel, Maria Lugones. Além
desses, outros como Immanuell Wallerstein, Boaventura de Sousa Santos e Catherine Walsh,
estdo inseridos nessa perspectiva por promoverem didlogos com ela (BALLESTRIN, 2013).

Dentre as discusses que se encampam nas perspectivas tedricas decoloniais, temos 0s
estudos de Anibal Quijano (2007). O autor compreende que a colonialidade é um dos padrdes
especificos do poder capitalista mundial:

Sustenta-se na imposicao de uma classificagdo racial/étnica da popula¢éo do
mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em cada um
dos planos, meios e dimensGes, materiais e subjectivos, da existéncia social
guotidiana e da escala societal.1 Origina-se e mundializa-se a partir da
Ameérica (QUIJANO, 2007, p. 73).

Quijano (2007) considera que o poder é uma malha de relac6es sociais de exploracéo,
dominacdo e conflito que tem o trabalho, o0 sexo e as relacBes raciais como eventos que
permitem diferentes processos de classificacdo social das pessoas e de seus grupos. Além disso,
Quijano (2007) faz uma analise da situacdo latinoamericana e desenvolve alguns conceitos para
dizer que mesmo que houve um processo de democratizagdo em massa nesse continente ainda
permanecem vivas 0s resquicios da coloniza¢do em dimensdes do ser, poder e saber.

Por colonialialismo, Quijano (2007, p. 93):

O controle da autoridade politica, dos recursos de producdo e do trabalho de
uma populagéo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes
centrais estdo, além disso, em outra jurisdicao territorial. Porém nem sempre,
nem necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O Colonialismo &,
obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos ultimos
500 anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem davida,
foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele ndo teria podido ser imposta a
inter-subjetividade de modo tdo enraizado e prolongado.

E, por colonialidade como um novo padrédo de poder mundial que funda nas Américas
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por meio da: “[...] imposi¢ao de uma classificag¢do racial/étnica da populagdo do mundo como
pedra angular do dito padréo de poder e opera em cada um dos planos, &mbitos e dimensdes
materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-
se a partir da América” (QUIJANO, 2007, p. 342).

Quijano (2005) acredita que h& um novo padréo de poder mundial que tem a América
como um do primeiro espaco/tempo, sendo que ha dois processos historicos convergiram e se
associaram para isso: 1) “a codificac¢ao das diferengas entre conquistadores e conquistados na
idéia de raca, ou seja, uma supostamente distinta estrutura biolégica que situava a uns em
situagdo natural de inferioridade em relag¢do a outros” (QUIJANO, 2005, p. 117) e, por outro
lado: 2) “a articulagdo de todas as formas historicas de controle do trabalho, de seus recursos e
de seus produtos, em torno do capital e do mercado mundial” (QUIJANO. 2005, p. 117).

Como se Vvé, o autor aponta uma relacdo entre capital e raca como elementos
estruturantes da constituicdo das Américas. Nesse sentido, o trabalho pago passou a ser visto
como um privilégio de pessoas brancas, ao contrério daquelas que ndo se enquadravam no
padrdo racial branco e eurocentrado. Tal medida gerou segundo Quijano (2005, p. 120) a

infeririodade racial dos colonizados:

Estavam naturalmente obrigados a trabalhar em beneficio de seus amos. Néo
é muito dificil encontrar, ainda hoje, essa mesma atitude entre os terratenentes
brancos de qualquer lugar do mundo. E o menor salério das ragas inferiores
pelo mesmo trabalho dos brancos, nos atuais centros capitalistas, ndo poderia
ser, tampouco, explicado sem recorrer-se a classificacdo social racista da
populagdo do mundo. Em outras palavras, separadamente da colonialidade do
poder capitalista mundial

Segundo o autor, a escravizagdo ndo se trata como um processo pré-capitalista como
teorias eurocentradas diziam, mas fazem parte, a0 menos nas Américas, de uma forma de
servidao imposta aos agrupamentos indigenas que aqui viviam para produzirem mercadorias
para o mercado mundial: “Isso significa que todas essas formas de trabalho e de controle do
trabalho na América ndo so6 atuavam simultaneamente, mas foram articuladas em torno do eixo
do capital e do mercado mundial” (QUIJANO, 2005, p. 126)

Nelson Maldonado-Torres (2020) considera que os conceitos de Anibal Quijano séo
chaves necessarias para entender a decolonialidade. Maldonado-Torres (2020, p. 33) entende
que levantar conceitos em torno do colonialismo “perturba a tranquilidade e a seguranga do
sujeito-cidaddo moderno e das isntituicdes modernas”. Segundo o autor, tais conceitos em torno

do moderno/colonial ou descolonizagdo geram ansiedade, porque tornam-se assuntos
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silenciados e que ficam no entorno da curiosidade historica.

Um giro decolonial na concepcdo de Maldonado-Torres (2020) permite que a historia
dos sujeitos colonizados fiquem continuamente presente na condicdo existencial de seus
descendentes especialmente com marcas de vinganca e de reivindicacdes basicas de uma justica
social e equanime, o que leva muitoa gente a dizer que isso ndo passa de uma discriminagéo

reversa. Trata-se de uma situacdo que faz emergir os sujeitos sociais colonizados como agentes.

Respostas a essa situagdo sao viscerais e objetivam relativizar a questdo sobre
0 colonialismo e descolonializacdo, bem como mitigar a posi¢cdo do
colonizado como um questionador: “isso aconteceu no passado e precisamos

LRI

nos mover para frente”, “mas meus antepassados também foram colonizados”,

EEINT3 EE RT3

“meus pais eram pobres”, “eu também sou minoria”, “na verdade, nds todos

2 ¢

somos racistas”, “minha esposa (meu marido ou melhor amigo) ¢ como vocé”,
“eu tento me juntar, mas vocés me rejeitam”, etc. etc, sdo algumas amostras
das respostas. Outra resposta relacionada muito popular atualmente é de
“todas as vidas importam”, face a afirmacéo de que “vidas negras importam”,
em um contexto em que os negros sdo desproporcionalemnte mortos pela
policia (MALDONADO-TORRES, 2020, p. 34).

Diante disso, o autor faz algumas diferenciacbes em relacdo aos processos de
descolonizacdo e a decolonialidade. No primeiro caso, cita que a descolonizagdo envolve
momentos historicos em que sujeitos colonizados se revoltaram contra os antigos impérios e
reivindicaram a indepéndencia, ja a decolonialidade “refere-se & luta contra logica da
colonialidade e seus efeitos materiais, epistemicos e simbolicos (MALDONADO-TORRES,
2020, p. 26).

De acordo com Mignolo (2017)

A “colonialidade” ja ¢ um conceito “descolonial”, e projetos descoloniais
podem ser tracados do século XVI ao século XVIII. E, por dltimo, a
“colonialidade” (por exemplo, el patrén colonial de poder, a matriz colonial
de poder — MCP) é assumidamente a resposta especifica a globalizagdo e ao
pensamento linear global, que surgiram dentro das histdrias e sensibilidades
da América do Sul e do Caribe. E um projeto que n&o pretende se tornar (inico
(MIGNOLO, 2017, p.2).

Guilherme de Godoy (2021, p.7) aborda, em sua obra Colonizacgéo e descolonizacéo:
fundamentos da dominacdo Ocidental e perspectivas de transformacdo, o conceito de
colonizagdo como sendo “um tipo de dominacdo na qual a relagdo que se estabelece entre os
dois polos ¢ de completa dominacao do colonizado pelo colonizador”.

Ainda segundo Godoy (2021) o entendimento da colonialidade se d& a partir dos

processos continuos do mundo pds-moderno
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a continuidade desses processos no mundo pés-colonial é um dos elementos
gue possibilita o entendimento da colonialidade como dimensao da dominacéo
de classe, raca e género do presente, que ocorre a partir de novas politicas,
praticas e representacdes, gerando uma dominagao que ainda € colonial, mas
metamorfoseada (GODOQY, 2021, p.23).

Para Fanon e Mbembe (2017) a descolonizagdo se da como um acontecimento historico,
sendo um momento de transi¢do da modernidade tarda, buscando se apropriar dos valores da
modernidade e transnacionaliza-los.

De acordo com Luiz Fernandes e Vera Candau (2010 p.24), a “decolonialidade é
visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas” tendo como meta “a reconstrugdo radical do ser, do poder e do saber”.

Para Ramon Grosfoguel (2008, p. 117), existem trés aspectos de suma importancia para
a perspectiva epistémica decolonial: i) exige-se um canone de pensamento mais amplo em
relacdo ao ocidental; ii) aquele que ndo se baseie em um universal abstrato, porém que se volte
a um mundo pluriversal, dialogando de maneira critica e que envolva projetos politicos, éticos
e epistémicos; iii) que sejam tratadas com seriedade as perspectivas, cosmologias e visdes
pensadas de forma critica “a partir de corpos e lugares étnico-raciais/sexuais subalternizados”
do Sul global.

Catherine Walsh (2007, p. 8) em Interculturalidad Critica/Pedagogia decolonial aponta
que a interculturalidade critica “[...] € uma construgdo de e a partir das pessoas que sofreram
uma experiéncia historica de submissao e subalternizagdo.” Walsh (2007) também afirma que
a decolonialidade € partir da desumanizagdo e considerar as lutas dos povos que foram
historicamente subjugados pela existéncia. Assim, decolonialidade é visibilizar as lutas contra
a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas,
representando uma estratégia que vai além da transformac&o da descolonizag&o.

Segundo Mignolo (2017) as contribuicdes com pesquisas que abordam a temética
decolonial se da, a partir do modo de agir de quem pesquisa quanto ao dominio hegemdnico
da academia:

Nos, estudiosos e pensadores descoloniais, podemos contribuir ndo ao relatar
para os estudiosos, intelectuais e lideres indigenas qual é o problema, porque
eles o conhecem melhor que nds, mas ao agir no dominio hegemdnico da
academia, onde a ideia de natureza como algo fora dos seres humanos foi
consolidada e persiste. Descolonizar o conhecimento consiste exatamente
nesse tipo de pesquisa (MIGNOLO, 2017, p.6)
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Diante do exposto, 0 pensamento decolonial contribui para incluir narrativas que trazem

informagdes revisadas para a forma como o conhecimento é organizado.
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3. PERSPECTIVAS SOBRE O CURRICULO, DECOLONIALIDADE E O ENSINO
DEBIOLOGIA

3.1 Abordagens tedrico-metodolodgicas que explicam uma variedade de concep¢des sobre
o curriculo

Nesta parte da pesquisa, apresento diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas que
explicam uma variedade de concepc¢fes sobre o curriculo. Ndo temo lidar com supostas
fragilidades metodoldgicas, porque o meu objetivo é conseguir explanar amplamente
conceitos, epistemologias e perspectivas ligados ao campo curricular. O conceito de curriculo

na obra Curriculo: teoria e historia, de Ivor Goodson (1995, p. 43) é apresentado como:

Sequéncia estruturada ou disciplina provém, em grande parte da
ascendéncia politica do Calvinismo. Ou seja, desde esses primdrdios,
houve uma relagdo homdloga entre curriculo e disciplina, aliando o
curriculo a uma nova ordem social, onde alguns recebiam uma
escolarizagdo avangada e outros um curriculo mais conservador.

Segundo José Libaneo, Jodo Oliveira e Mirza Toschi (2003, p362) na obra Educacéo
Escolar: politicas, estrutura e organizacdo, o curriculo possui varias defini¢des, como:
“conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagens pretendidas, experiéncias que devem ser
proporcionadas aos estudantes, principios orientadores da pratica, selecdo e organizacdo da
cultura.” e que “no geral, compreende-se curriculo como um modo de selecdo da cultura
produzida pela sociedade para a formacéo dos alunos; é tudo que se espera que seja aprendido
e ensinado na escola”.

A partir das defini¢cbes apontadas pelos autores é possivel identificar que existe uma
grande dificuldade em se conceituar o curriculo, por isso, de acordo com Tomaz Tadeu da Silva
(2004, p. 14), em sua obra Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo,
¢ necessario que se tenha em mente que “a questdo central que serve de pano de fundo para
qualquer teoria do curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado”. Assim, 0
curriculo torna-se um caminho norteador para o processo de ensino e aprendizagem.

Para Silva (1996):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relacdes de poder que séo cruciais para o processo de formacao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estéo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (SILVA,
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1996, p.23).

Pensando na influéncia que o curriculo possui, ndo sé no processo de ensino-
aprendizagem, mas também na questdo social, me questiono sobre a realidade em que vivo e
em como, nela, o curriculo ndo foi pensado no contexto em que estd inserido. Impor que
adolescentes, que precisam complementar a renda familiar em casa, figuem na escola o dia
todo, é fechar os olhos para a realidade dess(os)as estudantese assumir que a educacéo € para
aqueles que tém a alternativa de escolha entre estudo e trabalho.

De acordo com Oliveira (2019)

Curriculo é inerente a cultura. Tanto o ensinamento educacional tradicional
como a teoria critica veem no curriculo métodos institucionalizados de
propagar a cultura de uma sociedade. Lembrando que, nesta circunstancia, ha
um envolvimento politico, porque o curriculo, bem como a educagéo, como
um todo esta relacionada a politica cultural. Contudo, sdo campos de
elaboracdo ativa de cultura e, por esse motivo, suscetiveis de contradigdo. Esse
encontro entre ideologia e cultura se d4 mediante as relacfes de poder na
sociedade (até mesmo, espontaneamente, na educacdo). Desse modo, 0
curriculo torna-se um campo oportuno para a mudanga ou conservacao das
relacbes de poder e, consequentemente, nas mudancgas sociais (OLIVEIRA,
2019, p.20).

Ainda segundo o Oliveira (2019)

Devemos considerar que o curriculo se atribui a uma veracidade histérica,
cultural e socialmente determinada, e se reflete em praticas didaticas,
administrativos que condicionam sua realizagdo e teorizagdo. Por fim, a
composicao de um curriculo é um procedimento social, no qual convivem
paralelamente os fatores logicos, epistemoldgicos, intelectuais e
determinantes sociais como o dominio sobre o poder, interesses, conflitos
simbdlicos e culturais, propositos de dominio dirigidos por fatores ligados a
camada social, raca, etnia e género (OLIVEIRA, 2019, p.20)..

Por uma questdo etimoldgica, Goodson (1995, p. 7) caracteriza o termo curriculum
como “originado da palavra latina currere, que significa correr, curso ou carro de corrida”.
Ela também pode se referir a “ordem como seqiiéncia” e a “ordem como estrutura”. Nesta
ultima acepcdo, distante ao conjunto de préaticas educativas difundidas no século XVI, em
universidades, colégios e escolas, a partir do Modus et Ordo Parisienses. Modus estava
relacionado a combinacdo e a subdivisdo das escolas em classes, com a absorcéo da instrucao
individualizada, isto é, aluno-por-aluno e Ordo (ordem) com dois significados, segundo
Hamilton (1992) em: sequéncia (ordem de eventos) e coeréncia (sociedade ordenada).

Os registros da Universidade de Leiden (1582) apresentam que o diploma era concedido
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ao aluno ap6s completar o curriculum de seus estudos. Na Universidade de Glasgow (1633) e
na Grammar School de Glasgow (1643), o curriculum era referido ao curso por inteiro, de varios
anos, seguido pelos estudantes, e ndo so pelas unidades pedagdgicas curtas (HAMILTON,
1992). Assim, é possivel inferir que a instituicdo s concebia o grau ou titulo apds serem
alcancados os objetivos institucionais.

Com a transicao do regime feudal para a sociedade capitalista, no século XV e XVII, a
época ficou conhecida como Mercantilismo, na qual aconteceram transformacdes em todas as
dimensBes da realidade social: juridica, politica, econdmica, social e ideoldgica. Assim,
possibilitaram uma base para a reestruturacdo do sistema educativo e da institui¢do escolar para
o desenvolvimento idealizado de uma concepg¢do de homem necessario para a nova sociedade
vislumbrada.

Assim, Hamilton (1992, p. 43) concluiu que: “falar de um, curriculum po6s-Reforma
[Protestante] € apontar para uma entidade educacional que exibe tanto globalidade estrutural
quanto completude sequencial. Um ,,curriculum® deveria também ser, completado.”

Com a Segunda Revolucao Industrial (1870 —1914) e uma dindmica impulsionada pela
inovacdo tecnoldgica, o Curriculo sofreu algumas alteracdes. E o que confirma Paul Singer
(1983; p.20-21), em Aprender Economia, “o ensino cientifico foi transformado em funcéo das
necessidades do novo modo de producdo.”. Assim, a escola assumia um grande papel na
producdo de méo-de-obra, preparando a populacéo para atender as necessidades do pais naquele
periodo.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1975), dois sociélogos franceses do século
XX, apontava a escola como reprodutora das desigualdades sociais pela transmisséo dos valores
culturais das classes dominantes, a partir de um movimento ndo dialético e hierarquico. Para
eles, o individuo submetido ao processo educacional escolar deveria deixar sua cultura
particular e assumir a cultura oficial, considerada como a Unica valida, na tentativade adquirir
o capital cultural necesséario para atuar no mercado de trabalho.

Assim, o processo de formacdo do/da trabalhador/a seria o habitus, como era
denominado por Bourdieu e Passeron, sendo a interiorizacdo do que era prioridade para as
classes dominantes, sem que fosse notada a real intencdo de reproducédo da ideologia dessas
classes e a continuacdo das desigualdades sociais. Dessa forma, as pessoas sofreriam
duplamente ao ter que abandonar sua cultura singular e ao ser sujeito da dissimulacdo de uma
cultura dominante que era imposta a elas.

As discussdes em torno do que veio a ser idealizado como p6s-modernismo aparece pela

primeira vez em 1930. Perry Anderson (1999), que era conhecido pelos seus estudos dos
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fendmenos culturais e politicos contemporaneos, em As Origens da P6s Modernidade (1999),
relata que Frederico de Onis, amigo de Unamuno e Ortega, foi responsavel por abordar o termo
pela primeira vez, apesar de descrevendo como um refluxo conservador dentro do proprio
modernismo, mas so foi amplificado apos a publicacdo de A Condicéo Pds-Moderna (1979),
do filésofo francés Jean-Francois Lyotard.

Com a perspectiva pos-moderna, € questionada a hipotese de uma consciéncia Unica,
egoista e, assim, construida sobre utopias, universalismos, narrativas mestras, que se
consubstanciaram a partir do lluminismo. Nesse mesmo pensamento, questiona tanto as
posicdes tedrico-metodoldgicas positivistas como as marxistas. Quanto a area educacional, o
curriculo na perspectiva humanista, tecnicista e toda tentativa de curriculo emancipatdrio das
pedagogias criticas sdo questionados.

Segundo Tomaz da Silva (1999, p.29), “as teorias criticas do curriculo efetuam uma
completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais” sendo a escola um dos principais
responsaveis por contribuir “para a reproducao da sociedade capitalista ao transmitir, através
das matérias escolares, as crengas que nos fazem vé-la como boa e desejavel” (p. 34).

Sobre este viés pos-moderno e poés-estruturalista, Tomaz Silva (2005, p. 118), os
definem como “uma continuidade e, a0 mesmo tempo, como uma transformacao relativamente
ao estruturalismo”. Na perspectiva pds-estrutural, o curriculo baseia-se nas relagdes de poder
relacionadas na formagao de significado(s), conhecimento e de “verdades” (SILVA, 2005).

E o0 que salienta também Sandra Corazza (2001), ao dizer que nesse processo seria
assumido o reconhecimento de que “as palavras que um curriculo utiliza para nomear as coisas,
fatos, realidades, sujeitos, séo produtos de seu sistema de significagédo, ou de significacdes, que
disputa com outros sistemas”.

Dennis Carlson e Michael Apple (2004, p. 29) apontam em seu texto Teoria educacional
em tempos incertos que podemos assumir que somos “produgao histérica, cultural e discursiva
sempre em processo de reconstrugdo”, € possivel afirmar que o curriculo de natureza pos-
estrutural € um lugar de pluralidade de vozes sempre trabalhando em “questdes de poder,
historia, identidades pessoais e de grupo” (OZMON & CRAVER, 2004, p. 352).

E a partir do curriculo que podemos orientar (0s)as estudantes para um pensamento
plural. Quando olhamos para a maneira como o curriculo retrata a historia, por exemplo,
percebe-se a reproducdo historica unica e aos olhos de quem detinha o poder econémico e
religioso que refletia no contexto cultural de cada época. E necessério, mais do que nunca, que
outras perspectivas sejam contadas e trabalhadas durante as aulas, permitindo com que (0s)as

estudantes consigam se exergar como componentes que tem atividade intelectual necessaria
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para a sociedade, que possam entender o papel e a luta que seus antepassados enfrentaram e
enfrentam ainda hoje.
Segundo Lipman (1995):

Se 0 pensamento critico pode produzir uma melhoria na educacao, sera porque
aumenta a quantidade e a qualidade do significado que os alunos retiram
daquilo que léem e percebem., e que expressam atraves daquilo que escrevem
e dizem (LIPMAN, 1995, p. 183).

Ainda segundo Lipman (1995), é importante apresentar ao aluno pontos de vista
diferentes pois, dessa forma, é possivel evidenciar os varios aspectos que o tema engloba.
Assim, ao desenvolver o trabalho esenvolvido a partir dos temas transversais (questdes sociais
contemporaneas), 0s PCN contemplam, com essa prética, “ a diversidade dos pontos de vista e
as form as de enuncia-los; a convivéncia com outras posi¢fes ideoldgicas, permitindo o
exercicio democratico” (Brasil, 1998, p.40).

Outra perspectiva interessante sobre curriculo é a presente no corpo dos estudos
culturais. Maria Perreli (2008) em sua obra “Conhecimento Tradicional” e Curriculo
Multicultural: Notas com Base em uma Experiéncia com Estudantes Indigenas
Kaiowé&/Guarani, aponta que partir dos Estudos Culturais, é possivel compreender que o
processo de colonizacdo e as suas relacdes de poder sdo as causas de um curriculo monocultural;
por isso, um curriculo aberto a novas culturas e novos saberes deve possibilitar maneiras para
que a escola trabalhe a historia, a epistemologia e as relacdes de poder que envolvem diversos
tipos de conhecimento.

Corroborando com isso, Neusa Gusmao (2008) aponta, em Antropologia, Estudos
Culturais e Educacdo: desafios da modernidade, como sendo um dos objetivos dos Estudos
Culturais o de apresentar uma critica cultural como proposta académica, se desligando da
antropologia numa ideia mais politica e engajada.

Para Lia Pinheiro Barbosa, o processo de decolonizacdo do curriculo parte da ideia de
que a América Latina ¢ composta pela “multiplicidade, a pluralidade, a multiculturalidade, o
heterogéneo, todos como parte constitutiva da sociedade latino-americana.” (BARBOSA, 2015,
p. 151). Apesar disso, Grosfoguel (2009, p. 386) aponta que “[...] falamos sempre de um
determinado lugar situado nas estruturas de poder. Ninguém escapa as hierarquias de classe,
sexuais, de género, espirituais, linguisticas, geograficas e raciais do ‘sistema-mundo
patriarcal/capitalista/ colonial/moderno”.

De acordo com Silva (2015), um curriculo decolonial corresponde:
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[...] a luta pela educacéo das relagOes étnico-raciais que tem se intensificado
nos Ultimos anos; a luta dos indigenas e dos povos do campo por uma
educacdo especifica e diferenciada, entre outras. [...] a escola é territério de
Diferencas Coloniais, mais do que de diferencas culturais. Ou seja, a questdo
da Colonialidade sobre o curriculo e a avaliagdo escolar ndo é meramente a
presenca ou ndo de determinadas culturas no curriculo, mas as logicas
estruturantes que os organizam e materializam. Assim, a Diferenca Colonial
na escola, no curriculo e na avaliagdo expressa o conflito entre cosmovisdes
gue em tensao se reconfiguram historicamente. (SILVA, 2015, p. 56).

3.2 Ensino médio tempo integral (EMTI) no estado de Minas Gerais

Carlos Barbosa (2019) traz que:

O Ensino Médio tem ocupado, nos Gltimos anos, papel de destaque nas
discussBes acerca da educacdo brasileira, principalmente quando os
resultados das avaliagdes institucionais adquirem visibilidade nas
midias, demonstrando que a estrutura, os contetdos e as condi¢des atuais
da ultima fase da educacdo béasica estéo longe de atender as necessidades
dos estudantes, tanto nos aspectos da formag&o para a cidadania como
para 0 mundo do trabalho. Em diversos paises, o foco da discussao sobre
0 Ensino Médio tem se pautado em torno da sua identidade e finalidades.
(BARBOSA, 2019, p. 94)
Eder Silveira et al. (2022) aponta que é possivel dividir a influéncia em relac3o a politica
e a defesa da ampliacdo do tempo da jornada escolar no Ensino Médio em dois momentos
principais. O primeiro deles ocorre entre 1980 e 1990, periodo em que houve certa
predominancia da intervencdo de agéncias financiadoras, principalmente do Banco Mundial.
O outro, que é mais complexo e recente, caracteriza-se pela atuacdo da UNESCO e da
Organizacéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e onde surgem novos
marcos regulatorios que aumentam, progressivamente, as bases de influéncia de Organizacdes
Sociais e institutos do Terceiro Setor na educacdo publica, ou seja, € um momento em que
ocorre grande destaque entre as parcerias publico-privadas
Ainda segundo Silveira et al. (2022, p. 06), “a marca principal que os separa quando
analisamos os contextos de influéncia de politicas como o EMTI é o surgimento de novas
regulamentagdes e figuras juridicas que passam a atuar na escola publica”. De acordo com

Krawczyk (2014), os empresarios comecam a aparecer na escola publica, principalmente no

Ensino Médio, quando:

Na década de 1990, em pleno periodo de implantagcdo do neoliberalismo na
América Latina, assistimos a pressdo “externa” € a mecanismos de
convencimento, oriundos dos organismos internacionais e do Executivo
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nacional, para que o empresariado brasileiro — por meio das politicas sociais
— passasse a assumir parte da responsabilidade pelo bem-estar da populacgéo.
[...] Comecam, assim, a surgir regulamentacdes e figuras juridicas da
sociedade civil na prestacdo de servi¢os publicos, que, atraves de parcerias,
complementaram o orcamento publico com recursos privados. Hoje o
movimento é diferente. Nao é mais necessario estimular o empresariado a se
envolver nas questbes sociais [...]. Existe uma presenga constante de
movimentos empresariais, em diferentes instancias de decisdo politico-
educativa, que coletivamente e/ou individualmente se entrelagam com o0s
quadros politicos, no Executivo nacional, estadual e municipal e no
legislativo, estabelecendo formas explicitas e implicitas de cogestdo
(KRAWCZYK, 2014, p. 36).

Assim, a escola vem se transformando em um ambiente importante para 0 mercado e
para a atuacdo de empresas, as quais atuam no corpo editorial de materiais didaticos, como os
livros adotados pela escola para ensinar a aluna, durante a formacéo docente e na gestao escolar.

E importante esclarecer que ndo existe o0 momento da Privatizacdo Cléssica (direta), a
qual, segundo Glenn Rikowski (2017, p. 399), seria: “[...] a venda de ativos publicos
diretamente para alguma combinacdo de empresas, grupos de investidores e investidores
individuais”. Além disso, o autor cita que a propriedade absoluta das institui¢cdes de ensino tem

sido evitada, de forma que os agentes privados escolham obter o controle sobre a educacéo.

A tomada de controle sobre a educacdo por parte das empresas esta baseada
no contrato. Isso pode ser entre governos locais, regionais ou nacionais e
suas agéncias e prestadores privados de educagdo. Tais contratos estipulardo
diversos objetivos a serem cumpridos (com san¢des em caso de nao
cumprimento), os lucros podem ser limitados (ou ilimitados), e estes contratos
podem estar vinculados a varias iniciativas ou prioridades de politicas
governamentais e podem sancionar varias formas de desregulamentacéo (por
exemplo, salario dos professores, procedimentos de recrutamento, contra o
reconhecimento de sindicatos, patrimdnio e imdveis eassim por diante).
(RIKOWSKI, 2017, 400).

Em seu estudo Intervencéo e Consentimento: a politica educacional do Banco Mundial,
Maria Silva (2002) mostrou que no Brasil, em 1980 e 1990, existiu ‘“uma intervencao
sistematica do Banco Mundial nas politicas e estratégias da educagdo basica publica com o
consentimento do governo federal, de parte dos estaduais e das elites dirigentesnacionais” as
quais alinharam a educacgdo publica “as politicas estabelecidas pelo modelo neoliberal de
desenvolvimento econdmico, comprimindo os direitos sociais” (SILVA, 2002, p. 6).

Apo0s a contextualizacdo de diferentes perspectivas que compfem a arquitetura tedrica
do curriculo, passemos a compreender 0s aspectos da proposta integradora de curriculo.

Segundo o Documento Orientador da Politica de Educacéo Basica Integral e Integrada

de Minas Gerais, a Educacéo Integral é:
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Um processo educativo, que parte do reconhecimento do estudante como
sujeito sociocultural e da necessidade de a pratica educativa dialogar com a
realidade e com os saberes presentes nos territorios, entendidos como
territérios educativos. Nessa viséo, a escola passa a dialogar com o bairro, com
a cidade, formando uma Rede Educativa. A Educacdo Integral, assim, busca
inserir a escola em seu territorio, dialogando com os saberes ali produzidos,
bem como com os educadores detentores destes saberes - 0 que demanda a
extensao da jornada escolar diaria, o que por sua vez ndo é objetivo da politica
de Educacdo Integral, mas, sim, condicdo para que ela se efetive. (MINAS
GERIAS, 2019, p.8)

Jurjo Santomé (1998) explica que o curriculo integrado vem sendo utilizado para
contemplar uma compreensao global do conhecimento e promover a¢6es interdisciplinares
na sua construcdo. Essa integracdo evidencia a jungdo que deve existir entre as varias disciplinas
e formas de conhecimento nas instituicdes escolares.

Basil Bernstein (1996) afirma que a integracdo possibilita as disciplinas e cursos
isolados uma visdo relacional, abrangendo o0s enquadramentos e classificacbes do
conhecimento escolar promovendo maior iniciativa de professores e dos estudantes, uma maior
integracao dos saberes escolares as vivéncias dos jovens, apostando na possibilidade de garantir
uma forma de socializacdo efetiva do conhecimento, atendendo as transformacgdes emcurso no
mundo.

De acordo com o Documento Orientador do Ensino Médio Tempo Integral (2022) a
implantacdo do horério integral em Minas teve inicio em 2017, em 49 escolas, com um modelo
diferente do atual. Essa implantacdo baseia-se em uma diretriz nacional inscrita no Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024).

Visando a melhoria constante para a educacao integral no estado, houve uma mudanca
no modelo pedagogico com o objetivo de tornar o programa mais solido, bem como, criar
uma matriz curricular que propiciasse a formacao integral do jovem ancorada nos quatro pilares
da educacdo e na educacdo interdimensional, a saber: aprender a conhecer, aprender a ser,
aprender a fazer e aprender a viver (MINAS GERAIS, 2019).

Em 2022, as mudancas propostas para 0 Novo Ensino Médio refletem pequenas
alteracdes nas matrizes curriculares do EMT]I regular e EMTI profissional, porém mantendo a
carga horaria de 9h/a diérias, somando 45 h/a semanais, divididas entre a formacdo geral bésica,
contemplando a BNCC, e os Itinerarios Formativos- parte composta pelos Itinerarios
Formativos das areas de conhecimento e do mundo do trabalho, Atividades Integradoras e 0s

Componentes Curriculares dos Cursos Técnicos.
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3.3 Curriculos, minoridade e integralidade

De acordo com a BNCC (2018), sua proposta para a area de Ciéncias da Natureza é:

A BNCC da é&rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde um
aprofundamento nas teméticas Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e
Universo. Os conhecimentos conceituais associados a essas tematicas
constituem uma base que permite aos estudantes investigar, analisar e discutir
situagdes-problema que emerjam de diferentes contextos socioculturais, além
de compreender e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na resolucéo
de problemas individuais, sociais e ambientais. (BRASIL, 2018, p. 548)

De acordo com o Documento Orientador do Ensino Médio Tempo Integral (2022), as
Atividades Integradoras surgem para apoiar a 0s componentes da BNCC. Sendo assim, é
importante que os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos envolvidos estejam
cientes dessa fungdo que as Atividades Integradoras devem exercer na pratica docente durante
as aulas.

Para que a parte diversificada da matriz curricular consiga apoiar os componentes da
BNCC se faz necessario que haja uma comunicacdo continua, clara e coesa entre os professores
que trabalham com os professores responsaveis por essas atividades e disciplinas.

Douglas Verrangia (2012), em O Ensino de Ciéncias e as Rela¢gdes Etnicorraciais:
alguns desafios para a compreenséo de si e do mundo, enfatiza a importancia em se discutir e
deixar de lado a visao bioldgica de racas humanas, quando cita, por exemplo, que “é importante
compreender as relagdes entre os conhecimentos cientificos e a orientacdo das relagdes
étnicoraciais desiguais, como o papel das teorias raciais do século XVIII e XIX e a
fundamentacdo do chamado “racismo cientifico” (VERRANGIA, 2012, p. 07).

Em Ensino de Ciéncias e a ideia de cidadania, Paulo Santos (2006) aponta que:

As atencOes hoje da educagéo estdo basicamente voltadas para a ideia de
cidadania e para a formacéo de professores com novos perfis profissionais,
mestres em condigdes de trabalhar com uma viséo interdisciplinar da ciéncia,
prépria das maltiplas formas de se conhecer e intervir na sociedade hoje
(SANTOS, 2006, p. 1).

Santos (2006) também aborda sobre as mudancas que o ensino de ciéncias tem sofrido
ao longo dos anos com o objetivo de melhorar o desenvolvimento do ser cientifico, visando as
cituacOes histdrico-culturais da regido onde (os)as estudantesesta inserida. Santos (2006, p.1)
ainda traz suas percepg¢des sobre essas mudangas “Na atualidade, penso que a preocupacédo dos

que investigam novos caminhos para o ensino de Ciéncias ndo esta na simples superacéo da
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mera descricao de teorias e experiéncias cientificas, nem na visao de que o conhecimento é algo
que se constroi”.

Kelly Fernandes (2018, p. 95), ao tratar o que denominou “biologia decolonial”, em sua
obra Biologia, Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais e Inversao Epistemoldgica, compreende
que é necessario assumir uma postura de nao aceitagdo perante um curriculo que invisibiliza
outras epistemologias e métodos de producdo de conhecimentos.

Janssen Silva (2015, p. 50) aponta que a partir da colonialidade o curriculo €
caracterizado com base na racialidade colonizadora, que admite um conjunto de conhecimentos
e saberes determinados pela “[...] qualidade do homem branco/civilizado/cristao/heterossexual
a ser imitada pelos outros subalternizados que jamais podem ser, no maximo podem imitar
guem é (o “Eu” eurocentrado).”

Para que haja uma decolonizacdo do curriculo, é necessario desconsidera-lo como um
simples dispositivo técnico relacionado aos processos de ensino e da aprendizagem, passando
a repensa-lo como dispositivo que pode ser analisado por abordagens socioldgicas, politicas e
epistemologicas, como diz Antonio Flavio Barbosa Moreira e Toméz Silva (1995, p. 8) “o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas”, assim como “produzidentidades
individuais e sociais particulares”.

Em Cultura(s), curriculo, diversidade: por uma proposi¢do intercultural de Gilberto
Silva (2006), o curriculo decolonial é caracterizado como sendo “a luta pela educagdo das
relacBes étnico-raciais que tem se intensificado nos ultimos anos; a luta dos indigenas e dos
povos do campo por uma educacéo especifica e diferenciada, entre outras”.

Corroborando com Silva (2006), Gomes (2003, p. 71) aborda em Cultura(s), curriculo,
diversidade: por uma proposicao intercultural que “a luta pelo direito e pelo reconhecimento
das diferencas ndo pode se dar de forma separada e isolada e nem resultar em praticas culturais,
politicas e pedagdgicas solitarias e excludentes”. Dessa forma, desenvolver um curriculo que
trabalne com a perspectiva decolonial se faz importante para que a pluralidade seja
contemplada.

Para que seja desenvolvido um curriculo que contemple a perspectiva decolonial é
necessario entender melhor sobre a pedagogia decolonial e como ela atua. Assim, segundo Jodo
Neto (2016) em Por uma pedagogia decolonial na América Latina: reflexdes em torno do
pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda “a pedagogia decolonial refere-se as teorias-
praticas de formacdo humana que capacitam os grupos subalternos para a luta contra a l6gica
opressiva da modernidade/colonialidade, tendo como horizonte a formagdo de um ser humano

e de uma sociedade livres, amorosos, justos ¢ solidarios”.
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Dentro das possibilidades de se trabalhar com a pedagogia decolonial, Mota Neto (2016)
cita: Pedagogias que requer educadores subversivos; Pedagogias que partem de uma hipotese
de contexto; Pedagogias que valorizam as memorias coletivas dos movimentos de resisténcia;
Pedagogia em busca de outras coordenadas epistemoldgicas; Pedagogias que se afirmam como
utopia politica.

Tomaz Tadeu da Silva (1995), em sua obra Alienigenas na sala de aula, aponta que as
narrativas presentes no curriculo trazem consigo um sistema de representacdo que define
quais grupos sociais possuem o poder de se representar, que irdo ser representados e quais vao
ser excluidos de toda forma de representacdo. Partindo disso, Lopes Louro (1997) em Género,
sexualidade e educacgdo: uma perspectiva pos estruturalista, aponta que é necessario que 0
debate no campo social seja recolocado ja que, segundo a autora, € nele que sdo construidas e
reproduzidas as relacGes dos sujeitos, inclusive as relacdes de desigualdade.

Com isso, Michael Apple e Kristen Buras (2008) dizem em Curriculo, poder e lutas
educacionais: com a palavra, os subalternos ser necessario pensar no curriculo como o
encontro entre sua concepgao de campo de batalha que reflete outras lutas como, por exemplo,
as corporativas, as econémicas, politicas, religiosas, as de identidade, as culturais entre outras.
Pode ser que a abordagem destes autores ndo se concentre no campo dos estudos decoloniais,
mas ao propor a discussdo do engajamento da proposta curricular no contexto de vida de
quem aprende, ja se torna possivel revisar projetos formativos para (os)as estudantesda
educacdo basica no que se refere a diferentes areas dos saberes la propostos.

Nilma Gomes (2019, p. 227), em movimento negro e a intelectualidade negra:
descolonizando os curriculos, aponta sobre a perspectiva de “[...] discurso que, ao corporificar
narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do processo de constituicdo de
sujeitos.”. E em um cenério perigoso e cheio de preconceitos que a Teoria Decolonial se
apresenta como uma estratégia politica importante para combater esse problema. Thais Luzia
Colaco, Petter Damazio e Eloise da Silveira (2012), em Novas perspectivas para a
antropologia juridica na América Latina: o direito e o pensamento decolonial, afirmam que a
teoria decolonial teve origem durante os estudos pos-coloniais.

Ao se tratar do pensamento decolonial, fala-se de um pensamento que se solta da l6gica
de que exista um Unico mundo possivel, ampliando-se para uma pluralidade de vozes,
existéncias e caminhos. E buscar por direito & diferenca e deixar-se ter outros pensamentos. De
acordo com Mignolo (2007), esse pensamento é constituido de variadas oposi¢des planetario
do pensamento Unico. Também é sobre questionar outras bases cientificas, sobretudo a

difundida neutralidade:
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A busca de alternativas a conformacdo profundamente excludente e
desigual do mundo moderno exige um esforco de desconstrugdo do
carater universal enatural da sociedade capitalista-liberal. Isso requer o
questionamento das pretensdes de objetividade e neutralidade dos
principais instrumentos de naturalizacdo e legitimacdo dessa ordem
social: o conjunto de saberes que conhecemos globalmente como
ciéncias sociais (LANDER, 2005, p. 8).

Para os estudos de Maria Clara do Passos (2019), ao questionar o curriculo sob o
enfoque das teorias decoloniais, estamos de frente a criacdo de novos canones, conduzindo
um curriculo a novos saberes, representacdes e sentidos. Isso s6 pode ser possivel quando
realizamos um trabalho pedagdgico que alcance o que a noss(os)as estudantesé.

Com isso, a autora destaca que:

Constatar que o curriculo foi planejado visando o dominio dos/as
educandos/as, conduzindo-os/as a reflexdes e acbes que foram
estabelecidas como padrdes a serem seguidos, nos mostra que seus
principios tinham comofundamento a primazia do controle sob esses
sujeitos, delimitando, assim, dequais formas seriam construidos, quais
papéis iriam desempenhar. No entanto, no processo de construir uma
analise curricular critica, existe a necessidade de transcender o lugar
comum que ignora os impactos assimétricos de poder, em relacdo aos
regimes de representacdo e autorizacdo da fala desses sujeitos esculpidos
pelo curriculo escolar (PASSOS, 2019, p. 197).

A questdo, entdo, de acordo com a autora é pensar como se posicionam os sujeitos diante
de suas reivindicacOes, sobretudo a forma como vamos interpretar tais posicionamentosno

contexto da proposta curricular. E diante disso,

Desconstruir as posic¢des fixas imbricadas no processo de invisibilizagdo dos
saberes relegados a desumanizacao, ao focalizar os curriculos e as préticas
pedagbgicas envolvidas no ensino-aprendizagem, anuncia o questionamento
as assimetrias de legitimidade epistemoldgica, como parte sine qua non da
incorporacdo das novas dindmicas decoloniais que estdo emergindo nocampo
educacional (PASSQOS, 2019, p. 201).

Como se V&, a proposta decolonial de curriculo traz linguagens, praticas e outras
producdes de sujeitos inferiorizados pela historia e vitimas de situacfes de opressao criadas
pelas formas de poder e saber. Em outra publicacdo, observa-se a preocupacdo em
problematizar as bases epistemologicas do curriculo vislumbrando uma travessia do

eurocentrismo para considerar vozes de (re)existéncia eclodidas em paises latino-americanas,
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asiaticos e africanos — o sul global. E o caso do estudo de Jairo do Nascimento e Maria
Aparecida Castro (2021), onde o autor e a autora pretendem contribuir para dissipar o “[...]
desconhecimento que nos rodeia, matriz de muitas ignorancias. Mesmo entendendo que a
desmistificacdo que cerca as questdes de matriz africana sdo urgentes, percebe-se que o racismo
é estrutural na sociedade, ou seja, dificil de ser extirpado” (NASCIMENTO; CASTRO, 2021,
p. 4).

Para Foucault (1984), o corpo esta diretamente ligado de maneira direta ao campo

politico e entrelacado a utilizacdo econémica:

as relacdes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o
marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a
cerimdnias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta
ligado, segundo relacbes complexas e reciprocas, a sua utilizacdo
econdmica; €, numa boa propor¢cdo, como forca de producdo que o
corpo € investido por relagdes de poder e dominagcdo; mas em
compensacao sua constituicdo como forca de trabalho sé é possivel se
ele estd preso num sistema de sujeicdo (...); 0 corpo soO se torna forca
atil se é a0 mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso
(FOUCAULT, 1984:28).

3.4 Possibilidades curriculares decoloniais e o ensino de Biologia

E fundamental que os professores da turma promovam uma articulagio entre si para que
as atividades sejam integradas e significativas, evitando uma prética fragmentada e
descontextualizada. Pensando nisso, 0 Componente Ciéncias da Natureza e Tecnologia, tem
como ideia desenvolver um trabalho a partir dos contetdos disponibilizados durante o
desenvolvimento da disciplina, com a elaboracéo de atividades que possibilitem aos estudantes
dar continuidade ao processo de construgdo de conhecimentos, a partir do uso da ciéncia e
tecnologia no contexto social e envolvendo a observagéo, investigacéo, analise e sintese.

Em Praticas Experimentais, componente da parte integradora, o objetivo é ampliar as
oportunidades de aprendizagem e permitir que os estudantes vivenciem aquilo que a teoria nao
é capaz de demonstrar. As atividades desenvolvidas neste componente devem associar teoria e
pratica em seus principiose objetivos, ou seja, desenvolver o senso critico dos alunos, suas as
habilidades de observar, investigar, fazer e perceber os diferentes conceitos. Além disso, deve-
se visar a interdisciplinaridade com os Componentes de Ciéncias da Natureza ou Matemaética.

O Documento Orientador do Ensino Meédio Tempo Integral (2022) entende as

Atividades Integradoras como “componentes curriculares (metodologias de éxito) da parte
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diversificada da matriz curricular que vao apoiar os componentes da Base Nacional Comum
Curricular- BNCC. De acordo com esse Documento, as Atividades sdo classificadas como:
Projeto de Vida, Eletivas, Pesquisa e Intervencdo, Pratica Experimentais, Tutoria, Estudos
Orientados e Pesquisa Intervencéo.

De acordo com Pedro Demo (2004) em Educar pela pesquisa e Moraes (2001) em
Educacdo em Ciéncias nas séries iniciais a educacdo bioldgica- o ensino de Ciéncias- pode
contribuir na construcdo do mundo que desejamos, em outras palavras, o ato de educar
possibilita uma visdo de mundo e, como consequéncia, nossa forma de agir nele, assim como
0 modo de interferir na maneira como as pessoas interagem e relacionam com ele.

Catherine Walsh (2009) indica na sua obra Construyend Interculturalidad Critica, a
necessidade de decolonializar, porém apesar dessa necessidade, esse processo nao pode
implicar somente em deixar de ser colonizado, é preciso transformar, criar, construir, buscar
superar e libertar por meio de alternativas importantes. Dessa forma, o processo de
decolonizagéo pode acontecer na escola por meio do ensino de Ciéncias e Biologia, por meio
de propostas que promovam o senso critico e criem didlogos acerca dos processos queenvolvem
0 desenvolvimento humano.

Suzani Cassiani e Irlan Linsingen (2019) apontam em Resistir, (Re) Existir e
(Re)Inventar a Educacdo Cientifica e Tecnolégica que diversos autores, tem encontrado
caminhos, possibilidades e resisténcias na educacdo no ensino de Ciéncias em relagdo a
decolonialidade.

Walsh (2009) afirma que a pedagogia decolonial continua em processo de construcéo,
tanto pratica quanto na teoricamente, seja em escolas, universidades, bairros, comunidades e
movimentos sociais/de rua. Partindo disso, € possivel olhar como um meio de pensar em novos
métodos de abordar os contetdos de Ciéncias e Biologia, buscando a abordagem e
construcdo a partir dos problemas locais desses estudantes, pensando na condi¢do de povo
colonizado e objetivando compreender as colonialidades que nos sdo impostas.

Buscando encontrar trabalhos ja realizados, na area de educacao, que abordem oestado
da arte, foi elaborado um quadro contando o titulo, autores e ano dos principais trabalhos
encontrados no Google Académico que tragam essa perspectiva voltada para a area da
educacdo. Para encontrar esses trabalhos, foram utilizados os descritores: ensino de Biologia,
Decolonialidade e Ensino Médio de Tempo Integral.

Realizou-se o levantamento teorico a fim de caracterizar um estado do conhecimento
em dezembro de 2022 a fim de conseguir levantar algumas informag6es importantes sobre a

producdo académica a respeito deste assunto.
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Quadro 1- Trabalhos encontrados no google académico sobre os principais descritores dessa

no ensino de biologia

pesquisa.
Titulo Autor(es)/Autora(s) Ano Tipo |Regiao/Estado
Repensando o corpo no ensino de
Ciéncias e Biologia a partir de dialogos
entre discursos decoloniais africanos e | Yonier A. OrozcoMarin 2020 Artigo Centro-Oeste MT
das travestis na américa latina
Antirracismo e dissidéncia sexual e de
género na educacdo em Biologia: caminhos
para uma didatica decolonial e Yonier A. OrozcoMarin 2022 Tese SulsC
Interseccional
Biologia celular, educacéo antirracista e
curriculo decolonial: experiéncias
didaticas inovadoras na formacdo  |[José Antonio N. daSilva 2020 Artigo NordestePB
inicial no curso de Ciéncias Bioldgicas.

Alimentacdo, educacdo em ciéncias e a Ana Paula T. de 2019 Dissert Sul
busca por outros mundos possiveis Almeida ' SC
Artivismo, género e sexualidade - Linn Natania Borges 2019 Dissert Sudeste

da Quebrada para o ensino de Biologia Costa ' MG
Potencialidades e desafios ao ensino de
ciéncias em uma escola indigena kura-
bakairi a partir da pesca com o timbo: | ‘Yasmin Lima deJesus 2019 Dissert. | NordesteSE
perspectivas intercultural e decolonial
A educacdo das relagGes étnico-raciais
ccomo elx.o mt_egra(_jor do ensino médio Adeylson L. CrausBertuani
integrado: politecnia, formacdo humana Maria José de R Ferreira
integral, interdisciplinaridade epedagogia : 2022 E-book SudesteES
antirracista
Caminhos decolonias as margensdo
Ensino de Clencw_ls atraves_do Ana Lara Schlindwein 2018 TCe SulsC
poema Morte e Vida Severina
Entre siléncios e resisténcias: sentidos
sobre género e sexualidade nas
licenciaturas em Larissa Zanella 2018 Dissert. SulSC
ciéncias biologicas
A BNCC e o ensino de Biologia: um Lucas Manoel L.Santos
olhar sobre a implementacéo curricular Karolina Martins A. . NorteTO
no estad?) do Tocgntins e Silva 2021 Dissert.
Contribui¢cdes do pensamento decolonial
sobre a Ciéncia e sua praxis Bruno MarangoniMartinelli Centro-Oeste GO-
no contexto de povos e comunidades Umberto Euzébio 2022 Artigo DF
tradicionais
O desenvolvimento de um material
didatico com abordagem néo
heteronormativa para a educacdo sexual Barbara Benati 2022 Artigo SudesteSP

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Apos o levantamento das producdes académicas, observa-se osseguintes pontos: A) a

producdo académica compreende o periodo de 2018 a 2022; B) foram encontrados cerca de 12

trabalhos, sendo: 4 artigos cientificos, 7 trabalhos de conclusdo de curso nos formatos de
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monografia (1), dissertacdo (5) e Tese (1) e 1 e-book com sugestdes de praticas pedagdgicas na
educacao profissional em diferentes areas dos saberes.

Em relacdo as regibes em que as publicacbes foram realizadas, o levantamento
propiciou acessar: 2 no Centro-Oeste (Mato Grosso e Brasilia); 4 no Sul (Santa Catarina); 1
Norte (Tocantins); 2 Nordeste (Paraiba e Sergipe); 3 Sudeste (Espirito Santo, Minas Gerais €

Sao Paulo). Para ter uma nocdo da quantidade de trabalhos acessos, criou-se o gréfico abaixo:

Gréafico 1- producdes académicas sobre o estado da arte no intervalo de 2018 a 2022

Aumento das pesquisas no intervalo de 2018
a 2022
B Numero de pesquisas de 2018 a 2022
4
3
2 2
I 1
2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

O artigo Repensando o corpo no ensino de Ciéncias e Biologia a partir de dialogos
entre discursos decoloniais africanos e das travestis na américa latina, de Yonier Marin
(2020), traz a construcdo de reflexdes sobre a constru¢do do corpo do ensino de Ciéncias e
Biologia através de dialogos abordando as perspectivas decoloniais africanas e das travestisna
América Latina. Esse trabalho surgiu da necessidade de reconhecer minorias silenciadas em
espacos legais de producdo de conhecimento e nos curriculos oficiais, mas que em seu
cotidiano, se trata de uma realidade que é fruto de um produto de uma necropolitica.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998a):

A abrangéncia nacional dos Pardmetros Curriculares Nacionais visa criar
condigdes nas escolas para que se discutam formas de garantir, a toda crianca
ou jovem brasileiro, 0 acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
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elaborados e reconhecidos como necessarios para 0 exercicio da cidadania
para deles poder usufruir (BRASIL, 1998 a,p. 49)

Além disso, trazem como fun¢do da escola:

(...) proporcionar um conjunto de praticas preestabelecidas com o
propdsito de contribuir para que os alunos se apropriem de conteildos
sociais e culturais de maneira critica e construtiva. A escola, ao tomar
para si 0 objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, buscara eleger, como objeto de
ensino, conteldos que estejam em consonancia com as questdes
sociais que marcam cada momento histérico, cuja aprendizagem e
assimilagdo sdo consideradas essenciais para que os alunos possam
exercer seus direitos e deveres. (BRASIL, 1998 a, p. 43-44)

Marin (2022) também realizou a pesquisa de doutorado sobre a tematica do
Antirracismo e dissidéncia sexual e de género na educacdo em Biologia: caminhos para uma
didatica decolonial e interseccional, titulo de sua tese. O autor parte da premissa de que ha uma
falta de trabalhos que abordem a perspectiva decolonial, principalmente quando relacionada ao
ensino de Ciéncias e Biologia. A questdo norteadora de sua pesquisa foi sobre a intersecéo entre
abordagens antirracistas e de dissidéncia sexual e de género no nivel didatico da educacdo em
Biologia, em perspectiva decolonial. Partindo disso, 0 objetivo da pesquisa foi promover um
planejamento e implementar e analisar de propostas didaticas na educacdo em Biologia, embasadas
em abordagens antirracistas e de dissidéncia sexual e de género para fundamentar uma didatica
decolonial. Com isso, encontraram que quando trabalhadas na perspectiva decolonial e
interseccional no ensino de Biologia é possivel fornecer fundamentagédo para propostas didaticas
com componentes politicos explicitos, que percorrem 0s objetivos do processo de ensino-
aprendizagem. Apesar de apresentar grande poténcia, ainda hé grandes contradi¢des e desafios.

Barbosa e Folmer (2019), em Estagios de mudanca dos pais nas conversas com os filhos

sobre prevencao HIV/AIDS, também afirmam que:

Ha indicios de que os adolescentes almejam e necessitam de um
espaco de escuta dentro da escola, para que suas duvidas e
curiosidades sejam acolhidas e sanadas da melhor maneira possivel,
sem mitos ou inverdades (BARBOSA E FOLMER, 2019 p. 234).

No artigo Biologia celular, educacdo antirracista e curriculo decolonial: experiéncias
didaticas inovadoras na formacao inicial no curso de Ciéncias Biologicas, de José Antdnio

da Silva (2020), ¢é tratado sobre experiéncias didaticas vivenciadas por alunos do curso de
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Ciéncias Bioldgicas a partir das mudancas trazidas pela BNCC nos curriculos escolares apés a
Lei n° 10.639/2002 — Educacéo das Relacbes Etico-Raciais, Historia da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira. Seguindo isso, foi aplicada uma metodologia que visava colocar em prética a
referida Lei e, assim, desenvolver trabalhos realizados pelos discentes, os quais foram norteados
pela perspectiva de Educagéo Antirracista e pela (De)colonialidade, propondo a descolonizagéo
dos curriculos.

Além dos negros e indigenas, hd também outros grupos sociais, historicamente
renegados e até criminalizados, sendo: abastados, mulheres, Iésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais, camponeses sem terra, quilombolas, ciganos e comunidades tradicionais. Esses
grupos foram contribuindo para a ampliacdo das parcelas de excluidos no pais e sendo
abandonados nos processos de desenvolvimento da nacdo. Segundo Antdnio Moreira e Vera
Candu (2007) é possivel notar que o processo de reconhecimento cultural e deautoidentificacdo
de tais grupos séo fundamentais para a luta contra as imposi¢oes que sofrempor esses coletivos.

Por isso é de extrema importancia reconhecer as questdes locais e, assim, conseguir
trabalhar de maneira efetiva a realidade que envolve a (as)os estudantes, promovendo o
entendimento de ser além do que historicamente tem sido pregado. Freire (1992), no livro

“Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido”, aponta que:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar
em consideracdes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se
o fendmeno vital pudesse ser compreendido fora da trama historico-
social, cultural e politica. Como se a vida, a pura vida pudesse
ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensdes na favela, no
cortico ou numa zona feliz dos "Jardins” de Sao Paulo (FREIRE,
1992, p. 41).

Na dissertacdo Alimentacdo, educacdo em ciéncias e a busca por outros mundos
possiveis, de Ana Paula de Almeida (2019), a autora parte da importancia de uma alimentacao
saudavel e da sua relagdo entre salide e meio ambiente, de classe e género, economia e politica
entre outras questdes sociais e culturais para a constru¢do de seu trabalho. Além disso,
percebendo que hd uma falta de estudos em ciéncias voltados para a alimentacdo e outras
questdes que ndo sejam voltadas para a relacdo alimentagdo-saude-nutricdo. Entendendo a
relevancia do ensino decolonial na educa¢do como pratica atenta e constante que tem como
horizonte a humanizacéo, a libertacdo e a superacdo de estruturas opressoras a autora buscou,
nessa perspectiva, referéncias para o rompimento das abordagens colonizadoras e reducionistas

na educacao em ciéncias.
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Em Artivismo, género e sexualidade- Linn da Quebrada para o ensino de Biologia,
dissertacdo de Natania Costas (2019), a autora analisa as possiveis interfaces entre as producdes
musicais brasileiras, de artistas LGBTQIA+ e 0 ensino de Biologia e quais as abordagens que
esses(as) artistas trazem sobre questdes de género e sexualidade, relacionandoao ensino de
Biologia. Assim, a autora tras nas discussdes a articulacdo entre os corpos marginalizados, com
embasamento tedrico na fragmentacgéo das identidades modernas, abordadas por Stuart Hall em
estudos culturais e a discusséo de género e sexualidade.

O ensino de Ciéncias Bioldgicas esta presente nos programas das escolas com o objetivo
de levantar discussfes a cerca da vida e suas diferentes maneiras de manifestacdo, de modo
mais amplo, para Acacia Kuenzer (2005, p. 177), em Ensino Médio: construindo uma proposta
para os que vivem do trabalho, a Biologia ainda pode ser entendida como disciplina em que o
papel é o de “colaborar para a compreensdo do mundo e suas transformagdes, situando 0 homem
como individuo participativo e integrante do universo.”

Yasmim de Jesus(2019) traz, em sua dissertacdo Potencialidades e desafios ao ensino
de ciéncias em uma escola indigena kura-bakairi a partir da pesca com o timbd: perspectivas
intercultural e decolonial, a necessidade em contribuir com o que € apontado como demandas
e lutas do movimento indigena brasileiro e suas normativas legais queservem de base para o
ensino na modalidade Educacdo Escolar Indigena. A pesquisa partiu deuma escola especifica,
diferenciada, bilingue/multilingue, comunitéria e intercultural — compreendendo como a pesca
com o timbo se constitui como uma tematica de ensino na area

de Ciéncias da Natureza em uma escola indigena, destacando potencialidades e desafios
que surgiram das perspectivas intercultural e decolonial.

E importante valorizar as diferencas existentes em cada povo e cultura, buscando
compreender que cada etnia tem sua riqueza e contribui no desenvolvimento da sociedade no

mundo todo, possibilitando a interculturalidade. Assim, Grupione (2004) destaca:

A humanidade é composta por uma rica variedade de grupos humanos.
Todos esses grupos humanos tém uma capacidade especifica para atribuir
significados a suas experiéncias de vida, a fendmenos da natureza ou da
realidade social, as condutas dos animais e também das pessoas. Os
significados atribuidos podem variar muito de grupo para grupo. O conjunto
de significados explicativos da realidade compfe um codigo simbdlico,
queé prdprio de cada cultura. (GRUPIONE, 2004, p. 485)

Os PCN*s, dedicados a Pluralidade Cultural dos Parametros Curriculares Nacionais

(2000), afirmam que:
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As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas histérias,
na construcao de suas formas de subsisténcia, na organizacao da vida social
e politica, nas suas relagdes com 0 meio e com outros grupos, na producao
de conhecimentos etc. A diferenca entre culturas é fruto da singularidade
desses processos em cada gruposocial. (PCN*“s EM/MEC, 2000, p. 121)

O e-book A educacdo das relac6es étnico-raciais como eixo integrador do ensino médio
integrado: politecnia, formacdo humana integral, interdisciplinaridade e pedagogia
antirracista, organizado por Adeylson Bertuani Maria José Ferreira (2022), € um material
produzido pensando em educadores que trabalham ou que trabalhardo com a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica no Ensino Médio Integral, apresentando os temas Ensino Médio
Integrado (EMI) e Educacio das RelacBes Etnico-raciais, objetivando promover discussoes,
junto ao publico alvo, dos temas abordados. O autor dividiu sua pesquisa em duas partes: a
primeira dedicada a apresentar as acdes necessarias para se realizar projetos integradores a partir
da Educacdo das RelagBes Etnico-raciais; enquanto a segunda parte dedicada a trabalharum
exemplo de integracdo curricular e implementacio da Educacio das RelacBes Etnico- raciais
que foi desenvolvido, de forma colaborativa, por meio do projeto Desconstruindo o Racismo
Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Praticas Pedagbgicas Antirracistas e
Interdisciplinares na Educacao Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio.

O Trabalho de Conclusdo de Curso de Ana Laura Schlindwein (2018), Caminhos
decoloniais as margens do Ensino de Ciéncias através do poema Morte e Vida Severina,
surge da busca por analisar as contribui¢cdes da pratica de ensino na educagdo em ciéncias, partindo de
uma articulagdo entre o poema Morte e Vida Severina e 0 Tema Biomas. A autoraconstruiu uma préatica
que fosse capaz de promover a memoria coletiva dos oprimidos, por meio da literatura, lutando por sua
libertacdo e pela formacdo de uma Ciéncia popular.

A utilizacdo de obras como esta podem ser fundamentais para refletir sobre as questdes
historico-social, cultural e, também, politica desse e de outros contextos. Exemplo disso € o
livro Vidas Secas, de Graciliano Ramos, no qual ele denuncia o quanto a emigragao dos nativos

do sertdo era desumanizante, os submetendo a fome, sede e dor.

As manchas dos juazeiros tornaram a aparecer, Fabiano aligeirou o
passo, esqueceu a fome, a canseira e os ferimentos. As alpercatas dele
estavam gastas nos saltos, e a embira tinha-lhe aberto entre os
dedos rachaduras muito dolorosas. Os calcanhares, duros como
cascos, gretavam-se e sangravam. Num cotovelo do caminho avistou
um canto de cerca, encheu-oa esperanca de achar comida, sentiu
desejo de cantar. A voz saiu-lhe rouca, medonha. Calou-se para ndo
estragar a forca (RAMOS, 2016, p. 12).
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Outro exemplo é O estrangeiro de Jorge Fernandes, que foi publicado na revista
Antropofagia em 1928. Na obra, 0 autor ressalta sentimentos de amor, carinho e respeito com

0 sertao:

Eu encontrei um homem vermelho. Falando uma lingua que eu néo
sabia... Pelos seus gestos entendi que ele achava minha terra muito
bonita. Apontavapara a luz do sol, muito forte... Para as arvores muito
verdes... Para as 4guas muito claras... Para o céu muito claro... Eu tive
vontade que ele entendesse a minha fala para lhe dizer: - Marinheiro
provera Deus que vocé fosse pelos nossos sertdes... Vocé via 0s
campos sem fim... As serras temiveis todas cheias de matos... Os rios
cheios muito bonitos... Os rios secos muito bonitos... Vocé comia
umbuzada gostosa... O leite com girimum... Curimatanfresca com
molho de pimenta de cheiro... Vocé via como a gente trabalha sola sol
esquecido da fome e esquecido das coisas bonitas de seus mundos...
Ver como vaqueiro rompe mato fechado e se lasca perseguindo rés por
riba dos lajedos [...] - Marinheiro, se vocé soubesse a minha fala, eu
havera de levar vocé para o meu sertdo (FERNANDES, 1928, p. 25).

Entre siléncio e resisténcias: sentimentos sobre género e sexualidade nas licenciaturas
em ciéncias bioldgicas, Dissertacdo de Larissa Zanella (2018), traz processos discursivos
envolvidos na tematica de género e sexualidade em espacos curriculares e ndo- curriculares da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Federal de Santa Catarina. O objetivo do trabalho foi
compreender os sentidos quanto ao género e a sexualidade que percorrem por esses espacos
nas Licenciaturas, fazendo o uso de pesquisa qualitativa, a partir de dados coletados através
de andlise documental, questionario e um grupo focal. Utilizando referenciais feministas decoloniais e
a Analise de Discurso, a autora aponta que 0s documentos pedagdgicos das Licenciaturas possuem
carater heteronormativo, higienista e com discursos que se assemelham a uma concepcao essencialista
de género e sexualidade. Seguindo as analises, a autora conclui que as teorias feministas decoloniais
podem contribuir na formacao inicial de professoras, especialmente os de Ciéncias e Biologia.

Para Louro (2018), a escola é um espa¢o adequado para discussdes sobre sexualidade,
por se tratar de um local no qual a busca pelo conhecimento é singular e por ser um espacgo onde
jovens passam boa parte de sua vida. Esse ambiente, referindo-se a escola como um espaco
pedagdgico em que a sexualidade esta bastante presente, uma vez que essa tematica esta entre
0s gestos dos alunos, em suas conversas em salas de aulas, corredores, nas paredes do banheiro
etc.

Foucault (1984) afirma que a sexualidade trata-se de um dispositivo historico. Pode-se
dizer que ela é uma invengdo social, ja vez que se constitui, de maneira historica, a partir de

varios discursos sobre o sexo: discursos que controlam, que normatizam, que pregam saberes,
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que produzem verdades. Em sua definicdo de dispositivo, ele sugere:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicoes, organizagoes arquitetonicas, decisOes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicées filoséficas, morais, filantropicas (...) o
dito e o0 ndo-dito sdo elementos do dispositivo. O dispositivo € a
rede que se pode estabelecer entre esses elementos
(FOUCAULT, 1993, p.244).

Para Foucault (1993, p.146), "o dominio e a consciéncia de seu proprio corpo sé
puderam ser adquiridos pelo efeito do investimento do corpo pelo poder: a ginastica, 0s
exercicios, o desenvolvimento muscular, a nudez, a exaltacdo do belo corpo”.

A dissertacdo de Lucas Lima (2021), A BNCC e o ensino de Biologia: um olhar sobre
a implementacéo curricular no estado do Tocantins, busca analisar a forma como professores
gue ensinam Ciéncias e Biologia compreendem o processo de implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no estado do Tocantins, para apresentar encaminhamentos que
foquem no entendimento da relacdo sobre o curriculo e a préaticadocente. A apds a andlise
dos documentos curriculares da BNCC e do Tocantins, foi identificado elementos com enfoque
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) para o ensino de Ciéncias e Biologia, sendo: inter-
relacBes CTS, natureza da Ciéncia e do trabalho cientifico e formacéo cidada.

No artigo Contribui¢cdes do pensamento decolonial sobre a Ciéncia e sua praxis no
contexto de povos e comunidades tradicionais, de Bruno Martinelli e Umberto Euzébio(2022),
0 autor tem em vista a existéncia do grande acimulo de conhecimentos e praticas no campo de
estudos da relacdo a natureza-cultura. Sendo assim, ndo existem apenas as questdes éticas, as
quais sdo muito debatidas e com grande avanco, mas também hé as disputasinerentes ao interior
da ciéncia, somadas as tensdes geradas pelos encontros interepistémicos. Com isso, € proposta
uma discussdo ontoldgica que pode ser vidvel para encontrar o lugar da pesquisa na realidade
complexa dos Povos e Comunidades Tradicionais para que, na sequéncia, a partir do dominio
do saber, seja para questdes que vdo de encontro com a epistemologia e suas teorias e
metodologias, evocando o papel das epistemologias do Sul nesse ambiente. Dessa forma,
trazem aspectos da realidade que estruturam a prética cientifica.

De acordo com Calvacante e Lima (2014):

As exigéncias sobre a atuacdo dos professores vém-se modificando; o foco,
antes baseado na memorizagdo, passou a ser substituido pela capacidade de
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permitir a autonomia do individuo na producdo e localizagdo de
conhecimentos. A escola passa a exigir novas caracteristicas do docente, que
deve ser capaz de estimular o aprendizado continuo e o desenvolvimento de
competéncias no estudante de modo que permitam a esse intervir na
sociedade, buscando solugbes para a resolucdo de situacdes-problema. Esse
"novo" professor seria um organizador de situagbes de aprendizagem.
(CAVALCANTE; LIMA, 2014, p. 30).

O desenvolvimento de um material didatico com abordagem nao
heteronormativapara a educacao sexual no ensino de biologia, de autoria de Barbara
Benati (2022), é um artigo que surge da percepcdo da necessidade da criacdo e
implementacdo de abordagens de ensino que tenha como prioridade um carater
sociocultural da sexualidade. Por isso, 0 objetivo do trabalho foi elaborar um
instrumento didatico que pudesse promover e incentivara autonomia do aluno do Ensino
Médio, referente aos temas da Educacdo Sexual, sob perspectiva ndo exclusivamente
bioldgica e heteronormativa. Dessa maneira, sendo oferecidoa eles, de maneira valida,

para que sejam agentes conscientes de sua propria trajetdria.

3.5 Curriculo e o ensino de Biologia engajado na realidade das/os estudantes

bell hooks (2013, p. 26) aborda em sua obra a necessidade de desafiar o sistema
da “educagdo bancaria”, através de engajamentos criticos. Paulo Freire (1987), deixa
claro que todo ato educativo, em si, € um ato politico. Para ele, uma pedagogia engajada
é uma pedagogia problematizadora, a qual propde, além de uma visdo critica da
realidade, um engajamento que promova a transformacao dela.

De acordo com bell hooks (2013), uma pedagogia engajada é aquela que se move
afim de promover acdes que libertam, que facam uma desconstrucdo do antigo, do
cartesiano, da légica binaria, do que é certo ou errado, de estigmas, de rotulos, do que é
considerado normal e do que é considerado anormal, ou seja, uma pedagogia engajada
é aquela que gera transformacdo, abertura para o0 uma nova perspectiva, para aquilo que
nédo é, mas pode ser.

Quanto as Ciéncias Naturais ou Ciéncias da Natureza, elas englobam, no ensino
fundamental, os campos do conhecimento da Biologia, Fisica, e Quimica
(MARCONDES, 2018). Essas areas, no ensino medio, surgem de maneira mais
complexas dividindo-se cada uma em uma subarea dentro de seus campos especificos,

de acordo com as Orientacbes e Ac¢bes para a Educacdodas Relacdes Etnico-Raciais



(BRASIL, 2006), podendo auxiliar no processo de descolonizagdo de conhecimentos
que pregam a existéncia de grupos naturalmente inferiorizados. Com isso, a Biologia
passa a ser estudada dentro da Citologia, Genética, Embriologia, Ecologia, Botanica,
Zoologia, dentre outras areas.

E importante ter em mente que, ao apresentar contetidos em sala de aula, o
docente considere a vivéncia da (as)os estudantes, trazendo momentos de reflexdo e

experiéncias locais. Freire (2016), afirmar que:

Ha& perguntas a serem feitas, insistentemente, por todos nds e que nos
fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar
descomprometidamente, como se, misteriosamente, de repente, nada
tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante mundo,
alheado de nos e nds dele (FREIRE, 2016, p. 91, grifo do autor).

A Biologia promove uma maneira nova de ver a vida e ndo somente 0s seres
vivos (PORTOCARRERO, 2000), se diferindo, de forma radical, da Histdria Natural, a
qual se mostra voltada ao campo do que € visivel, do detalhamento e da descricao
minuciosa (DUARTE, 2010). Apesar disso, as duas compartilham sua utilizacao por
questBes politicas, ja que a Historia Natural contribuiu para a construgdo dos grandes
impérios modernos e a Biologia esteve a servico de projetos nacionalistas (DUARTE,
2010).

Pensando nisso, foi elaborado um quadro com possiveis assuntos a serem
trabalhados para promover a aproximacao da (as)os estudantes, com os temas, dentro de
algumas subéareas da Biologia. Essa aproximagdo com os conteudos trabalhado, de
acordo com bell hooks (2013) possibilitou a autora se curar de questdes pessoais, quando

cita:

Essa experiéncia “vivida” de pensamento critico, de reflexdo e anélise
tornou um lugar onde eu trabalhava para explicar a magoa e fazé-la ir embo
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Se
ra.

Fundamentalmente essa experiéncia me ensinou que a teoria pode ser um lugar

de cura (hooks, 2013, p. 85).
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Quadro 2- Subéreas da Biologia (Citologia, Genética, Embriologia, Ecologia, Zoologiae

Botanica) e assuntos relacionados ao cotidiano da (as)os estudantes.

Subéarea Assuntos
Citologia Relacdes Etico-Raciais; Cientistas Negros;
Cientistas Negros; Hereditariedade dos animais de
Genética estimacédo dos envolvidos; Genética e salde publica
local.
Embriologia Questdes hormonals;SEJ:)l(tl:JIE;)I .menstrual; Educacdo

Relacédo populacéo e fauna/flora local; Equilibrio
populacional da fauna local; Equilibrio populacional

Ecologia e . ~
g da flora local; Espécies endémicas; RelacGes
intraespecificas; Relacfes Interespecificas.
Estudo taxonémico da fauna regional; Projetos que
. rabalhem com o levantamen aCi
Zoologia trabalhem com o levantamento das espécies

conhecidas pelos alunos; Alfabetizacéo cientifica
desses animais.
Classificacdo das plantas que os alunos possuem em
casa; Culturas desenvolvidas na regido; Importancia
Boténica econdmica e ambiental das plantas locais;
Identificacdo do bioma e suas caracteristicas;
Utilizacdo medicinal realizada pela populagéo.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Enquanto docente da educacdo béasica e do componente curricular de Ciéncias da
Natureza e Biologia, trago, aqui, algumas praticas metodoldgicas em relacdo a abordagem de
discussdes das relacBes étinico-raciais durante as aulas.

Durante as aulas, busco metodologias que provoquem (os)as estudantes fazendo com
gue se questionem sobre questbes socioculturais em que a sociedade estd inserida e as
problematicas que essas questdes trazem para a vida em sociedade.

Um dos aspectos que gosto muito de trabalhar e que traz um efeito positivo para as
discussOes é a utilizacdo de obras cinematograficas com tematicas especificas e que vao de
encontro com o que estamos trabalhando em sala, promovendo uma reflexdo acerca do que é
visto/abordado no filme em questao.

Filmes como Mullan, Valent (Brave), Moana entre outros com a mesma tematica
possibilitaram discussdes relacionadas das praticas femininas da mulher na sociedade, em como
0 patriarcado influenciou na construgédo da sociedade e na visdo machista e sexista em todo o
mundo. Barbie, estrelado por Margot Robbie em 2023, se mostrou com grande potencial para
o fortalecimento dessas discussdes em especial sobre a pressdo estética que mulheres
enfrentam, desde criangas, em relacdo ao seus corpos € como 0 mundo real trata a figura
feminina como objeto de uso Unico e exclusivamente sexual. Além dessas tematicas, os filmes

como: Enrolados no qual Gotham, a mée de Rapunzel, é uma vild que quer, a todo custo, manter
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sua juventude e beleza, reforgando a histeria que a sociedade imagina para as mulheres durante
a velhice; A pequena sereia, com a Ursula e Batman, com o Pinguim , levantam a ideia de que
pessoas fora do padrdo ideal sempre séo os vildes e que 0s mocinhos sempre estdo enquadrados
nos padrdes de beleza.

Discursos que sdo viralizados em rede sociais, de pessoas repugnantes, como 0 caso de
um instrutor de cursos para militares que, em entrevista, reforga a cultura do estupro e crime
de necrofilia, ao citar que se encontrasse uma menina, do programa Panico na TV, morta em
um necrotéria, a colocaria de quatro. Este caso viralizou nas redes sociais em que um ex-
policial, Evandro Bitterncourt Guedes, fundador de um curso preparat6rio para concursos de
policiais, o Alfacon, em 2019, fez um video em que incita a violagcdo de cadaveres femininos.

Casos de violéncia doméstica, sexual entre outras questfes envolvendo famosos e/ou
relatos pessoais de colegas (quando de vontade (as)os estudantes) possibilitaram a
identificacdo, por parte do/a individuo/a, de abusos sofridos em casa e/ou na familia.

Pesquisas referentes a culturas distintas como as indigenas, africanas e quilombolas
fizeram com que houvesse o reconhecimento de costumes regionais e familiares fossem
(re)descobertos e (res)significados.

Essas refloxdes séo se tornaram reais a partir de um olhar decolonial. Thiffany Odara
(2020, p.16) reforca a ideia de que é necessario opor-se a necropolitica ao visar, com sua
proposta de uma Pedagogia da desobediéncia, “a possibilidade de protagonismo de vidas
marginalizadas”. Dessa forma, € possivel confrontar a matriz curricular e 0 modelo
educacional vigente. A autora trambém aborda a importancia da escola nessa (des)construcédo
citando que “a escola precisa assumir seu real papel, que ¢ transformar o que estd imposto e

exposto nesse contexto de desrespeito e desvalorizagao das diferencas” (ODARA, 2020, p.82).
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Para facilitar na organizacéo e analise dos dados, foi elaborado um quadro (Quadro 3)

para a identificacdo dos Objetivos especificos, propostos no inicio da pesquisa, e os Eixos de

andlise correspondentes a eles.

Quadro 3- Objetivos elencados para a pesquisa em relacao aos eixos de analises

correspondente.

Objetivos especificos

Eixos de analises

Analisar as atividades integradoras constantes da
proposta curricular do ensino de Biologia no Ensino
Médio de Tempo Integral a partir da perspectiva

decolonial;

Eixo possibilidades integradoras

Identificar nos documentos curriculares mineiros,
possibilidades de um ensino de Biologia capaz de
estabelecer relacdo com a realidade social da (as)os
estudantes.

Eixo ensino de Ciéncias/Biologia engajado

Fonte: elaborado pelo autor, 2023

4.1 Eixo ensino de Ciéncias/Biologia engajado

A partir das analises realizadas na BNCC foi elaborado o quadro abaixo, baseado no

quadro de habilidades da BNCC, contendo as habilidades elencadas para discussao dos dados.

Para facilitar a leitura dos codigos apresentados pela BNCC, é preciso entender que: as duas

primeiras letras correspondem a etapa (Ensino Fundamental- EF ou Ensino Médio- EM; o0s proximos

dois numeros, correspodem ano escolar ( 6° a0 9° ou 1° ao 3°); as trés letras, apds o ano escolar,

correspondem ao componente da BNCC; os trés ultimos numeros correspondem ao codigo da

habilidade.

Quadro 4- com os codigos e descri¢do das habilidades propostas pela BNCC, para o

componente curricular de Ciéncias da Natureza.

Cédigo |

Descricéo da habilidade

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as transformagdes e conservagdes em sistemas que
(EM13CNT101) envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para
realizar previsfes sobre seus comportamentos em situacdes cotidianas e
em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel,
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0 UsO consciente dos recursos naturais e a preservacao da vida em todas
as suas formas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

(EM13CNT201)

Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas
e culturas para comparar distintas explicacdes sobre o surgimento e a
evolugdo da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas
aceitas atualmente.

(EM13CNT202)

Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizagdo, bem como as condi¢Bes ambientais favoraveis e
os fatores limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EM13CNT203)

Avaliar e prever efeitos de intervengfes nos ecossistemas, e seus
impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos
de manuten¢do da vida, nos ciclos da matéria e nas transformagdes e
transferéncias de energia, utilizando representagdes e simulagdes sobre
tais fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre outros)

(EM13CNT206)

Discutir a importancia da preservacdo e conservacdo da biodiversidade,
considerando pardmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos
da agcdo humana e das politicas ambientais para a garantia da
sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207)

Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e
aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas,
considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar a¢des de prevencdo e de promocéo da sadde e do
bem-estar.

(EM13CNT208)

Aplicar os principios da evolucéo bioldgica para analisar a histéria
humana, considerando sua origem, diversificacdo, dispersdo pelo planeta
e diferentes formas de interacdo com a natureza, valorizando e
respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

(EM13CNT301)

Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medicdo e representar e interpretar modelos
explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar
e justificar conclusBes no enfrentamento de situa¢es-problema sob uma
perspectiva cientifica.

(EM13CNT302)

Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de
analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando
textos, graficos, tabelas, simbolos, cédigos, sistemas de classificacéo e
equacdes, por meio de diferentes linguagens, midias, tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC), de modo a participar e/ou
promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos de
relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303)

Interpretar textos de divulgacéao cientifica que tratem de tematicas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a
apresentacdo dos dados, tanto na forma de textos como em equacdes,
graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das
conclus6es, visando construir estratégias de selecdo de fontes confidveis
de informacdes.

(EM13CNT304)

Analisar e debater situagcdes controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da &rea de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias
do DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, produgdo de
tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros),
com base em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis,
distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305)

Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminacdo, segregacao e
privacdo de direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos
sociais e histéricos, para promover a equidade e o respeito a diversidade.
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Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
(EM13CNT308) eletronicos e sistemas de automacdo para compreender as tecnologias
contemporéneas e avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.
Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual em relagdo aos recursos nao renovaveis e
(EM13CNT309) discutir a necessidade de introducéo de alternativas e novas tecnologias
energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de motores e
processos de producdo de novos materiais.

Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais
servigos  basicos  (saneamento, energia  elétrica, transporte,
telecomunicac@es, cobertura vacinal, atendimento primario a salde e
(EM13CNT310) producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais
e/ou regionais em relacdo a esses servigos, a fim de avaliar e/ou
promover agOes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e
nas condicdes de salide da populacéo.

Fonte: Brasil, 2018- adaptado pelo autor, 2023.

As habilidades propostas na BNCC, listadas no quadro 4, trazem as relages do homem
com 0 meio ambiente, a forma de lidar com problemas do cotidiado, analises de modelos, uso
de tecnologias, diferentes manifestacbes e organizacdes da vida, modos de vida e culturas
diferentes e suas relacbes com a Evolugdo da vida. No intuito de denunciar uma situagéo
constrangedora no Rio de Janeiro, Oliveira e Queiroz (2013) construiram um texto cientifico

que articulasse as demandas praticas do ensino de ciéncias com os direitos humanos:

(...) em um Unico dia, presenciei inimeros discursos de preconceito no
ambiente  escolar:  discriminagdes contra  homossexuais,  negros,
candomblecistas, umbandistas, ateus, judeus. Talvez nesse dia eu estivesse
mais atento a essa questdo. Talvez eu estivesse estudando mais sobre e, por
isso, percebi com outro olhar aquilo que talvez fosse cotidiano e eu ndo havia
observado até 0 momento. Uma enorme indignacao surgiu e, ndo por acaso,
nesse momento, percebi que falar de/em diversidade ndo € algo bem visto, e
gue h& muitas escolas que se vendem como inovadoras, mas mantém discursos
hegemonicos (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013, p.20).

No momento em que 0 primeiro autor passa por esta experiencia em sua sala de aula na
educado basica do Rio de Janeiro, percebe o quanto seria essencial que a sua area se mobilizasse
a ponto de fazer alguma para tentar amenizar tais falas no processo formativo dos(as)
estudantes. Foi que o autor resolveu trabalhar na proxima aula com o filme “o Jardim das folhas
sagradas”, onde o protagonista era um negro, condomblecista e bissexual. O autor, docente da
disciplina naquele momento, foi convidado a se retirar da equipe pedagdgica da unidade escolar,
sendo afastado de sua atuacao.

Eventos como estes evidenciam os embates que temos quando pretendemos provocar
uma discussdo que desmantele padrdes de poder cisheterocéntricos, brancos e elitizados. O

curriculo ndo abre brechas para que possamos subverter a légica eurocentrada, mas ndo porque,



58

noés ndo o tensionamos, em nossas salas de aula, mas porque nos impede de tensionar.
A BNCC organiza as habilidades em 3 partes especificas, as quais apresentam enfoques

especificos. Essas habilidades estdo inseridas no quadro abaixo:

Quadro 5- Habilidades especificas da BNCC
Habilidades BNCC Descricéo

Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base
nas interacOes e relagbes entre matéria e energia, para propor agées
Habilidades Especificas 1 individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condic@es de

vida em &mbito local, regional e global.

Analisar e utilizar interpretacGes sobre a dindmica da Vida, da
N . Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes
Habilidades Especificas 2 . 3 ] )
sobre o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo,

e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza,
Habilidades Especificas 3 para propor solugdes que considerem demandas locais, regionais
e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e

tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo (TDIC)

Fonte: Brasil, 2018- adaptado pelo autor, 2023.

Ao analisar os conteudos previstos nessas habilidades, é possivel ver como a Ciéncias
da Natureza apresenta grande poténcial para aplicarmos a perspectiva decolonial durante as
aulas desses componentes curriculares. No entanto, ha muita dificuldade de articulagéo entre os
saberes populares e os saberes cientificos. O curriculo se torna carregado de poténcia formativa
guando torna as pessoas adultas acriticas, a discussdo entdo, nos leva a entender como o
curriculo pode se apropriar do debate decolonial para abordar tais habilidades especificas do
campo das ciéncias da natureza?

Na habilidade (EM13CNT101), pensando no uso de tecnologias para se trabalhar com
tematicas do cotidiano e impactos ambientais aqui. Nesta habilidade, é possivel aprofundar em
assuntos referentes a midia e como ela aborda sobre as minorias e questdes sociais e ambientais
no mundo e/ou local onde os(as) estudantes estdo inseridos(as). Outra questéo esta relacionada
a como o processo de colonizagéo distribuiu as populagdes nos grandes centros urbanos, como

o capitalismo afeta na vida de quilombolas, indigenas, ribeirinhos e demais povos que séo,
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muitas vezes, sucateados pela sociedade.

A vinculagdo da realidade social dos(as) nossos(as) estudantes com o conhecimento
cientifico tem o compromisso de formar humanamente as pessoas para nao se verem como
distantes do processo de construcdo do conhecimento. Enquanto docentes temos um
compromisso com o enfrentamento das desigualdades que geram processos de desumanizagéo
tal como propds entender Frantz Fanon (2008).

A habilidade (EM13CNT201), associada a perspectiva decolonial, pode ser trabalhada
de maneira a fazer com que os(as) estudantes reflitam sobre os povos que contribuiram com o
desenvolvimento social do mundo e em como eles estéo representados em nossa histéria. Além
disso, também podemos trabalhar com as teorias de surgimento da vida e do mundo, trazendo
discussbes etnicoraciais ao tratarmos sobre criacdo divina, regides e a fenotipagem da
populacdo de cada ambiente. Uma forma de ressignificar o conhecimento tal como o padréo de
poder do capitalismo mundial fomentou informacdes para a constru¢do de uma historia Unica,
envolvendo diferentes protagonismos na conducao de tais leituras.

Walsh, Oliveira e Candau (2018, p. 5) dizem que ao abordar uma prética educativa sob
o enfogque de uma pedagogia decolonial, precisamos nos fazer acreditar em uma intervencéo
politica e pedagogica [...] entendida como a necessidade de ler omundo para intervir na

reinvencdo da sociedade. E um trabalho de politizagio da a¢io pedagogica”.

Esta perspectiva é pensada a partir da ideia de uma praxis politica contraposta
a geopolitica hegeménica monocultural e monoracional, pois trata-se de
visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e instituicdes que tém como
horizonte de suas praticas e relagfes sociais a légica epistémica ocidental, a
racializacdo do mundo e a manutengdo da colonialidade

Como é proposto pelas autoras e pelo autor, a pedagogia decolonial convoca o0s sujeitos
inferiorizados pela modernidade a dialogarem com o conhecimento cientifico a partir de sua
localizagdo na esfera da subalternizagdo. Para a habilidade (EM13CNT202), questdes
referentes a como a sociedade vem marginalizando e invisibilizando pessoas que ndo se
encaixam nos padrdes europeus do branco/cis/hetero/rico, também podem ser trabalhadas as
diferengas sociais em comparagdo as questdes de género e envolvendo género e raga. 1sso pode

ser explicado por Grosfoguel (2008), quando o autor fala sobre colonialidade do poder:

A expressdo “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturacdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-
racial global e com a inscri¢do de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia
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étnico-racial das cidades metropolitanas globais. Os Estados-nacdo
periféricos e 0s povos ndo-europeus vivem hoje sob o regime da
“colonialidade global” imposto pelos Estados Unidos, através do Fundo
Monetario Internacional, do Banco Mundial, do Pentdgono e da OTAN.
As zonas periféricas mantém-se numa situacdo colonial, ainda que ja néo
estejam sujeitas a uma administracdo colonial (Grosfoguel, 2008, p. 126).

Kimberlé Crenshaw (2002, p.180), em Documento para o encontro de especialistas em
aspectos da discriminacdo racial relativos ao género, traz como um dos exemplos de
interseccionalidade estrutural o que observamos “nos efeitos superpostos de estruturas que
interagem com uma politica ou outras decisdes, criando fardos ou responsabilidades que séo
desproporcionalmente impostos a mulheres marginalizadas”. A autora também aponta que,

diferente dos outros exemplos que ela aborda em sua pesquisa, aqui:

a politica em questdo ndo é de forma alguma direcionada as mulheres ou a
quaisquer outras pessoas marginalizadas; ela simplesmente se entrecruza com
outras estruturas, gerando um efeito de subordinacdo. Exemplos desse tipo de
subordinacdo poderiam ser ilustrados pelas responsabilidades depositadas
sobre as mulheres pelas politicas de ajuste estrutural das economias em
desenvolvimento. As consequéncias em termos de género dessas politicas ja
foram colocadas por varios criticos que reconhecem a pesada carga depositada
sobre as mulheres ( CRENSHAW, 2002, p.180).

Em (EM13CNT203), como os impactos das acGes humanas tém influénciado nos povos
indigenas, em seu modo de vida, costumes, alimentacdo e tradicdes. Outro ponto a ser
trabalhado é referente a Gordofobia e transtornos alimentares, romantizacdo do corpo
idealizado principalmente para o corpo feminino. Uma boa metodologia para levantar essas
discussOes € a partir da utilizacdo de filmes que abordam essas questdes.

Quanto a habilidade (EM13CNT206), podem ser trabalhadas as questdes politicas e
socioculturais do pais, aplicando o senso critico dos(as) estudantes em discussoes referentes aos
planos politicos pedagogicos, as pautas ambientais e projetos desenvolvidos/propostos por cada
candidato. Assim, é possivel identificar ideais e representantes que visam um futuro melhor,
buscando desenvolvimento sustentavel e assegurando os direitos de povos indigenas,
quilombolas e ribeirinhos.

A transversalidade apresenta como uma prética que facilita o trabalho do docente, uma
vez que favorece a discussdo de temaéticas educacionais e sociais da cultura local e global,
tornando os envolvidos agentes construtores de uma metodologia educativa, que busca uma
escola inclusiva e intercultural. Como reforca Meneses (2001), quando trata os temas

transversais como sendo questdes importantes, que estdo presentes de diversas formas no
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cotidiano dos envolvidos no processo.

O uso de narrativas, na qual o aluno possa expor oralmente suas experiéncias,
perspectivas e ideias contribui para a apresentacéo, aos demais, da sua realidade. Corroborando
com isso, Dutra (2002) diz:

E, pela sua caracteristica oral, aquela que mantém as tradicdes e as conserva
[...]. O narrador ndo “informa” sobre a sua experiéncia, mas conta sobre ela,
dando oportunidade para que o outro a escute e a transforme de acordo com a
sua interpretacdo (DUTRA, 2002, p. 373/4).

Meneses (2001) traz que, para a aplicacdo de uma proposta utilizando temas
transversais, os Parametros Curriculares Nacionais- PCNs apontam para a elaboracdo de
projetos, os quais sd0 uma das maneiras de organizar a didatica dos professores e que
conseguem integrar diversas formas de organizacdo do curriculo. Ainda segundo Meneses
(2001), existem inumeras possibilidades de projetos pedagdgicos que objetivam resultados
relacionados a vida comunitaria como, por exemplo os relacionados a questdo do lixo,
desperdicio, necessidade de reciclagem, reaproveitamento de materiais, qualidade ambiental da
comunidade e etc.

Em (EM13CNT207), é possivel levar as discussdes para a discriminacéo transfobica.
Como mulheres trans tém sido levadas a prostitui¢do por questdes legadas a transfobia, fazendo
com que ndo consigam outra forma de trabalho; a realidade de jovens indigenas que sdo
vendidas, pela sua familia, em troca de comida e coisas bésicas para sobrevivéncia; exploragdo
infantil, sexual ou ndo, nas mais diversas regides do pais. Também é necessario levantar
questdes que trabalhem como essas situacdes afetam a sade mental dessas jovens.

Goffman (1975), em A representacdo do eu na vida cotidiana, e Pelicio (2006), em
Trés casamentos e algumas reflexdes: notas sobre conjugalidade envolvendo travestis que se
prostituem, trazem sobre o estigma e a marginalizacdo social de travestis e transexuais.
Corroborando com isso, Pedroso (2009), aponta que as discussdes em relacdo a prostituicdo
ocorre pela sociedade, de uma olhar moralista ultrapassado, fazendo com que as prostitutas
sejam subjugadas. De acordo com Para Bento e Pellcio (2012, p.577), concordar com o
“diagnostico” de género ¢ aceitar que ocorra o processo de habitagdo das margens do Estados
por essas pessoas.

Vieira (2012), retrada outras probleméticas enfrentadas por pessoas transexuais além
de problemas psiquicos e que surgem a partir de pensamentos contrarios frente ao sexo

bioldgico e o psicologico que, neste contexto, séo reforgados: o desamparo e a vulnerabilidade
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que sdo gerados pela faltam apoio e aparo do Estado, ainda mais quando consideradas as
questdes sociais e econdmicas em que essas pessoas estdo inseridas.

Para (EM13CNT208), ha grandes relacbes com outras habilidade e que podem ser
trabalhadas em conjunto, como as habilidades (EM13CNT207) e (EM13CNT206), trazendo o
foco para a historia dos povos que ndo se encaixam no padrao heteronormativo europeu e em
como existem diversas camadas quando relacionamos género, orientacdo sexual e raga, e que
isso se agrava ainda mais quando relacionamos essas trés tematicas como, por exemplo:
mulheres brancas e mulheres negras; homens/mulheres negros(as) cis e homens/mulheres
brancos(as) trans; homens/mulheres cis e homens/mulheres trans; entre outras.

A habilidade (EM13CNT301) propde que a aluna desenvolva senso critico e consiga
lidar com questdes problemas da sua realidade e/ou realidade local. Sendo assim, essa
habilidade apresenta grande poténcia para auxiliar na consolidacdo das outras habilidades, uma
vez que € a partir do senso critico que, a (as)os estudantes, sera capaz de questionar a realidade
e problematicas sociais, raciais, de género e tantas outras que enframos atualmente.

“Se o pensamento critico pode produzir uma melhoria na educagdo, serd porque aumenta
a quantidade e a qualidade do significado que os alunos retiram daquilo que Iéem e percebem,
e que expressam através daquilo que escrevem e dizem” (LIPMAN, 1995 p. 183). Ainda
segundo o autor, é necessario que (0s)as estudantesreceba diversos pontos de vistas para que,
assim, consigam pensar nas possibilidades e encontrarem um os aspectos apresentados por elas.

O uso da tecnologia, aqui em (EM13CNT302), € uma das metodologias abordadas nessa
habilidade. Por isso, é importante que os professores instiguem a su(os)as estudanteso interesse
por aplicar os conteudos, contemplados em outras habilidades, em veiculos digitais de
comunicacdo. Uma possibilidade é utilizar blogs, vlogs, Instagram, Facebook e canais no
Youtube, no quais a turma e/ou a aluna ficaria responsavel por produzir materiais digitais, das
temaéticas envolvendo a perspectiva decolonial e 0 ensino de Biologia, para a publicacdo nesses
meios.

Para as habilidades (EM13CNT303) e (EM13CNT304), o(a) professor(a) pode mediar
rodas de conversas que utilizem artigos cientificos sobre a tematica desejada. Também podem
convidar profissionais da &rea para auxiliarem no processo de construcdo de conhecimentos. A
ideia € utilizar esse momento para debate de questdes importantes e que, muitas vezes ndo séo
conhecidas e/ou ndo sdo conhecidas como deveriam ser e, atraves de fatos cientificos, trazer
embasamento para que essas discussdes sejam aprofundadas e que desmistifiquem pontos que
ndo sdo compreendidos. Exemplos de assuntos a serem abordados: transmissdo de IST’s, em

especial sobre HIV/Aids; doacdo de orgdos; tipos de reproducdo, gametas, fecundacdo e a
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importancia dessas adaptacdes para as espécies.

Sobre essas questdes, o(a) docente pode questionar a turma quem esta mais propenso a
adquirir tais doencas, levando em consideracdo os efeitos da vulnerabilidade aos riscos.
Apresentar dados que corroboram que a vulnerabilidade difere de grupo para grupo, mas que o
preconceito como era no passado de que essas doencas eram de pessoas LGBTI+ pode ser
desmantelado.

(EM13CNT305), nesta habilidade o professor deve instigar seus estudantes a se
guestionarem sobre como a Ciéncia pode ser utilizada para mudar atitudes, cenarios, questdes
problemas da sociedade atual. Trazer assuntos como o processo de marginalizacdo nos grandes
centros urbanos, nimero crescente de estupros e violéncia doméstica, feminicidio, transfobia
entre outros assuntos possuem origens do periodo colonial e do patriarcado e que, ainda hoje,
assolam a sociedade.

Aqui (EM13CNT308), o(a) professor(a) deve ter um olhar voltado para a importancia
em saber distinguir o que é ou ndo verdade na internet, que existem meios/fontes seguras para
consultar e buscar informac6es. Também pode-se discutir sobre o impacto da fake news na
sociedade e a cultura do cancelamento.

As habilidades (EM13CNT309) e (EM13CNT310) podem ser trabalhadas juntas,
pensando no impacto que o processo de industrializacdo causa no meio ambiente e no mundo.
Abordar a importancia de servigos basicos de saide como o SUS, questdes de saneamento
béasico e direito a educacdo, bem como esses programas possuem grande importancia para uma
garantia de vida mais digna. Também é necessario que (0s)as estudantes tenha senso critico e
consigam identificar os 6rgdos responsaveis e direitos que todos os cidaddo possuem, assim
saberdo a quem se dirigir e reivindicar esses direitos, lutando por uma sociedade mais justa.

Uma questdo interessante para se problematizar a respeito da perspectiva decolonial no
ensino de biologia envolve questionar as informaces trazidas pelos livros didaticos, uma vez
que fica comprovado que ha o proliferamento de uma leitura eurocentrada de diferentes
habilidades e competéncias. Scanavaca, Cassiani e Nascimento (2022, p. 879) dizem que ao
olhar para o conceito de bioma em trés livros didaticos, as autoras notam diferentes conceitos,
mas nenhum trouxe a atribuicao a alguma autoria: “Isso provavelmente produz sentidos de que
a ciéncia ndo tem historia e representa a verdade, neutra e linear”.

Além disso, as autoras denunciam que hd um silenciamento sobre a critica que o0s

processos capitalistas causam para algumas populacGes e agrupamentos sociais:

O silenciamento ¢ identificado quando ndo ha mencéo sobre a expulsdo de
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camponeses, ribeirinhos, comunidades indigenas e remanescentes
quilombolas das imensas extensdes de terras que foram, e vém sendo
destinadas para a construcdo de hidrelétricas, desmatamentos para a
pecudria, agronegocio. Parte dessas regifes estdo contaminadas pela
utilizacdo de inseticidas e transgénicos,extrativismo para exportacéo,
construcdo de induastrias multinacionais, pesca predatéria, entre outros
mecanismos de impacto socioambiental fomentados pelo Estado para
atender as demandas da producdo capitalista (SCANAVACA; CASSIANI,
NASCIMENTO, 2022, p. 882).

Questbes que comparecem para que seja pensada a autonomia docente na interloucao

com uma discussao decolonial sobre o assunto.

4.2 Eixo possibilidades integradoras

Partindo dessa demanda por releituras decoloniais dos discursos e
epistemicidios euroestadunidenses e cisheteronormativos, 0 meu desabafo —
travecoterrorista — ndo age ausente das intersubjetividades e diversidades nos
fluxos historicos de cada corpo. Como as escavagles e as autopsias auto-
corporais ndo sdo capazes de incidir sobre outros corpos de forma universal e
generalizada, elas se pactuam, nesse texto, com 0s meus derramamentos de
corpo travesti. Alids, germinando da traveca que sou para enveredar minhas
relagOes de alteridade com outros corpos (que ndo podem mais ser separados
segundo os critérios “dentro” ou “fora”, sendo incluidos numa conectividade
interseccional). Tudo ¢ alteridade no traveco-terrorismo. Tombo,
apodrecimento, alteridade, alteracéo, Pirate Bay, a¢&o, subjetivacao, processo,
sacrificio/cura-coletiva (LUSTOSA, 2016, p. 390)

Em uma das reunides do NEPEA, o grupo de estudos que realizamos pesquisas junto ao
PGEDU da UEMS trabalha com leituras que fogem dos padrbes canones e formais de
conhecimento. Um deles ¢é o texto de Tertuliana Lustosa (2016) sobre o Manifesto Traveco-
terrorista, a autora faz um manifesto que surde como ela bem caracteriza como uma arma da
clandestinidade intelectual. Mas, porque ela utiliza de termos como: assalto, clandestinidade,
erro... tantas palavras que ndo surgiriam em textos que fazem parte de nosso processo formativo.
Mas, o que venho problematizar com isso? Se experiéncias como consideradas para se discutir
a existéncia destes corpos, quer dizer que ndo ha legitimidade de tais pessoas, restando que
convivam nos pordes do conhecimento.

Qual a relacdo disso com o curriculo de ensino de biologia no ensino médio? A
decolonialidade nos leva a ver este corpo como um corpo também legitimo e que produz as suas
validacdes no cotidiano dos diferentes processos de desumanizacdo vividos como bem narra
Lustosa (2016). Tudo ja se torna bem dificil de aceitacdo, porque o corpo travesti ndo lido
dentro dos padrdes de poder que definem a normalidade segundo uma leitura biomédica. Diante
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disso, o porqué ele estaria dentro de um espago concebido com tanta moralidade?

Descololonizar o corpo produtivista, imperialista, intelectual dos valores
estéticos. Isso através do corpo monolito, do corpo que pela sua ndo insergdo
nos circuitos produtivistas desestabiliza o bom funcionamento do capitalismo
neoliberal globalizado, o corpo crip, queer, trans, travesti, descontrolado aos
olhos e moldes da sanidade instituida por visdes moralistas e de ontologias
Unicas. Dentro dos codigos sociais que enquadram pessoas num sistema de
polaridade de género, o0s corpos transvestigéneres sdo postos a categoria de
abjecdo, independentemente de quanto passaveis eles sejam. A fragil ideia de
passabilidade diz respeito a correspondéncia entre a leitura social e o género
com o qual a pessoa se autodeclara e se identifica, o que esta distante de
garantir o adequamento ao binarismo cisgénero, levando a crer que o binario
de género em si ndo é um fator determinante de hegemonia e privilégio
(LUSTOSA, 2016, p. 404).

O que h& de interessante nas discussfes que viabilizam tratar tais discussdes como parte
de uma proposta de ensino na educagdo bésica € o uso de informacbes que demarcam a
existéncia de sujeitos que ndo se desprendem da realidade social quando sdo levadas parao
ambito do conhecimento. Ao falar de travestilidades com criancas e adolescentes ndo estamos
formando um quartel de mulheres trans. Estamos falando da existéncia de mulheres levadas ao
nédo pertencimento ou existéncia social.

A discussé@o da proposta de Lustosa (2016) encampa-se no terreno da arte, 0 que nos
leva a pensar em atividade integradoras com a area de ensino de ciéncia e biologia. Quanto as
possibilidades decoloniais para as Atividades Integradoras, € necessario lembrar que esses
componentes servem de apoio aos componentes da BNCC, por isso devem trabalhar em
conjunto com essas disciplinas. Pensando nos componentes curriculares de Ciéncias dea
Natureza no Ensino Médio, que corresponde a Fisica, Quimica e Biologia, a Atividade
Integradora principal para essa abordagem é a de Praticas Experimentais.

Durante o desenvolvimento das aulas de Préticas, o(a) professor(a) deve conversar com
os(as) demais professores(as) e relacionar a parte teorica, trabalhada nos outros componentes,
com a prética, trazendo associagéo a realidade da (as)os estudantes.

Aqui é possivel se trabalhar com aulas praticas, pois é uma forma de complementar os
conteudos aborados, em aula, pelos componentes da BNCC, de maneira mais concreta e ludica.
Para consolidar os assuntos trabalhados, é necessario pensar nas habilidades trabalhadas em
aula e, principalmente, em formas de trazer a aplicabilidade desses contetdos para a (as)os
estudantes.

De acordo com Santos (2006), buscar organizar uma perspectiva interdisciplinar, no

ensino de Ciéncias, existem trés fatores que dificultam o alcance desse objetivo:
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O primeiro refere-se a forma tradicional como a escola e alguns dos elementos
gue compBem os curriculos estdo organizados. Refiro-me as rigidas divisdes
das areas de conhecimento em disciplinas estanques: Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica, Historia... A essa divisdo acrescentam-se outras, como
no caso da Fisica, que é ensinada em blocos distintos de conhecimentos:
Mecanica, Termologia, Eletricidade, Optica... Muitas vezes essas divisdes
impedem que os estudantes reconhegam como esses conhecimentos se
relacionam e, mais, como podem afetar suas vidas, tornando, assim, dificil
uma discussdo abrangente e produtiva sobre a ciéncia; O outro aspecto que
parece ser um obstaculo para uma aproximacao das relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade na sala de aula é o receio que muitos professores tém,
em particular os de ciéncias, de discutir temas relacionados com valores; O
terceiro ponto que parece difi cultar um ensino de Ciéncias, digamos,
formador de cidaddos conscientes e criticos € o habitual distanciamento entre
0s conceitos cientifi cos aprendidos em sala de aula e as questdes cientifi cas
verdadeiramente relevantes para a vida das pessoas (SANTOS, 2006, p.1).

De acordo com Douglas Verrangia e Petronilha Silva (2010, p.06) “as discussoes acerca
do papel da educacdo escolar nas relagcdes étnico-raciais sdo convergentes com aquela sobre
educacdo e cidadania, pois apresentam as especificidades e reivindicacbes de parte da
populacéo brasileira que luta pelo exercicio pleno de sua cidadania”.

Na persepectiva dos estudos de Mota Neto (2018), ao tracar uma discussdo sobre a
relacdo entre educacdo popular e pedagogia decolonial na América Latina, o autor utilizou dos
estudos de Paulo Freire e Orlando Fals Borda para dizer que um(a) educador(a) decolonial
precisa estar comprometido(a) com as causas sociais que afetam a sua turma de estudantes,
sendo subversivos(as) e focado em um projeto de reconstrucdo da sociedade.

Assim:

Trata-se de alguém comprometido politicamente com as classes populares e
0s grupos oprimidos; com sensibilidade ética para lidar com a dor e o
sofrimento do outro; que tenha capacidade de lideranca democratica,
impulsionando projetos coletivos e sendo guiado por eles; com humildade e
fé na capacidade das pessoas mais sofridas; que possua respeito pelos saberes
populares e conhecimentos ancestrais, embora sem ser populista; que
desenvolva capacidade de transito em distintos espacos sociais, sabendo que
seu lugar prioritario é ao lado dos movimentos de resisténcia; que seja
auténtico nassuas relagcGes com as camadas populares, ou seja, que demonstre
seu compromisso organico, mas sem pretender se confundir com elas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa, dividida em quatro sessdes, aborda: na primeira, a introducad com o
contexto e priximidade do autor com o tema da pesquisa, 0s objetivos e metodologias
selecionadas para o desenvolvimento das analises; para a segunda, destaca-se a decolonialidade,
conceitos e principais autores dessa perspectiva; na terceira, uma abordagem relacionada ao
historico do curriculo, suas principais fungdes ao longo do tempo e como 0s componentes de
Ciéncias da Natureza, Atividades Integradoras e 0 EMTI estdo organizados, pensando nas
possibilidades de aplicacdo da perspectiva decolonial; na quarta sessdo, foram descritas as
analises e interpretacGes dos documentos utilizados na pesquisa.

A decolonialidade surge, a partir da necessidade de se tratar questfes hitérico-sociais,
como uma ferramenta que possibilita viabilizar narrativas que, por muitos anos, foram
sucateadas. Com essas discussdes, principalmente em ambito escolar, torna-se possivel
apresentar e debater um lado da histéria do desenvolvimento social que, até entdo, ndo era
trabalhado. Para a pesquisa, a decolonialidade proporcionou uma leitura com um olhar mais
amplo das agdes propostas na BNCC e Documento Orientador, trazendo novas maneiras de
enxergar as habilidades propostas para o componente curricular de Ciéncias da Natureza.

Entender o curriculo como algo fluido, que se molda pensando nos conhecimentos que
se devem ser ensinados tendo em mente a necessidade do grupo dominante. Para entender essas
transformacdes e conseguir entender essas mudancas ao longo do tempo, é preciso entender o
contexto e periodo em que se pretende analisar o curriculo. Com isso, observa-se que o curriculo
vem apresenta diversas funcionalidades ao longo do tempo.

Quando se pensa no curriculo, € inevitavel ndo pensar na influéncia que ele exerce na
questdo social. Durante as mudancas sociais que a sociedade passou e vem passando, o curriculo
também passou por mudancas em sua estrutura e nos conhecimentos que ele
contempla/contemplava.

Para o Ensino Médio mineiro, o curriculo tem sido pensado de forma a compreender
aspectos interdisciplinares e sociais locais, reforcando a interagdo entre os diferentes
componentes curriculares e a realidade do(as) alunos(as). Essa relagdo permite uma visao mais
ampla dos processos de socializacdo coletiva e individual. Além da interacdo entre os
componentes, os professores devem articular, de maneira continua, para que haja a efetivacédo
dessa proposta.

O ensino de Biologia apresenta grande potencialidade para o fortalecimento de uma

perspectiva decolonial uma vez que esse componente curricular aborda temas inerentes ao ser
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humano e em como ele se enxerga quanto individuo e sociedade. Porém, para que essa
perspectiva seja desenvolvida em aula, o docente precisa uma postura de descolonizar assuntos
e ideias que estdo inseridas pela influéncia colonial.

Por possibilitar uma viséo individual e coletiva do ser, o ensino de Biologia precisa ser
voltado para agdes que retratem as vivéncias dos/as estudantes para que, assim, além de
aproximar os/as estudantes dos contetdos trabalhados em aula € possivel permitir uma reflex&o
sobre sua realidade e transformar o mundo para um mundo que queremos.

A BNCC traz habilidades e contetudos que devem ser trabalhadas em cada componente
e série correspondentes. Pensando no Ensino de Biologia engajado, apesar dos embates
enfrentados, é possivel trabalhar com esses contedos de maneira que sejam contemplados a
realidade local e individual dos envolvidos, levando em consideracdo os interesses destacados
pelos/as alunos/as.

Como possibilidades da parte integradoras, entrelagada com o ensino de Biologia, é
possivel encontrar uma forma de fortificar as abordagens decoloniais, fazendo com que os/as
discentes experienciem, de forma pratica e mais interativa, os conceitos trabalhados durante os
componentes da BNCC.

A partir dessa pesquisa é possivel considerar a importancia de se trabalhar com um olhar
decolonial, apresentando ao/as estudantes uma nova forma de se enxergar quanto pessoa e
membro da sociedade, visibilizando povos que, com a influéncia colonial, foram silenciados.
Além disso, o desejo do docente de aplicar uma perspectiva decolonial é extremamente
importante para o processo de descontrucdo e reconstrucdo de questdes fundamentais que
envolvem essa perspectiva.

O componente curricular de Ciéncias da Natureza, por tratar questdes que envolvem o
funcionamento do corpo, as relagdes intra e interespecificas, o processo de se entender como
sujeito entre outros assuntos, fazem dessa disciplina uma excelente abertura para promover
discussbes decoloniais. Junto a isso, se tem as Atividades Integradoras do EMTI, que

possibilitam um momento de retomada e consolidagdo dos contetudos abordados em sala.
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