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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de pds-graduacéo, stricto sensu, Mestrado em Educacdo
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, oferecido pela Unidade Universitaria de
Paranaiba/MS, &rea de concentracdo: Educacdo, Linguagem e Sociedade, linha de pesquisa:
Linguagem, Educacdo e Cultura. A construcdo de uma sociedade justa e inclusiva é fortemente
ancorada na educacéo, que deve funcionar como alicercadora do respeito a diversidade e aos direitos
humanos, um principio inquestionavel. Diante a tantos assuntos relevantes na area da educacao,
propusemo-nos, nesta pesquisa, analisar e problematizar os discursos de professores homossexuais
das escolas estaduais da cidade de Jales-SP, acerca de sua sexualidade no ambiente escolar, ancorados
nas teorias da Analise do Discurso de orientacdo francesa, bem como nas teorias de Michel Foucault,
a fim de entender como agem e reagem, perante os diversos discursos sobre sexualidade presentes
nas escolas; problematizar sobre como os diversos discursos presentes nesse locus intervém na
conformacao das identidades de professores homossexuais; e refletir sobre as formas de controle, por
parte da escola, frente as sexualidades de professores homossexuais, levando em consideracdo 0s
ditos e ndo ditos, ou seja, os siléncios do discurso. Esta pesquisa esta ancorada nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Analise do Discurso de orientacdo francesa, mediante a revisdo bibliogréfica de
pesquisadores dessa linha tedrica, tais como Orlandi (1984, 1996, 2007, 2009, 2011), Coracini
(2007), Pécheux (1983, 1997, 1999, 2014, 2015) e outros. Além desses, em Michel Foucault (19773,
1977b, 1979, 1995, 1996, 1999, 2001, 2004, 2008), filosofo francés que muito contribui na escavagdo
de fatos sobre as sexualidades e acerca das relacdes de poder. Os dados desta pesquisa, foram coletados
por meio de entrevista semiestruturada, primeiramente, gravada por meio da plataforma Google Meet
e depois transcritos, apresentam-se sob a forma de descricdes narrativas, os entrevistados foram
professores homossexuais de escolas da rede estadual do municipio de Jales-SP, com o fito de melhor
problematizarmos o tema em questdo e analisarmos os discursos desses professores. Dentre 0s
resultados alcancados, pode-se sintetizar: que a escola seja um dos mais dificeis espagos para que um
sujeito possa assumir-se homossexual, pois o ambiente escolar é dotado de discursos
heteronormativos e conservadores. O discurso que esses sujeitos possuem acerca de sua sexualidade
e a imagem que constroem de si tem relacdo com as diversas vozes que lhes constituem, tendo a ver
também com o seu local de trabalho, a escola. Ha professores que por conta dos discursos
conservadores predominantes nos espacos escolares, decidem ou sdo colocados para dentro do
armario, sendo uma maneira de se resguardarem da homofobia e de se pouparem de serem vistos
como desviantes ao conservadorismo predominante nas escolas.

Palavras-chave: Homossexualidades. Armario. Discursos. Professores. Jogo de imagens.
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ABSTRACT

This research is linked to the postgraduate program, stricto sensu, Master's in Education at the State
University of Mato Grosso do Sul, offered by the University Unit of Paranaiba/MS, concentration area:
Education, Language and Society, research line: Language, Education and Culture. The construction of
a fair and inclusive society is strongly anchored in education, which must act as a foundation for respect
for diversity and human rights, an unquestionable principle. Faced with so many relevant issues in the
area of education, we proposed, in this research, to analyze and problematize the speeches of homosexual
teachers from state schools in the city of Jales-SP about their sexuality in the school environment,
anchored in the theories of Discourse Analysis of French orientation, as well as Michel Foucault's
theories, in order to understand how they act and react, given the different discourses on sexuality present
in schools; problematize how the different discourses present in this locus intervene in the shaping of the
identity of homosexual teachers; and reflect on the forms of control, on the part of the school, regarding
the sexualities of homosexual teachers, taking into account the said and unsaid, that is, the silences in the
discourse. This research is anchored in the theoretical-methodological assumptions of French-oriented
Discourse Analysis, using the resource of bibliographic review by researchers of this theoretical line,
such as Orlandi (1984, 1996, 2007, 2009, 2011), Coracini (2007), Pécheux (1983, 1997, 1999, 2014,
2015) and others. In addition to these, in Michel Foucault (1977a, 1977b, 1979, 1995, 1996, 1999, 2001,
2004, 2008), a French philosopher who contributed greatly to the excavation of facts about sexualities
and power relations. The data for this research were collected through a semi-structured interview, first
recorded using the Google Meet platform and then transcribed, presented in the form of narrative
descriptions, the interviewees were homosexual teachers from state schools in the municipality of Jales
-SP, with the aim of better problematizing the topic in question and analyzing the speeches of these
teachers. Among the results achieved, it can be summarized: that school is one of the most difficult spaces
for a subject to come out as homosexual, as the school environment is endowed with heteronormative
and conservative discourses. The discourse that these subjects have about their sexuality and the image
they construct of themselves is related to the different voices that constitute them, also having to do with
their place of work, the school; There are teachers who, due to the conservative discourses prevalent in
school spaces, decide or are placed in the closet, being a way of protecting themselves from homophobia
and avoiding being seen as deviant from the conservatism prevalent in schools.

Keywords: Homosexualities. Cabinet. Discourses. Teachers. Game of images.
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INTRODUCAO

A educacdo € um pilar fundamental na construcdo de uma sociedade justa e inclusiva,
locus em que o respeito & diversidade e aos direitos humanos deve ser uma premissa
inquestionavel. Nesse contexto, o papel dos professores é de extrema relevancia, uma vez
que sdo sujeitos importantes na construcdo dos conhecimentos e valores de seus alunos,
moldando o que os sujeitos podem pensar e agir. No entanto, ao longo da historia, sujeitos
homossexuais, assim como, todos aqueles que destoam da heteronormatividade, tém
enfrentado desafios significativos em diversos setores, incluindo o ambiente escolar, onde
a questdo da orientacao sexual muitas vezes é tratada com tabus e estigmas.

Na perspectiva tedrica que adotamos, consideramos de suma importancia que o
autor/pesquisador se inclua em sua pesquisa, posicione-se e assuma suas identificacoes,
sempre na tentativa de poder dialogar com 0s sujeitos pertencentes a pesquisa. Mas ainda,
destacamos que a presenca do pesquisador nesta pesquisa se da sustentada por um
dispositivo tedrico e analitico de trabalho, o que implica uma leitura a menos subjetiva
possivel. E que ndo se trata evidentemente de um trabalho de militancia ou uma etnografia
de si. Nesse paradoxo em envolver-se e distanciar-se, buscamos em Pécheux (2014) a
questdo da neutralidade na produgao de conhecimentos, a qual ¢ tida como mito, “mito da
neutralidade cientifica” (PECHEUX, 2014, p. 181). Assim, o discurso cientifico ndo esta
apartado de seu momento histérico, visto que ele também ser& produzido por um sujeito
marcado ideologicamente, o sujeito cientifico. Tal sujeito possui a caracteristica de estar
apagado no seu discurso, ou estar “presente por sua auséncia” (PECHEUX, 2014, p. 182),
tentando esconder-se por tras de uma pseudoneutralidade.

Mediante essas consideracdes, € importante ressaltar que estou na carreira do
magistério ha quase cinco anos, trabalhando em escolas estaduais de ensino fundamental
anos finais e ensino medio, assim como em escolas municipais de educacéo infantil e ensino
fundamental anos iniciais.

Desde o inicio de minha carreira, muito me afeta a questdo de ser homossexual e
perceber que, na escola, eu teria que ser diferente do que realmente sou. A duvida incessante
de como me portar nesses espacos sem que possa ser alvo de questionamentos, piadas ou
sofrer homofobia, assim como sofri, enquanto aluno, 0 medo de como 0s sujeitos inseridos
no ambiente escolar pudessem me ver pelo fato ser homossexual, a incerteza de falar sobre
a minha vida pessoal com colegas de trabalho, de expor a minha vida nas redes sociais,

fizeram com que eu buscasse respostas para as minhas indagac6es na pos-graduacao stricto



sensu.

Como docente, por diversas vezes, fui questionado pelos alunos sobre a minha

sexualidade, se eu tinha namorada e eu nunca soube responder a verdade, ora desviava-me

do assunto, ora inventava alguma inverdade. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

em tema transversal sobre Orientacdo Sexual, cita a curiosidade dos alunos referente as
sexualidades de seus professores:

Ha também a presenca clara da sexualidade dos adultos que atuam na escola. Pode-

se notar, por exemplo, a grande inquietacdo e curiosidade que a gravidez de uma

professora desperta nos alunos menores. Os adolescentes testam, questionam e

tomam como referéncia a percep¢do que tém da sexualidade de seus professores,

por vezes desenvolvendo fantasias, em busca de seus prdprios parametros.
(BRASIL, 1997, p. 292).

Assim, diante as questdes de pesquisa, da necessidade que sentia de discutir sobre as
homossexualidades, ao panorama atual da homofobia e aos discursos homofoébicos
presentes no ambiente escolar, dispus-me a investigar os discursos de professores
homossexuais, considerando a dinamica entre aqueles que optam por revelar abertamente
sua orientacdo sexual no ambiente escolar, e aqueles que, por medo do preconceito e
discriminacdo, decidem manter sua vida pessoal privada e, por vezes, oculta. Essa dicotomia
entre estar "dentro ou fora do arméario” é uma realidade enfrentada por muitos educadores
em suas carreiras profissionais e levanta importantes reflexdes sobre a equidade, inclusao e
a tensa liberdade de expressdo no sistema educacional. A decisdo de revelar a orientacéo
sexual é complexa e permeada por multiplos fatores, como crencas culturais, religiosas,
pressdes sociais e a percepcdo de como isso pode afetar as perspectivas profissionais e
relacionamentos interpessoais.

As questbes apresentadas levam-nos a questionar sobre a nossa pratica, como
professores e homossexuais; instiga-nos a analisar os discursos de professores
homossexuais, acerca de suas sexualidades no ambiente escolar; a buscar os discursos
predominantes acerca das sexualidades, a diversidade sexual na escola e a investigar a
conformacdo das identidades do professor homossexual. Que discursos circulam na escola
sobre as sexualidades? Até que ponto o professor homossexual consegue falar de si? Ele se
expde com convicgdo ou escamoteia sua realidade? Ele pode falar de si? Ou tem de se
silenciar? Como age o professor homossexual diante do sistema opressivo e impositivo da
heteronormatividade?

Acreditamos ser de grande relevancia analisar os discursos de professores

homossexuais, com o fito de investigar os discursos predominantes acerca das



homossexualidades no ambiente escolar, bem como analisar os discursos desses professores
sobre esta tematica que envolve a si mesmo, sendo levados a tentar se expor ou camuflar a
prépria realidade, ou seja, esses docentes ficam dentro ou fora do armario?

Tendo em vista o apregoado por Novo (2015, p. 146), em que “O armario institui
uma negociagdo de visibilidade de gays e Iéshicas que se centraliza no género para garantir
a manutenc¢do da hierarquia heterossexual”, também utilizamos o termo “armério”, mais
precisamente “dentro ou fora do armario”, como no titulo desta pesquisa. A expressdo
“dentro do armario” ¢ utilizada para denominar o educador que, por algum motivo, nao se
sentir confortavel para falar de si mesmo dentro do ambiente escolar, sentindo-se controlado
para ndo expor o que possa indicar a sua homossexualidade no ambiente escolar, ja o “fora
do armaério”, para aqueles que j& adquiriram uma certa seguranca para falar de si, falar de
suas homossexualidades dentro da escola, em sala de aula e outras esferas da profissao.

Partimos do pressuposto que analisar um discurso, segundo Foucault (2008), vai além

de uma analise textual, é preciso superar a ideia de que o discurso é apenas um conjunto de
signos, faz-se necessario vé-lo como praticas que formam sistematicamente os objetos de
que falam. Sabemos que a anélise do discurso dos professores homossexuais, sujeitos de
nossa pesquisa de Mestrado, vai além de uma simples interpretacdo. Mediante os
fundamentos tedricos da analise de discurso de orientacdo francesa, teremos condicGes de
refletir sobre a ndo transparéncia da linguagem, por meio de discursos historicos e sociais,
como os discursos do “outro” podem moldar suas identidades e comportamentos, no
ambiente escolar, enquanto professor.

Mediante essas inquietaces, ancorados nas teorias da Andlise do Discurso de
orientacdo francesa, bem como nas teorias de Michel Foucault, temos como objetivo geral de
pesquisa analisar e problematizar os discursos de professores homossexuais, das escolas
estaduais da cidade de Jales-SP, acerca de suas sexualidades no ambiente escolar. Para isso,
temos como objetivos especificos: 1) analisar os discursos de professores homossexuais, no
intuito de entender como agem e reagem, perante os diversos discursos sobre sexualidades que
circulam na escola; 2) problematizar sobre como os diversos discursos presentes na escola
intervém na conformacéo da identidade de professores homossexuais e bem como nas imagens
que fazem de si; 3) refletir sobre as formas de controle, por parte da escola, frente as
sexualidades de professores homossexuais, levando em consideragéo os ditos e ndo ditos, ou
seja, os siléncios do discurso.

Visando atender a esses objetivos, escolhemos as escolas estaduais localizadas no

municipio de Jales, no estado de Séo Paulo como locus desta pesquisa, escolhemos as escolas
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estaduais, uma vez que, no municipio escolhido, essas sdo responsaveis por atender o publico
adolescente, portanto os que estudam no ensino fundamental séries finais e ensino médio.
Entendemos que o publico adolescente esta mais curioso acerca da sexualidade propria e a dos
adultos que o cercam. Como muito nos interessa a questdo de como o0s professores
homossexuais agem e reagem nesse cenario, fizemos essa delimita¢do. Escolhemos o municipio
de Jales-SP, a fim de facilitar a coleta de dados, pois € o municipio onde resido atualmente.

Para alcancar os objetivos propostos, conforme os pressupostos tedricos da Analise de
Discurso de orientacdo francesa, seguimos os fundamentos de Pécheux (1983, 1997, 1999,
2014, 2015), filésofo francés, um dos fundadores da analise do discurso, especialmente em sua
linha materialista francesa e, assim, remetemo-nos a sua principal precursora no Brasil, Orlandi
(1984, 1996, 2007, 2009, 2011), a fim de refletirmos acerca do discurso, das condi¢cdes de
producdo do discurso, do interdiscurso, do acontecimento, assim como outros itens envolvendo
o discurso; buscamos também em Coracini (2007) as contribui¢cdes acerca de identidade,
memoria e subjetividade; em Bakthin (2002, 2006), as questdes de ideologia, dialogismo e
interacdo; e em Foucault (1977a, 1977b, 1979, 1995, 1996, 1999, 2001, 2004, 2008), os
pressupostos sobre relacdes de poder, formacéo discursiva, o sistema de vigilancia e punicao
da sociedade e a historia da sexualidade.

Como procedimento inicial da pesquisa, foi estabelecido contato com o dirigente da
Diretoria Regional de Ensino de Jales-SP, momento em que foi solicitado a autorizacdo para a
aplicacdo dos questionarios e a entrevista a ser realizada com os professores das escolas
estaduais do municipio de Jales-SP, assim como foi apresentado ao dirigente, os objetivos da
pesquisa, a metodologia utilizada e os termos, para conhecimento; Termo de Compromisso de
Armazenamento de Dados® e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?, ambos
para conhecimento e, posteriormente, para assinatura dos sujeitos desta pesquisa, sendo eles 0s
professores que aceitaram responder aos questionarios, assim como por aqueles que pelo
critério de inclusdo foram convidados a participar da entrevista. Da mesma forma, foi
submetido o projeto desta pesquisa a Plataforma Brasil 3, juntamente a todos os documentos e
declaragdes anexas.

A partir da aprovacio do Comité de Etica e liberagdo para conducio da pesquisa pela

Plataforma Brasil, no més de agosto de 2022, iniciamos a coleta de dados que se estendeu até o

! Apéndice I1- pagina 110;

2 Apéndice |- pagina 107;

3 O sistema CEP-CONEP foi instituido em 1996 para proceder a analise ética de projetos de pesquisa envolvendo
seres humanos no Brasil. A maioria dos processos relacionados a analise ética ocorre em ambiente eletrdnico por
meio da ferramenta eletrdnica chamada Plataforma Brasil: Plataforma Brasil (saude.gov.br)
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més de outubro do mesmo ano. Assim, apresentamo-nos aos gestores das escolas e agendamos
a aplicacdo dos questionérios conforme a disponibilidade dos trabalhos em andamento nas
escolas.

Diante da necessidade de fazer um mapeamento, no intuito de identificar os professores
homossexuais das escolas locus da pesquisa, realizamos a aplicacdo de questionarios impressos.
O primeiro questionario * foi entregue a todos os professores que aceitaram responder perguntas
acerca de suas sexualidades. Assim, pudemos quantificar os professores que se identificam
como heterossexuais, bissexuais, assexuais, pansexuais e em especial homossexuais das escolas
alvo desta pesquisa de campo. Além das op¢bes mencionadas, 0 questionario em questdo teve
opcbes como: outro (para o professor que se identificasse com uma sexualidade néo
mencionada no questionario) e a opcao prefiro nao responder.

Um segundo questionario® foi entregue aos professores que se identificaram no primeiro
questiondrio como homossexuais e aceitaram responder ao segundo. A finalidade desse
questionario foi identificar os professores que sofreram/sofrem homofobia (qualquer tipo de
preconceito por conta de sua orientacdo sexual) no ambiente escolar. Devido a predominancia
de mulheres na carreira do magistério, a presenca de professores do sexo masculino na escola
suscita mais curiosidade e, por vezes, levanta suspeitas quanto a sua orientagdo sexual., “[...]
um homem fazendo ‘coisa de mulher’ s6 pode ser um homem ‘ndo muito homem’.” (CRUZ,
1998, p. 245-246). Tendo em vista os dados obtidos, por meio dos questionarios aplicados,
somente os professores homossexuais do sexo masculino (gays) foram convidados, por meio
da Carta Convite®, para a entrevista semiestruturada.

Com base no que foi mencionado, abordamos inicialmente os procedimentos da
pesquisa bibliografica. Essa abordagem € essencial em qualquer investigacdo cientifica, pois
envolve a busca e revisao sistematica de fontes bibliograficas relevantes. Além disso, utilizamos
procedimentos da pesquisa de campo por meio da aplicagdo de questionarios, assim como de
entrevistas semiestruturadas para coletar os discursos dos professores homossexuais, que sdo
0S sujeitos principais desta pesquisa. As entrevistas foram conduzidas individualmente,
inicialmente realizadas e gravadas pela plataforma Google-Meet e, posteriormente, transcritas
para analise detalhada.

Na presente pesquisa, 0 corpus € constituido de sequéncias discursivas produzidas por

quatro (4) locutores, professores homossexuais de escolas estaduais do municipio de Jales-SP.

4 Apéndice IV- pagina 113;
5 Apéndice V- pagina 114;
& Apéndice IlI- pagina 111;

12



Consideramos que o discurso é construido a partir de diversas posi¢oes ideologicas, que por sua
vez, pertencem a diferentes formagdes discursivas, e essa estruturagdo estd intrinsecamente
relacionada as condi¢des em que o discurso é produzido (COURTINE, 2014) e constituido por
recortes discursivos. A selecdo desses recortes foi feita com base em suas relacGes de
significado, considerando os objetivos da pesquisa, e, portanto, sdo analisados e interpretados
por meio de uma leitura fundamentada nos pressupostos tedricos da Anélise do Discurso de
Orientacdo Francesa.

Assim sendo, selecionamos vinte (20) recortes discursivos das entrevistas narrativas
semiestruturadas’ realizadas com os sujeitos professores, que constituem o corpus desta
pesquisa. Coletados os dados e selecionados 0s recortes, organizamos e agrupamo-los,
conforme a interpretacdo e problematizacdo dos sentidos propostos pela Analise do Discurso,
visando atender aos objetivos especificos da pesquisa, como também ao objetivo geral. Essa
organizacao e agrupamento dos recortes também nos direciona para a construcao dos itens a
serem abordados no capitulo trés.

Entendemos recorte discursivo conforme as consideragdes de Orlandi (1984), quando
diz que recortar é uma operacdo de estabelecimento de unidades discursivas. Para a autora,
recorte € uma unidade discursiva, sendo a unidade discursiva fragmentos que estabelecem
relacdo com linguagem-situacdo. Portanto, um recorte representa um fragmento da situacdo em
que ocorre o discurso, e esse fragmento pode variar dependendo do tipo de discurso, das
condicbes em que foi produzido, bem como dos objetivos e do escopo da analise. Trata-se da
selecédo de fragmentos para analise, desse modo, 0 analista ao realizar essa selecdo, deve atentar-
se as questdes semanticas, tendo em vista os objetivos da pesquisa. Assim, as entrevistas®
realizadas e transcritas sdo o todo em que se organizam 0s recortes.

Esta pesquisa vem somar a outras pesquisas existentes que tiveram como objetivo
analisar e problematizar os discursos de professores homossexuais ou ainda refletir sobre a
questdo do professor homossexual. A partir do levantamento bibliogréafico, que fizemos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD, do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT® e no Catalogo de Teses e Dissertaces —
CAPES!, pudemos conhecer o que ja foi investigado sobre o tema em questio, para que
possamos ter uma maior seguranca na delimitacdo de nossa pesquisa.

Ao acessar a Biblioteca Digital do Ibict, utilizamos os descritores: homossexual,

" Apéndice IX- pagina 118;

8 Apéndice IX- pagina 118;

9 http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%2A%3A%2A&type=AllFields
10 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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discurso, professores. Nessa busca, obtivemos como resultado poucos trabalhos e, assim,
consideramos 0s cinco primeiros:

A pesquisa de mestrado intitulada- “HOMOSSEXUALIDADE E...”, desenvolvida em
2019, do pesquisador Daniel Barcelos da Cunha, na Universidade Federal do Maranhdo, tem
como objetivo analisar os discursos de professores e professoras de Ciéncias do 6° ao 9° ano de
escolas publicas municipais de Séo Luis-MA sobre o tema da homossexualidade para
compreender as concepcdes dos (as) docentes acerca da homossexualidade e sua abordagem
nas aulas de Ciéncias, bem como, verificar de que forma o tema é percebido na escola, além de
problematizar a importancia de se discutir o tema. As concluses, segundo o pesquisador, foram
que o Viés biologicista é marcante acerca do tema, sendo a homossexualidade relacionada a
determinismos biologicos e genéticos ou adquirida como resultado de decep¢do amorosa,
abusos e/ou ao ambiente de criagdo. O pesquisador destaca que identificou discursos que
identificam a homossexualidade como uma condigcdo afetivo-sexual. Para o pesquisador, o
carater normalizador da escola é demonstrado pelo silenciamento do tema nas aulas de Ciéncias
e pela tentativa de controle daqueles alunos que tém comportamento subversivo. Por meio dessa
pesquisa, 0 pesquisador observou que mesmo havendo docentes mais conservadores, existem
outros (as) que consideram a importancia da abordagem do tema nas aulas de Ciéncias, mesmo
que isso ainda ndo seja uma realidade.

Conhecemos também, do pesquisador Thiago Augusto de Oliveira da Conceicado, a
pesquisa de mestrado “Praticas de género e sexualidade: a producdo discursiva sobre o/a
professor/a homossexual na docéncia primaria”, desenvolvida em 2012 na Universidade
Federal do Para, tendo como objeto investigativo a questdo central: quais praticas discursivas
sobre a sexualidade sdo produzidas por professores/as homossexuais que atuam na docéncia
dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas de Belém - PA? O pesquisador teve
como objetivo geral analisar a constituigéo discursiva da sexualidade examinada do ponto de
vista das relacbes de género, a partir da andlise das praticas discursivas de docentes
homossexuais que atuam na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas. A
partir da andlise dos enunciados relacionados a género e sexualidade, produzidos por
professores e professoras homossexuais no ambito da docéncia primaria, o pesquisador teve as
conclusdes de que o0 ambiente educacional € moldado por discursos que constroem uma imagem
desses educadores com base em praticas e agdes que seguem normas e concepg¢des hegemonicas
de género e sexualidade. O pesquisador destaca que esses discursos buscam ocultar a
sexualidade homossexual no contexto escolar, utilizando estratégias de silenciamento, negacao,

controle e vigilancia em relacdo a esses individuos considerados "anormais”. Para o
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pesquisador, evidencia-se uma intensificacdo da vigilancia e controle por parte da instituicdo
escolar quando se trata desses professores e professoras homossexuais, com exigéncias
institucionais mais rigorosas e dispositivos que atuam na manutencdo de uma suposta
heteronormatividade sexual na escola.

Na Universidade Federal de Pernambuco, no ano de 2019, o pesquisador Denner Edyzio
da Silva desenvolveu a pesquisa de mestrado intitulada “Formacéo inicial docente e
sexualidades: os discursos dos/as estudantes de pedagogia construidos acerca das
homossexualidades” com o objetivo de analisar o discurso construido pelos/as estudantes
acerca das homossexualidades na formagéo inicial docente. O pesquisador aponta para a
necessidade de usar como método a analise de discurso. Nas conclusBes obtidas em sua
pesquisa, 0 pesquisador destaca que segundo os/as estudantes participantes da pesquisa, a
discusséo sobre género, sexualidade, homossexualidade nédo é frequente no curso de Pedagogia.
Para o pesquisador, os discursos sobre homossexualidades que foram analisados mostram-se
conservadores quando analisados os implicitos, os subentendidos e todo o processo que compde
a analise do discurso.

A pesquisadora Gerlandia de Castro Silva, em sua tese de doutorado intitulada
“Performatividade homoerotica em praticas discursivas docentes”, pesquisa desenvolvida no
ano de 2014, na Universidade Federal do Para, teve como objetivo procurar em narrativas
docentes a producao da performatividade homoerotica na experiéncia do ensino superior. Para
a pesquisadora, a vivéncia homoerética no contexto da docéncia se apresenta como um espaco
em constante movimento, provocador, perturbador e instavel, atravessado por praticas
discursivas que exercem controle, performance e naturalizacdo, no entanto, esse mesmo espaco
é onde surgem as possibilidades de questionamento e discordancia. A pesquisadora destaca que
quando a ambiguidade do significado emerge na experiéncia docente, as performances sdo
deslocadas e passam a operar de maneira criativa, dando origem a sujeitos que habitam
fronteiras, entre/através, na travessia de dois espacos simbolicos - 0 homoerotismo e a docéncia,
nesse cruzamento, novas formas de ser e de se posicionar surgem, desafiando as normas
estabelecidas e possibilitando a construgdo de identidades hibridas e transgressoras.

A pesquisa de mestrado “Homossexualidade e discurso docente no contexto da
educacdo profissional e tecnologica” de Weyden Cunha e Silva Filho, desenvolvida em 2021,
na Universidade Federal de Campina Grande, teve como objetivo analisar, por meio da analise
do discurso e da anéalise do dispositivo da sexualidade sob otica queer, as praticas discursivas
dos docentes da formacéo geral e da formagéo técnica, do Campus Itabaiana do Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba. A metodologia utilizada foi a qualitativa, com
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uso da entrevista semiestruturada para a coleta de dados. De acordo com o pesquisador, as
andlises realizadas revelaram diferencas significativas nas praticas discursivas dos professores
que atuam na formacdo geral e na formacgdo técnica. Essas diferengas resultaram na
invisibilizacdo da discussdo sobre homossexualidade entre os docentes da formacdo técnica,
pois consideram essa abordagem desnecessaria para o contexto de suas disciplinas, mesmo que
seja tratada sob uma perspectiva cientifica. Além disso, o pesquisador observou que, na maioria
das vezes, as ciéncias humanas sdo responsaveis por abordar essa temética, mas mesmo entre
os colegas e outros membros da comunidade escolar, hd resisténcia em abordar a
homossexualidade, mesmo quando tratada de forma cientifica. Essa resisténcia parece ser ainda
mais acentuada em comparacao a outras questdes consideradas polémicas.

A partir de entdo, consideremos os resultados obtidos na pesquisa no portal da Capes,
usando 0s mesmos descritores: homossexual, discurso, professores. Como resultado obtivemos
muitos trabalhos, mas consideramos apenas 0S cinco primeiros, pois 0s que o sucediam
atendiam apenas a um dos descritores pesquisados, assim temos:

O pesquisador Jardinélio Reis da Silva desenvolveu sua pesquisa de mestrado, intitulada
“Professor gay e professora lésbica: um estudo sobre homofobia na docéncia”, no ano de 2019
na Universidade do Estado do Para, com o fito investigativo de verificar como professores e
professoras homossexuais que tornam publica sua orientacdo sexual experienciam o cotidiano
escolar heteronormativo, se tem que lidar com a homofobia e em que medida isso interfere em
suas praticas pedagogicas? O objetivo geral da pesquisa foi compreender como a homofobia se
faz presente nas trajetdrias profissionais e pessoais de professores gays e professoras Iésbicas,
dada sua convivéncia com estudantes, seus familiares e colegas de profissdo em um ambiente
que reproduz a heteronormatividade. O pesquisador fez uso da metodologia qualitativa com o
recurso da entrevista narrativa para coleta de dados. O pesquisador indica que alguns resultados
revelaram que os docentes homossexuais enfrentaram situagdes de homofobia ao longo de suas
vidas, sendo que essa discriminacdo também se manifestou nas relacdes estabelecidas com a
comunidade escolar. Diante desses desafios, professores homossexuais, sejam eles gays ou
Iésbicas, optaram, em algum momento, por adaptar suas abordagens em sala de aula para
discutir questdes de género e sexualidade, visando a combater o preconceito e a discriminagéo
direcionados a comunidade homossexual, que muitas vezes, é alvo de estigma e excluséo por
ndo se conformar aos padrdes da heteronormatividade.

Acessamos também a pesquisa de mestrado “A percep¢ao de docentes sobre o estudante
homossexual no contexto de uma educacao cidada — tensdes, dilemas e perspectivas” realizada

pela pesquisadora Dilmar Ribeiro Pereira, no ano de 2011, na Universidade do Planalto
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Catarinense. O objetivo dessa pesquisa foi de analisar, no contexto de uma educacdo que se
propde cidada, as percepcdes e praticas de docentes em relacdo ao estudante homossexual do
Ensino Médio da rede estadual de duas Escolas de Educagdo Basica da cidade de Correia
Pinto/SC. A metodologia utilizada foi de carater qualitativo, com o0 uso da entrevista
semiestruturada, realizada com seis professores e depois analisadas em forma textual. Por meio
dessa pesquisa, a pesquisadora pontua que a visdo compartilnada pelos professores
entrevistados € unanime: eles consideram que a homossexualidade de seus alunos é resultado
de uma escolha pessoal, ou seja, fruto de decisdes feitas por eles ao longo da vida. Para a
pesquisadora, fica evidente que esses educadores ndo possuem conhecimento sobre as diretrizes
contidas nos documentos oficiais nacionais em relacdo a orientacao sexual de seus alunos, assim
como pontua, a notoria preocupacao desses professores em cumprir os contetdos curriculares
dentro do prazo estabelecido, deixando de priorizar a abordagem da orientacdo sexual, que é
ministrada por eles apenas de forma eventual e aleatdria, quando o assunto surge de forma
espontanea em sala de aula.

“Eu acho que a minha identidade de professora € homossexual: narrativas e experiéncias
de professor@s homossexuais™, este é o titulo da pesquisa de mestrado desenvolvida em 2014
na Universidade Federal de Juiz de Fora, pelo pesquisador Filipe Gabriel Ribeiro Franca, a
pesquisa tem como referencial tedrico-metodoldgico a perspectiva pds-estruturalista com o
recurso da entrevista. Foram entrevistados sete professores da educacdo basica que se
autoidentificam homossexuais, na finalidade de analisar a questdo: Quais as narrativas,
experiéncias e de que modos se constituem os professores homossexuais? De acordo com 0
pesquisador, assumir-se como professor ou professora homossexual implica em uma
organizacdo cuidadosa do comportamento dentro do ambiente escolar, envolvendo um continuo
processo de negocia¢do com 0s outros e consigo mesmo. Essa atitude representa também um
ato politico, pois expde as mdaltiplas possibilidades de vivéncia da sexualidade. Para o
pesquisador, os professores homossexuais corajosamente constroem suas proprias identidades,
afastando-se do padrdo heteronormativo imposto, questionando as crencas e logicas binarias
que nos cercam (como homem/mulher, normal/anormal, homossexual/heterossexual, entre
outras), que restringem a experiéncia de diferentes modos de vida. Dessa forma, o autor traz,
nas consideracdes finais da pesquisa, que os professores homossexuais instigam e desafiam os
outros e a si mesmos a repensar as praticas sociais que ddo sentido e governam a sociedade
contemporanea.

Na pesquisa de mestrado intitulada “Macho, bailarino e homossexual: Um olhar sobre

as trajetorias de vida de professores dangantes”, desenvolvida no ano de 2013, na Universidade
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Federal de Pelotas, o pesquisador Diego Ebling do Nascimento busca analisar as trajetorias de
vida, a partir das narrativas dos profissionais da danca que atualmente se reconhecem
homossexuais, sdo formados em educacgdo fisica e trabalham com a danca. A metodologia
utilizada foi pautada na perspectiva qualitativa, o procedimento adotado para coleta de dados
foi o estudo de casos multiplos de trajetorias de vida, foi utilizado como recurso a entrevista
tematica semiestruturada e os dados analisados com a técnica de anélise de contetdo. Os
resultados da pesquisa revelaram que, tanto as mées quanto os pais, surgiram como principais
referéncias familiares e compartilhavam preocupac@es relacionadas a baixa remuneracdo dos
professores, todos o0s participantes da pesquisa encontraram nas praticas corporais uma forma
de serem mais bem aceitos por colegas e amigos.

Por fim, temos a pesquisa de doutorado, intitulada “Professora, Mulher e Homossexual:
desafios da pratica pedagogica”, realizada no ano de 2019 por Carlos Augusto Gomes
Cavalcanti Da Silva, na Universidade Federal de Alagoas, cujo objetivo principal foi abordar
sobre a feminizacao do trabalho docente, analisando como a questéo do género perpassa toda a
construcdo da subjetividade das professoras que atuam na educacdo basica e que sdo
homossexuais. Foi utilizado o método Historia de Vida, pesquisando quatro professoras
assumidamente homossexuais de escolas publicas estaduais de Alagoas, com a finalidade de
compreender como se deu sua trajetdria pessoal, profissional e educacional, bem como as
implicacdes para sua profissionalidade docente. O pesquisador traz como resultado da pesquisa
que as professoras entrevistadas optaram por uma abordagem discreta e quase invisivel ao
revelarem sua orientacdo sexual, as professoras homossexuais adotaram estratégias que
preservam a feminilidade associada ao padrdo heteronormativo, evitando confrontar
diretamente o preconceito velado no ambiente profissional e interferem sutilmente em questdes
relacionadas a homofobia. Essa postura ndo resultou em rupturas radicais com o esteredtipo
historico de feminizacdo do magistério, pois ainda assim, suas acdes preservam elementos do
padréo estabelecido ao longo do tempo.

Mediante o exposto, podemos afirmar que nossa pesquisa se diferencia das demais,
sobretudo, no que se refere: 1) a escolha dos sujeitos — professores homossexuais de escolas
estaduais localizadas no municipio de Jales-SP; 2) ao objeto de anélise: enunciados discursivos
de professores homossexuais; 3) a metodologia de analise dos dados - uso dos pressupostos
tedricos da Anélise de Discurso de orientacdo francesa como referencial e método de anélise;
4) ao propor analisar a autoidentificacdo que os professores homossexuais fazem de si; 5) ao
buscar pontuar as formas de controle por parte da escola no que se refere a homossexualidade.

Portanto, consideramos extremamente proveitoso o trabalho de pesquisa bibliogréfica,
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utilizando os descritores: homossexual, discurso, professores, as quais foram selecionadas por
serem palavras-chave para a nossa pesquisa de mestrado. Ao realizar uma breve descri¢do das
pesquisas ja realizadas sobre o assunto, foi possivel identificar lacunas ainda existentes em
relacdo ao tema proposto, 0 que nos permitiu delimitar com maior precisdo nosso objeto de
estudo. Com isso, estamos confiantes em poder contribuir com novas reflexdes e avangos no
conhecimento sobre o tema. Além disso, enxergamos oportunidades de dialogo entre nossa
pesquisa e outras investigacOes ja existentes, 0 que certamente enriquecerd ainda mais nossas
reflexdes e descobertas. Estamos confiantes com as possibilidades de contribuicdo e
aprendizado que essa pesquisa pode trazer para 0 campo académico.

Com o objetivo de adotar uma abordagem tedrico-metodolégica que facilite a
organizacdo coerente desta pesquisa, optamos por dividir este estudo em trés capitulos: capitulo
I- Linguagem, discurso e interdiscurso; capitulo 11- Sexualidades, educacao e relac6es de poder;
e capitulo 111- Em siléncio no armario: discursos dos professores homossexuais.

No capitulo inicial, estabelecemos uma conexdo entre as concep¢des abordadas pela
Analise do Discurso de orientacdo francesa e as contribuicGes foucaultianas. Nessa discussao,
exploramos temas cruciais, tais como lingua, linguagem, discurso, sujeito, condigdes de
producdo, formacgdes discursivas, memdria, interdiscurso, representacdes, construcdo de
identidades e subjetividade. Assim, correlacionamos 0s motivos pelos quais a Andlise de
Discurso de orientacdo francesa é fundamental para esta pesquisa como referencial tedrico e
dispositivo de andlise. Essa fundamentacdo foi importante para que pudéssemos olhar os dados
coletados e refletirmos sobre a vivéncia do professor homossexual em sala de aula da educagéo
bésica, por meio da analise e compreensdo dos fendmenos discursivos em foco.

No segundo capitulo, mergulhamos nas intersecdes das sexualidades, educacao e
relacbes de poder, oportunidade em que tragamos um pouco da histéria das sexualidades, em
especial das homossexualidades, do regime de disciplinarizagéo e controle presente nos espacos
escolares, problematizamos a questdo do armario, bem como a forma como os discursos
dominantes e as relacdes de poder impactam na criagdo de normas e estereotipos.

Ja no terceiro e ultimo capitulo analisamos e problematizamos os discursos de
professores homossexuais das escolas estaduais do municipio de Jales-SP. Por meio de uma
abordagem discursiva, adentramos nos enunciados e nas narrativas desses educadores,
buscando compreender como eles lidam com questdes de identidade, revelacdo ou ocultacdo da
orientacdo sexual no ambiente escolar. Ao analisar os dados, numa perspectiva discursiva,
enveredamos pelas estratégias linguistico-discursivas que permeiam a experiéncia desses

professores, examinando o impacto do contexto social, cultural e institucional em suas
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construcdes discursivas. Além disso, refletimos sobre como as relagdes de poder e as normas

sociais influenciam suas a¢6es em relagdo ao discurso de sua sexualidade.

Os vestigios analiticos e investigativos de pesquisa

Tendo em vista nossa grande questdo de pesquisa: “se o professores homossexuais, nos
ambientes escolares, estdo dentro ou fora do armario”, buscamos melhor entender a questao do
armario na escola, no intuito de refletir como esses professores se posicionam no ambiente
escolar, ou seja, se eles se colocam dentro do armario ou se o discurso institucional
predominante os silenciam. Ensejando que eles se posicionassem dentro do armario, nds fomos
a campo conhecer o locus desta pesquisa.

Além disso, conhecer esse locus é importante para melhor entender os discursos dos
sujeitos da pesquisa, visando a compreender como agem e reagem, perante os diversos
discursos sobre sexualidades que circulam na escola e tentar entender como se passa 0
sentimento de pertencimento do professor homossexual dentro da escola, fomos a campo
procurando problematizar os discursos dos professores homossexuais sobre essa questéo.

Assim, realizamos esta pesquisa na cidade de Jales-SP, localizada na regido noroeste
paulista, regido sudeste do Brasil. O municipio tem as caracteristicas tipicas de cidade do
interior, tem populacdo estimada em 48.776 habitantes (IBGE/2023), localiza-se a cerca de 586
km da capital, cidade de S&o Paulo.

No municipio, ha 6 escolas estaduais que atendem o ensino fundamental (séries finais)
e ensino médio, etapas da educacédo basica, essas escolas sao supervisionadas pela Diretoria de
Ensino - Regido de Jales-SP, sdo de tempo integral, de 7 ou 9 horas diarias, todas estdo
localizadas no perimetro urbano do municipio. Antes de adentrarmos as escolas para a aplicacdo
dos questionarios, solicitamos autorizacdo de pesquisa a Diretoria de Ensino- Regido de Jales-
SP, representada pelo seu Dirigente de Ensino, que esteve a par dos objetivos e metodologia da
pesquisa, autorizando que o estudo fosse realizado nas unidades escolares, perante autorizagcdo
dos diretores de escola.

Por uma questdo de ética em pesquisa, 0s nomes das escolas ndo foram mencionados,
usamos os termos Escola A, Escola B, Escola C e, assim por diante, aqui sera descrito como foi
a recepcao dos responsaveis pelas escolas. A aplica¢do dos questionarios, assim como o tema
desta pesquisa foi visto e apreciado pelos sujeitos dessas escolas, considerando que cada
unidade escolar possui a sua realidade, suas especificidades, seu contexto, mesmo que estejam

localizadas no mesmo municipio e pertencentes a mesma Diretoria de Ensino.
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A escola A, unidade escolar localizada num bairro considerado de classe média, atende
as séries finais do ensino fundamental e ensino médio, funciona em tempo integral de sete horas
diérias, os professores possuem uma carga horéria exclusiva de 40 horas. A proposta da
pesquisa foi bem aceita pela gestdo da escola que disponibilizou um momento para aplicacao
dos questionarios com os professores. Durante a reunido de estudo coletivo da escola, a
aplicacdo dos questionarios foi realizada com os professores, que receberam bem os objetivos
apresentados pelo pesquisador acerca da pesquisa em andamento, aceitaram responder 0s
questionarios e se interessaram pelo tema.

A escola B, localizada num bairro considerado de classe baixa, atende as seéries finais
do ensino fundamental e ensino médio, funciona em tempo integral, também com sete horas
diarias de aula, os professores possuem uma carga horéria exclusiva de 40 horas. A proposta da
pesquisa foi bem aceita pela gestdo da escola que disponibilizou um momento para aplicacéo
dos questionarios com os professores. Durante a reunido de estudo coletivo da escola, a
aplicacdo dos questionarios foi realizada com os professores, que maioritariamente reagiram
com espanto, duvida e falta de conhecimento acerca de muitos termos do tema em quest&o.
Houve a participacdo da maioria dos professores, mas dois professores (sexo masculino)
rejeitaram a responder o questionario, enquanto os demais professores responderam
prontamente, os dois professores comentavam que ndo entendiam nada sobre o assunto e por
isso ndo poderiam ajudar, um deles disse “Nao sei nada sobre isso, sou homem, ndo vou
responder isso”. Uma professora entregou o questionario em branco e comentou com outros
docentes que estava muito cansada para preencher mais papéis.

A escola C, unidade escolar localizada no centro da cidade, atende as séries finais do
ensino fundamental e ensino médio, funciona em tempo integral de nove horas diarias, 0s
professores possuem uma carga horaria exclusiva de 40 horas. A proposta da pesquisa foi bem
aceita pela gestdo da escola a qual disponibilizou um momento para a aplicacdo dos
questionarios com os professores. Durante a reunido de estudo coletivo da escola, a aplicacao
dos questionarios foi realizada com os professores, aceitaram responder aos questionarios e se
interessaram pelo tema, apos a aplicacdo do questionario, os professores refletiram sobre a
tematica e relacionaram com a realidade da escola. Enquanto esses comentarios ocorriam, um
professor pediu a palavra e expds que estd no inicio de carreira e que 0 Seu primeiro ano como
professor foi em uma escola de uma pequena cidade, onde a vice-diretora da escola o
guestionava frequentemente acerca de sua sexualidade.

Aescola D, enderecada em um bairro considerado de classe baixa, atende as séries finais

do ensino fundamental e ensino médio, funciona em tempo integral de nove horas diérias, 0s
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professores possuem uma carga horaria exclusiva de 40 horas. A proposta da pesquisa foi bem
aceita pela gestao da escola que disponibilizou um momento para a aplicacdo dos questionarios
com os professores. Durante a reunido de estudo coletivo da escola, a aplicacdo dos
questionarios foi realizada com os professores, que receberam bem os objetivos apresentados
pelo pesquisador acerca da pesquisa em andamento e aceitaram responder aos gquestionarios.
Enquanto os professores respondiam aos questiondrios, houve comentarios do tipo “Professor
X ndo vai mentir hein?”, “Professor Y ¢ para falar a verdade, hein?”.

A escola E, unidade escolar localizada em um bairro considerado de classe média,
atende as séries finais do ensino fundamental e ensino médio, funciona em tempo integral de
sete horas diarias, os professores possuem uma carga horaria exclusiva de 40 horas. A proposta
da pesquisa ndo foi bem aceita pela gestdo da escola. Na primeira tentativa de apresentar os
objetivos e metodologia da pesquisa, 0 vice-diretor da escola, o qual € homossexual, estava
respondendo pela direcdo da escola, pois a diretora estava de férias, disse que ndo poderia
autorizar a realizagédo da pesquisa naquela escola, pois a diretora poderia chamar a sua atencéo.
Ap0s diversas tentativas de contato com a diretora da escola, a gestora atendeu o pesquisador,
mas sem dar muita ateng¢do, ja iniciou a conversa dizendo “Nao vou autorizar a pesquisa em
minha escola por causa do tema!”. Em uma das conversas com a diretora da escola, foi marcada
uma data e um horario para a aplicacdo dos questionarios, mas quando o pesquisador
compareceu, de acordo com o combinado, os professores tinham sidos dispensados, pois
fizeram conselho de classe e no horario marcado com o pesquisador a diretora os dispensou.

A Escola F, unidade escolar localizada no centro da cidade, atende as séries finais do
ensino fundamental e ensino médio, funciona em tempo integral de sete horas diarias, 0s
professores possuem uma carga horaria exclusiva de 40 horas. A proposta da pesquisa foi bem
aceita pela gestdo da escola que disponibilizou um momento para a aplicacao dos questionarios
com os professores. Durante a reunido de estudo coletivo da escola, a aplicacdo dos
questionarios foi realizada com os professores que, prontamente, aceitaram responder aos
questionarios.

Esse processo de mapeamento dos professores homossexuais, desde o primeiro
momento, com o dirigente de ensino e posteriormente 0s movimentos de: apresentacoes
realizadas aos gestores escolares, as aplicacdes dos questionarios, as entregas das cartas-
convite, todo esse processo nos permitiu conhecer melhor o locus desta pesquisa, assim como,
desde ja, identificar alguns dos discursos que circulam na escola sobre a tematica em questao.

As reacg0es de espanto, duvida, receio, ao abordarmos o tema, revela que néo ¢ algo discutido
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no espaco escolar. Notamos a presenca de piadas'!, negacéo, proibicdo e tudo isso nos traz o
contexto de producdo em que os discursos dos professores homossexuais sdo produzidos.

Os professores que aceitaram responder aos questionarios, responderam perguntas sobre
suas sexualidades, ja, especificamente, aos que se identificaram como homossexuais, foi
questionado se ja sofreram/ou sofrem algum tipo de preconceito em seu local de trabalho, a
escola. Assim, apds a coleta de dados nas escolas mencionadas, obtivemos por meio dos
questionarios'? os seguintes dados: cento e vinte e nove (129) professores participaram da
pesquisa respondendo aos questiondrios, sendo que cento e quinze (115) professores
responderam ser heterossexuais; dez (10) homossexuais, sendo sete (7) homens gays e trés (3)
mulheres Iésbicas; dois (2) bissexuais; e (2) dois que inicialmente aceitaram participar da
pesquisa, preencheram os documentos solicitados!®, mas ndo responderam as perguntas dos

questionarios. llustraremos esses dados no grafico abaixo:

11 A Anedota ou Piada é um género textual humoristico que tem o intuito de levar ao riso. Possenti (1998) afirma
categoricamente que dizer piadas € inextirpavel no ser humano. Mas infelizmente, hd um desejo perverso de fazer
piada com minorias (negros, homossexuais, mulheres e etc), assim como, ridicularizar andes, deficientes, gagos,
loiras etc.

12 Apéndices VI1I- pagina 116 e VIII- pagina 117;

13 Apéndices I- pagina 107 e Il- pagina 110.
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QUESTIONARIO A
1- Professor (a), diante de tais orientacdes sexuais, a qual delas vocé se identifica?

10
: ] —
m Professores Heterossexuais
m Professores Homossexuais
Professores Bissexuais
m Professores Pansexuais
m Professores Assexuais
Outros
m N&o aceitaram participar

m Aceitaram participar, mas ndo responderam os questionarios

Figura 1 Dados coletados por intermédio do questionario A.

Ainda de acordo com esses dados, destacamos as questdes de género, dos cento e vinte
e nove (129) professores que participaram da pesquisa respondendo aos questionarios, noventa
e oito (98) sdo professoras do sexo feminino e apenas trinta e um (31) s@o professores do sexo
masculino. Das noventa e oito (98) professoras, noventa e trés (93) delas sdo heterossexuais,
trés (3) sdo homossexuais (lésbicas), uma (1) € bissexual e uma (1) aceitou participar da
pesquisa, mas ndo respondeu aos questionarios.

Dos trinta e um (31) professores, vinte e dois (22) deles sdo heterossexuais, sete (7) séo
homossexuais (gays), um (1) é bissexual e um (1) aceitou participar da pesquisa, mas ndo
respondeu aos questionarios. De posse desses dados, majoritariamente os professores das
escolas estaduais de Jales-SP sdo do sexo feminino e heterossexuais. Vejamos abaixo 0s

resultados obtidos no que tange aos homossexuais:



QUESTIONARIO B
1- Professor (a), no primeiro questionario vocé se identificou como homossexual, pois se
identifica como:

14
12
10

O N B O ©

= Gay m |_éshica

Figura 2 Dados coletados por intermédio pergunta 1 do questionario B.

QUESTIONARIO B
2- Professor (a), em sua carreira do magistério, vocé ja sofreu/sofre algum tipo de
preconceito (homofobia) por conta da sua orientacdo sexual?

2

Gay Léshica
m Professores que sofrem homofobia com frequéncia
m Professores que sofrem homofobia com pouca frequéncia
Professores que nunca sofreram homofobia
m Professores que ndo se recordam

Figura 3 Dados coletados por intermédio da pergunta 2 do questionario B.

Dos dez (10) professores que se identificaram como homossexuais, seis (6) declararam
no questionario'* terem sofrido homofobia no ambiente escolar, sendo cinco (5) homens gays
e uma (1) mulher lIésbica. Por meio desses dados, observamos que os professores homossexuais

e bissexuais sdo a minoria nesse cenario. Ndo houve nenhum professor que tenha se identificado

como pansexual, assexual ou que apresentasse alguma outra orientacdo sexual.

No que tange aos professores homossexuais, a maioria afirmou ja ter sofrido algum tipo

de homofobia no ambiente escolar, em especial os professores do sexo masculino (gays). De

14 Apéndice V- pagina 114;
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posse dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados, assim tendo um melhor
conhecimento do locus da pesquisa, convidamos, por meio de carta-convite’® somente os
professores homossexuais do sexo masculino (gays) para as entrevistas semiestruturadas, uma
vez que este € 0 N0sso objetivo de pesquisa.

Assim, selecionamos os professores que seriam 0s sujeitos desta pesquisa, 0s quais iriam
responder as entrevistas semiestruturadas, sendo quatro (4) professores que se identificaram
como gays e que aceitaram participar das entrevistas.

O momento das entrevistas nos oportunizou estabelecer uma conexdo direta com 0s
professores homossexuais, revelando momentos de tensdo e emocgao, bem como expressoes
faciais e gestos que surgiram quando eles compartilharam eventos especificos de suas
experiéncias como educadores e homossexuais. Em certos momentos das entrevistas, eu me
concentrei em ouvir suas narrativas de vida pessoal e profissional, mergulhando profundamente
em relatos onde diferentes discursos se entrelacavam, representando vivéncias que se
desenvolveram em contextos histéricos variados, onde pude também me identificar.

Portanto, utilizaremos os excertos das entrevistas semiestruturadas a fim de analisa-los,
de acordo com os pressupostos da analise do discurso de orientacdo francesa e problematiza-
los em consonancia aos objetivos apresentados, ressaltamos que, no corpus da pesquisa, 0S
nomes dos professores entrevistados ndo serdo mencionados, utilizaremos os termos Professor
1, Professor 2, Professor 3, assim por diante.

Portanto, enveredamos por essas inquietacBes ainda presentes na sociedade
contemporanea e remeto também a vocé, caro leitor, pois afinal, no sistema escolar: como age

o0 professor homossexual diante ao sistema opressivo e impositivo da heteronormatividade?

15 Apéndice I11- pagina 111.
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1. LINGUAGEM, DISCURSO E INTERDISCURSO

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz
nao, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso.

(FOUCAULT, 1979, p.8).

Neste capitulo, evidenciamos o que tomamos como teoria e método de analise de dados,
traremos consideracBGes basilares acerca Linguagem e em especial, acerca da Analise do
Discurso de Orientacdo Francesa.

Para trilhar nosso percurso de pesquisador, adotamos como pressuposto tedrico 0s
fundamentos da Anélise do Discurso de orientacdo francesa, cujo pioneiro € o estudioso Michel
Pécheux, reconhecido como o precursor dessa teoria e considerado um dos fundadores da
Analise do Discurso francesa. Na atualidade, mais especificamente dentro de uma perspectiva
discursiva desconstrutivista (CORACINI, 2007), tem havido uma busca pelas teorias
foucaultianas, as quais tém fornecido importantes contribuicdes para os estudos discursivos
bem como os pressupostos de Bakhtin (2002), com sua teoria dial6gica do discurso, 0s quais
tém sido utilizados como complemento das teorias da Analise do Discurso.

Portanto, nesta pesquisa, articularemos essas abordagens tedricas, que ndo Ssao
antagbnicas, mas sdo fios que se entrelacam e articulam com o fito de problematizar e
mergulhar, de forma mais aprofundada, em nosso objeto de estudo, que sdo os discursos dos
professores homossexuais, no intuito de analisa-los em consonancia aos fundamentos e método

de anélise da Analise do Discurso de orientacdo francesa.

1.1.  Consideracdes iniciais sobre os estudos da linguagem

Tendo em vista que nos, seres humanos, comunicamo-nos por meio da linguagem verbal
e ndo verbal, e que esta pesquisa esta situada dentro da linha de pesquisa Linguagem Educacao
e Cultura, no intuito de analisar discursos de professores homossexuais que manifestam seus
desejos e recalques por meio da linguagem, iniciaremos esta pesquisa, situando-nos no campo
da lingua, linguagem e discurso, fios entrelagados que se atam e desatam produzindo sentidos.
Os estudos da linguagem, enquanto Ciéncia, possuem uma historia, uma evolugdo que vai
entrelacando fios e construindo a rede de pesquisas na area da linguagem que é de suma
importancia para o campo educacional, j& que interagimos com o outro na e pela linguagem.

Iniciaremos com Ferdinand de Saussure (1995), fundador da Linguistica moderna e um dos
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primeiros a implementar o estruturalismo na ciéncia linguistica, priorizou o sistema linguistico
sincronico, ocupando-se em descrever 0s aspectos que regem, em determinado momento
historico, o funcionamento linguistico, ou seja, estuda e descreve o modo que a lingua funciona.

Para Saussure (1995, p. 17), com a sua viséo estruturalista, a lingua é vista como “um todo
por si e um principio de classificagdo”, ou ainda, “[...] de natureza homogénea: constitui-Se
num sistema de signos onde, de essencial, s6 existe a unido do sentido e da imagem acustica, e
onde as duas partes do signo sdo igualmente psiquicas”. Observamos, assim, o forte carater
formal, homogéneo e essencialista dado por Saussure a lingua. Nessa perspectiva, a lingua seria
um sistema de regras, imutavel, homogéneo e abstrato. Ja a fala, a outra parte da dualidade da
linguagem, seria concreta, individual e instavel, portanto, mais dificil de se desenvolver um
estudo cientifico que elevasse os estudos linguisticos como Ciéncia. Assim, naquela época, esse
estudioso centra seus estudos na lingua, deixando a fala para um segundo plano.

Mikhail Bakhtin (Volochinov) (2006), conhecido como o “filosofo da interagdao”,
pensador russo, tedrico da cultura europeia e das artes, projeta a linguagem como uma producao
concreta dos atos de fala, produzidos por individuos historicamente determinados, em que 0
fator ideoldgico e expressivo nao se contrapdem como instancias antagonicas. Bakhtin (2002)
se ople a visdo saussuriana de linguagem (lingua x fala), para o autor, a linguagem é um
fendmeno social e histdrico, e por esse motivo, também é ideoldgico. Nessa perspectiva,
antecipa a questdo da Andlise de Discurso®®, lingua e fala para esse estudioso sdo indissociaveis.
De acordo com esse autor (2002, p.100), “[...] a linguagem ndo ¢ algo neutro que pode passar
facil e livremente para a propriedade particular das intenc6es do falante [...] apropriar-se dela,
forcé-la a se submeter as nossas proprias intengdes e inflexdes ¢ dificil e complicado.”

Para Bakhtin (2006), a lingua é viva, sendo produzida na e pela histéria, produzindo,
concomitantemente, a histéria dos homens. Os enunciados dialogam entre si, € por meio da
lingua que o homem interage com seus pares e cria meios de transformar a sociedade. Esse
autor ratifica que a palavra nunca é vazia, esta sempre carregada de um contetdo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial, por sua vez, o autor inscreve-se numa analise dialogica do
discurso em gque o materialismo histérico pressup6e que o homem faz histéria e esta o constitui,
mas esta também nao Ihe € transparente, assim, o discurso que nao se fecha, tem na lingua e na
historia sua materialidade.

Outro estudioso acerca da linguagem, que em muito contribuiu para os estudos

linguisticos, foi Michel Pécheux, filsofo francés, considerado um dos fundadores da analise

16 Analise do Disscurso de orientagdo francesa.
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do discurso, especialmente em sua linha materialista e francesa. Pécheux (2015) apresenta uma
nova reflexdo em relacdo a linguagem, ndo se contentando com o ja-feito e com as evidéncias,
mas refletindo nos entremeios, assim, seus principios tedricos ndo estdo direcionados as
categorias do conhecimento (disciplinas), mas nas lacunas existentes entre uma area e outra.

A linguagem pode ser estudada de diversas maneiras, a Linguistica, por exemplo, tem a
concepcéo da lingua como um sistema de signos ou um sistema de regras formais, a Gramatica
Normativa a tem como normas de bem dizer. A palavra lingua, bem como a palavra gramatica,
podem ter sentidos diferentes, por esse motivo ha diversas formas de estuda-las, de acordo com
a época, tendéncia e autor. Nessa perspectiva, podemos afirmar que ha muitas formas de se
significar, estudiosos comecaram a se interessar pela linguagem de uma maneira especifica,
dando origem a Analise de Discurso. (ORLANDI, 2009).

De acordo com Brandao (2004, p. 9), “[...] a linguagem ndo pode ser encarada como
uma entidade abstrata, mas como o lugar em que a ideologia se manifesta concretamente”.
Nessa perspectiva, os estudos linguisticos que ndo consideravam a linguagem (lingua e fala)
em seus aspectos historicos e sociais, acabavam sendo rasos, ao desconsiderarem a nao
neutralidade da lingua, a ndo considerar o sujeito falante, sua historia e variedades. Para essa
pesquisadora, a linguagem € mais gque instrumento de comunicacéo:

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que serve apenas
como instrumento de comunicagao ou suporte de pensamento; a linguagem engquanto

discurso € interagdo, € um modo de produgdo social; ela ndo € neutra, inocente e nem
natural, por isso o lugar privilegiado de manifestacdo da ideologia. (BRANDAO,

2004, p. 11).

Na andlise do discurso de orientacdo francesa, a linguagem deixa de ser apenas um
sistema de signos linguisticos e é tida em sua complexidade, como um modo de producéo social,
em que as condicBes de producdo devem ser analisadas e 0s nao ditos do discurso sdo dotados
de significado, ndo ha neutralidade, ndo é natural e nem inocente, mesmo que o sujeito acredite
ser neutro em determinado assunto, como acerca das sexualidades, o uso de um termo e néo
outro significa. A analise do discurso perpassa 0s ndo ditos, o inconsciente, a historia, ao socio-
politico e ideoldgico.

A Anaélise do Discurso, segundo Fernandes (2008), é uma disciplina transdisciplinar,
sua constituicdo na Linguistica da-se pelo entrecruzamento de diferentes teorias de diversos
campos do saber, como o materialismo histdrico no que diz respeito a teoria das formagdes e
transformacdes sociais, de que é na e pela histdria que se tem as condi¢des de producdo do
discurso; a teoria do discurso no que tange a determinacg&o historica dos processos semanticos,

ou seja, dos sentidos resultantes dos fendmenos historicos; e a propria Linguistica, a qual é
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tomada como a teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacao, sendo que 0s
elementos linguisticos possibilitam que os discursos sejam materializados, na analise,
observando-se, assim, a inter-relagéo constitutiva da linguagem diante de sua exterioridade.

Sobre a inter-relacdo desses campos dos saberes, a Linguistica, a Psicandlise e as
Ciéncias Sociais, Greogolin (2003) argumenta que esses campos do saber em articulacdo para
a constituicdo tedrica da analise do discurso sdo atravessados por uma teoria subjetiva de ordem
psicanalitica, trazendo em questdo o inconsciente.

Ainda de acordo com Brandao (2004), a linguagem é um elemento de mediagéo entre o
homem e a sua realidade, sendo ela necessaria para que haja essa relacéo, engajando o individuo
em sua propria realidade. Nesse sentido, a linguagem deve ser analisada considerando a
sociedade, pois 0s processos que a constituem sdo histérico-sociais, promovendo a linguagem
enquanto lugar de conflito e local de confronto de ideologias, ndo se podendo desvincular da
linguagem, portanto, o estudo de suas condicdes de producéo.

Em consonancia a analise das condic¢Ges de producdo do discurso, Fernandes (2008)
argumenta que sdo aspectos historicos, ideoldgicos e sociais que revestem o discurso,
possibilitando ou determinando a producdo do discurso, assim a andlise deve evidenciar 0s
sentidos do discurso considerando suas condicdes ideoldgicas e socio-historicas de producao.

Com relagéo ao signo-ideologico, Bakhtin (2006, p. 25) considera que “Seu verdadeiro
lugar é o material social particular de signos criados pelo homem. Sua especificidade reside,
precisamente, no fato de que ele se situa entre individuos organizados, sendo o meio de sua
comunicagdo”. Esta é a visdo de lingua e discurso que adotaremos nesta pesquisa. Por isso,
traremos alguns conceitos de discurso para a Andlise do Discurso de orientacdo francesa, bem

como seu método de analise.

1.1.1. A Analise de Discurso: definicdo e método de analise

A Anélise de Discurso de orientagdo francesa se faz imprescindivel nesta pesquisa que
tem como intuito analisar o discurso de professores homossexuais de escolas estaduais no
municipio de Jales-SP, com o fito de entender as imagens que os professores homossexuais
fazem de si, investigar os discursos predominantes acerca das homossexualidades no ambiente
escolar, bem como analisar os discursos desses professores sobre esta tematica que envolve a
si mesmo. Assim, a Andlise do Discurso de orientacdo francesa vem ser a nossa teoria, bem
como nosso método de andlise, buscando fundamentos também em Foucault e Bakhtin que em

muito tem contribuido para os estudos da linguagem, os quais concebem o discurso como uma
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manifestacdo, uma materializagédo dos sentidos, decorrentes do modo de organizacdo dos modos
de producéo social.

E importante ressaltar que a analise do discurso surgiu nos anos 60, no cenério da
intelectualidade francesa, com o objetivo de suprir o desprovimento da analise de conteudo
praticada pelas ciéncias humanas. A analise de conteudo era entdo instituida como um método
de analise da informacéo, concebendo o texto em sua transparéncia como projecdo de uma
realidade extradiscursiva e considerando que linguagem poderia ser uma atividade neutra;
enquanto a analise do discurso, ao contrario, faz uma analise textual considerando a opacidade
do texto, promovendo a interpretacdo que abarque o funcionamento linguistico textual e os
discursos histéricos nele inseridos. (BRANDAO, 1998), ndo havendo, assim, neutralidade em
linguagem.

Enquanto campo da Linguistica, a Analise do Discurso averigua os discursos e como
ocorrem as construcdes ideologicas inerentes as manifestacoes discursivas. Nessa perspectiva,
buscamos em Orlandi (2009) que o discurso significa palavra em movimento, pratica de
linguagem. Enquanto estudo do discurso, tem-se a observancia do discurso do sujeito historico,
pois epistemologicamente a palavra discurso traz a ideia de curso, percurso, movimento. Para
a autora, a Analise do Discurso ndo é uma andlise de conteddo, pois a analise de contetido
questiona: “O que este texto quer dizer?” Enquanto a Analise do Discurso questiona: “Como
este texto significa?”” Assim a autora nos traz que:

A Andlise do Discurso concebe a linguagem como mediacdo necessaria entre o
homem e a realidade natural e social. Essa mediacéo, que é o discurso, torna possivel
tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacéo do

homem e da realidade em que ele vive. O trabalho simboélico do discurso esta na base
da producéo da existéncia humana. (ORLANDI, 2009, p.13).

Acerca do discurso, buscamos também as acepcBes de Michel Foucault, que foi um
filésofo, professor, psicologo e escritor francés, ressaltando que o referido ndo foi um tedrico
da Analise do Discurso, mas algumas das vertentes da Anéalise do Discurso tomam os preceitos
foucaultianos como forma complementar, sobretudo, quando se trata de questdes sobre
discurso, sujeito, identidade e memoria.

Numa perspectiva complementar, Foucault (1977b) afirma que o discurso é um dos
elementos de um dispositivo estratégico de relacbes de poder, que pode ser definido como uma
série de acontecimentos (discursivos) que se relacionam. Para analisa-lo, é preciso descrever as
relacOes e ligacGes entre todos esses elementos. O referido autor d& o exemplo do problema da
loucura, esclarece que o importante é, antes de tudo, examinar os discursos acerca da loucura,

as instituicbes que recebem esses individuos, as leis e como essas pessoas se viram com a
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exclusdo. Assim, para analisar os discursos dos professores homossexuais, faz-se necessario
examinar os discursos acerca das homossexualidades levando em consideracgao toda sua histéria
e as condi¢Oes de producdo desses discursos sobre o assunto.

E importante ressaltar que o discurso, como objeto da Analise do Discurso, ndo é uma
lingua, um texto, uma fala, porém necessita de todos esses elementos para a sua existéncia.
Segundo Fernandes (2008), o discurso exige, além da lingua, aspectos sociais, historicos e
ideoldgicos. Ele encontra-se na exterioridade, no socio-historico, politico e cultural. Para
analisa-lo, € necessario ir além das estruturas linguisticas, ja que, na sociedade, existem
diferentes posicbes, as quais se contrastam, ou seja, na sociedade ha diversos discursos
coexistentes, 0s quais resultam em conflitos, e para compreendé-los é necessaria uma analise
que vai além da estrutura linguistica.

Se a analise discursiva vai além do que é dito ou escrito, temos de considerar o siléncio
que também significa. Foucault (1977a) relata que o mutismo, aquilo que recusamos a dizer ou
somos impedidos de mencionar, ndo é o limite do discurso:

Né&o se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e 0 que nao se diz; é preciso tentar
determinar as diferentes maneiras de nao dizer, como sdo distribuidos os que podem
e 0s que ndo podem falar, que tipo de discurso é autorizado ou que forma de discri¢ao

é exigida a uns e outros. Ndo existe um s, mas muitos siléncios e sdo parte integrante
das estratégias que apoiam e atravessam os discursos. (FOUCAULT, 1977a, p. 30).

Na perspectiva do siléncio que significa apresentada por Foucault (1977a), ha formas
de ndo dizer que precisam ser analisadas, para o autor, ndo se tem o direito de dizer tudo, ndo
se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, em cada instituicdo, ha discursos que séo
aceitos e discursos proibidos. Levando ao contexto escolar, os sujeitos ali inseridos precisam
adequar seus discursos, conforme a posicao social e a situacéo.

Sobre a questdo do siléncio, Orlandi (2009) também nos apresenta um vasto trabalho,
onde argumenta que o dito tem relacdo com o ndo-dito e que isso deve ser praticado na analise
de discurso, sendo que, ao longo do dizer ha muitos ndo-ditos dotados de significados. Na
Analise do Discurso, o interdiscurso, a ideologia e a formacdo discursiva encampam 0 néo-
dizer. A autora distingue os tipos de siléncio fundador em: siléncio constitutivo (que se refere
a escolha de termos, se digo algo, preciso ndo dizer outros, entdo para dizer é necessario nao-
dizer); e o siléncio local (refere-se a censura, faz com que alguns termos ndo sejam mencionados
em determinados locais ou situagdes). Por meio das relagdes de poder, a censura é produzida,
por consequéncia, ha sempre siléncios acompanhando as palavras.

A respeito das relacfes de poder, Foucault traz que o poder, por si sO, ndo existe, no

sentido de que néo existe um local denominado poder, o autor define poder como um feixe de
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relagdes, nas palavras de Foucault (1979, p. 141) “Mas se o poder na realidade é um feixe
aberto, mais ou menos coordenado (e sem davida mal coordenado) de relag@es, entdo o Unico
problema é munir-se de principios de analise que permitam uma analitica das relagdes do
poder.” A escola pode ser um exemplo de como se dao as relagdes de poder, pois nesse espaco
elas acontecem de diferentes formas: na relacéo entre professores e alunos, entre o Estado e os
docentes, na forma como determinado contetido é abordado, entre outras formas.

No que tange ao contexto do silenciamento e da censura, as homossexualidades no
ambiente escolar sdo muitas vezes silenciadas, ao se tratar de professores homossexuais, muitas
vezes, silenciadas pelo sistema de ensino e em alguns casos por esses proprios professores. Mas
também h& professores que ousam encarar a heteronormatividade presente na escola, a qual é
reflexo de uma sociedade heteronormativa e homofébica. Na matéria do site de noticias, Campo
Grande News (2008), é relatado o caso de uma professora que foi demitida por conta de sua
orientacdo sexual:

Justica. Essa é a palavra citada pela professora Noyr Rondora Marques, ao ser
guestionada sobre o que espera no andamento do processo que ela move contra a
Secretaria Municipal de Educacdo, motivado pela demissdo dela de uma escola na
zona rural da Capital. O desligamento da professora ocorreu apés se tornar publico o
relacionamento amoroso que a mesma vivia com uma colega de profissdo, Carmem

Silva Geraldo, resultando em uma acdo trabalhista na qual ela afirma ter sido
discriminada por conta da orientagdo sexual.

Nessa reportagem, a professora Noyr usa o substantivo “justica” em busca por equidade
e na tentativa de obter reparacdo, por uma acgdo discriminatéoria e homofébica, apds a professora
tornar publico o seu relacionamento com outra professora, ou seja, ao ter exposto seu
relacionamento homoafetivo, a sua revelagéo, ou a “saida do armario” gera sangdes, a qual é
denominada na reportagem pelo substantivo “desligamento”, indicando que por conta de sua
orientacdo sexual a professora ndo poderia estar “ligada” ao oficio de professora.

Portanto, verificamos que o discurso é dotado de ideologia e influenciado pelos
aspectos sociais e historicos, e para analisa-lo é preciso ir em busca de suas condi¢cdes de
producdo, ou seja, em que época estamos vivendo? Em que uma professora ao assumir-se como
homossexual € desligada de sua fungdo? Dessa forma, muitos docentes preferem se silenciar,
ndo se expor, na tentativa de se proteger.

Mediante esses fatos, nesta pesquisa, partindo dos pressupostos tedricos de Foucault
(1977b), ao refletir sobre o exemplo da loucura, como trouxemos anteriormente, remetemo-nos
aos discursos dos professores alvo desta pesquisa, sendo necessario analisar os discursos sobre
as homossexualidades e os discursos acerca da imagem que eles fazem de si mesmos,

promovendo, assim, a investigacdo de como as homossexualidades séo verificadas nas unidades
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escolares e como os professores homossexuais se sentem no ambiente escolar.
Jamencionamos que a Anélise do Discurso é uma disciplina de entremeio (ORLANDI, 1996),
sendo estruturada no espaco em que hé entre a Linguistica, as Ciéncias das Formacdes Sociais
e a Psicandlise, trabalhando com as relacGes de contradicdo que se estabelecem entre essas
disciplinas. A Analise do Discurso questiona, na Linguistica, a negacao da historicidade inscrita
na linguagem, assim como indaga as Ciéncias Sociais com relagdo a transparéncia da linguagem
sobre a qual estdo apoiadas as teorias nessa area. A Analise do Discurso nos permite trabalhar
em busca de processos de producdo do sentido e de suas determinacdes historico-sociais. 1sso
implica o reconhecimento de que ha uma historicidade inscrita na linguagem, ndo nos permite
pensar na existéncia de um sentido literal, e nem mesmo que o sentido possa ser qualquer um,
ja que toda interpretacdo é regida pelas condi¢des de producéo.
Essa disciplina propde um deslocamento das noc¢des de linguagem e sujeito que se dao
a partir de um trabalho com a ideologia. Assim, passamos a entender a linguagem enquanto
producéo social, considerando-se a exterioridade como constitutiva. O sujeito, por sua vez,
deixa de ser centro e origem do seu discurso para ser entendido como uma construgdo
polifénica, lugar de significacdo historicamente constituido.
De acordo com o apregoado por Orlandi (2009),
Os procedimentos da Analise do Discurso tém a nocdo de funcionamento como
central, levando o analista compreendé-lo pela observacdo dos processos e
mecanismos de constituicdo de sentidos e de sujeitos, lancando méo da paréafrase e da

metafora como elementos que permitem um certo grau de operacionalizacdo dos
conceitos.(ORLANDI, 2009, p. 77).

Ainda de acordo com Orlandi (2009, p. 77), a analise do discurso se faz por etapas:

Tabela 1- Metodologia da Analise do Discurso

PROCEDIMENTO MATERIAL

12 etapa: Passagem da superficie linguistica para | Texto (Discurso).
0 objeto discursivo.

2% etapa: Passagem do objeto discursivo para o Formacao discursiva.
processo discursivo.

32 etapa: Processo discursivo. Formacdo ideoldgica.

Tabela de autoria do pesquisador com base no exposto por Orlandi (2009, p. 77).
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1.2. Sujeito, imaginario social e memoria

Para compreender a nocdo de sujeito, de acordo com a Analise do Discurso, segundo
Fernandes (2008), temos de entender que o sujeito ndo € um ser humano individualizado que
tem uma existéncia particular no mundo. O autor afirma que o sujeito, especificamente o
discursivo, deve ser considerado como um ser social, que tem sua existéncia em um espaco
social e ideolégico em determinado momento da historia.

Nesta perspectiva, temos em Orlandi (2009), a afirmacéo de que ndo ha discurso sem
sujeito e ndo h& sujeito sem ideologia. Para a autora, a ideologia ndo s6 faz parte do discurso,
mas e condig&o para a constitui¢do dos sujeitos e também dos sentidos. Desse modo, o individuo
é levado a ser sujeito pela ideologia para que se possa produzir o dizer.

Numa concepcao foucaultiana, Coracini (2007) afirma que o sujeito é heterogéneo em
sua propria constituicdo, sendo fragmentado, produto do poder disciplinar que Foucault (1999)
denomina como tecnologias de controle. Para a referida autora, o sujeito carrega consigo o
outro, a alteridade, e assim, o sujeito modifica o outro e o outro modifica o sujeito. Sujeito,
nessa perspectiva, € uma construcdo tanto social como discursiva que estd em constante
elaboragéo e transformacgéo.

Para a Analise do Discurso, a concep¢ao de sujeito ndo tem polos distintos centralizando
ora o “eu” ora o “tu”. Segundo a Analise do Discurso, o centro da relagdo “eu” e “tu” ndo esta
nos termos citados, mas no espaco discursivo criado entre ambos. Nesse Viés, o sujeito constroi
a sua identidade em interacio com o outro. (BRANDAO, 2004).

Portanto, podemos afirmar que o sujeito ndo € homogéneo, mas heterogéneo, constituido
pelo entrecruzamento de diversos discursos, assim como Fernandes (2008). Para o autor, ao
considerar um sujeito discursivo sobre um mesmo tema, ha de se encontrar diversas vozes, as
quais sdo provenientes de discursos variados. Para a Analise do Discurso, a presenca das
diferentes vozes no discurso de um sujeito, denomina-se polifonia (poli = muitos; fonia= vozes).

Acreditar que um discurso é totalmente novo ou que um sujeito é o Unico autor de um
discurso pode se configurar um equivoco, pois o discurso é uma linguagem inserida em um
contexto socio-historico-cultural, e mesmo que, aparentemente, o discurso se apresente como
novo, ao se analisar de acordo com os principios da analise do discurso francesa, ha de se
escavar em busca das raizes, das condi¢des socio-historicas.

H& uma certa distingcdo entre sujeito falando e sujeito falante, que é importante
trazermos para o leitor. Orlandi (2009) estabelece uma distingdo acerca do sujeito,

classificando esses dois termos: sujeito falante e sujeito falando. O sujeito falante torna-se
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usuario de um dispositivo, uma concepc¢do de lingua abstrata. Nessa perspectiva, o uso do
discurso se da em relagdo ao contexto imediato em que por meio de uma determinada lingua
hé& a comunicacdo, e esse sujeito pode ser verificado enquanto individuo. Assim dizendo: “A
referéncia a sujeito falante [...] trata-se do sujeito empirico, individualizado, que, dada a sua
natureza psicoldgica, tem a capacidade para a aquisicao de lingua e a utiliza em conformidade
com o contexto sociocultural no qual tem existéncia”. (FERNANDES, 2008, p. 23).

Ja, segundo esse autor, o sujeito falando “[...] refere-se a um sujeito inserido em uma
conjuntura socio-histdrica-ideoldgica, cuja voz é constituida de um conjunto de vozes sociais.”
(FERNANDES, 2008, p. 24). Logo, o sujeito falando corresponde a sujeito discursivo, que
adotaremos nesta pesquisa, um sujeito disperso, constituido de diversas vozes, considerando o
momento de sua enunciacao.

Para Orlandi (2009), o sujeito discursivo € um lugar que ocupa, para que seja o sujeito
daquilo que diz, ou seja, o sujeito discursivo é tido como posi¢do, 0s sujeitos sao
intercambidveis. A autora traz como exemplo os dizeres de uma mae ao dizer “Isso sdo horas?”
quando seu filho chega de madrugada em casa. De acordo com a autora, essa mulher esta na
posicdo de mae e estd falando como as méaes falam, pode-se concluir até que ndo é a mulher
que esta falando, mas a sua posicdo. O sujeito discursivo, por ser intercambiavel, ocupa
diferentes posi¢des de acordo com a situagao enunciativa, formando um jogo de imagens, o que
condiz ao conceito de identidade(s) para a Analise do Discurso.

A concepcdo de identidade pode ser analisada, usando o exemplo exposto por Orlandi
(2009), com o discurso da mae quando diz “Isso sdo horas?". Para a autora, o discurso foi
produzido de acordo com a posicdo que o individuo, representado aqui pela figura da mae,
ocupa. Sendo assim, pode-se concluir que ndo é a mae (mulher) falando, mas sim a posic¢do a
qual ocupa na circunstancia apresentada no exemplo. Pode-se ir além, ao imaginar que essa
mée ja ouviu isso enquanto filha, ou que ja ouviu isso de outras maes. Quando ela enuncia “Isso
sdo horas?”, estando na posi¢do de mae, isso produz determinado sentido e promove a
identificacdo do lugar de mée. Tem-se a construgdo de uma identidade frente a outras
identidades constituidas de acordo com a sua posi¢do e seu local de fala. Dentre as vérias
identidades que esse individuo (méae), pode-se citar hipoteticamente mulher, esposa, filha,
funcionaria, cliente, dentre muitas outras, e todas elas sdo produto de um processo de
identificagdo que é proveniente do local ideologico em que o sujeito se encontra inserido.

Relacionado a questdo da posi¢do social, ou dos lugares sociais, Foucault (1995), ao
falar de sujeito e poder, estuda as lutas sociais e apresenta o que ha em comum entre elas,

concluindo que as lutas tém como objetivo atacar uma forma de poder. Para o autor, a forma de
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poder categoriza o individuo, atribui a sua individualidade e identidade, assim, € uma forma de
poder que ndo considera os individuos falantes, mas os sujeitos, 0 homem falando, com toda
sua historia e conflitos

Em conformidade a esses pressupostos, segundo Coracini (2007), a identidade dos
sujeitos € formada por meio do imaginario social, construindo autoimagens de si e dos outros.
Para a autora, a construcao da identidade decorre dos julgamentos e descri¢des de si e do outro.
Assim, temos nos preceitos foucaultianos, que o sujeito é social, cindido, complexo,
heterogéneo e descentrado, ou seja, constituido pelo outro. “Interpretacdo, ficcdo, imagens que
constituem o imaginario do sujeito — como ele se vé e acredita ser visto -, construindo, assim, a
sua identidade, ou melhor, 0s momentos de identificacdo que permitem a iluséo da permanéncia
de uma certa identidade”. (CORACINI, 2007, p. 23).

A partir da situacdo hipotética, exposta por Orlandi (2009), da mde no portdo
perguntando para filha “Isso sdo horas?”, trazemos como exemplo um professor em sala de aula
que esta ocupando uma das posi¢des que o constitui, a posi¢do de professor, e precisa ser
coerente com 0 que se espera da imagem de um docente, seu discurso estd submisso a sua
posicao social que ele ocupa na instituicdo (escola) e com quem esta em uma relacdo discursiva.

Sobre a imagem do professor, Orlandi (2009, p. 40) traz “A imagem que temos de um
professor, por exemplo, ndo cai do céu. Ela se constitui nesse confronto do simbélico com o
politico, em processos que ligam discursos e institui¢des.” Assim, mesmo estando na posi¢éo
de professor, essa posicdo vai se adequando de acordo com a situacdo discursiva, uma vez que
ora o professor esta frente aos alunos, ora com o diretor da escola, ora com os pais dos alunos.
Orlandi explica que “Na relacdo discursiva sdo as imagens que constituem as diferentes
posigdes”. (ORLANDI, 2009, p. 38). Desse modo, ao se analisar os discursos de professores
pode-se encontrar, por exemplo, o professor falando do lugar de diretor da escola. Por isso, suas
identificacOes se ddo de acordo com o lugar social que ocupa em cada situacdo social.

Para Orlandi (2009), as identidades derivam dos processos de identificagdo, em que o
imaginario tem sua eficiéncia. A autora traz que seria como um jogo imaginario que resulta na
troca de palavras e de antecipagdo. Essa pesquisadora (2009, p. 38) nos exemplifica “A imagem
que o locutor faz da imagem que seu interlocutor faz dele, a imagem que o interlocutor faz da
imagem que ele faz do objeto do discurso e assim por diante.”

Nessa concepcdo de identidade, Silva (2000) discorre que em um primeiro momento,
parece ser dificil definir o que é identidade, mas a identidade é simplesmente aquilo que se é, e
ao se afirmar ser “x”, automaticamente se nega esse ser “y”’. No momento em que o sujeito se

declara “sou homossexual”, essa afirmacao esta carregada de negacoes, pois quer dizer que nao
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é heterossexual, ndo é bissexual ou qualquer outra orientacdo sexual que ndo seja a
homossexual.

O autor ainda define identidade como uma relagdo social, resultado de um processo de
producdo discursiva e figurativa, ou seja, simbdlica. Assim, a identidade ndo é simplesmente
definida, mas sim imposta por meio das relacfes de poder. Nas palavras de Foucault (1979):

Tendo como efeito a constituicdo de uma identidade. Pois minha hipétese é de que o
individuo ndo é o dado sobre o qual se exerce e se abate 0 poder. O individuo, com
suas caracteristicas, sua identidade, fixado a si mesmo, é o produto de uma relagéo de

poder que se exerce sobre corpos, multiplicidade, movimentos, desejos, forcas.
(FOUCAULT,1979, p.92).

No que se refere a identidade do professor homossexual, hd de se considerar seu
imaginario social para a construcdo de suas identificacdes que sdo construidas por meio da
relacdo social, dos diversos outros que nos constitui. Dessa forma, a maneira como esses
professores vao se identificar tem interferéncia de diversos “Outros” que vao fazendo parte das
identificacOes sociais, como a familia, a igreja, 0 ambiente escolar, onde exercem seus oficios
e varios outros que fazem parte de nosso imaginario social.

Para analisar esses discursos faz-se necessario considerar a formacao discursiva que
constitui esses sujeitos, que em Pécheux (2014), temos que ela é definida como:

[...] aquilo que, numa formacdo ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posicéo dada
numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classes, determina o que

pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um
panfleto, de uma exposicéo, de um programa, etc.). (PECHEUX, 2014, p. 160).

A producéo discursiva, para Orlandi (2009), funciona de acordo com alguns fatores,
sendo eles as relacdes de sentidos, a antecipacdo e as relacfes de forca, e todos esses fatores
repousam no que € denominado de formacGes imaginarias. As relacdes de sentidos podem ser
entendidas como as relacfes dos discursos. Nessa perspectiva, nenhum discurso fica sem se
relacionar com outros, ndo sendo possivel identificar o comeco absoluto, nem o ponto final para
o discurso. Nas palavras da autora, “Um dizer tem relagdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis.” (ORLANDI, 2009, p. 39).

De acordo com essa autora, no fator de antecipacéo, todo sujeito tem a capacidade de
colocar-se no lugar de seu interlocutor, antecipando o sentido que as palavras podem ter efeito
sobre o interlocutor, regulando assim a argumentacdo. Nas relagfes de forca, segundo essa
nog&o, o lugar em que o sujeito fala é constituido do que ele diz. Sendo assim, o sujeito fala a
partir do lugar que ocupa, um professor ira falar de acordo com a sua posicao de professor, e

no que tange as relagdes dos discursos. Nessa concepgédo, um discurso pode valer mais que
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outro, como o discurso de um professor em sala de aula vale mais do que o discurso de um
aluno, assim como o discurso do diretor vale mais do que o do professor.

Essas relagdes discursivas, no que se refere as homossexualidades, o que a instituigdo
de ensino traz ou deseja impor sobre essas questdes, a visdo dos outros professores, dos alunos,
das familias, ou seja, de toda comunidade escolar, tem relacdo a como os professores
homossexuais vao (re)agir no ambiente escolar e se terd a sua sexualidade silenciada ou n&o.
Por isso, muitas vezes, ele deixa apenas a posicéo de professor falar, tentando silenciar as outras
identidades que os constituem, sobretudo, a de homossexual.

A identidade do sujeito precisa ser entendida no plural, como identidades que
constituem um sujeito por meio das relagdes discursivas, ja que o sujeito € constituido por
diversos “outros”. A formagdo das identidades se da pelas interagdes com o outro, assim como
ndo existe discurso totalmente novo, original, ndo ha como dizer que “esse discurso ¢ totalmente
meu”. Portanto, ndo ha identidade formada sem a imagem, o olhar do outro. Desse modo, 0s
discursos dos professores homossexuais séo formados perante a perspectiva do outro, como
também sdo formados com a interferéncia de discursos presentes em suas vivéncias, o que nos
leva ao conceito de memoria discursiva.

Entendemos que a memoria discursiva € constituida por fragmentos de maultiplos
discursos, de diversos outros discursos sociais, 0 que € denominado interdiscurso. Esses
fragmentos, ou maltiplas vozes precedem-nos e sdo recebidos como uma “heranga”, sendo eles
modificados e transformados (CORACINI, 2007) no decorrer da histdria.

A memoria discursiva é o espaco de memoria, sendo a condicdo do funcionamento
discursivo, constituindo um corpo sdcio-historico-cultural (FERNANDES, 2008). Nessa
concepcao, os discursos espelham uma memaria coletiva na qual os sujeitos estdo vinculados,
sdo acontecimentos que antecedem o texto e estdo extrinsecos ao discurso. Esses
acontecimentos fazem parte de uma interdiscursividade que reflete nas materialidades
discursivas que intervém na sua construgao.

Segundo Brandao (2004), a memoria discursiva faz com que as formacdes discursivas
tornem a circular discursos ja enunciados no passado. Ela permite, por meio da rede de
formulacGes que compde o interdiscurso de uma formacéo discursiva, que os enunciados das
formacgdes discursivas, historicamente, possam aparecer, serem rejeitados e transformados.

Corroborando essa ideia, Fernandes (2008) argumenta que interdiscurso € a presenca de
diversos discursos na formacgdo discursiva. A interdiscursividade é representada pelo
entrelacamento de diversos discursos provenientes de diferentes locais sociais e momentos na

histdria, é o entrelagar de fios discursivos.
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Apesar dos fragmentos constitutivos da memaria discursiva, ha a ilusdo de que cada um
se faz de um (de si), tendo a sua identidade, levando a esquecer os discursos que o constituiu,
crendo que o seu discurso é totalmente seu (novo), que sua identidade é totalmente sua. Para
Coracini (2007), ndo ha como se lembrar de um acontecimento, se esse acontecimento nao tiver
sido esquecido. De acordo com a autora, recordar é interpretar, assim, memoria € sempre um
esquecimento, sendo a interpretacdo de um acontecimento (passado), o0 passado que se torna
presente e o presente que ja é o futuro.

De modo simplificado, poderiamos dizer que a mem@ria, portanto, o interdiscurso so
as inlmeras vozes, provenientes de textos, de experiéncias, enfim do outro, que se
entrelacam numa rede em que os fios se mesclam e se entretecem. Essa rede conforma
e é conformada por valores, crencas, ideologias, culturas que permitem ser, a0 mesmo
tempo, semelhantes e diferentes. Essa rede, tecido, tessitura, texto, melhor dizendo,

escritura se faz corpo no corpo do sujeito, (re)velando marcas indeléveis de sua
singularidade. (CORACINI, 2007, p. 9).

E importante salientar que é possivel recorrer & historia, mas ndo a origem, pois néo
existe discurso totalmente novo, original. No que tange ao recordar, salientamos que para
lembrar um discurso, temos de esquecer outro. Por isso € preciso esquecer para lembrar. Assim,
o professor precisa esquecer de se lembrar, muitas vezes, que ndo tem sexo, sexualidade, para
gue assim esteja mais coerente a sua posi¢do enquanto professor.

Ao comparar o sujeito com uma casa velha, Alves (1996) faz uma reflex&o acerca de
como os sujeitos sdo influenciados e moldados por meio das interagdes, assim como uma casa
velha ja teve varios moradores, onde cada morador quis dar a ela um pouco de sua personalidade
por meio das pinturas, até que a casa perca as suas caracteristicas iniciais, a sua esséncia, assim
também nds somos atingidos pelos discursos daqueles que nos cercam, deixando 0 Nnosso
verdadeiro “eu”, esquecendo a nossa esséncia para lembrar dos discursos que o “outro” faz de
nos.

Ainda no dilema entre lembrar e esquecer, Alves (1994), na historia em que um principe
é transformado em sapo por meio de um feitico, nos mostra a questdo do esquecimento, mas
para esquecer € necessario lembrar, assim o principe teve que se esquecer do que € ser um
principe para lembrar o que é ser um sapo, ou seja, deixou o seu “eu” principe para se apropriar
do que Ihe foi imposto, por meio do feitigo, ser um sapo, assim para aprender foi necessario
desaprender. No que tange aos professores homossexuais, seriam esses “enfeiticados” por meio
dos discursos heteronormativos presentes na escola (os quais sdo reflexo da “sociedade
conservadora” em que estamos inseridos) para que se esquecam que sdo homossexuais e
lembrem apenas que sdo professores?

Acerca do esquecimento, Orlandi (2009) cita dois tipos de esquecimentos, 0
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esquecimento ideoldgico, que permeia a instancia do inconsciente, em que a ideologia age sob
o sujeito e faz com que ele tenha a falsa ideia de ser a origem do que se diz. Ja o esquecimento
da enunciacdo se refere ao modo de falar, pois esse modo de falar também significa. Esse
segundo esquecimento tem relacdo com o porqué falar de uma maneira e ndo de outra. Para a
referida autora, o esquecimento é estruturante, sendo parte da constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos.

Baseando-se nos pressupostos foucaultianos, temos em Coracini (2007), a afirmacéo de
gue a garantia da memdria discursiva € o arquivo gque garante a memoria discursiva e € por ela
garantido. A autora explica que ndo se trata da memdria cognitiva, pois a memaria cognitiva é
aquela consciente, controladora de si e dos outros, seguindo as vertentes da pedagogia e da
psicologia. Enquanto a memdria discursiva é responsavel pela subsisténcia da tradi¢éo, da
cultura, dos conhecimentos. Todos esses saberes, muitas vezes, sdo andnimos e ao serem
mantidos, sdo transformados. Ao serem lembrados, sdo esquecidos.

Em consonancia a memoria discursiva, Foucault (2008) distingue o que é arquivo, que
ndo é a soma de todos os textos guardados por uma cultura em seu poder, ndo é também registros
e conservacao de discursos que se quer manter a disposi¢do por instituicdes. Para o autor,
arquivo é a lei do que pode ser dito, sendo um sistema responsavel por reger o aparecimento de
enunciados na forma de acontecimentos singulares. Foucault vé a analise do arquivo
comportando uma regido privilegiada, pois:

[...] a0 mesmo tempo préxima de nds, mas diferente de nossa atualidade, trata-se da
orla do tempo que cerca nosso presente, que 0 domina e que o indica em sua alteridade;
¢ aquilo que, fora de nos, nos delimita. A descricdo do arquivo desenvolve suas
possibilidades (e o controle de suas possibilidades) a partir dos discursos que
comegam a deixar justamente de ser 0s nossos; seu limiar de existéncia € instaurado
pelo corte que nos separa do que ndo podemos mais dizer e do que fica fora de nossa

pratica discursiva; comeca com o exterior da nossa prépria linguagem; seu lugar é o
afastamento de nossas proprias praticas discursivas. (FOUCAULT, 2008, p. 148).

A pesquisadora Coracini (2007), afirmando ser um pouco mais ousada, acrescenta nos
dizeres foucaultianos que arquivo “[...] € aquilo que, fora de nos, nos delimita” (FOUCAULT,
2008, p. 148), pois para a autora, o fora citado ja esté dentro, sendo a exterioridade constitutiva
do sujeito e do discurso, termo usado pelo proprio Foucault.

Para Foucault (2008), ndo é possivel descrever o proprio arquivo, pois € o arquivo que
fornece o que se pode dizer, € no interior das regras do arquivo, que ha a fala, o préprio arquivo
é objeto do discurso em seus modos de aparecimento, formas de existir e coexistir, sua forma
de acumulo, historicidade e desaparecimento. Para o autor, “O arquivo ndo ¢ descritivel em sua

totalidade; e € incontorndvel em sua atualidade. D&-se por fragmentos, regides e niveis [...]".
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(FOUCAULT, 2008, p. 148).

Correlacionando esses pensamentos foucaultianos aos sujeitos desta pesquisa, podemos
dizer que os professores homossexuais podem ter resquicios inconscientes do que se pode ou
ndo dizer. Para isso teremos de escavar os arquivos para podermos entender os ditos e nédo ditos
por esses sujeitos, considerando sempre a questdo da exterioridade constitutiva do sujeito e do

discurso.

1.3.  Ascondicdes de producéo do discurso e o jogo de imagens

Consideramos que para analisar um discurso é preciso, segundo Fernandes (2008),
colocar em evidéncia os sentidos do discurso, considerando suas condigdes sécio-historicas e
ideoldgicas de producdo discursiva. Dessa forma, as condi¢bes de producdo discursiva sao
aspectos culturais, histéricos, ideoldgicos e sociais que constituem o discurso, ou que
determinam ou possibilitam a produgéo discursiva.

As palavras possuem sentido de acordo com as formacfes ideoldgicas em que 0s
sujeitos estdo inscritos. Nas palavras de Pécheux (2014):

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposicdo etc., ndo existe
“em si mesmo” (isto €, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante),
mas, ao contrario, é determinado pelas posi¢fes ideoldgicas que estdo em jogo no

processo sdcio-historico no qual as palavras, expressdes e proposicoes sdo produzidas
(isto é, reproduzidas). (PECHEUX, 2014, p. 146).

Em consonancia a essa exterioridade, Orlandi (2009) argumenta que as condigdes de
producdo discursiva compreendem, especialmente, 0s sujeitos e a situacdo da qual decorre o
seu discurso, ou seja, 0 contexto da enunciacdo. Assim como a memoria também se inclui na
producdo do discurso, acionando, ou seja, fazendo valer as condi¢des de producdo. Na
perspectiva da referida autora “Podemos considerar as condi¢des de producdo em sentido estrito
e temos as circunstancias da enunciagdo: é o contexto imediato. E se considerarmos em sentido
amplo, as condic6es de producdo incluem o contexto socio-historico, ideoldgico.” (ORLANDI,
2009, p. 28-29).

Acerca dos contextos imediato e amplo, Orlandi (2009), em sua obra, traz como
exemplo, para discorrer acerca da analise do discurso, uma elei¢éo para eleger os representantes
de uma universidade, a fim de realizar a campanha foi colocado uma faixa na entrada da
universidade com a frase “vote sem medo!”, no que tange as condi¢des de produ¢ao do discurso,
a autora explana que, no exemplo dado, o contexto imediato seria o lugar onde a faixa foi

colocada, o material que foi utilizado como suporte (a faixa) e por que ndo um outro material,
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0s sujeitos que a “assinam” ¢ o momento da eleicdo. O contexto amplo seria 0s efeitos de
sentidos para 0 cenario universitario, como os representantes sdo eleitos, como o poder €
organizado nessas instituicdes. No que se refere ao histdrico, o0 que as cores utilizadas para a
escrita na faixa significam segundo o imaginario dos sujeitos.

Em conformidade a Pécheux (1997, p. 74), o processo de producdo do discurso é “o
conjunto de mecanismos formais que produzem um discurso de tipo dado em ‘circunstancias’
dadas”. O autor ilustra esse aspecto apresentando como exemplo a figura hipotética de um
deputado pertencente a um dado partido politico. No exemplo fornecido por Pécheux (1997), o
deputado discursa de acordo com os ideais do seu partido, contrariando o partido adversario,
pois caso nédo o faga assim, ficara “isolado” de seu partido.

Portanto, as condic6es de producao sao responsaveis pelo estabelecimento das relacdes
de forca no interior do discurso e mantém com a linguagem uma relacdo necesséria,
constituindo com ela o sentido do texto, fazem parte da exterioridade linguistica. Elas tém seu
funcionamento consoante a alguns fatores. A relacdo de sentidos € um deles, e segundo esse
fator, ndo héa discurso que ndo tenha relagdo com outros, sendo assim, os sentidos sdo produtos
de relacdes, e um discurso indica outros que o sustentam (passados), mas também ditos futuros.

Um dito tem relacdo com outros tanto possiveis, realizados e imaginados. Sendo assim,
ndo ha um ponto de partida absoluto e tampouco um ponto de chegada para o discurso.
(ORLANDI, 2009). Desse modo, os discursos dos professores homossexuais possuem relacéo
com outros discursos existentes, como da familia, amigos, religido, escola, midia e outros.

[...] assim, tal discurso remete a tal outro, frente ao qual é uma resposta direta ou
indireta, ou do qual ele “orquestra” os termos principais ou anula os argumentos. Em
outros termos, o processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga
sempre sobre um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o
orador sabe que quando evoca tal acontecimento, que ja foi objeto de discurso,

ressuscita no espirito dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado,

com as “deformagdes” que a situagdo presente introduz e da qual pode tirar partido.
(PECHEUX, 1997, p. 77).

Outro fator é o da antecipagdo, em que o sujeito se coloca no lugar do interlocutor com
0 objetivo de buscar entender como as suas palavras significam, assim regulando o modo em
que ird ou ndo falar, de acordo com o efeito que pensa produzir em seu interlocutor. A
antecipacdo é a capacidade do discurso de evocar expectativas, preconceitos e crencas do
receptor. O discurso ndo apenas descreve a realidade, mas também molda como percebemos o
mundo ao criar antecipa¢des em nossa mente. A linguagem, portanto, tem o poder de influenciar
a forma como interpretamos. (ORLANDI, 2009). Por meio da antecipagdo, os professores

podem antecipar o que 0s seus interlocutores gostariam de ouvir, talvez, evitando afirmar suas
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identificacOes, no intuito de proteger-se institucionalmente.

O terceiro fator € o da relacdo de forgas e, segundo esse fator, o que o sujeito diz constitui
o lugar que o sujeito ocupa, sendo assim, se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas
palavras vao significar de acordo com o lugar que ocupa. Caso promova 0 mesmo enunciado,
mas dessa vez no lugar de aluno, suas palavras véo ter outro significado. Numa relacéo de
forcas, determinada fala terd maior “valor”, significando mais, ou melhor, tendo mais
autoridade que a outra. (ORLANDI, 2009).

Todos os fatores citados se relacionam e constituem para o que € denominado formacoes
imaginarias. A partir do conceito lacaniano de imaginario, Pécheux (1997) define que as
formagOes imaginarias sempre resultam de processos discursivos anteriores. As formacdes
imaginarias se manifestam, no processo discursivo, por meio da antecipagdo, das relacGes de
forca e de sentido. Na antecipacdo, 0 emissor projeta uma representacdo imaginaria do receptor
e, a partir dela, estabelece suas estratégias discursivas. O lugar de onde fala o sujeito determina
as relagcdes de forca no discurso, enquanto as relagfes de sentido pressupdem que ndo ha
discurso que ndo se relacione com outros. O que ocorre € um jogo de imagens: dos sujeitos
entre si, dos sujeitos com os lugares que ocupam na formacéo social e dos discursos ja-ditos
com 0s possiveis e imaginados. As formacBes imaginarias, engquanto mecanismos de
funcionamento discursivo, ndo dizem respeito a sujeitos fisicos ou lugares empiricos, mas as
imagens resultantes de suas projecoes.

Sobre isso, Orlandi (2009, p. 38) afirma que “[...] ndo sao os sujeitos fisicos nem os seus
lugares empiricos como tal, isto é, como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser
sociologicamente descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de
projecOes.”. Assim, essas projecdes permitem passar das situacdes empiricas (os lugares dos
sujeitos) para as posi¢cdes que 0 sujeito ocupa no discurso, 0 que culmina na distin¢do entre
lugar e posicao.

Segundo Brandao (2004), dentro de uma escola ha “lugares”, situando-se 0 lugar do
diretor, do professor, do aluno e de outros agentes constituintes do ambiente escolar. Cada
sujeito ocupa um lugar, sendo que cada lugar tem as suas especificidades. Orlandi (2009)
considera que o "lugar" no discurso ndo se refere apenas a uma localizacéo fisica, mas também
ao espaco simbdlico e ideoldgico ocupado por determinados discursos, ideias ou grupos sociais.
O lugar € onde as vozes e 0s discursos se encaixam ou sdo posicionados na construcéo social
da realidade. Nessa concepcdo, no discurso, as relacOes entre esses lugares séo representadas
pelas formagGes imaginérias, as quais designam o lugar que o locutor e o interlocutor atribuem

a si e ao outro, ou seja, as imagens que eles fazem de si e do outro. Assim, o locutor pode
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antecipar as representagdes do receptor.

Na anélise do discurso, a no¢do de sentido é entendida como um efeito de sentidos entre
sujeitos se manifestando por meio da linguagem, ou seja, sujeitos em interlocu¢do. Um mesmo
vocabulo pode ter sentidos diferentes de acordo com a situacdo comunicativa, e de acordo com
0S sujeitos que o enunciam. “Esses sentidos, € ndo o significado da palavra apenas, sdo
produzidos em decorréncia da ideologia dos sujeitos em questdo.” (FERNANDES, 2008, p.14).
Assim, podemos afirmar que os sentidos das palavras ndo sdo fixos, ndo séo estaticos como
comumente os dicionarios apresentam, mas dinamicos e adaptaveis.

No gesto interpretativo, a imagem gue o sujeito tem de seu interlocutor faz com que ele
ajuste seus dizeres:

[...] a seus objetivos politicos, trabalhando esse jogo de imagens. Como em um jogo
de xadrez, é melhor orador aquele que consegue antecipar 0 maior nimero de
“jogadas”, ou seja, aquele que mobiliza melhor o jogo de imagens na constitui¢do dos

sujeitos [...], esperando-os onde eles estdo, com as palavras que eles “querem”
(gostariam de, deveriam etc) ouvir. (ORLANDI, 2009, p. 40).

As condicOes de producdo promovem o que é material, institucional e o mecanismo
imaginario. O aspecto material pode ser concebido como a lingua sujeita a historicidade e ao
equivoco; o institucional refere-se a formacdo social; e 0 mecanismo imaginario tange a
producdo de imagens dos sujeitos e do objeto do discurso, huma condi¢do socio-histérica.
Constitui-se dessa forma um jogo imaginario: Quem sou eu para lhe falar assim? (locutor-
interlocutor). Quem ¢é ele para me falar assim? (interlocutor-locutor). Ha também o
questionamento acerca do objeto: Do que estou lhe falando? (locutor-objeto-interlocutor). Do
que ele me fala? (interlocutor-objeto-locutor). O jogo imaginario é constituido por trocas de
palavras. (ORLANDI, 2009).

Assim, os professores homossexuais tém um imaginario de si que pode confrontar com
0 estabelecido pelas instituicdes, fazendo com que seus discursos se ajustem aos discursos
dessas instituicdes (escolas). Como também as identidades desses professores podem receber
interferéncias, fazendo com o que seja aparentemente subjetivo possa ter interferéncia do
externo. Nesse jogo de imagens, seriam as homossexualidades silenciadas? 1sso nos leva as
contribuigdes de Orlandi (2011) acerca da segregacao, para a autora a segregacao linguistica e
discursiva ocorre quando grupos sdo marginalizados, excluidos ou desfavorecidos por meio da
linguagem e do discurso.

O jogo de imagens interfere e muito nos ditos e ndo ditos dos sujeitos, pois somos
influenciados pela imagem que o outro faz de mim e pela imagem que eu fago do outro, o que

interfere também na subjetividade do sujeito falante. A seguir, discorreremos sobre a
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subjetividade dos sujeitos envolvidos nos discursos.

1.4. O espaco hibrido da subjetividade

A Analise do Discurso tem um conceito acerca da subjetividade. Esse conceito
contemporaneo tem raizes antigas e o percurso historico desse conceito esta atrelado ao campo
da Filosofia e da linguagem. Em primeiro momento, pela Filosofia, tem-se uma viséo de que a
subjetividade pode ser explicitada por meio do discurso “Deus ¢ o tnico que cria, o homem
apenas imita.” (BRANDAO, 1998, p. 34). Essa pesquisadora relata que a subjetividade n3o era
apresentada como produto da verdade, apenas como reconhecimento. Em uma filosofia
humanista, o ponto de partida e o referencial primordial € o homem interior, ao contrario do
que é visto no primeiro momento citado. Assim, a subjetividade torna-se como uma maquina
de reconhecimento e producéo de saber.

Descobre-se que ha uma instancia interior de percepcao, de revelacio da verdade, que
é a consciéncia: o ser que eu sou é captado pelo ato de pensar. A verdade ndo é
simplesmente reconhecida, mas produzida pelo homem nesse processo de percepcao
de si proprio. O “eu penso” ¢ a primeira verdade, a de acesso mais imediato ¢ o ponto

de partida de todas as outras evidéncias que serdo produzidas por esse mesmo “‘eu
penso”. (BRANDAO, 1998, p. 34).

No campo especifico da linguagem, a subjetividade herdou do campo da Filosofia,
considerando que os filésofos foram os primeiros a refletirem sobre a lingua, a ideia de
representacdo. Assim, nao se questionava acerca do sujeito, mas as formas de representacdo do
real. Essa concepc¢do sofre um deslocamento da representacdo a demonstracdo. Nesse novo
modo de ver a lingua, o sujeito passa a ser o foco, pois tem-se agora a visao de que a verdade
ndo se manifesta pela sua forca interior, mas é representada por um sujeito que lhe atribui
sentido. (BRANDAO, 1998).

No terreno especifico da Andlise do Discurso, a subjetividade desloca-se da
transparéncia por representacdo do sentido a opacidade, da singularidade a multiplicidade, da
unidade a fragmentacdo, da homogeneidade a heterogeneidade. Ndo ha uma negacgéo do sujeito,
mas o reconhecimento da sua multiplicidade, sendo que o sujeito discursivo ndo é nem
totalmente assujeitado nem totalmente livre. (BRANDAO, 1998). Segundo Altusser (1970), o
sujeito da escola é um sujeito produzido, de fato, pela escola e para a escola. Nas palavras do
autor, “[...] o individuo é interpelado como sujeito (livre) para que se submeta livremente as
ordens do Sujeito, portanto para que aceite (livremente) a sua sujeigdo (...)”. (ALTUSSER,
1970, p. 113).
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Para Fernandes (2008), na Analise do Discurso, a subjetividade € vista da exterioridade,

sendo uma construcdo histérica sob determinadas condigdes, constituida na relacdo com o
discurso:

Discorrer sobre a subjetividade, assim como sobre o sujeito e a identidade, ndo

significa entrar na interioridade do sujeito, requer apreendé-lo pela exterioridade. Nao

se trata de uma relacdo do sujeito consigo mesmo da 6tica da interioridade, pois ele

se constitui sob determinadas condicGes de producédo, é construido na relacdo da
exterioridade. (FERNANDES, 2008, p. 31).

A partir da construgao de identidades no confronto com o “outro”, ou seja, o estrangeiro,
obtém-se o espago hibrido da subjetividade. Entende-se como espaco hibrido da subjetividade
esse encontro com o “outro”, que pode ser entendido como 0 novo, o diferente, o externo, que
pela interacdo e encontro, tem-se a inter-relacdo de dualidades como interno e externo, ou
materno e estrangeiro, justificando o termo hibrido. O termo materno, de acordo com Coracini
(2007), tem sua definicdo equivocada ao ser apresentado como algo totalmente puro, pois até o
gue é considerado materno, ou seja, puro, natural, tem as interferéncias do corpo estranho. Nas
palavras desta pesquisadora, temos a argumentacdo: “Queremos defender que ndo ha lingua
pura, homogénea e Unica; é que na imbricacao do estranho maternal e do familiarmente estranho
ou estrangeiro, ou melhor, do estranho familiar [...], que se situam nosso discurso e a
possibilidade de (nos) dizer”. (CORACINI, 2007, p.119).

Para Orlandi (2009), o sujeito é constituido pela pluralidade, ou seja, por diversos
elementos. Assim o local que deriva da fala do sujeito é formado pelo que o sujeito diz, a voz
do sujeito é polifonica, ou seja, constituida por diversas vozes. Nesse contexto heterogéneo, o
sujeito € ao mesmo tempo livre e submisso. Dessa forma, pode-se dizer tudo, desde que se
submeta a lingua para sabé-la.

Levando para o contexto dos professores homossexuais, sujeitos desta pesquisa, deve
se considerar as questdes do assujeitamento que néo é total, mas existe, de modo que o sujeito
se aproprie de um discurso preexistente e faz uso dele por meio de regras também preexistentes,
as quais tem relacdo a posicao do sujeito e ao contexto em que esta inserido. Em nosso caso,
seria a relacdo do sujeito professor homossexual e toda a ambiéncia escolar. A relagdo entre

escola e sexualidades, € o que sera discutida no proximo capitulo.
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2. SEXUALIDADES, EDUCACAO E RELACOES DE PODER

Todo sistema de educagédo é uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriacéo dos discursos, com 0s saberes
e 0s poderes que eles trazem consigo.

(FOUCAULT, 1996, p. 44).

No primeiro capitulo, foi mencionado, por diversas vezes, a questdo dos professores e
suas sexualidades, em especial, os professores homossexuais. Neste segundo capitulo,
mergulhamos um pouco mais nessas questdes e, ainda, como se da a relagédo entre educacéo,
sexualidades e as relagdes de poder, com o0 objetivo de buscar as condi¢des de producdo do
objeto de estudo, pois ndo se é possivel analisar um discurso sem investigarmos as condi¢Ges
de producéo desse assunto. Dado que compreender o funcionamento e os antecedentes do objeto
de pesquisa é essencial em um estudo, pois é por meio dessas condi¢des de existéncia de um
discurso que podemos entender todas as relacdes de poder que permeiam essas condices. E
especialmente importante levar em consideracdo além dos processos e as condi¢Bes de
producdo da linguagem, analisar a relacdo entre a lingua e os sujeitos que a utilizam, assim
como as situacdes em que o discurso é produzido. Para o analista, € fundamental identificar as
regularidades na producéo da linguagem e relaciona-las com o contexto externo.

Assim, vamos a essa escavacao, a fim de melhor entender as questdes das sexualidades,

educacdo e as relacBes de poder.

2.1. Discurso, alteridades e sexualidades

Ao longo da histdria, o tema sexualidade sempre foi um tema tabu para a sociedade,
ndo sendo abordada pelas familias e muito menos, em ambientes escolares, pelos educadores.
As diversas orientacGes sexuais ou quaisquer tipos de “anomalia”!’ que ndo seguem o padrdo

pré-estabelecido pela sociedade é constantemente silenciado e abominado. Uma vez que a

7 Foucault (2001) aponta que a partir do século XVIII, em articulagdo com o século XIX, o dominio da
anomalia constituiu-se, por meio de trés elementos: 0 monstro humano, aquele que viola as leis da sociedade
e da natureza; individuo a ser corrigido, o que deve ser corrigido, em conflito, num sistema de apoio: familia,
depois escola, bairro, igreja etc.; masturbador, ndo é um individuo que se apresenta anormal, é quase um ser
universal, que tem um segredo universal, compartilhado com todos, porém que ninguém o comunica a ninguém.
Para o autor, essas trés figuras comunicam-se entre si e “Elas permanecem separadas essencialmente na medida
em que os sistemas de poder e 0s sistemas de saber a que essas trés figuras sdo referidas permanecem separados
uns dos outros”. (FOUCAULT, 2001, p. 76-77).
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questdo sexual sempre foi tratada como algo muito reservado, um pecado, que nédo se pode
dizer, um tema silenciado, interditado. Uma tematica que somente
O casal, legitimo e procriador dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma,
detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo. No
espaco social, como no coracdo de cada moradia, um Unico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais [...]. E se o estéril insiste, e se

mostra demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera pagar as san¢oes.
(FOUCAULT, 19774, p. 09).

Na visdo de Foucault (1977a), ha uma repressao acerca das sexualidades, a qual esta
vigente até os dias atuais, essa repressdo seria marcada por uma tripla dimensdo referente ao
poder, ao saber e ao discurso. No que se refere ao poder, no dominio da préatica, o sexo seria
marcado por uma série de interdi¢cdes; no dominio do saber, pela associacdo do sexo ao pecado
e a reducdo da sua funcdo a reproducdo; no dominio dos discursos, reduzido ao mutismo
tematico.

Acerca da repressdo, Foucault (1977a, p. 9) argumenta que “a repressdo funciona,
decerto, como condenacdo ao desaparecimento, mas também como injuncdo ao siléncio,
afirmacéo de inexisténcia e, consequentemente, constatacdo de que, em tudo isso, ndo ha nada
para dizer, nem para ver, nem para saber.” Dessa maneira, as sexualidades s&o silenciadas e
somente aceitas nas condicdes das heterossexualidades, tidas como naturais, assim, inerentes a
todas as pessoas, com o fito de reproducdo, desconsiderando o que séo as sexualidades na
realidade, crendo apenas nessa visdo utdpica, equivocada e irreal.

Nas consideracfes de Maia (2009), ha um padrdo de normalidade das sexualidades
para a sociedade em que estamos inseridos:

Atualmente, o padrdo normal em sexualidade, na nossa sociedade, se traduz por
diversas regras sociais: ser heterossexual, casar-se na maturidade, encontrar um par
gue seja igualmente compativel com seu nivel educacional e econdmico, respeitar a
moral, ndo praticar crimes sexuais, usar da pornografia para fins pessoais e privados
sem a explorag8o de outras pessoas etc. (MAIA, 2009, p. 268).

De acordo com Louro (2000), todo ser € um ser sexual, porém o significado que cada
um produz sobre o seu corpo, 0 que é erotico e prazeroso sao elementos subjetivos, cada
sujeito tem as suas particularidades. O 6rgédo sexual pode ser o mesmo, porém os significados
serdo diferentes para cada pessoa. As sexualidades sdo a propria alteridade, mesmo que a
cultura tente domestica-las, elas ndo a seguem, faz-se necessaria a compreensdao que as
sexualidades ndo sdo somente uma questdo pessoal, sdo também politica e social, as

sexualidades sdo construidas, de diversos modos, no decorrer da vida de cada pessoa.
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Em consonéncia aos dizeres “Cada sujeito tem sua sexualidade singular que escapa a
toda classificacdo” (QUINET, 2020, p. 106), utilizamos, nesta pesquisa, o termo sexualidade
no plural. Assim como, as homossexualidades, as heterossexualidades, as bissexualidades,
ou outro significante qualquer que se venha a inventar para se falar do assunto, neste caso,
ele tera que aparecer necessariamente no plural, ja que as sexualidades sdo tantas quantas sao
0S proprios seres humanos.

Desde 1960, ha um debate acerca das identidades, das praticas sexuais e género. De um
lado, ha os movimentos feministas, movimentos de gays e lésbicas, do outro lado ha aqueles
gue se sentem ameacgados com tais movimentos com o discurso de serem conservadores. “As
muitas formas de fazer-se mulher ou homem, as varias possibilidades de viver prazeres e
desejos corporais sdo sempre sugeridas, anunciadas, promovidas socialmente [...] Elas sé&o
também, renovadamente, reguladas, condenadas ou negadas.” (LOURO, 2000, p. 4). As
diversas orientacOes sexuais se manifestam em diferentes pessoas e de diversas formas, porém
as sexualidades que acabam se sobrepondo na sociedade sdo as heterossexuais, por meio das
relacbes de poder (que sera dissertado sobre a questdo, nos proximos topicos deste capitulo).

De acordo com Louro (2000), ha grupos sociais que ocupam posicdes centrais, de
género, sexualidades, religido, raca etc., que sdo tidas como normais e representam a si mesmaos
e também os outros, sdo representacdes que se tornam a realidade, definem o que € aceito e bem
quisto e o que deve ser tido como anomalia. Assim, 0S grupos centrais exercem a sua hegemonia
com seus discursos dominantes, falando por si, pelos outros e sobre 0s outros. Nessa concep¢éo,
uma forma de sexualidade ¢é generalizada, naturalizada e funciona como referéncia para todos
0s sujeitos, as heterossexualidades, que sdo concebidas como naturais, também como universais
e normais, nesse cenario subentende que é inerente a todos os sujeitos se atrair por alguém do
Sexo oposto.

Essa vontade de normatividade

[...] nos acompanha desde a infancia, visto que vivemos em uma cultura que tende a
padronizac@es, que define os modos de ser corretos e 0s que sdo desviantes. Nesse
sentido, podemos pensar em alguns desdobramentos que podem gerar formas
diferenciadas de encarar certas posic¢des de sujeito. (FELIPE E BELLO, 2009, p. 144).

Desde a infancia, é ensinado quais comportamentos sd8o masculinos e quais séo
femininos, ao perceber que hd um desvio ao padrdo pré-estabelecido hd uma autorregulagédo
visando a normalidade. Para Maia (2009), o principio da normalidade estd introduzido no
principio da igualdade, sendo que se assumir em uma condicdo desigual é uma tarefa dificil.
Consideramos, assim como essa autora, que “[...] o conceito de normalidade é social e

historicamente constituido. O que é considerado normal em nossa sociedade, hoje ndo o €, ou
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nem sempre o foi, para outras; o que foi considerado anormal em outros momentos passados
ndo o é atualmente, e vice-versa.” (MAIA, 2009, p. 266).

Numa concepcéo liberal, as sexualidades séo tidas , de acordo com Louro (2000), como
algo privativo, ou seja intimo, algumas pessoas podem até se permitir aceitar que exista e até
mesmo vivenciar outras praticas ou identidades sexuais, com a condi¢cdo de que permanecam
em segredo e que sejam vividas apenas na intimidade, assim, nas palavras da autora “O que
efetivamente incomoda é a manifestacdo aberta e puablica de sujeitos e praticas nédo-
heterossexuais.” (LOURO, 2000, p. 19).

Numa visdo empirista, muitos pensam que as sexualidades sdo algo natural, inerente ao
ser humano, acreditam que as sexualidades véo significar da mesma forma em todos de acordo
com o 6rgdo genital. Para Foucault (1977a), as sexualidades podem ser entendidas como uma
invencao social, constituida pelos diversos discursos acerca do sexo. Assim, sexualidades, para
0 autor, sdo um dispositivo histdrico e nesse terreno ndo ha nada de puramente natural, até
porque 0s sujeitos tornam a natureza e a biologia em dispositivos histéricos, pois sdo 0s sujeitos
que definem o que é ou ndo natural, produzem e transformam a natureza e a biologia por meio
de processos culturais. Portanto,

N&o se deve concebé-la como uma espécie de dado da natureza que o poder é tentado
a por em xeque, ou como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco,
desvelar. A sexualidade é o0 nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulagéo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitagao
ao discurso, a formag&o dos conhecimentos, o reforgo dos controles e das resisténcias,

encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de
poder. (FOUCAULT, 1977a, p. 99).

Nessa concepcdo, as sexualidades sdo uma construcdo mais sociocultural do que
biologica e diz respeito a0 modo como 0s sujeitos vivem e expressam seus sentimentos,
interligados com a identidade de cada sujeito que se relaciona.

Segundo Louro (2000), as identidades sociais, ndo sé as sexuais e de género, todas,
como as de raga, de classe social, de nacionalidade, assim como outras, sdo definidas no
contexto da historia e da cultura. Os sujeitos sdo constituidos por diversas identidades e quando
se veem pertencendo a uma (ou mais) das identidades sociais supBe-se que O sujeito se
identificou com o(s) grupo(s), sente-se pertencente. Essas diversas identidades formam os
sujeitos, conforme sdo abordados a partir de diferentes situagOes, instituigdes ou grupos sociais,
ndo sdo permanentes, pois podem ser rejeitadas e abandonadas. As identidades sexuais e de
género (assim como todas as outras) sdo instaveis, fragmentadas, plurais e historicas. Ainda de

acordo com a autora:
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Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros — feminino ou
masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e,
portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas
de expressar 0s desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e
codificadas. As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas
por relacBes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade.
(LOURGO, 2000, p. 6).

A sociedade regula o que é ser homem e o que é ser mulher, considerando que essa
identificacdo se dard por meio do érgdo sexual de cada sujeito e que o comportamento,
preferéncias, prazeres e sentimentos seguirdo o que é estabelecido para cada género na cultura
de cada sociedade de acordo com o contexto histérico. Essa imagem que se tem ou se espera de
corpos masculinos e corpos femininos e como eles vao agir na sociedade é imposto aos sujeitos
apresentando-se como natural e normal. Assim como na sociedade, considerando o género por
meio do 6rgao sexual, tem-se imagens que sdo criadas e esperadas dos sujeitos de acordo com
o local onde estdo inseridos e seus respectivos oficios.

Para Weeks (2000), ha duas preocupacdes principais que, por meio da jun¢do dessas,
modelam as sexualidades, sendo elas a preocupag¢do com a subjetividade, no sentido de quem
somos, e a preocupacdo com a sociedade, nas questdes de salde, bem-estar, sucesso. Essas
preocupaces estdo firmemente conectadas e em seu centro esta o corpo e suas potencialidades.
Assim, h&a um conflito entre o que se é e 0 que a sociedade espera que seja.

Levando para o contexto escolar, Freitas (2011) nos traz, em uma analise das imagens
de professoras na “Revista Nova Escola”, qual é a imagem que se tem, na sociedade, de uma
mulher no oficio de professora:

E como ndo poderia deixar de ser, traz um modelo de professora que esta muito
presente em nosso imaginario social, traz-nos a imagem da “professorinha”, recatada,
de cabelo preso, de 6culos (simbolo do saber), roupa de manga (simbolizando a
seriedade do professor), sorridente (demonstrando disposicéo para o trabalho), meiga
(simbolo de subserviéncia). Esse é o estereotipo de professor que pretende passar, é 0

tipo de professor que inspira confiangca e que muitos da sociedade ainda gostariam de
ter para seus filhos. (FREITAS, 2011, p. 214).

Esse foi um exemplo de como a sociedade imagina e dita regras de como ocupar um
lugar na sociedade. A partir do local que esta sendo usado como exemplo, a sociedade tem uma
visdo diferente se quem estiver no oficio de professor for um homem. Assim como temos no

exposto abaixo.

Na educacdo de criangas existem dois masculinos que ameacam: o agressor e 0
homossexual. O primeiro, apesar de indesejado, num certo sentido € legitimado (por
exemplo, quando em relacdo complementar a ele aparece a mulher doce e cuidadora),
0u seja, ndo se espera que 0 homem cometa um abuso sexual, mas deseja-se que ele
seja forte e agressivo. O segundo, 0 homossexual, é negado, representa a inadequacao,
porque tem comportamentos ou caracteristicas consideradas femininas, fugindo do
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que ¢ considerado um masculino “normal”. Interessante observar que a alusdo a um
homem com caracteristicas ou comportamentos mais “femininos”, ja4 remete a
discussdo sobre homossexualidade, indicando a bipolarizagcdo entre masculino e
feminino, ou seja, se ¢ um homem fazendo “coisa de mulher”, s6 pode ser um homem
“ndo muito homem”. (CRUZ, 1998, p. 245-246).

Dessa maneira, 0s discursos que se tem acerca do professor homem e da professora
mulher sdo diferentes, pois ha a questdo da diferenca de género. Na sociedade, ha profissdes e
espacos que sao tidos como masculinos e outros como femininos e todos aqueles que divergem
ao imposto tém suas sexualidades questionadas. Quando se tem a confirmacdo de desvio as
sexualidades tidas como normais e universais, ou seja, as heterossexuais, esses sujeitos sao tidos
como anormais, assim como, séo excluidos e silenciados. Dentre a diversidade sexual existente,
esta pesquisa, como ja mencionamos, elege as homossexualidades como sujeitos de pesquisa e
como sujeitos de direito capaz de exercer a fungédo professor tanto quanto os heterossexuais,

mas que muitas vezes, podem se tornar invisiveis em seus oficios.

2.2.  Discurso de e sobre a (in)submissao homossexual

Iniciaremos com o que diz o historiador e ativista gay Jeffrey Weeks (2000, p. 45) “a
‘homossexualidade’ existia, mas o/a ‘homossexual’ ndo.” De acordo com esse autor, as
homossexualidades sempre existiram em todos os tipos de sociedade, de maneiras diferentes,
aceitas ou rejeitadas, e somente a partir do século XIX nas sociedades industrializadas
ocidentais que foi denominada a categoria homossexual, aquela que se distingue da
heterossexual.

A historia das homossexualidades no Brasil é marcada por uma longa luta por direitos e
reconhecimento, tendo passado por diversas fases de repressdo e discriminacdo. Durante a
época colonial, as homossexualidades eram vistas como um pecado e um crime pela Igreja
Catolica e pela legislacdo vigente. Os homossexuais eram frequentemente perseguidos e
punidos com castigos que iam desde a prisao até a execucao. Com a chegada da Republica, no
final do século XIX, as homossexualidades continuaram a ser vistas como um desvio moral.
(PACHECO, 2020).

No Brasil, as homossexualidades comecaram a ser discutidas publicamente ao final da
década de 70 do século XX, quando grupos de militancia homossexual, em oposi¢édo a ditadura
militar, passaram a debater o direito da homossexualidade poder ser vivida fora da
clandestinidade. Naquele mesmo periodo, com os movimentos de abertura politica, outros

grupos puderam se organizar para reivindicar os seus direitos de cidadania. No final da década
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de 60, ja existiam associacdes a fim de socializar 0s homossexuais, mas sem pretenséo politica.
Durante a ditadura militar, na década de 1960 e 1970, os homossexuais foram particularmente
perseguidos e reprimidos pelo regime. A policia frequentemente invadia bares e clubes
frequentados por homossexuais, prendendo e torturando os frequentadores. (BELMONTE,
2009).

No inicio dos anos 80, surge os primeiros relatos de uma nova doenca no Brasil, a
epidemia de AIDS (do inglés Acquired Immunodeficiency Syndrome). Antes de ser definida
a sigla AIDS, foi proposta a sigla GRID (Gay Related Immune Deficiency), isto e,
imunodeficiéncia de carater gay. A AIDS era tida como um “cancer gay”, uma doenca
associada a homossexuais masculinos. (REIS, 2010). Essa associagcdo AIDS/homossexuais
contribuiu para a construcdo de estigmas e preconceitos com homens homossexuais, como
se fosse sindbnimo de doenca. Nas palavras de Weeks (2000, p.23), “De acordo com os mais
6bvios comentaristas, era a vinganca da natureza contra aqueles que transgrediam seus
limites.” Mesmo nesse contexto, com o processo de redemocratizacdo do pais, 0 movimento
LGBT *® comeca a se organizar e a lutar por direitos e reconhecimento.

Até 1994, as homossexualidades eram tidas como doencas e nomeadas:
homossexualismo. O trecho da matéria a seguir, traz em questdo a transicdo do conceito
homossexualismo a homossexualidade:

No inicio da Ultima década do século passado, a Organizagdo Mundial de Salde
(OMS) excluiu a homossexualidade da Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas relacionados com a Salde (CID 10). Em 1994, a CID
substituiu o termo  “homossexualismo”, ainda hoje utilizado, por
“homossexualidade”, pois o sufixo “ismo” indica doenca, enquanto “dade”
relaciona-se a0 modo de ser (comportamento). Uma alteracdo que parece
corresponder & mudanca na forma como determinadas sociedades passaram a

encarar a relacdo homossexual, entendendo-a como decisdo individual.
(MESQUITA, 2018).

Segundo Paoliello (2020), no que se refere as teorias diagnosticas que rotularam as
homossexualidades como uma doenca, ou seja, como patologia, estdo em harmonia com 0s
contextos culturais e politicos nas quais sdo formuladas. A justica, as religides, e as ciéncias,
como instancias normatizadoras, durante séculos, tentaram padronizar as sexualidades, mas
elas sempre escaparam de todas as tentativas de normatizacdo. Na patologizacdo das
homossexualidades, temos a medicina se apropriando dos discursos normativos existentes,
assim “[...] a homossexualidade como patologia nunca foi sustentada por argumentos
médicos.” (PAOLIELLO,2020, p.46).

18 |_éshicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros.



No decorrer de 1990, varios grupos foram criados a fim de combater o preconceito e
lutar pelos direitos dos homossexuais. Em 1994, foi sancionada, em Porto Alegre (RS), uma
lei municipal contra a discriminacdo por orientagdo sexual, foi um marco histdrico e
importante, pois impulsionou a criacdo de outras leis e movimentos para a livre expressao
das sexualidades e contra a homofobia. Em 1997, o movimento homossexual realizou, na
cidade de S&o Paulo, uma passeata com cerca de duas mil pessoas, dando inicio a “Parada
do Orgulho de Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros no Brasil”. Hoje, nomeada “Parada
da Diversidade Sexual”, inicia-se em Sao Paulo, no dia 28 de junho, dia do orgulho gay no
Brasil e segue em todo o pais com o propo6sito de reivindicacao de direitos, representando a
maior manifestacdo do movimento homossexual no Brasil. (SANTOS, 2011).

Em todos esses manifestos, esse movimento de visibilidade das pessoas néo
heteronormativas contribuiram para a despatologizacdo homossexual. No entanto, mesmo
com a alteragdo do sufixo “ismo”, que indica doenga, para o sufixo “dade” que indica modo
de ser, hd pessoas que continuaram e/ou continuam usando o termo homossexualismo.
Talvez algumas por falta de conhecimento, outras por realmente ainda entenderem essa
orientacdo sexual como desviante, pecaminosa, chegando a ser considerada doenca e a partir
do uso do sufixo “ismo”, acabam trazendo a homofobia a tona. Isso pode ocorrer devido aos
“discursos religiosos e obscurantistas, valendo-se do contexto psicoldgico para apregoar a
chamada ‘cura gay’, representam um nitido retrocesso, na medida em que consideram a
homossexualidade como doenca ou até mesmo — acredite-se! — ‘uma coisa do diabo’.”
(QUINET e JORGE, 2020, p. 10).

Segundo os dados levantados pelo GGB (2020), cerca de 10% da populacéo brasileira
é homossexual ou transexual, isso dentre os que se revelam como tal. Mesmo com algumas
conquistas favoraveis a esses grupos, como o reconhecimento da unido estavel entre pessoas
do mesmo sexo em 2011, a autorizacdo do casamento entre pessoas do mesmo sexo em 2013,
a homofobia sendo enquadrada como crime de racismo em 2019, ainda ha, constantemente,
casos de homofobia em nosso pais. Segundo o relatorio feito pelo Grupo Gay da Bahia (GGB,
2020), no ano de 2019, 329 pessoas foram cruelmente violentadas e vieram a Gbito por conta
da homofobia. Por meio desses dados, é possivel afirmar que aproximadamente uma pessoa
por dia morreu vitima de homofobia no Brasil. Ainda de acordo com esse grupo, no ano de
2019, os discursos homofobicos do Presidente da Republica, daquele ano, incitou ainda mais
as atitudes homofdbicas das pessoas da sociedade.

Para Louro (2000), a sociedade heterossexual tem como norma discriminar 0s que

ndo sdo heterossexuaais, que sd@o aqueles que seguem o padrdo, sdo considerados como
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normais. J& 0s homossexuais sdo aqueles que ndo seguem o padréo pré-estabelecido, tidos
assim como desviantes. Acerca da norma:
Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete ao homem
branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo e essa passa a ser a referéncia
gue ndo precisa mais ser nomeada. Serdo os "outros" sujeitos sociais que se tornardo
"marcados”, que se definirdo e serdo denominados a partir dessa referéncia. Desta

forma, a mulher é representada como "o segundo sexo" e gays e léshicas sdo descritos
como desviantes da norma heterossexual. (LOURO, p. 8, 2000).

Dessa maneira, 0 que é tido como referéncia ou padrdo sédo primeiramente homens
brancos, cristdos e heterossexuais; as mulheres com essas mesmas caracteristicas ficam em
uma segunda escala. Os demais, tidos como outros: negros, ndo cristdos, homossexuais e
todos que fogem da referéncia, sdo tidos como desviantes. Assim, “[...] a sociedade busca,
intencionalmente, através de multiplas estratégias e taticas, "fixar" uma identidade masculina
ou feminina "normal" e duradoura.” (LOURO, 2000, p. 17).

Para Alencar (2015), as diversas manifestagdes de compor-se o0 masculino e o
feminino ndo sdo aceitas frente aos discursos de uma concepcao singular das sexualidades, a
homofobia seria uma reproducdo desses discursos normativos. Entende-se por homofobia
esses discursos de reproducdo da ordem social de heteronormatividade. Homossexuais nao
sd0 os unicos a sofrerem homofobia: travestis, transexuais, “homens sensiveis”, “homens
afeminados”, ou seja, todos aqueles que diferem ao padrao pré-estabelecido.

De acordo com Louro (2000), aos homossexuais ou aqueles que, de alguma forma,
apresentem interesses e desejos distintos da heteronormatividade sao lhes oferecidas poucas
alternativas: o siléncio, a dissimulacdo (ocultar) e a segregacdo. Para a autora, tem-se uma
producdo das heterossexualidades e para que haja essa producdo tem-se a rejeicdo das
homossexualidades e essa rejeicdo é expressa, muitas vezes, por declarada homofobia.
Segundo Weeks (2000, p.51), “a homossexualidade ¢é vista, frequentemente, como uma
ameaca para aqueles ligados ao status quo moral, estejam eles situados a esquerda ou a direita
do espectro politico.” Entretanto, ainda de acordo com o autor, “A maioria das pessoas ainda
Sse casa e essa caracteristica-chave da heterossexualidade institucionalizada ndo parece estar
ameacada.” (WEEKS, 2000, p. 57).

Acerca da homofobia, Louro (2000) nos traz que esta € expressa por meio de
desprezo, imposic¢éo do ridiculo, pelo afastamento, como se as homossexualidades realmente
fossem uma doenca contagiosa. Nas palavras da autora, “[...] cria-se uma grande resisténcia
em demonstrar simpatia para com sujeitos homossexuais: a aproximacdo pode ser

interpretada como uma adesao a tal pratica ou identidade” (LOURO, 2000, p. 19-20). Essa
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resisténcia gera uma segregacdo dos homossexuais promovida por todos aqueles que nédo
querem ser entendidos como simpatizantes dessa orientagdo sexual.

Jorge (2020), em conversa com Antonio Quinet, faz uma reflexdo acerca do termo
homofobia e entende que esse termo necessita ser repensado, de acordo com esses autores, 0
termo homofobia ndo é o termo mais adequado para nomear as agdes que desqualificam,
perseguem e agridem sujeitos homossexuais. Para Quinet (2020), o termo “homoterrorismo”
seria mais adequado para dar nome aos casos constantes de violéncia e covardia em relacao
aos homossexuais, Jorge e Quinet (2020) sugerem também os termos ‘“homo-horror”,
“homossegregagao”, “homodio” e “homodesprezo”, [...] o termo ‘homofobia’ recobre, de
fato, muito mais o campo semantico do repudio a prépria homossexualidade, pelo repudio
projetivo da homossexualidade do outro: repudia-se, no outro, aquilo que incomoda em nos
mesmos.” (JORGE, 2020, p. 20).

Embora relevantes, os termos sugeridos pelos autores Jorge e Quinet (2020) e suas
reflexdes acerca do termo homofobia ainda ndo estdo consagrados no meio académico e na
sociedade, assim utilizamos o termo homofobia, mesmo sabendo que o mesmo ndo é
suficiente. Levando a questdo da homofobia para o contexto escolar, temos que

A homofobia compromete a incluséo educacional e a qualidade do ensino. Incide na
relagdo docente estudante. Produz desinteresse pela escola, dificulta a aprendizagem

e conduz & evasdo e ao abandono escolar. Afeta a definicdo das carreiras profissionais
e dificulta a insercdo no mercado de trabalho. (JUNQUEIRA, 2009, orelha do livro).

Dessa maneira, quando o homossexual percebe que a escola é um lugar onde as
homossexualidades ndo sdo bem vistas, esses sujeitos acabam se retraindo ou até mesmo
deixando o ambiente escolar. Assim, mesmo que se conhecam toda histéria de luta de
insubmissdo do sujeito homossexual, professores homossexuais podem se sentir
pressionados a esconder sua orientacdo sexual para evitar o preconceito e a discriminagéo
por parte de alunos, colegas ou superiores hierarquicos. De acordo com Louro (2000), a
escola consente e ensina a pratica da homofobia, sendo um dos piores espagos para que
alguém se assuma homossexual.

Nesse contexto de escola, coerente com a sociedade heteronormativa e homofobica
em que estd inserida, no item a seguir, abordaremos as questbes de controle e
disciplinarizacdo nesses espacos que deveria ser de libertacdo de preconceitos e segregacoes,
ou seja, a escola deveria ser o locus de transformacgdo do que estd posto para a sociedade
conservadora que temos, € preciso refletir sobre os ja ditos que temos cristalizados em nossa

memoria discursiva.



2.3.  Educacéo, controle e disciplinarizacao

A educacdo a qual trataremos neste item é a educacéo escolar, que de acordo com a
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), Art. 1, em seu primeiro pardgrafo, apregoa que
“[...] a educagdo escolar, se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituigdes proprias.” (BRASIL, 1996, Art. 1), ou seja, é a educacao que acontece na escola.

No Brasil, a escola estruturou-se segundo um conjunto de valores, crengas e normas,
assim o discurso fundador da escola ndo era de uma escola para todos, mas uma escola para
um puablico especifico, de acordo com Junqueira (2009, p. 14), “[...] centrados no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica ¢ mentalmente ‘normal’.” Assim, a
educacdo escolar foi tida como um privilégio para poucos, pois todos aqueles (tidos como
“outros”) que divergiam ao padrdo pré-estabelecido como dentro da normalidade ndo tinham
acesso a escola. (JUNQUEIRA, 2009).

A educacgdo, ao longo da historia, se constituiu como um espago disciplinador e
normalizador, mas trazendo um novo discurso, agora o de “Educagdo para todos”, tendo a
educagdo como um direito universal inerente aos seres humanos, na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH, 1948), da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), em seu
artigo 26, temos que “Toda pessoa tem direito a educagdo.”, assim a educagao se constitui
como um direito publico subjetivo, conforme a LDB:

O acesso a educacao basica obrigatdria é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidad&o, grupo de cidad&os, associagdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de

classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996, Art. 5).

A partir de entdo, a escola como um direito de todos, passa a ter uma diversidade de
pessoas dentro do mesmo ambiente, assim como Varias culturas, crengas e costumes, mas o
ambiente escolar continua singular, privilegiando a cultura da classe dominante.

Segundo Altusser (1970), a escola é constituida pela ideologia da classe dominante e
por meio das aprendizagens, essa ideologia é imposta, fazendo com que todos os envolvidos
a tenham como natural e essencial. De acordo com o referido autor, a maioria dos professores
ndo percebem o trabalho que o sistema os obriga a fazer. Essa imposicdo da cultura
dominante interfere no comportamento do professor, pois a sua conduta precisa ser coerente
a classe em que a ideologia dessas instituicdes esta inserida.

Desde os sistemas educacionais mais antigos, como as escolas monasticas da Idade

Média, ate as escolas modernas, a educacdo sempre foi utilizada como uma forma de moldar



as mentes e 0s comportamentos das pessoas, visando a manutencdo da ordem social. O
filésofo Foucault (1999) foi um dos principais pensadores a estudar a relagéo entre educacéo,
poder e controle social.

Segundo Foucault (1999), a educacdo ndo é apenas um processo de transmissdo de
conhecimento, mas também um mecanismo de controle social que opera por meio da
disciplina e da vigilancia. Esse autor argumentava que as instituicdes educacionais, como as
escolas, universidades e internatos, sdo espagos onde sao aplicadas técnicas disciplinares que
visam ao controle dos corpos e das mentes dos individuos. Essas técnicas incluem a
hierarquizacdo do espaco, o controle do tempo, 0 uso de uniformes, a divisdo por turmas e a
aplicacao de sancg0es disciplinares.

Dessa maneira, na escola ha um controle dos corpos ali inseridos, esse controle se da
por meio da disciplinarizagéo, nas palavras deste pesquisador, temos que:

[...] a disciplina é o processo técnico unitario pelo qual a for¢a do corpo é com o
minimo 6nus reduzida como forga “politica”, ¢ maximalizada como forga util. O

crescimento de uma economia capitalista fez apelo a modalidade especifica do
poder disciplinar. (FOUCAULT, 1999, p. 244).

Para esse historiador, a disciplina tem a funcdo de dominar o sujeito, organizar
espacos e fazer com que o individuo seja alvo do poder disciplinar, pois por meio da
disciplina é que o sujeito se torna manso, de facil manipulacdo, facil dominio, ou seja por
meio da disciplina se tem “corpos ddceis”.

Nessa concepcao, a educacao é uma forma de produzir corpos ddceis e disciplinados,
que se conformam as normas e padrdes sociais estabelecidos. Essa disciplinarizacdo dos
corpos e das mentes é fundamental para a manutencdo da ordem social, uma vez que permite
que os individuos sejam controlados e regulados de acordo com as normas e padrbes
estabelecidos pelas instituicdes de poder.

Nessa perspectiva, Altusser (1970) vé a escola como um dos Aparelhos Ideoldgicos
do Estado (AIE), sendo, na sociedade capitalista contemporanea, o principal AIE, superando
a familia, os 6rgdos de comunicacdo e até mesmo a religido que j& foi o principal AIE.
Segundo o autor, todos os AIE competem pelo mesmo objetivo que é a reproducdo das
relacdes de producdo, ou seja, na reproducédo das relacdes de exploracdo capitalistas, e para
isso cada aparelho o faz a sua maneira.

Segundo Rodrigues et al. (2013), a escola constituiu-se como espago de correcao e
producdo de sujeitos padronizados, corpos sexualizados e generificados, por meio de

relacbes desiguais nos usos de poder em representacdes brancas, masculinas, racionais e
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heterossexuais.

Nesse sentido, uma sociedade hegemonicamente normativa, branca, masculina,
heterossexual e cristd, tem nomeado como diferentes aqueles que ndo compartilham
desses atributos, incluindo e excluindo de seus curriculos e praticas, grupos sociais,
as dimens6es de género, raca/etnia e classe. (RODRIGUES et al., 2001, p. 165).

As representacOes trazidas por Rodrigues et al. (2013) séo caracteristicas tipicas dos
sujeitos das classes dominantes. Nessa perspectiva, temos em Silva (2007, p. 35) que “O
curriculo da escola estd baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem
dominante, ele ¢ transmitido através do codigo cultural dominante.” Assim, todos aqueles
que divergem do que € tido como normal/natural sdo forcados a se adaptar a cultura
dominante e até mesmo se apropriando de seus discursos ou acabam deixando a escola por
néo se sentirem pertencentes a ela.

Trazendo-nos uma Vvisao critica sobre a escola, Foucault (1999) a define como um
lugar de correcéo, onde 0s corpos sao vistos como objetos que podem ser moldados para que
atendam as normas impostas pelo Estado. Em Vigiar e punir: Nascimento da prisdo, Foucault
(1999, p. 121) evidencia que “[...] o controle das minimas parcelas da vida e do corpo dardo
em breve, no quadro da escola, no quartel, do hospital ou da oficina, um contetdo laicizado,
uma racionalidade economica ou técnica a esse calculo mistico do intimo e do infinito”. Esse
controle se da a fim de homogeneizar, fazendo a docilizacdo de corpos e, segundo o autor,
um corpo docil é aquele maleavel, moldavel, que pode ser submetido, transformado e
aperfeicoado. O corpo ddcil pode ser comparado a um autdmato, isto €, uma maquina que
imita os movimentos de um corpo animado.

Assim é importante ressaltar que a escola, nos moldes que temos, tem produzido um

corpo escolarizado,

[...] capaz de ficar sentado por muitas horas e tem, provavelmente, a habilidade para
expressar gestos ou comportamentos indicativos de interesse e de atengdo, mesmo que
falsos. Um corpo disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado
modelo de fala; concebe e usa o tempo e o0 espaco de uma forma particular. Maos,
olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas intelectuais, mas possivelmente

desatentos ou desajeitados para outras tantas. (LOURO, 2000, p. 13).

A escola produz esse corpo escolarizado por meio da disciplinarizacdo dos
individuos, esses védo carregar marcas deixadas pelo processo de producdo do corpo
escolarizado, essas marcas sdo valorizadas pela sociedade e sdo tidas como referéncia para
todos. De acordo com Louro (2000), a escola por meio do processo de produgdo do corpo
escolarizado, faz com que todos que estiverem ali inseridos possam se autodisciplinar, para

que possam ser aceitos e tidos como dentro da normalidade. Assim, na escola, ha
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comportamentos tidos como normais para pessoas do sexo masculino e 0s comportamentos
aceitos para o sexo feminino.

Acerca das sexualidades no ambiente escolar, essas sdo negadas, como Sse nesse
ambiente, as sexualidades ndo existissem, fazendo com que alunos e professores nao falem
sobre isso, como se criangas e adolescentes descobrissem os mistérios sexuais somente em
sua vida adulta e que os professores fossem assexuados. Nessa perspectiva,

[...] a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se equilibrar
sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade "normal” e, de outro,
simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher "de verdade" deverdo ser,
necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso. Mas a sexualidade
devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta. E preciso

manter a "inocéncia" e a "pureza" das criancas (e, se possivel, dos adolescentes), ainda
que isso implique no silenciamento e na negagdo da curiosidade e dos saberes infantis

e juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas sexuais. (LOURO, 2000,
p. 16).

Dessa maneira, a escola controla os corpos escolarizados, incentivando as
heterossexualidades, desde que a pratica sexual so inicie ap6s os estudos, na vida adulta,
quando se casarem, mantendo a imagem de criancas e adolescentes puros e ingénuos. Mesmo
que as sexualidades sejam um tipo de assunto proibido na escola, ela estd presente nas
conversas informais e até mesmo em conversas mediadas pelos professores, conforme a
afirmacédo de Flores (2004) que, em sua Dissertacdo de mestrado, pois 0 o professor na
escola, por meio de suas atitudes e procedimentos, esta revelando a sua sexualidade, é algo
indeclinavel, mesmo que haja um controle e ocultamento por parte da escola referente as
sexualidades e, sobretudo, acerca das homossexualidades. Ainda segundo essa autora, 0s
docentes desenvolvem educacdo sexual na escola, de forma implicita, por meio do curriculo
oculto!®, mas o que se incentiva e se traz como modelo sdo as heterossexualidades, assim
como uma cultura conservadora.

No Brasil, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 que é um
documento de carater normativo, sendo referéncia obrigatoria para elaboragdo dos curriculos
escolares e propostas pedagdgicas para a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, onde o seu foco principal sdo as competéncias e habilidades que os estudantes devem
desenvolver nas referidas etapas da educacéo basica. Entretanto, esse documento nao aborda

explicitamente a questdo das sexualidades, ou melhor:

[...] no processo de aprovacdo da BNCC, as questdes de género e sexualidade

19 Segundo Silva (2007, p. 78) “[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes.”
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sofreram forte resisténcia de setores ultraconservadores e da bancada evangélica
na cdmara, culminando na supressdo de termos que promovessem a visibilidade e
os direitos da popula¢do LGBTQIAP+. (VICENTE, 2023, p. 7).

Assim, a forte influéncia das bancadas politicas conservadoras resultou na exclusdo
dos temas relacionados a género e orientacdo sexual, negligenciando aspectos significativos
no documento final. 1sso representa um retrocesso consideravel, sobretudo quando
contrastado com as orientacGes estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
da década de 1990.

Os PCN estabeleceram o alicerce para a integracao da educacao sexual nas escolas,
porém, as instituicbes governamentais ndo alocaram recursos para a capacitacdo dos
professores, impedindo a efetivacdo desse tépico no ambiente educacional.

Nessa premissa, temos um curriculo que molda e disciplinariza os sujeitos em
formacdo, ja que:

[...] o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o
individualismo. [...] nas analises que consideram também as dimens6es do género, da
sexualidade ou da raga, aprende-se, no curriculo oculto, como ser homem ou mulher,
como ser heterossexual ou homossexual, bem como a identificacdo com uma

determinada raca ou etnia. (SILVA, 2007. p. 79).

Assim, no contexto escolar, conforme o0s pressupostos expostos, a cultura dominante
€ a que orienta os curriculos e praticas da escola. Para Sacristan (2000, p.17), “De alguma
forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses em uma sociedade e os valores
dominantes que regem os processos educativos.” De acordo com esse autor, a escola nao é
neutra e trabalha de acordo com os interesses da classe dominante de estabelecer suas
finalidades como algo dado, que é necessario instrumentalizar sem que haja discusséo.

Diante do cenério de selecdo cultural na escola, em que se tem a cultura dominante
como natural/normal, buscamos em Molina e Figueir6 (2012), como as homossexualidades
S80 vistas nesses espacos:

Nos relatos constata-se haver na escola um cultivado e acentuado silenciamento
em relagcdo a homossexualidade, as pessoas homossexuais e aos seus modos de
viver. Um silenciamento produtor e reprodutor de outras falas, modos de ver e de
agir. Institucionalmente, evita-se falar de respeito a diversidade sexual e continua-
se, obstinada e ostensivamente, a ensinar e a incentivar que se pense e se aja de

maneira a reprimir, marginalizar e estigmatizar as pessoas consideradas
homossexuais. (MOLINA e FIGUEIREDO, 2012, p.74).

Assim, em consonancia as autoras Molina e Figueiredo (2012), no ambiente escolar,
as homossexualidades séo vistas com o reflexo da crenca socialmente institucionalizada de
que s6 existe um modo ideal para viver que sdo as masculinidades e feminilidades, bem como

uma Unica forma “sadia ¢ normal” de expressar-se sexualmente, a heterossexual. Além disso,



expressar-se sexualmente de forma diversa a diversidade sexual, € considerada uma
“aberragdo”, “desviante” e “contra a natureza”. As referidas autoras apontam que a escola
seja um dos piores locais para “assumir-se”” homossexual, havendo, portanto, o silenciamento
das homossexualidades na escola.

No que tange ao silenciamento, Orlandi (2007) o define como um processo pelo qual
certos grupos ou vozes sao restringidos ou suprimidos. Podendo isso acontecer de varias
maneiras, como por meio do poder institucional, censura, deslegitimacdo e marginalizacao.
O silenciamento pode ocorrer em nivel individual, social e politico, e muitas vezes esta ligado
a estruturas de poder que buscam manter o status quo.

Assim, mediante ao silenciamento das homossexualidades, a censura, a
homogeneizacao e a tentativa de padronizacdo nas formas de ser e agir na cultura escolar que

se da por meio das relacfes de poder, trataremos acerca dessas relagcdes no item a seguir.

2.4.  As relacdes de poder na escola

As relacbes de poder na escola € um tema central na andlise das instituicGes
educacionais sob a perspectiva foucaultiana. Michel Foucault, filésofo/historiador francés do
século XX, desenvolveu um estudo acerca do poder como algo que ndo é possuido por
individuos ou grupos, mas sim como algo que € exercido por meio de relagdes sociais
complexas, assim como serd evidenciado a frente, o autor ndo forneceu uma teoria unificada
sobre o poder. Para Ferreirinha e Raitz (2010, p.370), o autor “[...] estudou o poder n&o para
criar uma teoria de poder, mas para identificar os sujeitos atuando sobre os outros sujeitos”,
uma vez que para Foucault (1979), o poder € algo que permeia todas as relacdes sociais, desde
as mais simples até as mais complexas.

As relagbes sociais sdo sempre permeadas pelo poder, e, portanto, complexas e
multifacetadas, ndo sdo apenas baseadas em hierarquias claras de poder, mas também em redes
de poder que podem ser dificeis de identificar e compreender. O poder ndo é algo que uma
pessoa ou instituicdo possui e exerce sobre outra, mas sim uma forga que esta presente em todas
as relagdes sociais e estdo ai no intuito de moldar a forma como as pessoas se relacionam e
interagem umas com as outras (FOUCAULT, 1979). Dessa forma, as relagdes sociais sdo
permeadas por essas forcas de poder, que podem se manifestar de diferentes formas e em
diferentes niveis, sendo essas relac6es influenciadas por discursos e praticas que moldam as
formas como as pessoas se relacionam e percebem a si mesmas e aos outros.

Sobre isso, 0 autor utiliza o termo microfisica do poder para se referir as relagdes sociais
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que estabelecemos, em que "micro” sugere algo de menor escala, e "fisica” se relaciona com a
teoria de como as coisas se organizam ou se ajustam. Assim, essa microfisica do poder, de
acordo com o referido autor, significa tanto um deslocamento do espaco da analise quanto do
nivel em que essa se efetua. O poder ndo se manifesta de forma grandiosa, mas sim em pequenas
coisas e relacdes que estabelecemos cotidianamente. Em outras palavras, o poder esta presente
nos detalhes, nas interacGes do dia a dia.

A questdo do poder é abordada, por Foucault (1979), como n&o centralizado numa Unica
instituicdo e ndo concebido como algo que é concedido por meio de contratos politicos ou
juridicos. O poder nao apenas reprime, mas também produz efeitos de conhecimento e verdade.

Nas palavras do autor:

Trata-se [...] de captar o poder em suas extremidades, em suas Ultimas ramificagGes
[...] captar o poder nas suas formas e instituicbes mais regionais e locais,
principalmente no ponto em que ultrapassando as regras de direito que o organizam e
delimitam [...] Em outras palavras, captar o poder na extremidade cada vez menos
juridica de seu exercicio. (FOUCAULT, 1979, p.182).

Portanto, o poder é visto como uma pratica social que se constitui historicamente, sendo
heterogéneo, dispar e em constante transformacdo (FOUCAULT, 1979). Em consonancia ao
exposto, consideramos importante ressaltar que, conforme Machado (1979, p.10), “O poder néo
é um objeto natural, uma coisa; € uma pratica social e, como tal, constituida historicamente”.
Foucault (1979) argumenta que o poder esta em toda parte, nas rela¢fes sociais existentes, e
ndo estd em uma pessoa ou instituicdo especifica. As relacBes de poder sdo observaveis
principalmente por meio da disciplina, que estabelece as relacdes assimétricas entre opressor e
oprimido, mandante e mandatério, subordinador e subordinado. E uma relagdo que institui a
autoridade e a obediéncia, mas ndo como um objeto preexistente em um subordinador.

A arte de governar, na visdo de Foucault (1979), é regida por duas Gticas: ascendente e
descendente. Na Gtica ascendente, ele destaca que a pessoa que quer governar o Estado precisa
primeiro saber se governar, governar sua familia, seus bens e seu patriménio. Na otica
descendente, quando o Estado é bem governado, os pais de familia sabem governar suas
familias, seus bens e seu patriménio, e por sua vez, os individuos se comportam de maneira
apropriada. Dessa forma, o poder em Foucault € um conjunto de relagdes que produz assimetrias
e age de forma permanente, se irradiando de baixo para cima, sustentando as instancias de
autoridade, sobretudo, os poderes instituidos do Estado.

O filésofo em questdo argumenta que as relacdes de poder séo as principais forcas que
regem a sociedade, formando redes complexas. Ele descreve a sociedade como uma microfisica

do poder. Um exemplo dado pelo autor é o ambiente escolar, onde as instituicdes disciplinares
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sdo estabelecidas. Nesse contexto, o professor detém o poder na sala de aula, mas os alunos
também exercem poder ao escolherem estar presentes naquele ambiente.

Sendo as relagBes de poder na escola entendidas como um conjunto de praticas,
discursos e instituicGes que moldam e controlam as condutas e subjetividades dos individuos, a
escola é vista como uma instituicdo que produz e reproduz formas especificas de subjetividade
e poder. Nesse ambiente, 0 poder € exercido por meio de préticas disciplinares, que visam
moldar as condutas e subjetividades dos estudantes, assim como dos professores e demais
funcionarios. Essas praticas incluem o controle dos corpos e das sexualidades, a vigilancia
constante, a hierarquizacdo do conhecimento e a imposicdo de normas e padrbes de
comportamento.

Além disso, Foucault (1979) destaca a importancia dos discursos na producao e
reproducdo das relacdes de poder. Na escola, os discursos dominantes reforcam as normas
heteronormativas e patriarcais, perpetuando preconceitos e discriminacdes em relacdo aqueles
que ndo se enquadram nesses padrbes. Assim, a analise das relagcdes de poder na escola com
pressupostos foucaultianos seré util para compreender as dindmicas de opressao e resisténcia
gue ocorrem nesse ambiente. Corroborando a identificar praticas disciplinares e discursos
dominantes que perpetuam a discriminacdo e a exclusdo, bem como a criar estratégias de
resisténcia e empoderamento que possam desafiar essas normas e promover uma educacgao mais
inclusiva e democratica.

Tendo em vista todas essas relacbes de poder, em que a heteronormatividade é a
condicdo padrdo, Unica existente e/ou aceitdvel no ambiente escolar, temos nossa grande
questdo de pesquisa, como age o professor homossexual diante desse sistema opressivo e
impositivo da heteronormatividade? Portanto, em consonancia ao exposto acerca das relacoes
de poder na escola, traremos algumas consideracfes acerca da epistemologia e a pedagogia do

armario, como elas se ddo no ambiente escolar e como essas questdes estdo interrelacionadas.

2.5. O armario naescola

No sentido dicionarizado, ou literal, a palavra armario é definida como “Moével em
forma de caixa alta, com prateleiras, que serve para guardar roupas, loucas, papéis etc.;
guarda-roupa”. (ARMARIO, 2023). O mesmo dicionério define o substantivo armario usado
em uma expressao “[Giria] Sair do Armario. Assumir sua homossexualidade: sentiu-se livre
quando finalmente saiu do armario.” (ARMARIO, 2023). Acerca da segunda definicgo,

armario pode ser entendido como um dispositivo de regulacdo, é sobre essa segunda
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definicdo que discutiremos neste item e € a grande questdo desta pesquisa. Ressaltamos, em
conformidade com Nunes (2014), que o dicionério traz em seus verbetes o enunciado
definidor, seria o discurso de discursos, 0 modo ou os modos de dizer de uma sociedade.

Para Novo (2015, p. 146), “O armaério institui uma negociacao de visibilidade de gays
e léshicas que se centraliza no género para garantir a manutencdo da hierarquia
heterossexual.” Assim, ao se usar o dispositivo de regulacdo, o armario, 0 que se evidencia
é 0 comportamento de acordo com o que a sociedade vé como natural para cada género, as
heterossexualidades sdo postas como padréo natural a todos 0s sujeitos, assim, todos devem
segui-la. Aos desviantes da norma, resta o silenciamento, a necessidade de manterem em
segredo suas sexualidades e préaticas sexuais. No que se refere ao comportamento, hé a
necessidade de ter o controle para ndo dar pistas de qualquer desvio, por isso faz-se
necessario estar dentro do armario, o que nesse contexto é preferivel aos conservadores.

Ha aqueles que na tentativa de vencer o controle sobre corpos e a padronizacao
imposta pela sociedade, saem do armario, desvelando suas sexualidades. Todavia, de acordo
com Sedgwick (2007), ha poucas pessoas que sejam assumidamente homossexuais (gays ou
Iésbicas) totalmente, ou seja, que ndo estejam no armario com alguém, seja pessoal,
econdmica ou institucionalmente importante. Homossexuais assumidos lidam com diversos
interlocutores e em diferentes locais e muitas vezes ndo conseguem saber se as pessoas
daquele ambiente sabem de sua orientacdo sexual e como vao reagir se souberem. Segundo
a autora, o sujeito homossexual pode escolher ou ter que voltar para o armario, caso tenha

saido, em um ou em outro segmento de sua vida.

Em 2014, a 13?2 Parada Gay de Salvador-Bahia, organizada pelo Grupo Gay da Bahia
(entidade de grande importancia na luta pelos direitos de gays e lésbicas no Brasil) trouxe como
slogan: “Sem armarios! Com orgulho!” A frase mostra a necessidade vista pelo grupo de
incentivar que gays e lésbicas e todos LGBTQIA+ possam ter orgulho de suas orientagdes
sexuais e que possam sair do armario, deixando de silenciar suas sexualidades. Para 0s

conservadores, esses movimentos sdo vistos como uma afronta ao que é tido natural/normal, as

heterossexualidades. 1sso ocorre porque em nossa sociedade,

N&o sfo muitas as pessoas que podemos ouvir afirmando "eu sou heterossexual®,
porque esse é o grande pressuposto. Mas dizer "eu sou gay" ou "eu sou léshica"
significa fazer uma declaracdo sobre pertencimento, significa assumir uma posicao

especifica em relagéo aos cddigos sociais dominantes. (WEEKS, 2000, p. 49).

Assim, as heterossexualidades sdo tidas como naturais, a sexualidade normal, ndo

havendo a necessidade dos sujeitos que se identificam dessa maneira terem que se assumir
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heterossexuais e terem consequéncias com a declaragdo. Quanto as homossexualidades, restam
aos sujeitos homossexuais decidirem se irdo assumir-se ou ndo, numa sociedade conservadora
e heteronormativa.

Numa sociedade homofobica, ha sujeitos que se veem obrigados a manter em segredo
suas sexualidades, pois ha o receio do que a possivel revelacdo possa causar. Sedwick (2007)
faz a comparacéo da saida do arméario de um homossexual a histdria biblica de Esther, de acordo
com o livro sagrado dos cristéos, Esther foi orientada pelo seu primo Mardoqueu a nao revelar
seu judaismo ao marido, o rei Assuero, governante da Pérsia que odiava os judeus, e assim fez,
manteve em segredo sua identidade. Num determinado momento, o rei Assuero autoriza que
Aman execute um plano genocida de matar todos os judeus, com isso Esther decide e toma
coragem para revelar ao marido que é judia, tomando consciéncia de que poderia ter colocado
a sua vida em risco, mas também poderia conseguir salvar o seu povo, caso 0 amor do rei por
ela fosse maior que o 6dio aos judeus.

A espera pela revelagdo de Esther, assim como 0 suspense para as consequéncias
possiveis apds a revelagdo, pode ser comparada a saida do armario de um homossexual para 0s
seus pais homofobicos, por exemplo. De acordo com Louro (2000), “[...] ‘assumir’ a condigao
de homossexual ou de bissexual é um ato politico e, nas atuais condi¢des, um ato que ainda
pode cobrar o alto preco da estigmatizacao.”.

A revelacdo para a familia gera em muitos casos a punic¢do, essa punicdo se da por meio
da discriminacdo, agressoes fisicas e verbais, 0 que pode gerar a expulsdo de casa. A saida do
armario pode ou ndo acontecer em diversos contextos, no trabalho, na escola, para um grupo de
amigos, na igreja e outros e em cada contexto tera um significado. O sujeito homossexual faz a
antecipacdo de como a sua saida do armario ird significar, assim em alguns segmentos pode
assumir-se homossexual, em outros ou em todos manter o possivel segredo, conforme o exposto
por Sedgwick (2007).

No sentido de armario, como é frequentemente utilizado para descrever a ocultacdo da
orientacdo sexual de uma pessoa, no contexto escolar, isso pode se referir a decisdo de
professores homossexuais de ndo revelarem as suas sexualidades para seus colegas, alunos e/ou
superiores. A decisdo de um professor homossexual de permanecer no armario pode ser
influenciada por uma série de fatores, incluindo a cultura e os valores da escola, o olhar dos
pais dos alunos, o nivel de apoio dos colegas e da gestao da escola, a reagdo dos alunos, 0 medo
de discriminacdo ou retaliacdo. Alguns professores podem sentir que é mais seguro manter sua
orientacdo sexual em segredo, a fim de evitar possiveis consequéncias negativas no ambiente

escolar. Assim como, por meio dos fatores mencionados, acabam sendo levados para 0 armario
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no contexto escolar, mesmo que fora da escola suas sexualidades sejam publicas.

Para Louro (2000, p. 18), “A escola é, sem duvida, um dos espacos mais dificeis para
que alguém "assuma" sua condi¢do de homossexual ou bissexual.” Assim, de acordo com os
dizeres da autora, o0 ambiente escolar € um dos locais mais heteronormativos e que 0s desvios
as normas das heterossexualidades nao sdo bem vistos e tampouco aceitos nesses espagos, assim
0 que se tem como natural e incentivado s&o as heterossexualidades, enquanto as
homossexualidades precisam ser negadas e silenciadas, todavia precisamos reverter essa
situacdo, cada vez mais, as homossexualidades precisam ser vistas como um comportamento
natural.

Para descrever a pratica de ocultar a orientacdo sexual de uma pessoa no ambiente
escolar, por medo de represélias, discriminagdo ou assédio é utilizado o termo pedagogia do
armario. De acordo com Junqueira (2013), a pedagogia do armario pode reforcar a cultura
heteronormativa na escola, onde as heterossexualidades sdo vistas como a norma e as
homossexualidades sdo consideradas uma anormalidade. Isso pode criar um ambiente hostil e
excludente para estudantes e professores homossexuais afetando negativamente seu sentimento
de pertencimento e inclusao na escola.

Coadunamos ao pressuposto de que a pedagogia do armario interpela a todos, assim
como o apregoado por Junqueira (2013):

Ora, o “armario”, esse processo de ocultagdo da posicdo de dissonancia ou de
dissidéncia em relagdo a matriz heterossexual, faz mais do que simplesmente regular
a vida social de pessoas que se relacionam sexualmente com outras do mesmo género,
submetendo-as ao segredo, ao siléncio e/ou expondo-as ao desprezo publico. Com
efeito, ele implica uma gestdo das fronteiras da (hetero)normalidade (na qual estamos
todos(as) envolvidos(as) e pela qual somos afetados(as)) e atua como um regime de
controle de todo o dispositivo da sexualidade. Assim, reforcam-se as instituicdes e 0s

valores heteronormativos e privilegia-se quem se mostra devidamente conformado a
ordem heterossexista. (JUNQUEIRA, 2013).

Assim, a pedagogia do armario por meio do silenciamento, da invisibilizacdo, ocultacéo
e discriminacdo faz com que as homossexualidades sejam negadas, colocando ou fazendo-se
colocar as sexualidades que desviem das heterossexuais para dentro do armario. Essa pedagogia
ndo atinge apenas pessoas ndo heterossexuais, mas todos, atuando como uma forga
heterorreguladora de dominagédo simbolica, regulando comportamentos tidos como dentro da
normalidade de acordo com o género. (JUNQUEIRA, 2013).

Essa heteronormatividade presente na escola esta relacionada a dominacao simbolica,
que é uma forma de poder que se estabelece por meio da imposicéo de valores e crencas que
séo considerados universais e naturais, mas que na verdade sdo construcgdes sociais e culturais.

Nesse sentido, a escola acaba sendo um espaco de reproducdo de normas e valores
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hegemaénicos, que excluem e marginalizam as pessoas que ndo se enquadram nesses padroes.
Portanto, diante de tantos silenciamentos referentes as sexualidades, imposi¢des curriculares,
caberia a nos professores ndo se silenciar frente a essas imposi¢cdes de ocultamento das
homossexualidades. No entanto, frente as relacdes de poder e a uma cultura heteronormativa
cristalizada na memoria discursiva dos sujeitos sociais, estariamos, nds professores, prontos
para sairmos do armario dentro da escola? Assumir as homossexualidades com sentimento de
pertencimento?

Mediante essas questdes, no capitulo a seguir, sera analisado e problematizado o
discurso de professores homossexuais das escolas estaduais do municipio de Jales-SP, esses
discursos foram colhidos por meio de pesquisa de campo com recurso de questionarios e
entrevista narrativa semiestruturada, a fim de melhor entender se as homossexualidades desses

professores sdo tidas nesses espacos, dentro ou fora do armario?
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3. EM SILENCIO NO ARMARIO: DISCURSOS DE PROFESSORES
HOMOSSEXUAIS
Devemos ndo somente nos defender, mas também nos
afirmar, e nos afirmar ndo somente enquanto identidades,

mas enquanto forca criativa.
(FOUCAULT, 2004, p. 262).

Gostariamos de iniciar este capitulo chamando a aten¢do para o seu titulo “Em siléncio
no armario: discursos dos professores homossexuais”, a escolha desse titulo justifica-se pelos
silenciamentos encontrados durante a pesquisa acerca das homossexualidades, os resultados
obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios, as entrevistas semiestruturadas realizadas com
os professores homossexuais das escolas estaduais de Jales-SP e em especial pelos dizeres de
um dos professores entrevistados “Hé catorze anos no magistério, nunca vi uma escola que abra
espaco para essa conversa, essa discussao, mas a escola diz realmente para ficarmos no armério
e se possivel tranca-lo.” (PROFESSOR 3, ESCOLA C).

O objetivo deste capitulo consiste em problematizar os discursos dos professores
homossexuais, a fim de, em consonancia aos preceitos tedricos da analise do discurso de
orientacdo francesa, analisé-los no intuito de entender, refletir e problematizar o discurso dos
sujeitos desta pesquisa. Afinal, o que os professores dizem da escola? Quais processos
linguisticos e discursivos materializam as homossexualidades? Que imagem esses professores
fazem de si?

Para tanto, queremos assinalar que este capitulo visa a dar respostas aos objetivos desta
pesquisa, as quais viemos tecendo desde as justificativas e teorizagdes desenvolvidas no
percurso deste estudo, a fim de comprovar nossa hipotese de que a escola ainda possui discursos
conservadores, reflexo da sociedade em que vivemos, e que os professores, nesses ambientes,
estdo ou sdo levados para dentro do armario, silenciando muitos de seus posicionamentos,
sobretudo, quando se refere as suas sexualidades.

Para isso, selecionamos vinte (20) excertos das quatro (4) entrevistas?® semiestruturadas
realizadas com professores homossexuais de escolas estaduais do municipio de Jales-SP, os
quais foram identificados por meio de questionarios? entregues nessas escolas. Esses
professores que se identificaram homossexuais (homens gays), nos questionarios, foram

convidados por meio de convite formal a participarem das entrevistas®®> semiestruturadas. Os

20 Apéndices IX- pagina 118;
2L Apéndices V- pagina 113 e V- pagina 114;
22 Apéndice VI- pagina 115;
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vinte (20) excertos dessas entrevistas constituem o corpus desta pesquisa.

Para melhor organizacdo dos dados e ndo comprometimento ético dos sujeitos, optamos
por identificar cada sujeito como Professor (1), Professor (2), assim por diante. Os excertos das
entrevistas serdo identificados como recortes discursivos e utilizaremos a letra R, intitulado
(R1), (R2) e assim sucessivamente. Para a analise desses excertos, em nenhum momento,
julgamos se o dito por esses professores é verdadeiro ou falso, uma vez que para Foucault
(1996), a verdade é produzida no acontecimento. Além disso, consideramos que seus dizeres
revelam formacg6es imagindrias sobre 0 assunto em pauta.

E importante ressaltar que a analise dos dados, realizadas a partir dos excertos
selecionados, é uma das leituras possiveis dos discursos dos sujeitos desta pesquisa, uma vez
que a cada leitura, novos sentidos podemos produzir, tendo em vista que nossa historia ja ndo
serd mais a mesma. Portanto, esta pesquisa estard aberta para outras leituras possiveis, tanto
deste pesquisador, como de outros interessados na tematica, assim também convidamos a leitura
das entrevistas na integra®.

A seqguir, utilizaremos os excertos das entrevistas semiestruturadas a fim de analisé-los,
de acordo com os pressupostos da analise do discurso de orientacdo francesa e problematiza-

los em consonancia aos objetivos apresentados.

3.1. Memorias de professores homossexuais

Neste item analisaremos 0s excertos das entrevistas semiestruturadas que realizamos
com os professores homossexuais das escolas estaduais do municipio de Jales-SP (Escolas A,
B, C, D e F), os excertos ou recortes selecionados (R1, R2, R3...) retratam as memodrias, as
identificacOes, os desafios e os silenciamentos desses professores que aceitaram a fazer parte
desta pesquisa.

E importante destacar, que para esta etapa de pesquisa, apenas quatro (4) professores
se dispuseram a participar, a falar de si, e, consequentemente, se expor enquanto professor
homossexual e como isso se d& no ambiente escolar. Portanto analisamos os excertos de
Professor (1), Professor (2), Professor (3) e Professor (4), que correspondem aos sujeitos desta
pesquisa, ja que, por uma questdo de etica em pesquisa, fizemos a opc¢ao por nao identificar os
professores participantes desta pesquisa.

Quando mencionamos o termo memdria, nesta pesquisa, ndo estamos falando de

23 Apéndice IX- pagina 118.
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mem©ria cognitiva, mas de memaria discursiva, que para Pécheux (1999), esta ligada a ideia
ou construcdes que incorporamos e fazemos referéncia a discursos anteriores, produzindo assim
uma continuidade historica e ideoldgica, j& que os discursos ndo sdo apenas sequéncias de
palavras ou frases isoladas. Em outras palavras, os discursos ndo surgem de maneira isolada,
mas sdo moldados, entrelacados e influenciados por discursos préevios, tornando-se, assim, uma
parte da memaria discursiva.

A memdria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento

a ler, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-

construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua

leitura necessita: a condicdo do legivel em relagdo ao proprio legivel. (PECHEUX,
1999, p.52).

Assim, podemos afirmar que a memdria discursiva é condicdo do funcionamento
discursivo, moldado por um contexto que engloba aspectos sociais, historicos e culturais. Os
discursos refletem uma memaria compartilhada na qual os sujeitos estdo inseridos, uma vez que
esses discursos estdo repletos de ja-ditos em diversas outras situa¢fes socio-histdricas, somos
formados por uma interconexao de discursos, diversos outros constituem minha memdria
discursiva. (FERNANDES, 2008).

Afoitos para entender melhor quem séo esses sujeitos, 0 que sentem, como agem e
reagem aos problemas enfrentados devido a orientagdo sexual, fomos as entrevistas,
solicitando-lhes que buscassem em suas memorias, as recordacdes de como se “descobriram”
homossexuais, se algo lhes faziam sentir diferentes na infancia e na adolescéncia, suas vivéncias
nos ambientes escolares enquanto alunos, se houve alguma forma de controle por parte da
escola, familia, religido ou outros. Assim, obtivemos as seguintes respostas:

R1: Olha eu ndo consigo precisar um momento da descoberta, né? Até porque eu
sempre tive a consciéncia de sentir atracdo por pessoas do mesmo sexo que 0 meu,
isso vem desde a minha primeira infancia, mas ao longo de toda a minha adolescéncia
gue é 0 momento mais perturbador nesse caso, eu sempre tive a negacao, né? De ndo
querer ser, de querer ser diferente, tentar me relacionar ééé, com pessoas do sexo
oposto, ter um relacionamento heteronormativo, eu sempre quis isso, eu nunca quis
ser homossexual, por isso que sempre que tem um embate eu questiono, ndo é uma

escolha, quem que escolheria ser discriminado, ééé ouvir piadinhas, ser rejeitado?
Ninguém escolheria isso. (PROFESSOR 1, ESCOLA F).

No recorte (1), o professor (1), levado a buscar em suas memaorias 0 momento em que
se identificou como homossexual, diz que sempre teve consciéncia de ser homossexual “ eu
sempre tive a consciéncia de sentir atragao por pessoas do mesmo sexo que o meu” (R1), mas
ao mesmo tempo, nega o fato de ser homossexual, em sua memodria, ele tem registrado que ser
homossexual é errado, foge da norma ditada pela sociedade, criando um espago de tenséo de

consciéncia e negacdo, justificado por ter também a consciéncia do preco que sujeitos
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homossexuais pagam ao se assumirem como tal. O professor, ao usar o advérbio de negacao
“nunca” em “[...] eu nunca quis ser homossexual” (R1) e o advérbio de tempo “sempre” em
“[...] ter um relacionamento heteronormativo, eu sempre quis isso” (R1), revela que 0 que foi
buscado em suas memorias ainda soa forte em seu inconsciente, no sentido de que a negacao
da homossexualidade e o desejo de ser heterossexual ainda se faz presente, esse desejo €
justificado pelo professor (1), com um gquestionamento em que o proprio educador responde em
“[...] quem que escolheria ser discriminado, ééé ouvir piadinhas, ser rejeitado? Ninguém
escolheria isso.” (R1).

Ele viveu e vive o dilema entre 0 “nunca” ser homossexual e 0 “sempre” querer ser
heterossexual, para ndo ter que enfrentar piadinhas, ser diferente, sofrer discriminacdes, ou seja,
esse “nunca” e esse “sempre” para esse professor sdo sindbnimos. Uma vez que ele reluta entre
0 qué? “nunca” ser homossexual (o que ele preferiria) e “sempre” querer ser heterossexual, que
afinal se resume em ser o0 que a sociedade heteronormativa (familia, escola, igreja...) dita como
correto, exigindo que todos os seres queiram “ser hétero”, mas querer ndo € ser, a sociedade
“praticamente” exige que ele seja ndo o que ele €, por isso os “ja ditos” ressoam forte na
mem©ria discursiva desse sujeito, assim notamos o assujeitamento desse professor. Portanto, o
professor (1) reluta entre um querer recalcado de ndo ser homossexual (negacdo de si) e o desejo
que a sociedade Ihe incutiu de ser heterossexual (afirmagéo de outrem), reprimindo seu préprio
ser, pois ele “sempre tive a consciéncia de sentir atragdo por pessoas do mesmo sexo que o
meu” (R1).

No uso do termo “piadinhas”, 0 que literalmente seria o diminutivo de piada, porém
ironicamente, temos a diminuicdo do sujeito homossexual, o professor em questdo tenta
diminuir a gravidade da homofobia contra o homossexual, infiltrada e justificada no discurso
irdnico que diminui o diferente, o imposto pela sociedade conservadora que controla os corpos.

Por meio do discurso do professor (1), observamos como o0s discursos predominantes
na sociedade interferem no discurso do professor, fazendo com que coloque sua
homossexualidade como inferior & heterossexual, assumindo a posi¢éo de desviante a norma,
assim como, revelando o desejo pela sexualidade tida como normal e sadia perante a sociedade,
a heterossexual. O professor em questdo ao ser questionado sobre seu processo de aceitagéo,
tem em seu discurso a negacao de si em prol da “aceitagdo” imposta pela sociedade de controle.

Ainda buscando conhecer o periodo da vida em que 0s sujeitos da pesquisa se
identificaram como homossexuais, temos:

R2: Mas assim, o dia que eu me tenho que falar, comunicar, né?, assumir pra minha
familia, meus pais entram no meu quarto e comegam a questionar sobre o que estava
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acontecendo eee... eu tinha apenas catorze anos, foi muito dificil (professor se
emociona), meu pai pega as minhas roupas e fala que é para eu ir pra fora de casa...
minha mée chorava muito, mas impediu meu pai de me colocar pra fora, depois me
colocaram para fazer acompanhamento que... hoje vejo como se fosse uma cura gay
que foi tentada, ndo foi aplicada porque eu ndo deixei... Cresci com alfinetadas,
qualquer coisa que acontecia a minha familia me falava para arrumar uma menina, pra
virar homem, inclusive a minha irma mais nova. (PROFESSOR 3, ESCOLA C).

Nota-se, no recorte (2), como que as homossexualidades ndo séo desejadas pela maioria
das familias, o repudio é tamanho que fez com que o pai tivesse a decisdo de colocar seu proprio
filho, na época com catorze anos, para fora de casa, o qual foi impedido pela mae. Aqui temos
0s sujeitos agindo de acordo com suas posi¢Oes nesse discurso, o sujeito pai fala de sua posigéo
de pai, sendo coerente com a imagem que se tem de um pai de familia tradicional, onde impde
regras aos filhos e até mesmo a esposa, essas regras devem ser seguidas para que possam viver
no mesmo lar e usufruir dos frutos do seu trabalho e o apregoado pela sociedade
heteronormativa. Esse pai traz consigo, mesmo inconscientemente, que o “correto” ¢ “homem
ser homem?”, e ele tem de fazer valer esse dito dentro de sua familia. Mais uma vez, os “ja ditos”
parecem querer prevalecer, esses ja ditos tém o controle, o poder de nos moldar.

No recorte (2), temos o sujeito mae falando de sua posicdo de méae, por isso tem a atitude
esperada por uma mae, “eu nao posso deixar meu filho ser expulso de casa”, mesmo
concordando que o filho esteja “errado” em seu comportamento, pois € isso que ela tem
registrado em sua memoria discursiva (que homem tem de ser homem), a mae age como se
espera do lugar de mée, protegendo o filho, sendo a figura docil numa relacéo discursiva pai-
mée-filho, cumprindo seu papel de mulher protetora da harmonia do lar, por isso incentivava o
professor em questdo para “arrumar uma menina”.

Por meio do discurso do professor (3), notamos que as heterossexualidades s&o
incentivadas pela familia. O educador se recorda de ouvir de sua familia a expressdo “[...] virar
homem.” (R2), essa expressdo estd ligada a ideia de que para ser homem é necessario ser
heterossexual. Assim, temos que 0 jogo de imagens € um grande controlador das familias, uma
vez que: “que imagem a sociedade pode fazer de minha familia, se eu tiver um filho
homossexual?”, 0 que nos remete ao jogo de imagens que se tem, na sociedade, do sujeito
homem. Além disso, o verbo “virar” da ideia de que sendo homossexual esse sujeito ndo pode
ser visto como homem, mas precisa se tornar um e isso ndo € uma imagem que uma familia de
bem gostaria de ter. E preciso suprimir o real “fazer acompanhamento” para tornar-se
heterossexual, livrar-se de um grande mal ou o pecado que suja o imaginario das boas familias.

A familia parece ser a maior controladora das homossexualidades, a que mais vigia 0s

corpos dos filhos, na tentativa de torna-los corpos doceis e ndo passar uma imagem vexatoria
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para a sociedade heteronormativa, ou seja, de ndo deixar que o filho faca com que a familia
passe por vexames de ter um filho meigo e gentil, que ndo age como “homem”, “macho”.

Ao citar a cura gay, o professor (3) faz uma referéncia ao projeto Cura Gay, também
conhecido pelos nomes Terapia da Reorientacdo Sexual, Terapia de Conversao ou Terapia
Reparativa, que consiste no conjunto de técnicas que tem o objetivo de extinguir as
homossexualidades de um individuo, o qual esteve em ascensédo entre os anos de 2011 a 2013,
mas que ainda esta presente em alguns discursos politicos e religiosos. O termo em questdo é
aparentemente atual, mas como visto anteriormente no capitulo Il, as homossexualidades
(homossexualismo), ao longo da historia, eram vistas como doenca, logo almejavam-se a cura.

Em “Cresci com alfinetadas [...]” (R2) o professor (3) faz uso do termo “alfinetadas”
para nomear essa relacdo de dominacao e opressdo que a familia tinha sobre ele, por meio de
criticas, comentarios maldosos e ameacas, sendo coerente ao sentido coloquial do termo, mas
também, ao usar “alfinetadas” o professor nos leva ao sentido denotativo da palavra, como o
alfinete espetando o dedo de uma costureira, por exemplo, onde h& dor, sangue, ferida,
sofrimento. Nesse sentido, crescer em meio a um ambiente familiar, repleto de criticas e
comentarios homofobicos, remete-nos, interdiscursivamente a sofrer com as alfinetadas diérias,
sangrar, tudo isso na tentativa de controlar as sexualidades do sujeito em questéo, “dirigir” o
sujeito para “o caminho do bem”.

Nesse contexto de familia e controle, temos também a questdo do “jeitinho” de ser do
homossexual, em que os ditos e ndo ditos nos remetem ao pensamento da sociedade
conservadora, familia e escola, grandes instituicbes modeladoras de corpos:

R3: Tenho lembranca da minha mée falando com a professora da pré-escola sobre o
meu jeito de ser... Meu pai quando ficava sabendo dos comentarios que o pessoal fazia
sobre mim, tipo “Ah seu filho tem um jeitinho, hein?”, ai meu pai me tratava com
mais agressividade, acho que ele queria que eu fosse um homem bruto do sitio, assim
como ele. Mas assim, ndo foi facil, ndo me faz bem recordar disso... podemos ir para

outra pergunta? [...] em casa eu vivia quase um treinamento para ser machinho [...]
(PROFESSOR 4, ESCOLA C).

Com os dizeres do professor (4), notamos como as heterossexualidades sdo produzidas
pelas familias e como as homossexualidades sdo repudiadas, fazendo com que a familia fique
alerta acerca dos comportamentos esperados para um filho do sexo masculino e quando ha
desvio a imagem esperada, ha o receio, 0 medo de que se confirme um desvio a sexualidade
almejada, tamanho medo que fez com que a mée do professor (4) fosse conversar com a
professora da pré-escola acerca dos “desvios” observados no filho.

Mais uma vez a figura paterna € a mais autoritaria e a que mais marca os discursos contrarios

as homossexualidades, uma tentativa de perpetuar a ideologia machista “[...] em casa eu vivia
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guase um treinamento para ser machinho [...]” (R3), a preocupacao do pai é que o filho homem
tenha de agir como homem, por isso € preciso ensina-lo a ser homem, a ndo ficar nesse
comportamento “desviante”, que envergonha a familia “Ah seu filho tem um jeitinho, hein?”
(R3). Portanto, a figura paterna que tem de preservar a imagem da familia para ndo passar por
circunstancias vexatorias.

O fato de a mée ir a escola para tratar do assunto em questdo, mostra que a mée tem a
imagem da escola como um ambiente heteronormativo (que defende o “bem” e ndo o pecado),
que vera o jeito de ser de seu filho, o professor (4), enquanto crianga, como um mal que precisa
ser tratado, local em que as heterossexualidades precisam ser incentivadas. Nota-se que ha uma
confianga por parte da familia em tratar o tema em questdo com a escola, na esperanca de que
a instituicdo contribua para o processo da heteronormatividade, saiba como agir perante esses
comportamentos “desviantes”.

Os sujeitos desta pesquisa trouxeram recordacGes acerca da aceitacdo de suas
sexualidades, suas vivéncias nos espacos escolares, enquanto alunos, mas como se aceitar, se
toda a sociedade inculca-lhe outros valores, outra forma de ser e agir diferente da sua?

R4: [...] na adolescéncia, eu ja tinha vergonha de ser gay, entdo eu fazia de tudo para
que 0s outros ndo percebessem isso em mim e assim na escola eu usava... vamos falar,

maéscaras, pois tinha medo dos meus amigos deixarem de serem meus amigos por
causa disso. (PROFESSOR 3, ESCOLA C).

O professor (3), no recorte (2), trouxe que no contexto familiar sua sexualidade era vista
como um problema e que quase o levou a expulsdo de casa; no recorte (4), 0 mesmo professor
traz que, na escola, ele teria que tentar silenciar sua sexualidade e qualquer comportamento que
gerasse guestionamento acerca de si. Observamos, mais uma vez, a coeréncia entre familia e
escola, espacos em que houve a constante tentativa de silenciamento e negacdo das
homossexualidades. Na primeira, para que possa continuar vivendo com sua familia e na
segunda, para que possa ser aceito pelo grupo de amigos.

Na passagem “na adolescéncia, eu ja tinha a vergonha de ser gay” (R4), notamos, por
meio do uso do termo “ja”, que o professor (3) carregou consigo o sentimento de vergonha, isso
n&o é por acaso, vergonha por conta do que esta cristalizado em sua memoria que ser gay é algo
pecaminoso, por causa do jogo de imagens, uma vez que: “que imagem meus colegas podem
fazer de mim por eu ser gay?”. O imaginario social é incutido na memaria dos sujeitos em
formacéo, tornando-os seres recalcados, que passam negar a si mesmo, na tentativa de reafirmar
um outro, que esta presente nos ja ditos pela sociedade de controle, nesse caso, temos a escola,

os amigos, a familia como incentivadores das heterossexualidades, sendo esses agentes
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importantes nessa sociedade para manter o status de sociedade heteronormativa, conservadora,
patriarcal.

O sentimento de vergonha em relacdo a propria orientacdo sexual em (R4) presente
desde a adolescéncia revela a pressdo social e 0 estigma associados a homossexualidade.
Enquanto adolescente, essa vergonha o levava a se refugiar no armario, pois sabia da imagem
que os colegas poderiam fazer de si, por isso preferia se proteger. Teria esse professor essa
mesma imagem das homossexualidades? estaria o professor (3) no armario ainda?

De acordo com Sedgwick (2007), sdo poucas as pessoas que estdo totalmente fora do
armario e que tenham assumido a homossexualidade em todos os segmentos de sua vida, pois
em alguns segmentos, o armario é visto como uma grande forma de protegerem a propria face.

Levados a buscarem em suas lembrangas como os seus professores abordavam o tema
sexualidades e como lidavam com a diversidade sexual temos:

R5: Tenho a lembran¢a bem vaga da professora da quarta série explicando bem por
cima a questdo do 6rgao genitor masculino e o 6rgdo genitor feminino, ééé depois na
oitava série eu lembro que a professora de ciéncias ficou com receio de falar sobre
esse assunto, entdo ela chamou um outro professor de ciéncias da escola para explicar,

lembro que durante a aula esse professor fez tantas piadinhas preconceituosas... foi
constrangedor. (PROFESSOR 4, ESCOLA C).

Notamos que no recorte (5), o professor (4), ao atribuir ao substantivo lembranca o
adjetivo “vaga” intensificado pelo advérbio de intensidade “bem”, que sua professora da quarta
série ndo explorou muito o assunto sobre sexualidades, o tema foi abordado de forma répida,
“bem por cima” (R5), limitando-se aos 6rgaos genitais. A professora de ciéncias da oitava série,
ao nao se sentir confortavel para falar sobre sexualidades com alunos, chama um outro
professor, demonstrando que enquanto mulher ndo seria aceitavel falar sobre o tema, ndo seria
coerente com a imagem de professora do sexo feminino. Assim um professor (homem) seria
mais indicado para falar sobre o assunto, o receio sentido pela professora, o recalque é
transmitido aos alunos, pois mesmo que ndo tenha dito aos alunos que nao se sentia bem
abordando a temética sobre sexualidades em sala de aula, sua atitude falou mais alto, esse
siléncio significa muito, tanto é que ficou registrado na memoria do professor (4). A
competéncia atribuida ao professor convidado para abordar o tema, se deu por meio dos dizeres
“tantas piadinhas preconceituosas” (R5), piadinhas, esse termo no diminutivo remete-nos ao
modo pejorativo de tratar a questdo em sala de aula, o que provoca desconforto,
constrangimento, sobretudo, quando acrescenta o termo “preconceituosas”, forma irénica e
menor de tratar as sexualidades, que reflete a forma como a sociedade conservadora concebe a

questdo das sexualidades. Os “ja ditos” que aclamam a heteronormatividade ainda imperam
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fortemente, comandando a forma de agir e pensar da maioria.
O Professor (4) traz uma outra recordagdo, enquanto crianga, com um outro professor:
R6: Ah, lembro de um professor substituto que estava trabalhando a apostila até que
chegou em um texto que falava sobre AIDS, a cena esta gravada na minha memoria
até hoje, o professor perguntou o que os alunos sabiam sobre esse tema, teve um aluno
que falou que as pessoas pegam AIDS quando um homem vai |4 e transa com uma
“bixa” sem camisinha, depois dessa fala do aluno, o professor falou que ele estava
certo e deu seguimento na aula. Olha... e ndo faz tanto tempo, foi por volta de dois mil
e doze. Entdo, sobre diversidade sexual ndo tenho lembrangas de nenhum professor

ter trabalhado e quando trabalharam com sexualidade tiveram receio, mas as piadinhas
preconceituosas sempre fizeram parte. (PROFESSOR 4, ESCOLA C).

O uso do termo meméria em (R6) esta mais associada ao sentido de lembranca e ndo
podemos confundir com memoria discursiva, pois como ja exposto no capitulo um (1), hd uma
diferenca entre memoria cognitiva e memoria discursiva, em que memdria cognitiva refere-se
ao sistema de armazenamento e recuperacdo de informacdes em nossa mente, para lembrar
fatos, experiéncias, conceitos, habilidades e outros tipos de conhecimento. Essa memdria
abrange lembrancas pessoais, conhecimento factual e habilidades adquiridas ao longo da vida.
Enquanto a memdria discursiva refere-se a maneira como a linguagem € usada e interpretada
em diferentes contextos discursivos. Ela engloba a capacidade de um individuo de acessar
informagdes linguisticas especificas, como palavras, frases, expressdes, construcdes
gramaticais e formas de organizacéo textual, que sdo relevantes para a producdo e compreensdo
de discursos. (CORACINI, 2007).

Portanto, nas lembrancas de (R6), temos o termo "até hoje", remetendo ao fato de que a
cena em questdo nédo se dissipou com o tempo, indicando uma lembranca duradoura, o professor
em questdo estabelece uma conexdo entre 0 passado e o0 presente, sugerindo que a lembranca
da cena influencia sua perspectiva ou emogdes atuais. O fato de “a cena estd gravada" (R6) na
memoria sugere que ndo € uma lembranga casual, mas um fato que deixou uma marca
emocional, que realmente também faz parte de sua memdria. A escolha da palavra "gravada"
pode implicar uma intensidade emocional que transcende a mera retencdo de informacao.

No recorte (6), 0 aluno que se disp6s a falar sobre o tema AIDS logo associa a doenca
aos homossexuais, usando o termo “bixa”, que ¢ uma palavra que foi historicamente utilizada
de maneira pejorativa e preconceituosa para se referir a homens gays. A associacdo da AIDS
ao sujeito homossexual vem desde o surgimento da doenca na década de 80, tida como cancer
gay, conforme (REIS, 2010). Mesmo ap6s muitos estudos, a doenga ainda estd associada aos
homossexuais, algo que o aluno trouxe para a sala de aula, pois, provavelmente escutou em sua
familia ou na rua e que foi confirmado pelo professor em sala de aula.

Assim, temos no discurso do aluno, o discurso da familia, da sociedade que passa a
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habitar seu imaginario social, discurso que vem atravessando geracfes e quando confirmado
pelo professor, que é uma referéncia de conhecimento, ratifica esse imaginario, confirma uma
informagao equivocada como uma “verdade”, fazendo com que esses saberes se cristalizem e
continuem se arrastando por muito tempo e assim, contribui para a perpetuacdo da questao das
homossexualidades como doenca.

Ainda no recorte (6), o professor em questéo, ao dizer “[...] as piadinhas preconceituosas
sempre fizeram parte” (R6), traz a tona 0 advérbio de tempo “sempre”, indicando que as
piadinhas preconceituosas existem ha muito tempo e fazem parte do contexto escolar, inclusive
no “dinamismo” de alguns professores. Nota-se que o termo “piadinha” mais uma vez esta
presente nos discursos dos professores entrevistados, remetendo-nos a um discurso rotineiro,
essa repeticdo contribui para a perpetuacdo das formas preconceituosas e discriminatdrias de
diversidade sexual.

O género textual piada, um género textual humoristico, tem o objetivo de provocar o
riso, mas, ao longo da histéria a homofobia e o preconceito camuflam-se em tal género causando
0 riso aqueles que compactuam com esses discursos, enquanto aos homossexuais ou aqueles
que sdo alvo do preconceito e ridicularizacdo resta a tristeza, eis o dilema riso e tristeza
relacionado ao género piada nesse cenario.

Para Possenti (1998), as piadas, assim como todos 0s outros géneros textuais, séo
culturais, desse modo nas piadas temos diversas manifestacGes culturais e ideoldgicas, assim
como, valores arraigados, de acordo com o referido autor, s6 ha piadas acerca de temas
controversos para a sociedade. Os temas das piadas geralmente sdo: sexo, racismo, instituicdes
(escola, igreja, hospital etc.), assim como outros temas que geralmente sdo tidos como
“defeitos” na sociedade e isso se ratifica na questdo das sexualidades e do professor
homossexual. Nos discursos dos professores homossexuais nos recortes (1), (5) e (6) nota-se 0
uso dos termos “piada” no diminutivo “piadinha”, na tentativa de deixar mais ameno o seu teor
homofébico, afinal estamos inseridos numa sociedade que normaliza fazer do outro motivo de
piada.

Do (R1) ao (R6) temos um jogo de memoria, uma regularizagdo da memoria, do
individual, do privado, para o publico. E um momento de abertura do armario, onde os
professores em questdo se identificam como homossexuais e iniciam um processo de aceitagéo,
mas dotado de negacao, pois esses professores passam a infancia e a adolescéncia negando as
suas sexualidades, sendo esses controlados pelas familias, pelas escolas, assim como pela
sociedade.

Portanto, podemos afirmar que um “ja dito” ressoa no seio da sociedade, um “ja-dito”
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que celebra a heteronormatividade e repudia as homossexualidades, esses interdiscursos estdo
no inconsciente da maioria, e cabe a nds, educadores com um pouco mais de consciéncia, fazer
reverberar um outro discurso, outras vozes precisam ressoar em nossa sociedade (escola,
familia, religides...) e ndo compactuar com os discursos que as homossexualidades devem ser

silenciadas.

3.2.  Subjetividade e controle: um espaco de tensdo

Neste item, refletimos sobre a questao de como o discurso do outro interfere no discurso
dos sujeitos em questdo, os professores homossexuais entrevistados, assim como 0 espaco
escolar interfere nas subjetividades desses professores.

Consideramos que 0 sujeito, mais precisamente o sujeito discursivo, deve ser sempre
considerado como alguém inserido na sociedade, imerso em um contexto coletivo. Portanto,
trata-se de um sujeito que ndo encontra base em singularidades isoladas, mas um ser que existe
dentro de um ambiente social e ideoldgico, num determinado ponto da historia, em
contraposigdo a outros momentos.

Para Authier-Revuz (1998), o discurso centrado no "eu” € sempre influenciado pela "voz
do outro”. Isso implica que as palavras que utilizamos ndo séo neutras ou inalteradas, mas sim
permeadas pela influéncia da voz alheia, que se expressa inevitavelmente por meio de nossas
préprias palavras. Além disso, quando dirigimos um enunciado, o destinatario ndo é meramente
um alvo externo, mas sim um co-enunciador que se integra a producao do discurso.

O discurso do sujeito reflete sua posicdo social, consequentemente, remete-nos a um
conjunto de outras vozes que fazem parte de uma determinada realidade histérica e social. Desse
discurso ecoam as vozes formadoras e/ou integrantes desse cenario soOcio-historico.
(FERNANDES, 2008).

Assim, considerando as memdrias dos professores entrevistados, o local onde estdo
inseridos, suas lembrancas, assim como a posicdo em que ocupam. Tendo esse pressuposto
como meta, solicitamos que 0s sujeitos entrevistados — professores homossexuais — refletissem
acerca de sua carreira docente, desde a insercdo no mercado de trabalho até os dias atuais, se ja
tinham sidos questionados sobre suas sexualidades e se ja sofreram algum tipo de homofobia
no ambiente escolar. Assim, em R7 temos:

R7: Entdo a minha aceitagdo, ela se da nesse processo da minha inser¢do no mercado
de trabalho. E no mercado de trabalho eu ja comeco a perceber que eu ndo poderia

ser, ou pelo menos dizer e mostrar aquilo que eu era de verdade. Por exemplo, comeco
a dar aulas em um sexto ano, entdo sempre que faziam uma pergunta pessoal e tal, ou
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eu desviava do assunto, ou eu dava outra resposta que ndo fosse coincidente com a
realidade, por exemplo, professor vocé namora? Professor quem é a sua namorada?
Ou coisas do tipo, entdo sempre ali éé¢, 0 meu ambiente de trabalho eu nunca comentei
sobre a minha vida pessoal, né? Nem com 0s meus colegas, meus pares, ééé por
perceber, né? Que ali é um ambiente que tem pessoas homofobicas, que poderiam usar
isso para tentar me prejudicar, por ser também um ambiente competitivo, entdo a
minha aceitacdo se da nesse contexto, estou me aceitando, mas isso tem um limite
dentro do meu ambiente profissional. (PROFESSOR 1, ESCOLA F).

Nesse recorte, o professor (1) comenta que comega a se aceitar homossexual no inicio
de sua carreira, em “estou me aceitando” (R7), 0 uso do gerundio "estou me aceitando™ implica
que o professor, no inicio de sua carreira, estd em meio a essa jornada, o que destaca a
complexidade e a natureza em evolucdo desse processo, indicando que a autoaceitacdo nao é
um estado fixo, mas sim um processo continuo, indica um processo de continuidade temporal,
uma acdo em andamento ou duradoura, pois esse processo de aceitacdo faz parte de sua
formacdo identitaria. Ao fazer uso do verbo “aceitar”, evidencia que essa sexualidade até entéo
era negada e que passa por um processo de aceitacdo, aceitar ter uma sexualidade diferente da
que a sociedade tem como normal e natural, aceitar ser desviante a norma, aceitar uma outra
identificacéo de si.

O professor (1), enquanto professor iniciante, logo percebe que ndo poderia deixar que
descobrissem a sua sexualidade, assim vedando a sua realidade, encontrando algo presente ndo
sO na escola, o armério, uma atitude que para muitos se d& de forma automaética. O professor
entra no jogo da instituicdo escola e percebe que ndo pode expor-se aos alunos e nem para 0s
colegas de profissdo, justificando com: “[...] ali € um ambiente que tem pessoas homofdbicas,
gue tem pessoas que poderiam usar isso para tentar me prejudicar, por ser também um ambiente
competitivo [...]” (R7).

O professor em questdo afirma ter ciéncia de pessoas, adjetivadas por ele, como
“homofobicas”, esse adjetivo nos remete ao substantivo homofobia que é utilizado para
descrever o preconceito, a aversdo, a hostilidade ou o 6dio direcionados a pessoas que sao
homossexuais, bissexuais, ou que possuem orientacdes sexuais ndo heterossexuais.

Assim, o professor tenta estar em consonancia aos discursos heteronormativos da
escola, enquanto instituicdo conservadora e tendo a consciéncia de que o desvio gera sancdes,
fazendo com que, quando questionado pelos alunos acerca de relacionamentos, o professor
desvie do assunto ou responda de acordo com o que é visto no ambiente escolar como natural.
Assume-se como um outro que nao é ele. A voz do outro — sujeito hétero — passa a ocupar o seu
lugar.

Ainda, ao declarar que néo deve falar sobre sua vida pessoal, o professor (1) pode estar

buscando estabelecer sua autoridade professoral, perante os alunos, ou manter uma postura de
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distanciamento profissional. Isso pode ser motivado pela crenca de que é necessario manter
uma imagem de imparcialidade, objetividade e neutralidade, evitando, assim, possiveis
interferéncias pessoais em seu papel como educador, e, assim, ele se protege da homofobia
presente no espaco escolar, tentando nédo se envolver pessoalmente com os alunos e, assim, se
protegendo.

Acerca da homofobia no ambiente escolar, alguns dos professores entrevistados
argumentaram que j& sofreram/ ou ndo algum tipo de homofobia, no ambiente escolar, enquanto

professores:

R8: Nunca sofri, acho até por manter esse distanciamento do meu lado pessoal dentro
do ambiente profissional, entéo assim, dentro do ambiente profissional, eu ndo milito,
ou milito pelas causas dentro dos limites estabelecidos pela apostila, pois se algum pai
vier questionar, eu posso justificar que a apostila pede para trabalhar esse assunto, entao
assim, sempre desses limites. Nunca percebi nas escolas algum incentivo para trabalhar
com os alunos abertamente esse tema. (PROFESSOR 1, ESCOLA F).

O professor (1), no recorte (8), nega ter sofrido homofobia no espago escolar. Essa
negacdo esta carregada de afirmacdes como a que ha um controle por parte do governo com seu
material apostilado, além do controle, por parte dos pais, que estdo atentos ao que os filhos
estdo aprendendo na escola, sobretudo, porque entendemos que a maioria dos pais sejam
conservadores e, ainda, por parte da escola que ndo da abertura para que se discuta sexualidades,
pois a sociedade de controle nos impde que € preciso se ater aos limites impostos pela apostila.
Pelos dizeres do professor (1), “[...] dentro dos limites estabelecidos pela apostila.” (R8),
notamos a revelacédo de haver limites no espaco escolar, um controle sob os sujeitos ali inseridos
e um controle acerca dos conteudos trabalhados em sala de aula, sobretudo, no que tange as
sexualidades.

Escamotear a realidade é um reflgio encontrado para ndo sofrer san¢es por ndo estar
coerente com a ideologia da instituicdo, o professor (1), apesar de afirmar ndo ter sofrido
homofobia na escola, ele também traz consigo a negacdao das homossexualidades por ndo se
apresentar como um sujeito homossexual dentro da escola, nega o seu eu. Ele nega ter sofrido
homofobia na escola, ndo se autoafirma para os alunos, nega-se, talvez para ndo ferir a prépria
face.

Com isso, por meio de seu discurso, ao se preocupar com 0 que 0S pais possam
questionar, ele demonstra o quanto a escola € um espago heteronormativo e homofobico, um
espaco controlador da moral, um Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE). S&o discursos que se
contrastam, pois o professor (1) tenta se distanciar da sua vida pessoal na escola, mas sabe que
€ homossexual, assim atitudes e discursos homofdbicos séo distanciados, como se ele ndo fosse

homossexual, um outro o representa como professor.
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Entretanto, pelo fato de ser homossexual, esses discursos homofobicos podem, de
alguma forma, ressoar em sua memoria discursiva, interferir na imagem que tem de si e até
mesmo em seus discursos, como observado no recorte (1), oportunidade em que chega ao ponto
de afirmar que almeja as heterossexualidades. Temos um sujeito dividido, multifacetado, que
se identifica como homossexual, mas almeja as heterossexualidades, distanciando-se de sua
orientacdo sexual na escola, na tentativa de ser visto pelo outro, como dentro dos padrdes
heteronormativos, “[...] sujeito do inconsciente, multiplo e cindido, incapaz de (auto)controlar
os efeitos de sentido de seu dizer e, portanto, incapaz de controlar os restos do que digere
(apre(e)nde), restos, residuos que passam pelo corpo e se fazem sangue, corpo e texto (Inscricdo
e escritura).” (CORACINI, 2007, p.11).

Portanto, ao aderir a esse distanciamento do eu, deixamos nossas identificagdes de lado
e passamos a reafirmar o discurso “ja-dito” pela sociedade de controle, que ressoa como um
acordo tacito, que mesmo ndo sendo dito diretamente, ndo havendo normas prescritivas escritas,
moldam nossos gestos e atitudes, uma vez que sabemos, ja sofremos as consequéncias de nao
seguir esse acordo, por isso muitos se assujeitam a essas normas, como se féssemos corpos
doceis, silenciados em armarios sociais.

Vejamos o discurso de outro professor entrevistado, no que se refere a questéo de ter ou
néo sofrido homofobia no ambiente escolar:

R9: Olha, olha... Na escola publica... ndo... Eéé... Teve alguns casos pontuais, mas, eu
ndo, eu ndo deixo também, acho que tive uma formacéo muito boa que eu consigo
rebater isso de pronto. Mas assim, 1a no inicio da minha carreira que eu comecei a dar
aulas em uma escola particular, né? E&¢... teve uma, uma dona de escola que tinha
vindo falar comigo, porque tinha ouvido falar queee... tinha um professor gay na
escola dela e que esse professor era eu e que era pra eu falar pros alunos que eu tinha
uma namorada, isso la em 2.000, né? [...] assim j& aconteceu uma vez na escola
publica, mas ndo, ndo posso dizer que foi dentro da escola. Mas assim, é porque
também nunca constrangi ninguém, nunca levantei nenhuma bandeira, apenas

defendo a dignidade e o respeito com todos. Mas, nunca quis impor o0 que eu penso
etc. (PROFESSOR 2, ESCOLA D).

O professor (2), embora argumente que queira se afirmar e se impor, no que se refere a
ter ou ndo sofrido homofobia no ambiente escolar, o sujeito dividido se contradiz, pois
respondeu no questionario aplicado em sua escola que sofre homofobia com frequéncia no
espaco escolar. J& na entrevista, como exposto no recorte (9), o professor (2), em um primeiro
momento, nega ter sofrido homofobia na escola publica, mas logo afirma que ha casos pontuais,
mais adiante afirma que ha homofobia, mas a rebate, quando diz ““[...] mas, eu ndo, eu ndo deixo
também, acho que tive uma formagdo muito boa que eu consigo rebater isso de pronto.” (R9).

Ao mesmo tempo que o professor (2) diz rebater a homofobia presente na escola, revelando

83



assim que a escola € um ambiente homofdbico, ainda nesse mesmo recorte, ele diz ndo
constranger ninguém e ndo impor o que pensa.

Quando o professor (2) declara ndo constranger ninguém no espaco escolar, tal discurso
€ como uma resposta as expectativas sociais ou esteredtipos negativos associados as
homossexualidades. Ao afirmar que nao constrange ninguém, esta tentando camuflar (silenciar)
preconceitos ou preocupacdes que as pessoas possam ter em relacdo a sua sexualidade. Pode-
se observar que o sujeito estd afirmando sua orientacao sexual como gay, mas ao mesmo tempo
destaca seu compromisso em ndo constranger ninguém em seu papel como professor na escola,
como uma tentativa de separar sua identidade pessoal de sua profissdo, ha um conflito entre o
“eu” e 0 “outro” que o representa dentro da escola, por isso tenta ser neutro no ambiente escolar.
No entanto, assim como Foucault (1979, 2008), acreditamos que a neutralidade absoluta é
ilusoria e enganosa.

Esse professor, ainda no recorte (9), trouxe um acontecido de quando dava aulas numa
escola particular, onde a dona da escola, no jogo das relagdes de poder, tenta impor-lhe uma
verdade, um discurso mascarado para o professor em questdo, no intuito de camuflar os
discursos existentes de que tal professor é homossexual, solicitou que o professor dissesse que
tinha uma namorada, ou seja, que era heterossexual, que nao divergia da sexualidade tida como
sadia e normal pela sociedade, levando o professor a escamotear a sua realidade. Portanto,
temos um professor dividido entre o que ¢, € 0 que acha que “tem” de ser. Entre “ser ou nao
ser” homossexual na instituicdo escola, ele assume uma identidade “outra”, camufla-se. Assim,
na balanca da sociedade de controle, temos que os ja-ditos ressoam mais forte nos dizeres desse
sujeito, entre o assujeitamento e o desafio de se posicionar, a alternativa mais viavel para ele
foi assujeitar-se.

Vejamos o discurso de outro professor entrevistado em que expde a sua experiéncia
como docente e homossexual, assim como, traz episddios de homofobia em que foi vitima no
ambiente escolar:

R10: Olha... com os alunos... é claro que tem uma conversinha aqui, outra ali... né?
Diretamente vindo de algum aluno, ndo! Com colegas professores... eu estava
namorando um carinha, isso j& faz uns anos, tinha fotos nossas nas redes sociais da
época e uma amiga professora me chamou e falou pra eu tomar cuidado com as minhas
postagens, né? Na hora eu ndo entendi como preconceito, mas depois quando a gente
comega refletir e perceber o preconceito existente, por que ela pode postar foto com o
seu namorado e eu ndo. (...) Tem um episodio mais recente que me deixou bem triste,
estava em uma sala de quarto ano trabalhando um contetido sobre familia e entramos
no assunto... adocao, entdo ééé, eu falei que estou na fila da adog¢do, um aluninho
perguntou “Tio a sua esposa nao pode ter filhos?”, entdo eu respondi que eu sou

casado com um homem, o menino demostrou que entendeu e a sala agiu com
tranquilidade, mas semana passada a vice-diretora da escola veio falar comigo... foi

7z

bem firme... ééé... ndo esperava, mas falou que ndo era para eu falar sobre a minha
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vida pessoal para os alunos. Eu, para me defender e me proteger, acabo deletando
essas situacdes. Pode ter acontecido mais situa¢6es, mas eu ndo identifiquei, ndo sei
se é um privilégio... Talvez por ndo ser afeminado... aquilo das pessoas falarem: Ah
nem parece que voceé é gay! Acredito que os afeminados sofram mais. (PROFESSOR
3, ESCOLA Q).

O professor (3), no recorte (10), relata ter consciéncia de que ha brincadeiras e
comentarios homofdbicos entre os alunos sobre si, mas ndo se recorda de ter sofrido homofobia
diretamente por parte dos alunos “[...] ¢ claro que tem uma conversinha aqui, outra ali [...]”
(R10), o uso da expressdo “¢ claro” demonstra que esse professor tem certeza de que os alunos
falem e zombem de si, no que se refere a sua sexualidade, mesmo ndo havendo, é isso que sente
e acredita acontecer.

No que se refere aos colegas de profissdo, esse professor tem recordacGes de atitudes e
falas entendidas como preconceituosas, em “[...] uma amiga professora me chamou e falou pra
eu tomar cuidado com as minhas postagens [...]” (R10), o termo “amiga” relacionado a
professora mostra um grau de proximidade e intimidade entre o professor (3) e a professora, 0
uso do termo “cuidado” revela que sua amiga professora acredita que o conteddo compartilhado
nas redes sociais do professor, no caso as fotos com seu namorado, poderia ter impactos
negativos.

A professora amiga demonstra ter ciéncia de estarem inseridos numa sociedade
homofobica, a tentativa de alertar o professor é coerente a sua posi¢do de amiga, colega de
profissdo, os amigos ajudam, alertam e dao conselhos, mas ao usar o vocabulo “cuidado”, a
professora indica que esse professor deve ser mais cauteloso ao expor a sua vida pessoal e que
o ideal seria ndo tornar publica a sua relagdo homossexual, 0 que possivelmente ndo seria dito
a um casal heterossexual. As relacGes heteronormativas tem o desejo de fazer silenciar quem
ndo compactua com suas vontades e gestos, por isso essa sociedade heteronormativa, por meio
de seu poder agenciado, sempre quis/quer ocultar, apagar a existéncia dos sujeitos
homossexuais. Dessa forma, na tentativa de se proteger, ndo criar “problemas”, 0S
homossexuais, as vezes, se deixam contaminar pelos “ja ditos”, camuflam sua maneira de
pensar e agir.

Em “[...] por que ela pode postar foto com o seu namorado e eu ndo.” (R10), o professor
em questdo toma consciéncia do preconceito por parte da professora amiga, mas essa
consciéncia s6 acontece depois do acontecimento, pois diante dos dizeres da professora, como
“cuidado”, ao invés de “Parabéns!”, “Fico feliz por vocés!” ou até mesmo uma pergunta
informal, até porque sdo amigos, “Quem ¢é o boy?”, “Por que ndo me falou que estava

namorando?”, o professor se cala e tem esses dizeres como conselhos de uma amiga. Portanto,
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podemos afirmar que sempre ha um ja dito no discurso de outrem, sobretudo no dito pela
professora amiga, outros sentidos poderéo ser produzidos, pois tanto pode ser um alerta, uma
ameaca, ou um cuidado, mas nada que nos remeta a um discurso amigavel.

Mais adiante, temos no discurso do professor (3), o questionamento de um aluno “Tio a
sua esposa nao pode ter filhos?” (R10), 0 aluno ao realizar essa pergunta, mostra que o conceito
que tem de familia é a tradicional, composta por pai, mée e filhos, pois esse € o0 modelo tido
como o natural e incentivado pela sociedade, inclusive pela escola. Para o aluno em questéo,
sendo o professor um homem, logo é casado com uma mulher. No momento de o professor se
revelar a turma “[...] eu sou casado com um homem [...]” (R10), ndo houve impactos
perceptiveis “[...] o menino demostrou que entendeu ¢ a sala agiu com tranquilidade [...]” (R10).
Todavia a saida do armario repercute e temos “[...] a vice-diretora da escola veio falar comigo...
foi bem firme [...] falou que nao era para eu falar sobre a minha vida pessoal para os alunos.”
(R10). Os dizeres da vice-diretora sdo caracterizados pelo adjetivo “firme” e pelo advérbio de
intensidade “bem”, sendo coerente com a posi¢do de vice-diretora, demostrando firmeza nas
atitudes, rigidez, ao proibir o professor de falar sobre sua vida pessoal a um publico especifico
“os alunos”. Provavelmente um professor heterossexual da mesma escola nunca precisaria ter
ouvido esses dizeres.

Na sequéncia, em seu discurso exposto no recorte 10, o professor (3) traz que ha um
esteredtipo do sujeito gay e aqueles que nele se enquadram, ou seja, 0os mais afeminados,
acabam sofrendo mais por serem gays. O professor (3) traz um discurso que muitos
homossexuais menos afeminados ouvem “Ah nem parece que vocé é gay” (R10). A declaracéo
pode refletir pressuposicdes estereotipadas sobre como uma pessoa gay deve se comportar ou
se apresentar. O falante pode ter expectativas baseadas em estere6tipos culturais e, ao fazer essa
declaracdo, esta implicando que o interlocutor ndo se enquadra nesses estere6tipos. Ele pode
usar a mascara de hétero, esse professor pode fazer parte de um jogo duplo, o de ser
homossexual, mas aparentar ser 0 outro - 0 hétero - que é bem aceito pelos padrdes normativos.

Nesse mesmo contexto de tensdo, vejamos o discurso de outro professor entrevistado:

R11: Sim, ja sofri e ndo foram poucas vezes, acredito que seja pelo fato de eu ser meio
afeminado em alguns momentos. Ja fui substituir em uma sala e os alunos gritaram
“Ahh hoje ¢ um gayzinho que vai dar aula!”. Ja presenciei muitos comentarios,
piadinhas preconceituosas, atitudes de preconceito na escola eee.. isso dos proprios
professores. Quando trabalhei em uma escola particular, a diretora me chamou porque
alguns pais estavam questionando que os filhos comentavam que tinham um professor
gay e que morava junto com outro homem, os alunos viram as fotos do meu namorado
nas minhas redes sociais, mas mesmo assim algumas familias questionaram a diretora
que falou comigo e orientou que eu deixasse as minhas redes sociais no modo privado,

eu acabei saindo dessa escola, eu ndo me sentia bem, uma vez alunos dessa escola
criaram um perfil falso para fazer comentarios homofébicos nas minhas fotos.
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(PROFESSOR 4, ESCOLA C).

O professor (4), no recorte 11, afirma sofrer homofobia no ambiente escolar “Sim, ja
sofri e ndo foram poucas vezes [...]” (R11), o uso do advérbio de afirmagdo “sim” ¢ real¢cado
pelos dizeres “ja sofri” ¢ intensificado em “ndo foram poucas vezes”, indicando sofrer
homofobia no ambiente escolar com frequéncia, o fato de sofrer homofobia é justificado em
“[...] acredito que seja pelo fato de eu ser meio afeminado em alguns momentos” (R11). O uso
do advérbio “meio” relacionado ao adjetivo “afeminado” indica que o professor ndo se
identifica como totalmente afeminado, mas “em alguns momentos”, revelando que esse
professor acredita que, na maior parte do tempo, ndo da indicios de ser afeminado. Com isso,
apresenta comportamentos esperados para uma pessoa do sexo masculino, mas “em alguns
momentos”, destoa-se desse autocontrole e silenciamento do que realmente é.

Por ter sua homossexualidade mais aparente, o professor (4) expde varias vivéncias de
homofobia na escola, tanto por parte dos alunos, como por parte dos colegas de trabalho, por
meio de comentarios, piadas e até mesmo atitudes preconceituosas. Isso comprova que pessoas
afeminadas, sendo homossexuais ou ndo, sdo vitimas de homofobia, pois fogem do padréo
estabelecido pela sociedade para cada género (ALENCAR, 2015). O homem deve se portar de
maneira a ndo transparecer trejeitos femininos, “homem deve ser homem”, ou seja, macho, 1SS0
é 0 que nossa sociedade em pleno século XXI ainda defende.

No recorte (11), temos mais uma vez, as relacdes de poder entre diretor e professor “[...]
a diretora me chamou porque alguns pais estavam guestionando que os filhos comentavam que
tinham um professor gay [...]”’(R11) , o poder da posicéo diretor de escola (que representa a voz
da sociedade, a voz reguladora e controladora) tenta se impor, pois ela falou com aquele
professor e orientou que ele deixasse as fotos das redes sociais no modo privado. Aqui temos
um controle por parte da escola que vai além do ambiente escolar, onde o professor em questéo
esta sendo induzido a ocultar a sua realidade, silenciando o seu “eu” até mesmo em suas redes
sociais.

O fato de as familias irem a escola para questionar a diretora sobre a presenga de um
professor homossexual na escola, 0s pais expressam preocupacdo sobre a orientacdo sexual do
professor e seu relacionamento com outro homem, pois esse professor pode ser um mau
exemplo para os seus filhos (alunos), poderiam desvirtuar a educagédo deles. Essa preocupagéo
pode estar relacionada a preconceitos, crengas religiosas, falta de conhecimento ou medo do
desconhecido. Os comentérios dos filhos foram interpretados como uma ameaca aos valores ou

as normas estabelecidas por esses pais. Isso demonstra que para essas familias um sujeito
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ocupando a posicao de professor, ndo poderia ocupar o lugar de homossexual na sociedade, ou
ndo de forma explicita, pois seria um mau exemplo para seus filhos, ou seja, o professor
homossexual tem de ficar no armério, silenciar seu eu totalmente.

De (R7) a (R11) temos a questdo do trabalho, onde os professores em seus discursos
trazem como lidam com suas sexualidades na escola, enquanto local de trabalho, assim ao
falarem do trabalho, os professores falam de si. De acordo com Revuz (1997), “[...] dizer seu
trabalho, é sempre, a0 mesmo tempo, dizer alguma coisa de si, da maneira intima com que vive
arelagdo com as coisas, com as regras, com o edificio social, da maneira como cada um ‘pensa
a sociedade para ai viver’ [...]".

Por meio dos discursos dos professores entrevistados, foi observado que todos possuem
experiéncias de controle por parte da escola, sendo que, como analisado, cada professor reage
de uma forma, assim como se faz presente na escola de uma maneira, uns mais reservados,
buscando um distanciamento da vida pessoal no ambiente escolar, até mesmo como uma forma
de se resguardarem e outros tidos como mais afeminados e, por consequéncia, serem vitimas

da homofobia presente na escola com maior intensidade.

3.3.  Autorrepresentac@es de si: Identificacdes dos professores homossexuais

Neste sub item, analisamos recortes discursivos dos professores entrevistados em que
se autorrepresentam e colocam em questdo como se identificam no espaco de tensdo em que
estdo inseridos, relacionando essas identificacdes com a visdo das ciéncias sociais, uma vez
que nesta perspectiva, a identidade é composta por um conjunto de tragos que conferem ao
individuo a sensacdo de fazer parte de um grupo especifico. E ainda que:

[...] O que o sujeito é capaz de dizer/narrar sobre si e que é necessariamente construido
a partir do outro adquire o estatuto de verdades, ainda que estas ndo passem de
idealizacGes falaciosas, de estereotipos generalizantes que véo constituindo a sua (a

nossa) maneira de ser e de ver o mundo e tudo o que (nos) rodeia. (CORACINI, 2007,
p. 183-184).

Em consonéncia aos dizeres dessa pesquisadora, no intuito de melhor refletir sobre o
imaginario dos sujeitos desta pesquisa, assim como, a suas identificacdes, que ndo séo fixas, ja
que sdo multiplas e multifacetadas. Coletamos, por meio das entrevistas semiestruturadas, as
reflexBes dos professores homossexuais das escolas estaduais do municipio de Jales-SP. Assim,
pudemos selecionar recortes das entrevistas em que 0s sujeitos apresentam autorrepresentacoes

de si por meio dos seus discursos.
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Os recortes que passaremos a apresentar, neste subitem, nos trazem representagoes e
imagens que nos indicam varias regides do discurso, ou seja, o interdiscurso, a memoria
discursiva, a orquestra de vozes que se mesclam, conforme apresentamos nos capitulos anteriores.

Considerando a “[...] dificuldade de desembaracar o novelo e pela impossibilidade de
puxar um fio de cada vez: o discurso é sempre hibrido, mestico, heterogéneo [...]”. (CORACINI,
2007, p. 184). Assim, os recortes a serem apresentados indicam para mais de uma representagéo
do professor homossexual. No R12, temos a seguinte afirmacéo do professor 1:

R12: Olha, na escola puablica eu acabo me sentindo mais & vontade. Aluno ja me
perguntou, professor do que vocé gosta? Eu digo que ndo importa, ndo estou aqui pra
isso, né? Entdo assim, se um aluno me pergunta, eu ndo respondo, mudo de assunto. Me
sinto inseguro, tenho receio, pois um pai pode vir questionar e eu ndo sei terei apoio da

gestdo da escola, de professores, de alunos e até mesmo juridico. (PROFESSOR 1,
ESCOLA F).

Observa-se que o professor (1), no recorte (12), revela ja ter sido questionado pelos alunos
acerca de sua sexualidade, mas quando questionado, diz ndo estar ali para falar desse assunto,
deixando assim os alunos sem ter uma resposta ou confirmag&o de suas suposicoes, a justificativa
de ndo estar ali para falar sobre si é invalidada, pois na sequéncia, o professor traz a verdadeira
justificativa: a falta de seguranca que sente para poder falar sobre o tema em questdo com 0s
alunos, pois sabe que tal declaracdo pode gerar questionamentos e a incerteza se terd apoio da
escola e até mesmo amparo juridico, faz com que permaneca no armario no contexto escolar.

Em “[...] eu ndo respondo, mudo de assunto.” (R12), 0 uso do termo mudo é homofonico
e equivoco, indicando dois significados em que ambos levam ao silenciamento de sua
sexualidade. Assim temos 1) “mudo” do verbo mudar, significando a mudanga de assunto,
assim como, 2) “mudo” adjetivo que indica a auséncia de fala, silenciamento, podendo
significar que ele fica “mudo”, atonito, quando se refere as sexualidades, ja que ali ndo é lugar
para falar desse assunto ou pela sua inseguranca quando se relaciona a falar de si.

Mesmo nesse contexto de controle e inseguranga, o professor (1) diz, no recorte (2), sentir-
se mais a vontade em se expressar na escola publica, fazendo assim uma comparagéo entre as
escolas publicas e privadas, onde nas escolas privadas, o professor em questdo ndo se sente a
vontade como na publica, afirmando assim que ha controle por parte da escola publica, mas esse
na escola privada o controle é maior, levando os professores homossexuais ao autocontrole
permanente.

No que se refere a questdo do controle por parte das escolas particulares serem mais
intensos que o controle existente na pablica, temos nos recortes (9), (11) e (12) memarias dos

professores entrevistados em que, mesmo sendo levados a discursarem sobre suas vivéncias como
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professores homossexuais de escolas publicas estaduais, trouxeram a comparacdo do que
vivenciaram em escolas particulares, assim como temos no recorte a seguir:
R13: Me desencantei muito com o ensino particular, o ensino de classe média
conservadora mesmo e eu acho que é por isso que eu me identifiquei tanto na escola

publica, porque a escola publica, escola publica é uma escola carente, uma escola que
precisa de vocé (...) (PROFESSOR 2, ESCOLA D).

No caso do Professor (2), em (R13), teve como deixar a escola particular, fazer valer a
sua voz, ndo aceitando se silenciar, ocultar-se e foi para a escola publica, local em que pode ser
quem ele €, sem escamotear-se. Entendemos que na escola particular o controle possa ser maior,
afinal a presenca do patréo, dono da escola, € mais proxima, assim, o autoritarismo e as coergoes
sdo mais acentuados, por isso quando um professor homossexual precisa continuar trabalhando
nessas escolas, a estratégia adotada por muitos desses professores, para se proteger, € ocultar suas
identificacGes, transformar-se em um sujeito hétero dentro da escola, fingir ser o que ele ndo é.

Vejamos o discurso de outro professor entrevistado:
R14: Agora enquanto professor da educacgdo bésica, eu me recordo de quando o meu
marido me pediu em namoro, era férias de julho, quando voltei para a escola no més
de agosto com uma alianca na mao, o0 meu sétimo ano de cara perguntou se eu estava
namorando e a minha resposta foi que sim, dai eles me perguntaram com quem, eu
respondi que eles ndo conheciam a pessoa... era uma maneira de se proteger, né? E
sempre que surgia esse assunto, isso ja em 2017, eu ja com anos de magistério, eu
fugia, me negava, pedia para abrirem a apostila e ia dar a minha aula. Teve um dia
gue meus alunos fizeram um coro, tipo: conta, conta, conta. Ai eu fiz assim... olhei
pra eles, até passou pela minha cabega contar pra eles, mas na hora que eu vi alguns
alunos que eram de religides muito conservadoras, eu desisti. Entdo, peguei meu livro
e falei, mostrando o livro, isso aqui é a minha vida profissional, sobre isso aqui vocés
podem me perguntar o que quiserem, mostrei a aliancga e falei: isso aqui € a minha
vida pessoal, € 14 fora. Até que... vem a terapia e eu digo que a terapia me salvou de
mim, depois de todo um processo de terapia, hoje eu consigo me dar melhor com a
minha sexualidade e falar sobre ela para os meus alunos e ser aquela

representatividade que eu ndo tive, mas foi anos de terapia. (PROFESSOR 3,
ESCOLA C).

Assim como no recorte (12), o professor (1), no intuito de proteger-se de possiveis sangdes
no ambiente escolar permaneceu-se no armario, temos no recorte (14) o professor (3) que ao ser
questionado pelos alunos, que mostraram estar atentos, pois notaram que o professor passou a
usar alianca, o professor afirmou que estava namorando, mas disse que ndo conheciam a pessoa,
gerando uma maior curiosidade nos alunos. A ndo revelagao ¢ justificada pelo professor em “(...)
era uma maneira de se proteger, né?” (R14). O verbo proteger revela que 0 professor tem a
consciéncia de que assumir estar em um relacionamento homoafetivo no ambiente escolar pode
Ihe prejudicar de alguma maneira e, assim, prefere evitar.

O professor em questdo ao retornar rapidamente ao contetdo da aula, estd buscando
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manter sua autoridade como educador e garantir que a dindmica da aula ndo seja desviada por
questbes pessoais, evitando, assim, que isso gere algum tipo de punicdo. Verificamos que o
professor, em certo momento, até pensou em se revelar aos alunos, dizer que estava namorando
um homem, mas ao ver alunos de religides mais conservadoras, o professor ja prevé o que poderia
acontecer-lhe apos sua revelagdo, assim desiste de sair do armario, ndo se revela, continua sendo
apenas professor. O professor (3) diz que somente apds fazer terapia, consegue falar sobre sua
sexualidade com seus alunos, identificando-se como homossexual e podendo ser a
representatividade que ndo teve enquanto aluno. Portanto, devido as sanc¢Ges sofridas no percurso
da vida, ndo é facil para um professor homossexual falar de si, por isso, prefere se distanciar, agir
de forma “neutra”, assumindo o conteudo a ser ensinado como escudo de si.
No que se refere & busca de manter a autoridade como professor e um distanciamento,
assim como um silenciamento da sua realidade temos num outro recorte discursivo:
R15: Hoje, na sala de aula, eu ndo estou nem dentro e nem fora do armério, eu sou o
professor de histdria e trabalho o contetdo, é claro que 0s temas como direitos

humanos é abordado e isso inclui sexualidade, racismo e outros assuntos que trato
com igualdade. (PROFESSOR 2, ESCOLA D).

No discurso do professor (2), “eu ndo estou dentro ¢ nem fora do armario”, temos a
tentativa desse sujeito de ser um professor neutro, no que se refere a sua sexualidade, como se
isso fosse possivel, como se, no contexto escolar, conseguisse se anular. Reforca que em sala de
aula é o professor de histdria, assim agira conforme todos 0s sujeitos que ocupam esse lugar agem,
trabalhara os contetdos abordados pelo material didatico, assim como os direitos humanos,
tentativa de distanciamento do professor da sua realidade em seu oficio, pela forma que relata,
evitando maior proximidade, interacdo, entre professor e aluno, prefere agir como aquele
professor que apenas transmite o conhecimento.

Ainda referente a essa tematica, sobre como os professores homossexuais lidam com suas
sexualidades no contexto escolar e como se sentem nesses espagos, temos:

R16: Ndo muito, tento me controlar para ser mais sério, ter postura... Em momentos
de descontracdo na escola, eu vejo que o pessoal consegue ficar mais a vontade, agora

eu... fico, sei 4, mais parado, talvez seja pra ndo deixar tdo explicito que eu sou gay.
(PROFESSOR 4, ESCOLA C).

No recorte (16), o professor (4), que no recorte (11), declarou ser afeminado, revela que
tenta se controlar na escola, na finalidade de ser mais sério, mas logo em seguida, o professor
complementa com “ter postura” (R16). Aqui temos em jogo dois termos relevantes “ser sério” e

“ter postura”. O proprio professor parece ja ter internalizado que a postura do professor
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homossexual deva ser de mais seriedade, como se nao agir dessa forma, ndo sera um professor
bem visto pela comunidade escolar. Ele ja tem em seu imaginério o que é esperado de um
professor, por isso tenta ser mais sério e ter uma postura mais proxima da imagem esperada que
a sociedade conservadora tem de um professor. Isso pode estar relacionado aos esteredtipos que
se criou sobre as pessoas homossexuais, como sendo menos sérios ou menos profissionais. Por
isso, tenta se apresentar de maneira mais formal para ser levado a sério no ambiente escolar,
mesmo em momentos de descontragéo, pois qualquer atitude que aponte a sua homossexualidade,
pode gerar julgamentos.

O professor (4) menciona, no recorte (16), que ndo se sente confortavel na escola. 1sso
pode ser devido a um ambiente heteronormativo ou a possibilidade de enfrentar preconceito ou
discriminagdo por parte de colegas, funciondrios ou alunos. A necessidade de se controlar
emocionalmente sugere que ele pode estar tentando evitar julgamentos ou esteredtipos negativos
relacionados a sua orientacao sexual. Portanto, entendemos que, na verdade, o professor (4) ndo
se controla, ele é controlado pelos discursos “ja ditos”, pela imagem que a sociedade criou sobre
0 que ¢ ser professor “homem” e sobre o como agir em uma sala de aula conservadora, que ndo €
adepta a transformacéo das formas de agir e pensar dos sujeitos em formacéo, ou seja, 0s diversos
tipos de sexualidades existentes em nossa sociedade devem ser silenciados, omitidos, como se
apenas houvesse a heteronormatividade.

Numa outra questdo, levamos os sujeitos da pesquisa a responderem a nossa grande
questdo de pesquisa: “Na escola, os professores homossexuais séo levados para dentro ou fora
do armario?” Na oportunidade, obtivemos:

R17: Olha, se sdo levados para dentro ou fora do armario... Eu acredito, no meu
posicionamento que... sdo levados para dentro do armario. Até por conta dessa discussdo
que se tem hoje em dia de ideologia de género, né? Entdo dificilmente um professor,
nesse cenario, nessa conjuntura de um grupo social que é muito barulhento, vai querer
ser acusado de prética de ideologia de género dentro da escola, sendo que nem existe

essa ideologia de género, eu nem acredito que isso exista. (PROFESSOR 1, ESCOLA
F).

O professor (1) traz como posicionamento que os professores homossexuais sao levados
para dentro do armario, o uso do adjetivo “dificilmente” relacionado a sair ou ndo do armario
nos indica que para o professor assumir-se como homossexual em seu local de trabalho nédo sera
algo facil, pois ha “[...] um grupo social que é muito barulhento [...]” (R17), remetendo-nos aos
recortes anteriores dos discursos do professor (1), no que tange a sua sexualidade no ambiente
escolar “[...] eu ndo respondo, mudo de assunto.” (R8). Assim, 0 que o professor traz como
posicionamento, faz parte de sua vivéncia, estar dentro do armario, “mudo”, em siléncio perante

a um grupo barulhento.
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Acerca da “Ideologia de Género”, Silva (2018) fez um levantamento sobre o uso dessa
expressdo, esse autor constatou que a expressao “Ideologia de Género” tem assumido pelo
menos trés significados gerais: (1) o machismo e a LGBTIfobia como ideologias de género; (2)
“Ideologia de Género” como um prelidio do apocalipse moral (no campo religioso € no campo
legislativo); e (3) “Ideologia de Género” como uma falécia.

No que se refere ao primeiro significado, a expressao “Ideologia de Género” poderia ser
substituida pelo termo “machismo” e até mesmo “LGBTIfobia”, nesse sentido, subjugam
mulheres e homens, transgéneros as/aos cisgéneros; homossexuais e bissexuais as/aos
heterossexuais. No gque tange ao segundo significado, temos um conjunto de ideias falsas de
que se tém o objetivo de aniquilar a familia natural, fomentar toda sorte de libertinismos sexuais,
as unides homoafetivas, a pedofilia, a zoofilia e a necrofilia. Trata-se de uma defini¢do criada
e propagada originalmente pela Igreja Catolica a partir do final da década de 1990 e que se faz
presente até hoje, ndo s6 em discursos religiosos, mas também em discursos politicos. Por fim,
o terceiro significado indica que o uso da expressdo “Ideologia de Género” estd estruturado
num raciocinio ou num enunciado falso que simula a veracidade com o objetivo de frear os
avanc¢os dos movimentos feministas e os movimentos dos homossexuais e de toda comunidade
LGBTQIA+. (SILVA, 2018).

Assim, a “Ideologia de Género” esta presente em discursos politicos, religiosos e de
pessoas tidas como conservadoras, todos em prol da familia tida como tradicional e que toda
ou qualquer sexualidade que venha fugir a norma padronizada é uma ameaca a essa tal familia.

Vejamos o discurso de outro professor:

R18: N&o sei te responder. Os professores homossexuais que eu convivi, assumidos
inclusive, todos foram respeitados. La no inicio, na escola em que eu comecei, eu

posso dizer que fui levado para dentro do armério, embora nunca tivesse saido dele.
(PROFESSOR 2, ESCOLA D).

O professor (2) inicia com o uso do advérbio de negac¢do “ndo”, a negacdo esta em
evidéncia no discurso do professor em questdo, onde nega ter conhecimento e propriedade para
falar sobre o0 assunto, até porque “Eu nao estou nem dentro e nem fora do armario, eu sou o
professor de historia e trabalho o contetido [...]” (R15). O professor nega a questdo de estar
dentro ou fora do armario, negando a sua homossexualidade no contexto escolar para afirmar-
se como professor de historia, como se os discursos “as vozes” fossem antagdnicas professor X
homossexual. Para Ducrot (1981), a negacdo e formada por vozes opostas, uma vez que realiza,
no minimo, dois atos ilocucionais distintos. Um deles é o ato de afirmacao subjacente, que se

relaciona com o discurso de outra pessoa. O segundo € o ato de explicitar a negacéo desse
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discurso, estabelecendo assim uma contradicdo entre as duas vozes. Assim o professor se
apropria dos discursos acerca de como deve ser um professor negando a sua homossexualidade.

Mesmo negando saber responder a questdo, o professor afirma que os professores
homossexuais com quem conviveu, todos foram respeitados, mas até que ponto esses
professores conseguiam falar de si? O que € ter respeito ou ser respeitado para esse professor?
No recorte (9), o professor (2) da indicios da visdo acerca do respeito “[...] nunca constrangi
ninguém, nunca levantei nenhuma bandeira, apenas defendo a dignidade e o respeito com
todos.” (R9). Assim, pelos seus discursos, leva-nos a entender que em siléncio o professor
homossexual pode ser respeitado.

Adiante, no recorte (18), o professor mais uma vez faz uso da negacdo, com o termo
“nunca” em “[...] embora nunca tivesse saido dele (armario).”. Eis mais uma contradi¢do nos
discursos do professor (2), a primeira como foi mencionada anteriormente foi a do professor no
questionario ter respondido que sofre homofobia com frequéncia e na entrevista ter tentado se
distanciar dessa afirmacao ¢ aqui com a negagao de “nunca” ter saido do armario que entra em
conflito com outra negacéo, a de ndo estar nem dentro e nem fora do armario. O professor (2)
tenta negar o armario, porém revela “nunca” ter saido dele.

R19: Mas olhando para as escolas... 0s seus discursos... ééé... que devemos ficar no
armario. Eu percebo que pra escola é um assunto que ndo precisa ser falado, fica
quieto... vai la d a sua aula e ninguém precisa saber da sua vida... Ha catorze anos no
magistério, nunca vi uma escola que abra espaco para essa conversa, essa discussao,

mas a escola diz realmente para ficarmos no armario e se possivel tranca-lo.
(PROFESSOR 3, ESCOLA C).

O professor (3), no recorte (19) também faz uso de palavras de negagdo “nado”,
“ninguém” e “nunca” e todas elas indicam a questdo do silenciamento das homossexualidades
no ambiente escolar e que os professores homossexuais ndo podem falar de si, até mesmo
porque “[...] ninguém precisa saber da sua vida [...]” (R19), o professor (3) entende e vivencia
o fato de que a escola leva os professores homossexuais para dentro do armario e ainda “[...] se
possivel tranca-1o.” (R19). O professor em questdo entende que para a escola ndo basta que os
professores homossexuais estejam dentro do armario, pois quem esta dentro pode sair ou até
mesmo viver o dilema de estar ora dentro e ora fora. Para a escola, o ideal € que estejam
trancados para que suas homossexualidades nunca deixem de ser escamoteadas e negadas.

R20: Com certeza para dentro do armario, a sociedade tem uma imagem do que é ser
professor e isso que a escola quer... assim, pelo menos eu sinto isso, que as escolas
ndo querem que nenhum pai venha reclamar de seus professores, entdo a todo

momento eu sinto que na escola eu preciso ser diferente do que realmente sou.
(PROFESSOR 4, ESCOLA C).
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O professor (4) afirma que a escola leva os professores homossexuais para dentro do
armdrio, mas essa afirmacdo ¢ intensificada com os dizeres “Com certeza”, o professor em
questdo foi o Unico entrevistado que respondeu convicto e isso nos remete ao fato de que o
professor (4) declarou no questionario sofrer homofobia com frequéncia na escola, assim como
declarou ser afeminado em ““[...] de eu ser meio afeminado [...]” (R11). Por ser afeminado, 0
professor vé que na escola precisa “[...] ser diferente do que realmente sou.”, ou seja, silenciar

0 seu eu, ocultar sua orientacdo sexual, ficar dentro do armério.

Por meio dos discursos dos professores homossexuais entrevistados, nota-se que a
escola ndo so assume as heterossexualidades como a norma padrdo, mas também silencia as
outras orientacfes sexuais, se possivel, trancadas no armario. Nesse contexto, as normas,
valores, curriculo e dindmicas sociais da escola sdo moldados em torno da ideia de que ser
heterossexual é o padrdo esperado e desejavel para todos. JA 0s homossexuais, assim como
todos que desviem do padrao estabelecido, devem se autocontrolar para que ndo deem indicios
e ndo gere questionamentos. Assim, os professores homossexuais acabam encontrando no
armario uma maneira de se resguardarem. O medo de enfrentar a discriminacao ou tratamento
negativo por parte de gestores, colegas, alunos ou até mesmo pais levam esses professores a

manterem sua orientacdo sexual privada, silenciada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essas consideracfes remetendo-nos a epigrafe inicial desta pesquisa:

A imprevisibilidade é inerente ao percurso. Tal como numa viagem, pode ser
instigante sair da rota fixada e experimentar as surpresas do incerto e do inesperado.
Arriscar-se por caminhos ndo tracados. Viver perigosamente. Ainda que sejam
tomadas todas as precaucdes, ndo ha como impedir que alguns se atrevam a subverter
as normas. Esses se tornardo, entdo, os alvos preferenciais das pedagogias corretivas
e das agdes de recuperacao ou de punicdo. Para eles e para elas a sociedade reservara
penalidades, san¢es, reformas e exclusdes. (LOURO, 2004, p. 16).

No que tange a imprevisibilidade, a rota fixada para essa pesquisa era analisar 0s
discursos dos professores homossexuais, como discursos dos “outros”, COMO se somente esses
encontrassem dificuldades em assumir suas homossexualidades, como se eu, enquanto
professor homossexual, fosse diferente e ja estivesse totalmente fora do armério no ambiente
escolar, como se eu fosse empoderado o suficiente para assumir o meu eu dentro da escola,
como se eu nao fosse atingido pelo preconceito e pela heteronormatividade presente na escola
e tanto quanto na sociedade. Assim, ouso iniciar com as minhas consideragdes, enquanto
professor homossexual e estar presente ndo mais pela minha auséncia enquanto pesquisador,
conforme aludimos no texto introdutério, o paradoxo entre envolver-se e distanciar-se, em que
durante toda a pesquisa buscamos pelo distanciar. Assim, mesmo que iniciando aqui com as
minhas consideracfes, destacamos que ndo produzimos um trabalho de militdncia ou uma
etnografia de si.

Esta pesquisa provocou em mim uma autorreflexdo que eu desejo a todos que a ela
tiverem acesso. Sair da rota, andar por caminhos ndo tracados, viver perigosamente numa
sociedade que nos impde o que € “normal”, nds sujeitos homossexuais, assim como todos
aqueles que destoam do padrdo criado pela sociedade, somos alvo, todos os dias, de rejeigéo
social. Sdo discursos heteronormativos e preconceituosos que tentam incessantemente nos
moldar e colocar as nossas homossexualidades dentro do armario.

Sair do armario € um ato politico. N&o estou dizendo que seja facil, até porque ainda me
vejo neste dilema, ora dentro, ora fora do armario. Estar fora do armario é libertador, ha um
sentimento de empoderamento, de que agora eu posso ser eu, mesmo diante de uma sociedade
tdo preconceituosa, mas na escola essas questes sao mais intensas, parece que ha uma voz que
diz “ndo ande assim!”, “‘sua voz precisa engrossar!”, “mantenha-se sério!”, “nao dé pista”, mas
a questdo do armario se faz principalmente mediante as perguntas feitas constantemente pelos
alunos, a primeira “Professor, vocé namora?”, a seguinte “Com quem?”. E nesse momento que

vejo 0 armario abrindo-se as portas para que la eu fique, em siléncio.
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O porqué de silenciar-me? Medo. Medo da reacdo dos alunos, pois se entre eles as
homossexualidades séo tidas como um tipo de xingamento, posso perder o respeito deles; medo
da reacdo das familias, principalmente daquelas tidas como tradicionais; medo da reacdo da
direcdo ao saber da minha saida do armario para meus alunos, mesmo que em minha vida, fora
da escola, eu esteja fora do armario.

Sair do arméario é necessario! Ao longo de toda a histéria da humanidade as
homossexualidades foram silenciadas, negadas e colocadas dentro do armério, assim antes de
apresentar os resultados desta pesquisa ndo me contive em escrever 0 que esta pesquisa
provocou em mim, enquanto professor homossexual que, por diversas vezes, tive vergonha de
assim apresentar-me. Nao vou mais, enquanto figura importante para o futuro dos meus alunos,
deixarem que o meu eu continue sendo silenciado, os meus alunos precisam saber que eles tém
um professor homossexual e que esse professor tem orgulho de assim ser e que este professor
pode ser melhor ou tdo bom quanto os professores héteros.

No inicio desta investigacdo, as pesquisas bibliogréficas e as respectivas leituras nos
conduziram a um material amplo acerca das sexualidades no ambiente escolar, fato que
contribuiu para a constituicdo e delimitacdo de nosso objeto de pesquisa. Nesse percurso,
surgiram inimeras inquietac@es, inclusive pessoais, algumas se tornaram questdes da presente
pesquisa, sustentando e direcionando-a, a partir dessas inquietaces, propusemos investigar
acerca das homossexualidades. Nesse intuito, definimos nosso objetivo geral: analisar e
problematizar os discursos de professores homossexuais, das escolas estaduais da cidade de
Jales-SP, acerca de suas sexualidades no ambiente escolar.

Ao iniciarmos esta pesquisa, algumas questbes nos inquietavam, dentre elas,
destacamos: Que discursos circulam na escola sobre as sexualidades? Até que ponto o professor
homossexual consegue falar de si? Ele se expde com convicg¢do ou escamoteia sua realidade?
Ele pode falar de si? Ou tem de se silenciar? Como age o professor homossexual diante do
sistema opressivo e impositivo da heteronormatividade? Esses docentes ficam dentro ou fora
do armario?

Esses questionamentos levaram-nos a definir os objetivos especificos desta pesquisa,
sendo eles: analisar os discursos de professores homossexuais, no intuito de entender como
agem e reagem, perante os diversos discursos sobre sexualidades que circulam na escola;
problematizar sobre como os diversos discursos presentes na escola intervém na conformacao
da identidade de professores homossexuais e bem como nas imagens que fazem de si; refletir
sobre as formas de controle, por parte da escola, frente as sexualidades de professores

homossexuais, levando em consideracdo os ditos e ndo ditos, ou seja, 0s siléncios do discurso.
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No intuito de respondermos a essas questdes e atender a esses objetivos, desenvolvemos
aqui algumas reflexdes a partir do trabalho de interpretagdo/analise realizado no capitulo trés e
sustentado teoricamente pelos demais capitulos desta dissertacao.

A pesquisa contou, inicialmente, com a participacdo de cento e vinte e nove (129)
professores das escolas estaduais da cidade de Jales-SP, esses professores responderam aos
questionarios e por meio dos critérios de inclusdo da pesquisa, quatro (4) dos professores que
se identificaram como homens gays aceitaram participar das entrevistas semiestruturadas e se
tornarem sujeitos desta pesquisa.

Por meio dos questionarios aplicados, pudemos coletar dados importantes para essa
pesquisa, que nos permitiu fazer um levantamento quantitativo de professores das escolas
estaduais da cidade de Jales-SP e das sexualidades que se identificam, esse levantamento s6 ndo
foi total, pois uma das diretoras de uma das escolas alvo da pesquisa ndo nos autorizou realizar
a pesquisa em sua escola. Também consideramos que houve professores que se recusaram a
participar da pesquisa.

Os dados obtidos com 0s questionarios nos trouxeram quantitativos que vieram ao
encontro de nosso trabalho de leitura, pois mais de noventa por cento (90%) dos professores
gue responderam aos questionarios se identificaram como heterossexuais, sendo esses, cento e
quinze (115) professores, enquanto menos de dez por cento (10%) identificaram-se como
homossexuais. Assim nas escolas estaduais do municipio de Jales, a maioria dos professores
identificam-se como heterossexuais. Gostariamos de pontuar que, durante a aplicacdo dos
questionarios, os professores ficaram intimidados ao serem questionados acerca de suas
sexualidades, houve um professor em especifico que tem assumidamente (fora da escola) uma
relagdo homoafetiva, mas nos questionarios, identificou-se heterossexual, assim, consideramos
que dentre esses professores que se identificaram heterossexuais ainda possam existir
homossexuais no armario.

Nos questionarios, também buscamos pela questdo da homofobia no ambiente escolar e
obtivemos que sessenta por cento (60%) dos professores homossexuais (gays e lésbicas)
afirmam sofrerem ou ja terem sido vitimas de homofobia na escola, quando analisado somente
os professores gays temos que mais de setenta por cento (70%) deles sofrem ou ja sofreram
homofobia em seu local de trabalho, a escola. Quando analisados os discursos dos professores
homossexuais (homens gays) que participaram das entrevistas, esses professores em sua
totalidade apresentaram questdes de controle, preconceito e homofobia na escola.

Ainda por meio dos gquestionarios, notamos algumas questfes de género, pois conforme

ja mencionado nos capitulos que compdem esta pesquisa, a carreira do magistério € composta
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majoritariamente por pessoas do sexo feminino. De acordo com os dados obtidos nas escolas
em que ocorreram as aplicacfes dos questionarios, mais de setenta e cinco por cento (75%) dos
professores que responderam aos questionarios sdo do sexo feminino, enquanto em torno de
vinte e cinco por cento (25%) sdo do sexo masculino. Assim, a realidade encontrada esta de
acordo com a afirmacéo de que a carreira do magistério € composta por mulheres como maioria.

Por meio das entrevistas, colhemos os discursos dos professores homossexuais para
entdo analis&-los de acordo com a anélise do discurso de orientacao francesa, o que foi realizado
no capitulo trés, a partir disso gostariamos de fazer algumas consideragdes importantes no que
tange aos discursos dos professores entrevistados.

Os professores homossexuais entrevistados trouxeram como se deram as “descobertas”
de suas homossexualidades e a questdo da familia foi colocada em destaque, como controladora,
punitiva, ameacadora a fim de incentivar as heterossexualidades em consonancia a escola, assim
como de acordo com uma sociedade heteronormativa. Chamamos a atencdo para a figura
paterna nos discursos desses professores, em que os sujeitos “pai” (autoritario, rigido, sério,
“macho”) tinham como funcéo incentivar as heterossexualidades dos filhos e ensina-los a
“serem homens” ou melhor “serem machos”.

Os professores ao serem questionados acerca do periodo de aceitagdo, “aceitar-se/
entender-se como homossexual” evidenciaram a negagdo, assim nos discursos de todos os
professores entrevistados ha em evidéncia a negacgdo. Entretanto, nota-se algo em comum nos
discursos desses professores, um periodo em que ha o inicio de uma tentativa de saida do
armario e isso se da em um ambiente escolar, a universidade. Chamamos a atencdo para o
curioso fato de que, esses professores sentiram-se, de certa forma, mais seguros e a vontade em
assumirem ou se aceitarem ou até mesmo se entenderem como homossexuais no periodo em
que estavam na universidade.

Ao iniciarem suas carreiras enquanto professores, considerando que esses professores
tém idades e tempos de carreira diversos, esses docentes notam que na escola suas
homossexualidades ndo poderiam ser evidentes, os professores trouxeram casos de controle,
chamadas de atencéo, reclamacdes por parte dos pais dos alunos, dos professores, gestores e
alunos, os professores em questdo mencionaram casos de homofobia na escola. Acerca disso,
mais uma vez, nota-se um fato curioso, mesmo que esta pesquisa tenha como objetivo principal
analisar os discursos de professores homossexuais das escolas estaduais de Jales-SP, ou seja, €
uma pesquisa realizada com professores de escolas publicas, todos os professores entrevistados
também citaram casos em que foram vitimas de homofobia, controle e silenciamentos por conta

de suas sexualidades em escolas privadas. De acordo com as vivéncias desses professores, as
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escolas privadas sdo mais homofobicas em comparacao as escolas publicas.

Mediante as leituras realizadas, bem como a pesquisa de campo e as analises,
consideramos que a escola seja um dos mais dificeis espacgos para que um sujeito possa assumir-
se homossexual, pois o ambiente escolar é dotado de discursos heteronormativos e
conservadores, assim como a sociedade idealiza uma imagem do sujeito professor, a imagem
que se tem primeiramente é uma pessoa do sexo feminino, delicada, estudiosa, reservada.
Quando do sexo masculino, a imagem que se tem € de um professor sério, rigido, intelectual.
Nesse jogo de imagens, o dispositivo da sexualidade é negado.

A escola é um espago, em consonancia aos anseios de uma sociedade tida como
conservadora, que incentiva as heterossexualidades, enquanto normaliza as
heterossexualidades, discrimina, oculta, silencia e nega as homossexualidades, assim como tudo
aquilo que diverge da norma heterossexual. Assim, os professores, por serem sujeitos
importantes nesse processo, precisam estar coerentes com os discursos da instituicdo. Desse
modo, os professores apropriam-se dos discursos normativos da escola, tendo-os como seus,
inclusive os professores homossexuais assujeitam-se, mesmo que ndo percebam tal
assujeitamento.

Desse modo, no gue se refere ao objeto geral de analise desta pesquisa, considerando o0s
seus sujeitos, os-discursos de professores homossexuais, e o local onde a pesquisa se realiza
(escolas estaduais do municipio de Jales-SP), consideramos que 0s discursos desses professores
ndo sdo puros, mas heterogéneos, constituidos pelos diversos “eus” que lhes constituem, ou
seja, uma subjetividade hibrida. Os discursos que esses sujeitos trazem acerca de suas
sexualidades e as imagens que constroem de si tém relacdo com as diversas vozes que lhes
constituem, que tem a ver também com o seu local de trabalho, a escola.

Ressaltamos que, ao ecoar o discurso do outro como se fosse seu, os professores
homossexuais apontam para o fato de que ndo séo livres para dizer tudo o que pensam, pois sdo
sujeitos pertencentes a certa formacdo discursiva, ideoldgica, sujeitos a deslizes e
deslocamentos. No que tange ao objetivo especifico de refletir sobre as formas de controle por
parte da escola, frente as sexualidades de professores homossexuais, consideramos que a escola
em consonancia a sociedade em que estamos inseridos, é conservadora, principalmente no que
se refere as sexualidades, por meio das relagdes de poder, a escola controla os sujeitos ali
inseridos, onde professores homossexuais sdo levados ao armario, silenciando as suas
sexualidades e “tomando posse” do discurso da escola, onde a heteronormatividade esta em
evidéncia.

Quanto a imagem que os professores homossexuais fazem de si, temos que 0s discursos

100



a respeito da constituicdo identitaria desses sujeitos séo produzidos inconscientemente, segundo
um efeito imaginério de si e do outro, interpelado pela ideologia, pelo histérico e pelo
simbolico. Ao mesmo tempo em que 0s professores homossexuais constroem o imaginario
social, sdo por ele construidos, é refletido e é reflexo, como no espelho. Suas identificagdes
enquanto professores, tem relacdo com os professores que ja deram aula para eles, assim como
com os professores que também fazem parte da escola onde trabalham. Nessas identificagdes,
as sexualidades sdo negadas, no que tange as homossexualidades, sdo também essas silenciadas.

No que se refere ao objetivo de investigar como agem e reagem o0s professores
homossexuais na escola perante aos discursos que ali circulam, podemos afirmar que ha
professores que, por conta dos discursos conservadores predominantes nos espagos escolares,
decidem ou sdo colocados para dentro do armério, sendo uma maneira de se resguardarem da
homofobia, proteger seu emprego, fugir de conflitos e tensdes e se pouparem de serem vistos
como desviantes ao conservadorismo predominante nas escolas. Mediante as analises, notamos
que dificilmente um professor esteja totalmente fora do arméario no ambiente escolar, mesmo
que fora da escola, esses professores tenham suas homossexualidades publicas.

Assim, se para 0s professores que ja sdo adultos, na maioria dos casos independentes e
gue na escola sdo autoridades é dificil sair do armario, muito me interessa pesquisar sobre como
os alunos homossexuais lidam com suas homossexualidades na escola. Uma questdo que me
intriga e que em momento oportuno, pretendo mergunlhar no assunto e investigar se os alunos
homossexuais conseguem ter voz na escola, conseguem falar de si, que tipo de homofobias tem

de enfretar.
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APENDICE I- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TCLE

Titulo do Projeto: “DENTRO OU FORA DO ARMARIO: DISCURSOS DE PROFESSORES
HOMOSSEXUAIS”

Pesquisador Responsavel: Lucas Matheus Santana Medeiros

Orientacdo: Dra. Silvane Aparecida de Freitas

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul.

Senhor (a),
RG , OrgaoExpedidor______. Esta sendo convidado (a) a participar do projeto
de pesquisa “DENTRO OU FORA DO ARMARIO: DISCURSOS DE PROFESSORES
HOMOSSEXUAIS” de responsabilidade do pesquisador Lucas Matheus Santana Medeiros e sob

orientagdo da Prof.2 Dr.2 Silvane Aparecida de Freitas. O projeto tem como finalidade analisar os

discursos de professores homossexuais da rede estadual de Sdo Paulo da cidade de Jales, com o fito de
investigar os discursos predominantes acerca das homossexualidades no ambiente escolar, bem como
analisar os discursos desses professores sobre esta tematica que envolve a si mesmo, sendo-os levados
a tentar se expor ou camuflar a prépria realidade, ou seja, esses docentes ficam dentro ou fora do
armario?

O (a) Senhor (a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser, podera
pedir mais informaces sobre a pesquisa por meio do telefone ou e-mail do pesquisador.
Apesar de ser uma pesquisa na area de Humanas, podemos afirmar que podem ocorrer riscos
de natureza moral, psiquica, social e cultural do ser humano. Os riscos dessa pesquisa podem
envolver cansaco do (a) entrevistado (a) durante a entrevista ou ao responder o questionario,
embora firmemos o compromisso de respeitar 0 ritmo da participacdo de cada sujeito da
pesquisa, também pode acontecer do (a) participante se sentir constrangido (a) em responder
alguma pergunta do questionario ou durante a entrevista, pois apresentam questfes
identidade/intimidade, deixamos aqui exposto que respeitaremos a decisdo do (a) participante
de recusar-se responder alguma pergunta ou encerrar a entrevista. Pode haver também o

desconforto ao responder alguma questao que resgate lembrancas de um determinado periodo
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da vida, por isso sera reservado ao participante o direito de ndo responder, bem como serdao
respeitadas as suas opinides e particularidades no que tange ao processo cultural, politico, social
e religioso.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacOes legais. Todas as informacdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, 0s dados serdo utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa, mas 0s participantes nao serdo expostos.

Consideramos que esta pesquisa ha muito que contribuir, pois ha poucas pesquisas sobre
0 tema. Acreditamos ser de suma importancia promover reflexdes junto aos proprios
professores homossexuais sobre praticas e resisténcias em sala de aula. A pesquisa oferece
beneficios tanto nos estudos na analise do discurso, como nos estudos de género e sexualidade.

As informacdes fornecidas pelo (a) senhor (a) serdo utilizadas somente para fins de
pesquisa e outros trabalhos académicos, inclusive em coautoria ou por outros pesquisadores
interessados na tematica, garantindo oanonimato do (a) entrevistado (a). O (a) Senhor (a)
ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago
por sua participacdo. Todas as despesas com a pesquisa serdo de responsabilidade do
pesquisador que previu as despesas em seu or¢camento financeiro.

Apos ler com atengdo este documento e ser esclarecido sobre as informagdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que esta em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de divida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel, Lucas Matheus
Santana Medeiros, e-mail: lucas.prof.edu@gmail.com, no telefone: (17) 996360592. Em caso
de davidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, Vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica Com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul CESH/UEMS - Paranaiba, pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade
Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso -

Horéario de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a sexta.

Eu, , inscrito no RG

Orgéo Expedidor , declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario,

do projeto de pesquisa acima descrito.

Jales, de de 2022
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Convidado (a)

Pesquisador

Orientador

Nome completo do pesquisador: Lucas Matheus Santana Medeiros

Telefone para contato: 17 996360592 E-mail:
lucas.prof.edu@gmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.

e —
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APENDICE II- TERMO DE COMPROMISSO PARA ARMAZENAMENTO DE
DADOS

Eu, Lucas Matheus Santana Medeiros, residente e domiciliado na rua Angelo Scapin, nimero
867, Vila Uni&o, Jales/SP, solteiro, portador do RG 50.950.902-2 e do CPF 466.424.748-64,
professor de educacéo infantil no municipio de Vitéria Brasil-SP e professor de educacéo bésica
I no municipio de Paranapud-SP, responsavel pela pesquisa intitulada “DENTRO OU FORA
DO ARMARIO: DISCURSOS DE PROFESSORES HOMOSSEXUAIS” sob orientaco da
Prof.2 Dr.2 Silvane Aparecida de Freitas, responsabilizo-me pelo adequado armazenamento dos
dados obtidos por meio de entrevista a distancia (pela plataforma Google Meet) e por meio do
questionario impresso.

Comprometo-me que tal armazenamento sera realizado de modo fisico, ou seja, sera
feito o download do material recolhido, que sera impresso e arquivado (respeitando as
orientagdes institucionais), nunca de forma virtual, em nuvem ou em redes compartilhadas.

Assim, busca-se resguardar todo o sigilo apresentado e firmado no TERMO E
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE, devidamente assinado por todos que
participam desta pesquisa.

Qualquer davida em relagdo ao armazenamento dos dados, a qualquer momento, pode-se

contactar o(a) pesquisador(a) ou o Comité de Etica, conforme informagdes abaixo.

, de de 2022

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Lucas Matheus Santana Medeiros
Telefone para contato: (17) 996360592 E-mail: lucas.prof.edu@gmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br
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APENDICE 111- CARTA CONVITE PARA A PESQUISA (ENTREVISTA)

Prezado (a),

Meu nome é Lucas Matheus Santana Medeiros, professor de educagdo infantil no municipio de
Vitoria Brasil-SP e professor de educacao basica | no municipio de Paranapud-SP e mestrando
em educacédo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de Mato

Grosso do Sul (http://www.uems.br/pos graduacao/detalhes/educacao-paranaiba-mestrado-

academico), sob orientacdo da professora Dra. Silvane Aparecida de Freitas. Gostaria de
convida-lo (a) a contribuir com o meu projeto de pesquisa “DENTRO OU FORA DO
ARMARIO: DISCURSOS DE PROFESSORES HOMOSSEXUAIS”, sob orientagdo da
professora Dra. Silvane Aparecida de Freitas e conduzido por mim.

A pesquisa sera realizada com os professores que declaram, por meio de questionério,
homossexuais e que aceitem participar da entrevista semiestruturada a ser realizada on-line pela
plataforma GOOGLE-MEET.

Acreditamos ser de grande relevancia analisar os discursos de professores
homossexuais, com o fito de investigar os discursos predominantes acerca da
homossexualidade no ambiente escolar, bem como analisar os discursos desses professores
sobre esta tematica que envolve a si mesmo, sendo-o0s levados a tentar se expor ou camuflar a
prépria realidade, ou seja, esses docentes ficam dentro ou fora do armério?

Sendo assim, de acordo com 0 exposto, sua participacdo é muito importante. Suas
respostas estardo sob sigilo e os trechos a serem transcritos e usados na dissertagao terdo sua
identidade preservada, sendo usado um nome ficticio ou um simbolo (cor, letra, fruta...). A
entrevista semiestruturada sera feita pela plataforma GOOGLE-MEET em dias e horéarios a
serem agendados conforme a disponibilidade dos envolvidos (pesquisador e entrevistado).

Apesar de ser uma pesquisa na area de Humanas, podemos afirmar que podem ocorrer
riscos de natureza moral, psiquica, social e cultural do ser humano. Os riscos dessa pesquisa
podem envolver cansago do (a) entrevistado (a) durante a entrevista, embora firmemos o
compromisso de respeitar o ritmo da participacdo de cada sujeito da pesquisa, também pode
acontecer do (a) participante se sentir constrangido (a) em responder alguma pergunta durante
a entrevista, pois apresentam questfes identidade/intimidade, deixamos aqui exposto que
respeitaremos a deciséo do (a) participante de recusar-se responder alguma pergunta ou encerrar

a entrevista. Pode haver também o desconforto ao responder alguma questdo que resgate
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lembrancas de um determinado periodo da vida, por isso sera reservado ao participante o direito
de nédo responder, bem como seréo respeitadas as suas opinides e particularidades no que tange
ao processo cultural, politico, social e religioso.

Estou a disposi¢do para esclarecimentos acerca da pesquisa por meio do meu e-mail (e-

mail do pesquisador): lucas.prof.edu@gmail.com

Agradecemos a sua colaboracao.

Jales, de de 2022

Lucas Matheus Santana Medeiros

e —
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APENDICE IV- QUESTIONARIO A
(Questionario a ser entregue a todos os professores das escolas estaduais da cidade de Jales-SP

que aceitem responder perguntas acerca de suas sexualidades)

Nome:

Idade: anos
E.E Jales-SP

Professor de

Nivel de formagdo: () nivel médio () superior () p6s-graduacdo

Tempo (aproximado) de magistério: ano (s)

1- Professor (a), diante de tais orientagdes sexuais, a qual delas vocé se identifica?

() Heterossexual

() Homossexual

() Bissexual

( ) Pansexual

() Assexual

( ) Outra Qual?

Observacdo:
e Heterossexual: atracdo pelo sexo oposto.
e Homossexual: atracdo pelo mesmo sexo.
e Bissexual: atracdo por ambos.
e Pansexual: atracdo por pessoas, independente de sexo.
e Assexual: atragdo por nenhum dos sexos. Embora a pessoa ndo sinta desejo sexual, €

capaz de manter um relacionamento amoroso.

e —
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APENDICE V- QUESTIONARIO B
(Questionario a ser entregue a todos os professores das escolas estaduais da cidade de Jales-
SP que se identificaram como homossexuais e que aceitem responder perguntas acerca da

sua orientacdo sexual, homossexual, na escola)

Nome:

Idade: anos
E.E Jales-SP
Professor de

Nivel de formacéo: ( ) nivel médio () superior ( ) pds-graduacao

Tempo (aproximado) de magistério: ano (s)

1- Professor (a), no primeiro questionario vocé se identificou como homossexual, pois se
identifica como:

()oay
() léshica

2- Professor (a), em sua carreira do magistério, vocé ja sofreu/sofre algum tipo de
preconceito (homofobia) por conta da sua orientacdo sexual?

() sim, com frequéncia

() sim, com pouca frequéncia

() ndo, nunca sofri homofobia enquanto professor (a) homossexual

() ndo me recordo

() Outro Qual?

E-MAIL:
CONTATO:

e —
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APENDICE VI- ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Enquanto crianca, algo fazia se sentir diferente?

Caso tenha a lembranca de se sentir diferente, como a sua familia se dava com a situacéo?
Enquanto adolescente, qual era a visdo que vocé tinha da escola (professores, espaco fisico,
disciplinas, amigos...)?

Vocé tem a lembranca de algum professor ter abordado o tema sexualidade e diversidade sexual
dentro da escola?

Quando vocé se descobriu homossexual (gay ou lésbica)? Como foi?

Por que vocé se tornou professor?

Como foi o seu processo de formacdo académica até o inicio da sua carreira como professor?
A sua visdo acerca da sua orientacdo sexual teve alguma mudanca nesse processo?

Para vocé, o que é ser professor?

No seu local de trabalho (escola), vocé ja sofreu algum tipo de
preconceito/discrimina¢do/homofobia? Como foi?

Em seu ambiente de trabalho, alguém (aluno, professor, funcionério...) j& te perguntou sobre a
sua sexualidade? Como foi? Como vocé se sentiu? Qual foi a sua resposta?

Em seu ambiente de trabalho, vocé se sente livre para se expressar como vocé é?

Para vocé, na escola, os professores homossexuais sao levados para dentro ou fora do armério?

Por qué?
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APENDICE VII - DADOS COLETADOS POR INTERMEDIO DO QUESTIONARIO A

115
110
105
100
95
90
85
80
75
70
65
60
55
50
45
40
35
30
25
20
15
10

QUESTIONARIO A
1- Professor (a), diante de tais orienta¢des sexuais, a qual delas vocé se identifica?

m Professores Heterossexuais

m Professores Homossexuais

= Professores Bissexuais

m Professores Pansexuais

m Professores Assexuais

= Outros

m N4o aceitaram participar

m Aceitaram participar, mas ndo responderam os questionarios

e —
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APENDICE VIII - DADOS COLETADOS POR INTERMEDIO DO
QUESTIONARIO B

QUESTIONARIO B
1- Professor (a), no primeiro questionario vocé se identificou como homossexual, pois se
identifica como:
14
12
10
8
6
4
2 -
0
= Gay m | éshica
QUESTIONARIO B
2- Professor (a), em sua carreira do magistério, vocé ja sofreu/sofre algum tipo de
preconceito (homofobia) por conta da sua orientagdo sexual?
4
| I
0 I
Gay Lésbica
m Professores que sofrem homofobia com frequéncia
m Professores que sofrem homofobia com pouca frequéncia
= Professores que nunca sofreram homofobia
m Professores que néo se recordam
= Outro

e —
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APENDICE IX - DADOS COLETADOS POR INTERMEDIO DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Professor 1-

Sim, sempre soube que era diferente.

Eu ndo tenho lembrancas da minha familia percebendo essa diferenca, se eles viam

alguma diferenga em mim, eles ndo comentavam.

Eu sempre gostei muito de escola, gostava de frequentar, estar ali naquele ambiente, €éé..
tanto que eu escolhi depois ser professor. Entéo, assim, sempre me senti acolhido na escola. Via
0s professores como exemplos de pessoas, pessoas que eu admirava, respeitava, aquela pessoa

que... nossa eu quero ser igual a ela.

Eu tive alguns professores que tocaram no assunto ao longo do ensino fundamental e
médio, alguns num tom mais progressista de respeito a diversidade, outros em um tom de fazer
piada, fazer piadinha, reproduzir aquelas piadas que sdo feitas fora do ambiente escolar mesmo,
né? Eee... assim, a escola € um ambiente muito ambiguo né? Ora alguns professores com um
discurso mais progressista e em outros momentos professores com aquele discurso mais

conservador, esse tipo de coisa.

Olha eu ndo consigo precisar um momento da descoberta, né? Até porque eu sempre tive
a consciéncia de sentir atracdo por pessoas do mesmo sexo que 0 meu, isso vem desde a minha
primeira infancia, mas ao longo de toda a minha adolescéncia que € 0 momento mais perturbador
nesse caso, eu sempre tive a negacdo, né? De ndo querer ser, de querer ser diferente, tentar me
relacionar ééé, com pessoas do sexo oposto, ter um relacionamento heteronormativo, eu sempre
quis isso, eu nunca quis ser homossexual, por isso que sempre que tem um embate eu questiono,
ndo é uma escolha, quem que escolheria ser discriminado, €éé ouvir piadinhas, ser rejeitado?
Ninguém escolheria isso. Entdo eu sempre digo, nao € escolha, ¢ uma condicéao sexual. Eee isso,
durante a adolescéncia, foi muito dolorido, uma ferida muito dolorida, que é a questdo da
aceitacdo, aceitar a sexualidade, o medo de ser rejeitado, principalmente pelos pais, pela questéo
dareligiosidade, por eles serem de uma igreja muito conservadora, entdo esse medo, essa angustia

permeou toda a minha construgéo social, 0 meu ser social na adolescéncia.
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Olha, eu acho que vem desde a minha adolescéncia de sempre ter gostado de escola e me
sentir acolhido nela. A escola assim, € um microuniverso da sociedade, ali tem de tudo. N&o era

a minha op¢do o magistério, mas nao sei, por ironia do destino me tornei professor.

A minha aceitagéo ela comeca durante a graduacéo e no segundo ano da minha graduacgao
eu ja iniciei a minha carreira profissional, eu fiz um ano e meio de graduacao e ja fui convidado
a substituir em uma escola particular da cidade. Entdo a minha aceitacao ela se dé nesse processo
da minha inser¢do no mercado de trabalho. E no mercado de trabalho eu ja comecgo a perceber
que eu ndo poderia ser, ou pelo menos dizer e mostrar aquilo que eu era de verdade. Por exemplo,
comego a dar aulas em um sexto ano, entdo sempre que vaziam uma pergunta pessoal e tal, ou eu
desvia 0 assunto, ou eu dava outra resposta que ndo fosse coincidente com a realidade, por
exemplo, professor vocé namora? Professor quem € a sua namorada? Ou coisas do tipo, entéo
sempre ali ééé, 0 meu ambiente de trabalho eu nunca comentei sobre a minha vida pessoal, né?
Nem com 0s meus colegas, meus pares, ééé por perceber, né? Que ali € um ambiente que tem
pessoas homofdbicas, que tem pessoas poderiam usar isso para tentar me prejudicar, por ser
também um ambiente competitivo, entdo a minha aceitacdo se da nesse contexto, estou me

aceitando, mas isso tem um limite dentro do meu ambiente profissional.

Olha, para mim ser professor € poder ensinar aos alunos o conhecimento historicamente
adquirido ou construido pela sociedade, ééé aquilo que eu sei, me doar, ensinar, ajudar na

formac&o dos alunos, tanto no &mbito académico como também pessoal.

Nunca sofri, acho até por manter esse distanciamento do meu lado pessoal dentro do
ambiente profissional, entdo assim, dentro do ambiente profissional, eu ndo milito, ou milito pelas
causas dentro dos limites estabelecidos pela apostila, pois se algum pai vier questionar, eu posso
justificar que a apostila pede para trabalhar esse assunto, entdo assim, sempre desses limites.

Nunca percebi nas escolas algum incentivo para trabalhar com os alunos abertamente esse tema.

Olha, na escola publica eu acabo me sentindo mais a vontade. Aluno ja me perguntou,
professor do que vocé gosta? Eu digo que ndo importa, ndo estou aqui pra isso, né? Entdo assim,
se um aluno me pergunta, eu ndo respondo, mudo de assunto. Me sinto inseguro, tenho receio,
pois um pai pode vir questionar e eu nao se terei apoio da gestdo da escola, de professores, de

alunos e até mesmo juridico. Professores sabem, pelo menos aqueles que tenho mais intimidade,
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inclusive ja convivi com alguns fora do ambiente escolar e sabem da minha sexualidade, ééé
nunca conversei abertamente com o grupo sobre a minha sexualidade, nem considero isso
relevante no ambiente de trabalho.

Olha, se sdo levados para dentro ou fora do armario... Eu acredito, no meu posicionamento
que... sdo levados para dentro do armério. Até por conta dessa discussdo que se tem hoje em dia
de ideologia de género, né? Entéo dificilmente um professor, nesse cenario, nessa conjuntura de
um grupo social que € muito barulhento, vai querer ser acusado de pratica de ideologia de género
dentro da escola, sendo que nem existe essa ideologia de género, eu nem acredito que isso exista.
Vejo muitos falarem quem em governo tal existia uma ideologia de género dentro das escolas e
eu como aluno e hoje como professor vejo que pelo contrario, os professores sdao muitos
cuidadosos ao abordarem esse assunto e muitos sendo até homofobicos em fazer uma piada ou
coisas do tipo, corrigir um comportamento de um aluno que parecia fugir do padréo. Eu gostaria
sim que houvesse a discussdo das pautas LGBTQIA+, principalmente na minha época da
adolescéncia, eu gostaria que falassem abertamente sobre o assunto, que isso ndo era um
problema, mostrassem que nao tinha nada de errado comigo, pois foi muito angustiante, parecia
que eu estava sozinho, né? Que eu ndo tinha ninguém, né? Eu tinha medo de néo ter até mesmo
0S meus pais comigo, entdo no meu caso foi assim, na minha época foi um ambiente, enquanto
aluno, para vocé ficar dentro do armario, né? E enquanto professor, eu ainda enxergo assim e ndo
sO a escola, mas também em muitos ambientes de trabalho. E assim, a questdo da sexualidade,
para mim, ainda é uma ferida aberta e que eu acredito que nunca vai cicatrizar, mesmo que hoje
eu seja casado, aceito pela boa parte da minha familia, pelo menos pelos meus pais, que é o que
mais importa, né? E é uma ferida aberta, ela doi, a gente percebe olhares, vozes da sociedade,
comentarios, entdo ndo tem como falar que é uma escolha, eu acho que as escolas deveriam trazer
esses temas para dentro da sala de aula, para que os alunos que estejam nessa situacao saibam que
ele ndo esta errado, né? Que ndo foi ele que escolheu, né? Que ele ndo é pior que os outros por

iss0, pela sua condigéo sexual.

Professor 2-
Olha, na infancia ndo... 83a... com o decorrer do tempo é claro que algumas coisas
comegaram a... E que eu fui criado no sitio e tinha pouco contato com outras criangas, era muito,

muito... restrito, eu quase nao tive contato, entéo inicialmente nao.

Né&o tenho lembrancas de me sentir diferente enquanto crianca.
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Entdo, eu era muito timido e muito fechado, tinha algumas amizades, eu nao tive... eu
nunca tive nenhuma dificuldade em relacdo a escola, eu era... até bem quisto pelos coleguinhas
e pelos professores, tinha até uns... coleguinhas que gostavam que eu ajudasse a estudar nas
épocas de prova, entdo assim, eu ja sentia atracdo por homens, mas era uma coisa assim, muito
camuflada, eu tinha namoradas, entdo absolutamente ninguém percebia nada, nem desconfiava
e era tudo muito normal. Inclusive eu achava que so eu tinha aquele tipo de... sentimento, entdo

eu sufocava 0 maximo que eu podia.

Diversidade sexual ndo, até porque foi o final do regime militar, né? Que eu peguei eee,
ainda era uma... se hoje tem esta onda conservadora, né? A gente vivia dentro... Mas assim, a
professora de ciéncias eee... se falava de homossexual como uma coisa tdo distante, ne? Os
porqués ndo se falavam, tentavam dar alguma justificativa... Mas, dentro da sala ndo se falava
sobre diversidade sexual como hoje, eu enquanto professor vejo que os proprios alunos trazem

esses temas para dentro da sala de aula, algo que néo tinhamos naquela época.

Me descobrir, €ééé, eu me descobri a partir do momento... Eu tinha namorada, ficava
com menina, mas eu me excitava mais quando pensava em menino, né? Eu tentava mudar isso,
lutei contra isso ha muito tempo e s6 quando eu estava na faculdade ja, que eu desisti de lutar
contra, eu acredito que nem seja a questdo de se descobrir, mas de se conhecer, se entender e

se aceitar.

Nem eu sei, ha, ha, ha. Eu lembro ainda quando estava no ensino médio, antigo colegial
que eu tinha paixdo por fazer jornalismo, mas ndo sabia muito bem o que eu queria, ai uma
colega falou para mim um dia “Ah vocé tem uma cara de professor de historia!” Eu tinha um
primo jornalista que escreve muito bem, ja até trabalhou para grandes emissoras, eu sempre
busquei me espelhar em pessoas bem sucedidas e que eu admirava por algum motivo. Até que
um dia alguém me falou que para vocé ser um bom jornalista precisa conhecer muito bem a
sociedade e ai eu pensei, pensei e resolvi fazer histéria, ndo tendo a certeza de um dia ser

professor.

Eu sempre fui muito focado no profissional. O meu primeiro ano na faculdade foi muito

dificil, sai do sitio para estudar fora, mas foi nesse periodo que eu conheci uma pessoa muito
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importante, tanto para o meu lado profissional como pela questdo da sexualidade, uma pessoa
mais velha que ja tinha feito Letras, ja havia feito historia, se aceitou bem mais velho que eu,
estava também em crise por conta da sexualidade e uma pessoa extremamente inteligente, uma
pessoa que me deu muito apoio e que me deu mais seguranca para fazer a faculdade, pessoa
que eu tenho contato até hoje, entdo... Isso foi me dando um norte, era muito dificil, tinha que
trabalhar, ndo tinhamos recurso nenhum, né? Mas eu consegui terminar a faculdade no periodo
previsto, depois ja comecei dar aula, mas no ano seguinte ja ingressei no mestrado eee... pensei
VOuU Ver 0 que é que tem na carreira académica, né? Terminei o mestrado, fiz doutorado e claro
que com isso tudo, vocé ja tem uma nova cabega, consegue ver o mundo de uma outra forma,
eee... Aquela pessoa, assim, que se sentia vitima, que ndo se aceitava e que tinha medo que as
pessoas soubessem, ééé... Essa pessoa... desaparece, sO que eu preservei algumas coisas. Eu
nunca fui panfletario, nunca sai por ai dizendo qual que era a minha sexualidade, eu acho que
isso é uma coisa de foro intimo, né? Nunca escondi, mas também nunca, né? Assim... E eu acho
que até hoje, enquanto professor, eu consigo ajudar muitos alunos, quando vejo que eles

precisam conversar, eu tento ouvi-los.

Entdo... Ser professor? Parece uma pergunta simples tdo quanto a pergunta quem é
vocé? Mas néo é tdo facil responder. E&€ o que eu sou tem a ver com a minha profissao, néo é?
Entdo ser professor, eu acho que vocé ndo tem noc¢do da responsabilidade que vocé tem, do
compromisso que vocé tem e é a profissdo que precisa ser levada com muita seriedade pelos
professores inclusive, terem consciéncia da responsabilidade com a formacdo da sociedade
futura. Eu acho que temos uma classe desvalorizada e que a0 mesmo tempo nao tem consciéncia

do seu papel, né?

Olha, olha... Na escola publica... nfo... E€¢... Teve alguns casos pontuais, mas, eu nio,
eu ndo deixo também, acho que tive uma formacgdo muito boa que eu consigo rebater isso de
pronto. Mas assim, la no inicio da minha carreira que eu comecei a dar aulas em uma escola
particular, né? E&é... teve uma, uma dona de escola que tinha vindo falar comigo, porque tinha
ouvido falar queee... tinha um professor gay na escola dela e que esse professor era eu e que era
pra eu falar pros alunos que eu tinha uma namorada, isso 14 em 2.000, né? Me desencantei muito
com o ensino particular, o ensino de classe média conservadora mesmo e eu acho que é por isso
que eu me identifiquei tanto da escola publica, porque a escola publica, escola publica é uma

escola carente, uma escola que precisa de vocé, assim ja aconteceu uma vez na escola publica,
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mas ndo, ndo posso dizer que foi dentro da escola. Mas assim, é porque também nunca
constrangi ninguém, nunca levantei nenhuma bandeira, apenas defendo a dignidade e o respeito
com todos. Mas, nunca quis impor 0 que eu penso etc. Teve uma época que estava em debate o
casamento homoafetivo, acho que tinha uma novela que falava sobre esse assunto. Os alunos
estavam preocupados com o vestibular e queriam discutir sobre o tema, entdo dei uma
pesquisada e vi em um site educacional a indicacdo de um filme, se eu ndo me engano ééé 660
“Milk- A voz da igualdade”, que ¢ a historia de um cara, ele que comega a parada gay no mundo,
ele entra pra politica, enfim é um filme muito interessante. No filme, tinha um selinho dele com
outro cara, o filme ndo tinha nenhuma cena mais explicita como temos hoje, inclusive nas
novelas, mas naquela época um beijo gay naquela época era utopia. Eee... uma professora,
amiga minha, me ligou pra falar que um pai tinha ido na escola, mas como eu ndo estava, esse
pai foi ao conselho tutelar e ai ela pediu que eu ndo passasse mais esse filme. O professor da
escola e alguns alunos me apoiaram, ai eu senti que naquele momento eu precisava radicalizar,
cheguei na sala e disse que néo ia continuar o filme, pois tem aluno que ndo esta entendendo o
que nds estamos fazendo, o que nos estamos fazendo aqui é politica, né? E entdo passei alguns

documentarios muito mais pesados que o filme, e assim, o pai tirou seu filhos da escola.

Assim, acho que descobrem sozinhos. Mas, 14 no comeco, acho que ja me perguntaram,
mas eu ndo me lembro. Acho que as pessoas tém medo de perguntar algo pra mim, mas quando
estou com um companheiro eu apresento aos meus pares, entdo nunca houve especulacédo, pode

ser que nos bastidores haja, mas ndo faco nem questéo de ficar sabendo.

Sim, sim. Talvez as pessoas ndo acreditam, porque eu sou muito formal, muito sério, as
pessoas tem medo de mim por isso. Mas isso me ajudou a entender que a minha condicao sexual

ndo vai interferir no meu carater, me fez ver a minha condicéao sexual de forma natural.

N&o sei te responder. Os professores homossexuais que eu convivi, assumidos inclusive,
todos foram respeitados. La no inicio, na escola em que eu comecei, eu posso dizer que fui
levado para dentro do armario, embora nunca tivesse saido dele. Hoje, na sala de aula, eu ndo
estou nem dentro e nem fora do armario, eu sou o professor de historia e trabalho o contetdo,
é claro que os temas como direitos humanos é abordado e isso inclui sexualidade, racismo e
outros assuntos que trato com igualdade. Eu sou um professor e preciso levar os meus alunos a

pensar.
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Professor 3-

Olha... Eu tenho duas lembrancas sobre esse assunto. Quando eu estava no antigo Pré-
111, eu tenho a lembranga me sentir apaixonado por uma menina, aquelas paixdes de crianca,
queee... eu vejo que € fruto daquela famosa pergunta “Ja tem namoradinha na escola?”. E assim,
eu fui alfabetizado em casa, meu tio era professor e me alfabetizou, entdo ja entrei na escola
alfabetizado, né? Lembro que em um jogo da memoria que a professora deu, eu comecei a ler
as palavras e isso fez com que a professora falasse com a diretora e chamasse minha mae para
que eu pudesse ir direto para primeira série e iSSo aconteceu e vejo que carrego prejuizos por
causa disso até hoje. Mas assim, depois de uns dois anos eu comecei a fazer natacdo em um
clube e la eu conheci um garoto e eu comecei a sentir algo diferente, mas assim aquela coisa de
crianca, gostava de estar perto e tal. Entdo, mas me sentir diferente... Tenho a lembranca de
algo que me fazia sentir diferente que é a quando a familia faz aquela famosa pergunta que ja
mencionei “Ja tem namoradinhas na escola?”, que é quando a gente para e pensa eu ndo tenho
namoradinhas na escola, ai cé cria... né? na verdade veste uma mascara, usa uma roupa de hétero

ha ha ha e vali, isso pra agradar o outro né? Com medo de dececionar o0 outro, né?

Olha, quando eu me assumi, na verdade comuniquei a minha familia, pois aprendi que
ndo cometemos nenhum crime para ter que se assumir, né? Mas assim, a minha méae disse que
nunca desconfiou que eu fosse... ai mée, hello!!! ha ha ha... Mas esse ndo era um assunto
discutido em casa, mesmo depois que eles ja haviam sido comunicado sobre eu ser gay, né?
Entéo assim eles ndo lhe davam, fingiam que nada acontecia. Mas assim, o dia que eu me tenho
que falar, comunicar, né?, assumir pra minha familia, meus pais entram no meu quarto e
comecam a questionar sobre o que estava acontecendo eee... eu tinha apenas catorze anos, foi
muito dificil (professor se emociona), meu pai pega as minhas roupas e fala que é para eu ir pra
fora de casa... minha mée chorava muito, mas impediu meu pai de me colocar pra fora, depois
me colocaram para fazer acompanhamento que... hoje vejo como se fosse uma cura gay que foi
tentada, ndo foi aplicada porque eu ndo deixei... Cresci com alfinetadas, qualquer coisa que
acontecia a minha familia me falava para arrumar uma menina, pra virar homem, inclusive a

minha irma mais nova.

Olha... enquanto adolescente homossexual, assim... eu sou muito lerdo, até hoje para
pegar as coisas, mas reencontrei recentemente com um amigo que estudou comigo e

comecamos relembrar as coisas que aconteciam naquela época e vimos quanto preconceito
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havia... aquelas piadas, professores homofébicos. Mas assim, na adolescéncia eu ja tinha a
vergonha de ser gay, entdo eu fazia de tudo para que 0s outros ndo percebessem isso em mim e
assim na escola eu usava... vamos falar, mascaras, pois tinha medo dos meus amigos deixarem

de serem meus amigos por causa disso.

N&o... imagina, nos anos noventa, anos dois mil, imagina, se hoje ainda ¢ um tabu,
imagina naquela época, né? O mais proximo que a gente chegava disso era nas aulas de ciéncias,
né? Quando iamos estudar os 6rgdos sexuais, mas abordar o tema de diversidade sexual, ndo,
nédo existia nem representatividade e se eu tive um professor ou professora homossexual era
uma pessoa que a gente ndo sabia, né? E&é...vivia dentro do armario. Entdo assim, na escola

ndo tinha essa abordagem.

Assim, comigo as coisas foram acontecendo, eu vou percebendo que olho mais para 0s

meninos do que para as meninas.

Dizem que... a gente ndo escolhe a docéncia e que é a docéncia que escolhe a gente. Eu
sempre gostei muito de ensinar, me lembro que na escola, faziamos grupos de estudos, onde eu
era meio que... o professor do grupo ha ha ha. Entdo, assim... desde sempre eu soube que seria

professor, né?

Olha, assim... a faculdade pra mim for libertador, embora tenha feito na prépria cidade
de Jales, né? Professores que tinham uma cabeca é€é... bem aberta, com uma vivéncia diferente,
em relacdo a minha sexualidade me ajudou muito, tipo ahh ndo sou so eu, ainda mais no curso
de letras, né ha ha ha. Mas assim, digo que foi libertador, mas fez com que do outro lado eu
tivesse muitos conflitos com a minha fé, com a igreja. Porque, assim, toda a minha familia me
introduziu na igreja catdlica desde pequeno, mas tive muitos conflitos, mesmo assim tive varias
funcbes dentro da igreja, mas por conta da minha sexualidade eu ndo me sentia digno de estar
ali. Mesmo com tantos conflitos eu quase me tornei padre, fiz todo o procedimento, mas por
conta da minha sexualidade e de decepcbes com a igreja, eu desisti. Tudo isso me fez buscar
uma perfeigéo inalcancavel, porque quem vai pro céu? Quem é perfeito. E até hoje eu trato isso
em terapia. Na faculdade eu comecei a me permitir ser eu, ficar mais a vontade, mas tinha esses
conflitos que mencionei, era como se existisse dois eus. Entdo assim, 0 meu processo de

formacéo foi bem complexo nesse sentido, agora o inicio da minha carreira docente acontece
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meio que no susto, eu termino a faculdade e no ano seguinte, recebo um convite para dar aulas
em uma faculdade e nesse momento eu passo por um processo de negacdo da minha
sexualidade, eu sinto um chamado de Deus, nesse momento a minha sexualidade foi deixada

de lado.

Pra mim, ser professor... € olhar pra esses meninos e poder ajudar a construir um melhor
futuro pra eles, € claro tem a parte do conteido, mas ndo € so contetdo é ver o aluno como um

todo.

Olha... com os alunos... é claro que tem uma conversinha aqui, outra ali... né?
Diretamente vindo de algum aluno, ndo! Com colegas professores... eu estava namorando um
carinha, isso j& faz uns anos, tinha fotos nossas nas redes sociais da época e uma amiga
professora me chamou e falou pra eu tomar cuidado com as minhas postagens, né? Na hora eu
ndo entendi como preconceito, mas depois quando a gente comeca refletir e perceber o
preconceito existente, por que ela pode postar foto com o seu namorado e eu ndo? Olha tem
também um episddio, em uma festa junina, estava ajudando na barraca de pastel e 0 homem
que estava ali fritando os pastéis comecou a olhar feio para mim e outro professor homossexual,
ndo podiamos falar nada que ele j& respondia sem nenhuma educacdo, parecia que ele estava
incomodado com a nossa presenca. Tem um episddio mais recente que me deixou bem triste,
estava em uma sala de quarto ano trabalhando um conteddo sobre familia e entramos no
assunto... adocdo, entdo €¢¢, eu falei que estou na fila da ado¢do, um aluninho perguntou “Tio
a sua esposa nao pode ter filhos?”, entdo eu respondi que eu sou casado com um homem, o
menino demostrou que entendeu e a sala agiu com tranquilidade, mas semana passada a vice-
diretora da escola veio falar comigo... foi bem firme... ééé... ndo esperava, mas falou que nao
era para eu falar sobre a minha vida pessoal para os alunos. Eu, para me defender e me proteger,
acabo deletando essas situacdes. Pode ter acontecido mais situa¢fes, mas eu nao identifiquei,
ndo sei se € um privilégio... Talvez por ndo ser afeminado... aquilo das pessoas falarem: Ah
nem parece que vocé é gay! Acredito que os afeminados sofram mais. Mas... estou me
lembrando de outra situagcdo ha ha ha, em uma das escolas que eu trabalho, eu percebo o receio
das pessoas virem me perguntar diretamente sobre se eu estou solteiro ou namorando eee... com
guem. Pra ter ideia, muitos foram descobrir na festa de fim de ano que eu levei 0 meu marido e
percebemos até mesmo o desconforto de alguns em perguntar, falam assim: Esse € o seu, 0

seu... companheiro? Ai tenho que falar esse € 0 meu marido, né?
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Eu ndo me lembro... se enquanto professor na faculdade... se algum aluno ou outro
professor questionou a minha sexualidade, mas se sim, provavelmente respondi que estava me
dedicando a minha vida religiosa que ndo sabia se seria missionario ou padre. Agora enquanto
professor da educacdo bésica, eu me recordo de quando o meu marido me pediu em namoro,
era férias de julho, quando voltei para a escola no més de agosto com uma alianga na méo, o
meu sétimo ano de cara perguntou se eu estava namorando e a minha resposta foi que sim, dai
eles me perguntaram com quem, eu respondi que eles ndo conheciam a pessoa... era uma
maneira de se proteger, né? E sempre que surgia esse assunto, isso ja em 2017, eu jA com anos
de magistério, eu fugia, me negava, pedia para abrirem a apostila e ia dar a minha aula. Teve
um dia que meus alunos fizeram um coro, tipo: conta, conta, conta. Ai eu fiz assim... olhei pra
eles, até passou pela minha cabeca contar pra eles, mas na hora que eu vi alguns alunos que
eram de religides muito conservadoras, eu desisti. Entdo, peguei meu livro e falei, mostrando o
livro, isso aqui € a minha vida profissional, sobre isso aqui vocés podem me perguntar o que
quiserem, mostrei a alianca e falei: isso aqui € a minha vida pessoal, € 1a fora. Até que... vem a
terapia e eu digo que a terapia me salvou de mim, depois de todo um processo de terapia, hoje
eu consigo me dar melhor com a minha sexualidade e falar sobre ela para os meus alunos e ser

aquela representatividade que eu ndo tive, mas foi anos de terapia.

No comeco ndo, era meio até meio robotizado, ndo falava sobre a minha vida pessoal.

Mas, com o tempo, com a terapia, eu digo que sim.

Olha... Eu acabei de falar que eu me sinto mais a vontade... mas... isso acontece... tem
muita relacdo com a terapia. Mas olhando para as escolas... 0s seus discursos... é€é... que
devemos ficar no armério. Eu percebo que pra escola é um assunto que nao precisa ser falado,
fica quieto... vai 1& da a sua aula e ninguém precisa saber da sua vida... Ha catorze anos no
magistério, nunca vi uma escola que abra espago para essa conversa, essa discussdo, mas a

escola diz realmente para ficarmos no armario e se possivel tranca-lo.

Professor 4-
Sim, eu tenho a lembranca de... me sentir diferente desde bem pequeno, ééé colocava
um pano na cabega e brincava no sitio onde morava. Na escola eu sempre fui muito apegado as

professoras e gostava de estar junto com as meninas, €é€... eu... nao tive muito amigos meninos.
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Olha, ndo gosto nem de lembrar, era horrivel! Desde pequeno minha mée me perguntava
se eu era gay, minha méde me teve com quinze anos, entdo era muito imatura... acho que isso
tem a ver com a maneira que ela lidava com tudo. Tenho lembranca da minha mée falando com
a professora da pré-escola sobre 0o meu jeito de ser... Meu pai quando ficava sabendo dos
comentarios que o pessoal fazia sobre mim, tipo “Ah seu filho tem um jeitinho, hein?”, ai meu
pai me tratava com mais agressividade, acho que ele queria que eu fosse um homem bruto do
sitio, assim como ele. Mas assim, ndo foi facil, ndo me faz bem recordar disso... podemos ir

para outra pergunta?

Eu amava estar na escola, odiava quando ndo tinha aula... eu acho que era um dos unicos
que ndo gostava de férias escolares, até porque em casa eu vivia quase um treinamento para ser
machinho... Mas, eu sempre gostei muito das escolas que eu estudei, mesmo que... tenha sofrido
homofobia na escola. Eu ndo me aceitava ser gay e tentava mostrar que nao era, isso foi horrivel.
Nessa época parecia que ser gay era um castigo, uma coisa satanica e eu ndo queria isso pra

mim.

Tenho a lembranca bem vaga da professora da quarta série explicando bem por cima a
questdo do 6rgdo genitor masculino e o 6rgdo genitor feminino, ééé depois na oitava série eu
lembro que a professora de ciéncias ficou com receio de falar sobre esse assunto, entdo ela
chamou um outro professor de ciéncias da escola para explicar, lembro que durante a aula esse
professor fez tantas piadinhas preconceituosas... foi constrangedor. Ah, lembro de um professor
substituto que estava trabalhando a apostila até que chegou em um texto que falava sobre AIDS,
a cena esta gravada na minha memoria até hoje, o professor perguntou o que os alunos sabiam
sobre esse tema, teve um aluno que falou que as pessoas pegam AIDS quando um homem vai
I4 e transa com uma “bixa” sem camisinha, depois dessa fala do aluno, o professor falou que
ele estava certo e deu seguimento na aula. Olha... e ndo faz tanto tempo, foi por volta de dois
mil e doze. Entdo, sobre diversidade sexual ndo tenho lembrangas de nenhum professor ter
trabalno e quando trabalharam com sexualidade tiveram receio, mas as piadinhas

preconceituosas sempre fizeram parte.

Olha, na verdade eu nasci assim, né? Pois nascemos homossexuais, assim como outros

nascem heterossexuais. Mas eu sempre soube que eu era diferente dos outros meninos, mas
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durante a adolescéncia eu busquei refugio na religido evangélica e 14 eu deixei de lado a minha
sexualidade, pelo menos tentei... Tinha a esperanca que poderia um dia me casar com uma
mulher, mas ndo conseguia imaginar a questdo do sexo. Eu vivi boa parte da minha vida

negando quem eu sou, so fui comegar a me aceitar quando entrei na faculdade.

Dificil responder... mas acho que vem desse amor pela escola, sempre amei estar na
escola. Na faculdade, quando iniciei os estagios, eu me descobri professor, um amor pela

educacdo, sei que as vezes romantizo... mas é o que sinto.

Nossa, ndo foi nada facil! Batalhei muito para poder fazer a faculdade, minha familia
muito humilde, morando no sitio... tomei muita chuva, andei muito a pé para poder trabalhar e
estudar. Mas por outro lado, a faculdade me fez amadurecer e a me aceitar, conheci outras
pessoas iguais a mim referente a sexualidade, inclusive professores, algo que ndo acontecia na
escola. Logo no primeiro ano da faculdade eu ja iniciei um estagio remunerado em uma escola
municipal, nessa escola eu ndo me sentia confortavel referente a minha sexualidade, tentava
ndo demonstrar... a minha aceitacdo estava em processo, mas tinha mais facilidade em ser eu
na faculdade. Como eu comecei a faculdade com dezessete anos, eu comecei a dar aulas bem
cedo, me formei e ja fui dar aulas com vinte anos de idade, nessa idade eu ja tinha me aceitado,
comunicado a minha familia e j& estava num relacionamento sério, mas... tinha receio de como

agir na escola, entdo buscava ser bem sério e reservado.

Ah... pra mim éé€... algo muito importante. E poder mostrar que a gente pode sempre ir
além, mostrar para essas criangas que sonhar € importante e que podemos realizar 0s nossos
sonhos, sempre falo que a educacdo é o caminho, temos sim que ensinar o que faz parte do
nosso contetdo, mas vejo que precisamos ir além, ndo s6 falar, mas também ouvir essas
criangas.

Sim, ja sofri e ndo foram poucas vezes, acredito que seja pelo fato de eu ser meio
afeminado em alguns momentos. J& fui substituir em uma sala e os alunos gritaram “Ahh hoje
€ um gayzinho que vai dar aula!”. Ja presenciei muitos comentarios, piadinhas preconceituosas,
atitudes de preconceito na escola eee.. isso dos proprios professores. Quando trabalhei em uma
escola particular, a diretora me chamou porque alguns pais estavam questionando que os filhos
comentavam que tinham um professor gay e que morava junto com outro homem, os alunos

viram as fotos do meu namorado nas minhas redes sociais, mas mesmo assim algumas familias
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questionaram a diretora que falou comigo e orientou que eu deixasse as minhas redes sociais
no modo privado, eu acabei saindo dessa escola, eu ndo me sentia bem, uma vez alunos dessa

escola criaram um perfil falso para fazer comentarios homofobicos nas minhas fotos.

Sim, o pessoal pergunta... querem confirmar, né? Mas teve uma situacdo que eu acho
importante mencionar aqui, estava explicando o conteddo e um aluno do quarto ano me
perguntou “professor vocé gosta de homem ou de mulher?”, eu fiquei totalmente constrangido,
parei por uns segundos e falei para ele que continuaria explicar a matéria e que depois
falariamos sobre, na verdade eu queria é tempo para pensar na resposta, pensei mil e uma coisas,
se eu falasse a verdade o que poderia acontecer... mas respirei fundo e falei com a classe toda,
tirei um fardo das costas naquele momento, as criancas foram tranquilas quando falei sobre a
minha sexualidade com eles, mas confesso que até hoje quando algum aluno me faz essa
pergunta eu ndo me sinto confortavel em responder, com adultos eu ja me sinto um pouco mais

a vontade.

N&o muito, tento me controlar para ser mais sério, ter postura... Em momentos de
descontracdo na escola, eu vejo que o pessoal consegue ficar mais a vontade, agora eu... fico,

sei 14, mais parado, talvez seja pra ndo deixar tdo explicito que eu sou gay.

Com certeza para dentro do armario, a sociedade tem uma imagem do que é ser
professor e isso que a escola quer... assim, pelo menos eu sinto isso, que as escolas ndo querem
que nenhum pai venha reclamar de seus professores, entdo a todo momento eu sinto que na

escola eu preciso ser diferente do que realmente sou.
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