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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais da pesquisa de Mestrado em Educagéo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
Curriculo, Formacao de Professores e Diversidades. O alerta em torno das relacfes de género
tradicionalmente aparece atravessado por concepcdes que fortalecem a diferenca das relagoes
de poder e instigam a exclusdo do género feminino do espago publico. Atualmente, a
violéncia de género contra mulheres é tida como uma violagdo dos direitos humanos. Dessa
forma, esse tipo de cultura marcada pelo patriarcado fortalece os grandes ndmeros de
violéncia contra a mulher no mundo. Frente a isso, o presente trabalho buscou analisar a
configuracdo do “Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola” e como ¢ entendido o discurso de
construcdo e desigualdade de género na rede publica de educacdo de Paranaiba/MS. O
trabalho foi constituido em dois momentos: a analise de documentos do “Projeto Maria da
Penha Vai a Escola” e a realizagdo de quarenta e quatro (44) entrevistas semiestruturadas, e a
partir das respostas obtidas foi ofertado um curso de formacéo aos/as pesquisados/as, durante
0 qual foram colhidos alguns depoimentos que junto com os dados da entrevista, serviram
para a elaboracdo da dissertacdo. Como resultados ja alcancados pode-se afirmar que embora
se tenham propostas para a discussdo do enfrentamento a violéncia contra mulher nas escolas,
elas ainda ndo sdo realizadas de forma sistematizada e nem regular. A escola embora esteja
aberta a realizar essas discussOes, ainda ndo tem nenhum tipo de formagdo adequada para
tratar a tematica. Desta forma, pretendeu-se por meio da Analise de Conteldo, obter
diferentes compreensfes em torno do discurso de género, relacbes de poder e enfrentamento a
violéncia de género, colaborar com a¢des educativas que possibilitem a equidade de género na
educacdo e que concedam a construcdo de um sistema escolar inclusivo, que combata as
discriminacdes contra a mulher.

Palavras-chave: Lei Maria da Penha, violéncia contra a mulher, educacéo escolar, relacdes

de poder, desigualdade de género.



ABSTRACT

In this dissertation, we present the final results of the Master's in Education research
developed for the Graduate Program in Education at the State University of Mato Grosso do
Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line of research Curriculum, Teacher
Training and Diversity. The warning around gender relations traditionally appears crossed by
concepts that strengthen the difference in power relations and instigate the exclusion of the
female gender from the public space. Currently, gender-based violence against women is
considered a violation of human rights. In this way, this type of culture marked by patriarchy
strengthens the large numbers of violence against women in the world. Faced with this, the
present work sought to analyze the configuration of the “Projeto Lei Maria da Penha goes to
School” and how the discourse of construction and gender inequality in the public education
network of Paranaiba/MS is under-stood. The work consisted of two moments: the analysis of
documents from the “Maria da Penha Goes to School Project” and the carrying out of forty-
four (44) semi-structured interviews, and based on the responses obtained, a training course
was offered to the students. surveyed, during which some testimonies were collected which,
together with the interview data, served for the elaboration of the dissertation. As results
already achieved, it can be said that although there are proposals for the discussion of
combating violence against women in schools, they are not yet carried out in a systematic or
regular way. The school, although open to holding these discussions, still does not have any
kind of adequate training to address the issue. In this way, it was intended, through Content
Analysis, to obtain different understandings around gender discourse, power relations and
coping with gender violence, to collaborate with educational actions that enable gender equity
in education and that grant the construction of an inclusive school system that combats
discrimination against women.

Keywords: Maria da Penha Law, violence against women, school education, power relations,
gender inequality.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo, apresentada como exigéncia para a conclusdo do Curso de Mestrado
Académico do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — UEMS, Unidade Universitaria de Paranaiba/MS, é resultado de uma
investigacdo sobre como € vista e discutida a construcdo de género dentro das escolas
publicas de Paranaiba/MS e também, como foi executado o projeto “Lei Maria da Penha vai a
Escola”, que ¢ um dos principais instrumentos de trabalho da campanha “Agosto Lilas” no
estado de Mato Grosso do Sul, desde o ano de 2018.

O presente estudo é uma pesquisa qualitativa do tipo explicativa, que se vale, em
primeiro plano, da Desconstrucdo, proposta por Derrida (1973; 2009; 2005) e apoiada
destacadamente na Genealogia do Poder e na Analise de Discurso de Foucault (1999; 2006;
2008), na Analise de Conteudo de Bardin (1977), técnicas usadas para analisar como é o
discurso sobre o combate a violéncia contra a mulher nas escolas e a desigualdade de género
identificada mediante entrevistas entre professores/as do Ensino Fundamental II.

A elucidagéo sobre género apresentada por Scott (1989) nos diz que o “género ¢ um
aspecto constitutivo das relacdes sociais, baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos e 0
género, ¢ uma forma primeira de significar as relagdes de poder”. (SCOTT, 1989, p. 21, apud
OLIVEIRA, 2016, p. 32).

O alerta a cerca das relacdes de género em todo tempo se faz presente no cotidiano da
rede escolar e politico brasileiro, muito embora, historicamente a relacdo de género parece
estar enviesada por concepcdes essencialistas e normalizadoras, que afirmam constantemente,
a superioridade fisica e mental do masculino, reforcando assim a desigualdade de poder na
relacdo entre estes dois géneros, culminando com a exclusdo da mulher no espaco publico e
restringindo o papel social da mulher ao ambito da familia e dos cuidados domésticos.
(PESSIS, MATIN, 2005; BASTERD, 2004; BONATO, 1996).

Desta maneira, a naturalizacdo e perpetuacdo da violéncia de género em relacdo as
mulheres, sdo determinadas por mitos impostos pela sociedade, que normalizam a posicao
inferior das mulheres e permitem a reproducdo da violéncia sob suporte do Estado. E
importante assim, uma visdo critica sobre o que foi deixado como “feminino” pela cultura
ocidental, endossado pelo discurso heteronormativo e falocéntrico, fundamental no

enfrentamento das desigualdades e suas nuances, que acometem mulheres diariamente.
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E perceptivel que ha algum tempo os movimentos feministas e alguns outros setores
da nossa sociedade vem se engajando na luta para que a discussao de género seja incluida nos
curriculos escolares brasileiros. Isso porque, aparentemente ha uma forma desigual da relagéo
de poder entre homem e mulher, algo que é construido histérica e socialmente.

As escolas, assim como outras instituicdes como a igreja e a familia sdo, de fato,
importantissimas agéncias de controle sobre o individuo, ou seja, sdo ambientes que
proporcionam o desenvolvimento de regras que sdo construidas historicamente. Embora essas
relacBes sejam construidas historicamente, a ideologia patriarcal nos induz a naturalizar os
papéis sociais entre meninos e meninas, de uma forma que ndo produza questionamento de
como é dada essa desigualdade de género. Desta forma, discutir a construcdo do género nas
escolas é imprescindivel para analisarmos como é dada a desigualdade das relacbes de poder
entre homem e mulher, e também, como a questdo da desigualdade de género e a falta de
praticas pedagdgicas que evidenciem este tema, contribui para uma maior propagacao e
naturalizacdo da violéncia contra a mulher na sociedade atual.

Segundo Auad (2006) a coeducacédo seria uma alternativa de mudanca de sistema que
poderia garantir a menor acentuacdo das desigualdades de género. A coeducagdo seria uma
maneira de gerenciar as questdes de género na escola, de modo a questionar e desconstruir a
ideia sobre o feminino e o masculino nesses contextos, configurando uma escola que néo seja
marcada pelas desigualdades sociais.

Nessa proposta entende-se que é possivel que condicdes igualitarias de aprendizagem
possam ser criadas até em pequena escala. Desta maneira, a autora afirma que o projeto de
uma coeducagdo é um projeto ambicioso, mas ndo é uma proposta utdpica e que ele se
configura ndo apenas como politica publica, mas como uma oportunidade de encontro e
debate entre as diferencas dos sujeitos que atuam e constroem o desenvolvimento social.

Por muito tempo, a legislacdo brasileira amparou esta l6gica patriarcal. O Codigo Civil
de 1916, por exemplo, equiparava o status civil da mulher aos dos menores de idade,
considerando-a relativamente capaz, sendo necessario para a mesma um curador. Se fosse
solteira, este curador deveria ser o pai; se casada, 0 marido, com o qual tinha, ainda, o dever
de praticar relacdo sexual. Em 1962, foi instituido o “Estatuto da Mulher Casada”, conquista
juridica importante em relacdo ao codigo anterior, porém, ainda baseada no conceito de pétrio
poder, ressaltava o papel feminino de “colaboradora” na familia e sua funcdo de cuidar da

casa, filhos (as) e marido.
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Somente com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que pela primeira vez, se
reconheceu a mulher como sujeito politico e social, com igualdade de direitos e obrigacdes
em relacdo aos demais cidaddos. Reconhecimento este, fruto de um amplo movimento
politico e de lutas travadas pelos movimentos sociais feministas e pelo Conselho Nacional dos
Direitos das Mulheres que resultou na elaboracdo do documento intitulado “Carta das
Mulheres a Assembleia Constituinte”, entregue ao Congresso Nacional, em 26 de agosto de
1986. Este movimento foi apelidado pela midia brasileira de “lobby do batom”. 'Entre 0s
direitos reivindicados na época, destaca-se a defesa da justica social, a criacdo do Sistema
Unico de Satde (SUS), o ensino publico e gratuito e demandas em relagdo aos direitos da
mulher na saude, trabalho, familia, educagdo e cultura.

No ambito do Direito Familiar, a igualdade de direitos e responsabilidades do pai e da
mée quanto a manutencdo/sustento dos/as filhos/as e sua educacdo, mesmo quando 0s
conjuges se separam e contraem novas napcias, so foi garantida no Codigo Civil de 2002.
Observa-se, dessa forma, o qudo sexista tem sido a nossa legislagdo e sociedade. Até 1991,
ainda existia a possibilidade de argumentacdo pelo homem, em casos de violéncia contra a
mulher, da “legitima defesa da honra”. Somente anos depois, que o Superior Tribunal de
Justica (STJ) considerou que tal tese ndo tem amparo legal.

A cultura patriarcal, infelizmente, ainda presente na atualidade, ainda com as
mudancas efetivadas na legislacdo, tem servido de amparo para a violéncia doméstica contra
as mulheres, meninas e adolescentes, fundamentada pelo pressuposto de que os poderes
publicos ndo devem se envolver com questfes privadas. Pesquisas sobre este tema enfatizam
que a violéncia de género transcende todos os setores da sociedade independentemente de
classe social, raca, grupo étnico, cultura, escolaridade, idade ou religido (BASTERD, 2005) e
ja se tornou uma pandemia no Brasil.

Waiselfisz (2012) destaca que, entre os anos de 1980 e 2010, foram assassinadas no
Brasil mais de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na ultima década. O nimero de mortes nesse
periodo passou de 1.353 para 4.465. Isto representa um aumento de 230%, com uma taxa de
4,4 homicidios em 100 mil mulheres. O Brasil num contexto de 84 paises pesquisados e
signatarios da ONU ocupava a sétima posicdo no ranking mundial, segundo o Mapa da

Violéncia de 2015, agora ocupa a quinta posi¢ao.

'o “Lobby do Batom” se constitui num “movimento de sensibilizacdo dos deputados e senadores sobre a
relevancia de considerar as demandas das mulheres para a constru¢do de uma sociedade guiada por uma Carta
Magna verdadeiramente cidada e democratica”
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Segundo o Atlas da Violéncia (2021), em 2019, foram registrados 1.246 homicidios de
mulheres nas residéncias, o que representa 33,3% do total de registro de mortes violentas de
mulheres. Este percentual é proximo da propor¢do de feminicidios em relacdo ao total de
homicidios femininos registrados pelas Policias Civis no mesmo ano. Segundo o “Anudrio
Brasileiro de Seguranga Publica 20207, 35,5% das mulheres que sofreram homicidios dolosos
em 2019 foram vitimas de feminicidios (Forum Brasileiro de Seguranga Publica, 2020). No
entanto, 0 mesmo Anuério aponta que, entre 2018 e 2019, a taxa de feminicidios por 100 mil
mulheres cresceu 7,1%; enquanto este Atlas indica que a taxa de homicidios femininos dentro
das residéncias diminuiu 10,2% no mesmo periodo. Esta divergéncia contribui para
corroborar a hip6tese da subnotificacdo dos homicidios registrados pelo sistema de salde em
2019 relacionado ao incremento das mortes violentas por causas indeterminadas (MVCI). A
analise dos ultimos onze anos indica que, enquanto os homicidios de mulheres nas residéncias
cresceram 10,6% entre 2009 e 2019, os assassinatos fora das residéncias apresentaram
reducdo de 20,6% no mesmo periodo, indicando um provavel crescimento da violéncia
domestica.

O Relatdrio da Comissao Parlamentar Mista de Inquérito sobre Violéncia contra a
Mulher (BRASIL, 2020) apresenta estatisticas alarmantes em nivel nacional, estadual e
municipal. Segundo esta Comisséo nos vinte e seis Estados brasileiros e Distrito Federal,
entre 0os meses de marco de 2020 a julho de 2021, cerca 2,1 milhdes de mulheres foram
espancadas, o que equivale a 175 mil por més, 5,8 mil por dia, 4 por minuto e uma a cada 15
segundos.

De acordo com o Ministério da Seguranca Publica, Mato Grosso do Sul é o 2° estado
brasileiro no ranking nacional de homicidios de mulheres, com taxa de 03 feminicidios para
cada 100 mil mulheres. O Municipio de Paranaiba/MS ocupa uma das ultimas posicdes entre
as cidades do estado, tendo sigo registrado apenas 02 feminicidios no Gltimo ano. Segundo a
Secretaria de Defesa Social de Mato Grosso do Sul (SDS-MS), dos 251 homicidios de
mulheres ocorridos naquele estado em 2013, 108 casos, isto € 43%, tiveram como motivacdo
conflitos afetivos ou familiares. As mulheres, como ressalta Barsted (2004, p.56) vivenciam
em seu cotidiano um duplo medo: o da violéncia no espaco publico, temida por toda a
populacéo; e o da violéncia no contexto privado. Estes dados demonstram a importancia de
aprofundar a discussdo sobre o tema e desenvolver politicas de prevencgéo e erradicacdo da

violéncia contra a mulher nos diversos setores da sociedade.



16

Neste sentido, desde meados do século XX, principalmente a partir da década de 1960,
os movimentos feministas de diferentes paises se articularam em rede com o propésito de
denunciar os diversos contextos de discriminacdo contra as mulheres e lutar pela igualdade de
direitos civis, politicos, econdmicos e sociais entre os géneros. Segundo Barsted (2004), a
pressdo desses movimentos forcou diversas organizacfes internacionais a inserirem em suas
agendas a luta pelos direitos das mulheres e o enfrentamento a violéncia de género. Neste

contexto, destacam-se 0s seguintes marcos normativos:

e Aprovagdo, em 1967, pela Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) da Declaragéo
sobre a Eliminacdo da Discriminacdo contra a Mulher;

e Aprovacgéo pela ONU, em 1968, da Convengéo Internacional contra a Eliminacéo de
todas as Formas de Discriminacdo Racial (CIEFDR);

e Proclamacéo, pela ONU, do ano de 1975 como o Ano Internacional da Mulher;

e Realizagdo pela ONU, em 1975, da 12 Conferéncia Mundial da Mulher, na Cidade do
México;

e Aprovagédo, em 1979, pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, da Convengéo para a
Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres (CEDAW),
dando valor juridico a Declaracéo de 1967;

¢ Realizacdo pela ONU, em 1980, na cidade de Copenhague da Conferéncia Mundial de
Mulheres;

¢ Realizacdo pela ONU, em 1985, na cidade de Nairobi, de outra Conferéncia Mundial
de Mulheres, onde se diagnosticou que o progresso das mulheres ndo tinha sido
efetivado e a violéncia era o principal obstaculo para a sua participagdo social;

e Aprovagéo, em 1992, pelo Comité de Monitoramento da CEDAW da Recomendagéo
sobre a Violéncia contra as Mulheres (n° 19), que exige a atuacdo dos Estados
Membros através de medidas legislativas e politicas;

e Reconhecimento, em 1993, pela Conferéncia Mundial de Direitos Humanos
(Conferéncia de Viena), que os direitos das mulheres sdo direitos humanos e que a
violéncia contra mulheres e meninas representa uma violacdo desses direitos,
conclamando os Estados membros a adotarem a perspectiva de género em suas

politicas como forma de eliminar a violéncia e a discriminacao;
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e Apresentacdo, pelo Tribunal de Crimes contra as Mulheres, no Férum paralelo das
ONG, de testemunho de vitimas da violéncia e indices de impunidade em diferentes
paises;

e Aprovacdo, em 1993, pela Assembleia Geral da ONU, por meio da Resolugédo 48/104,
da Declaracdo sobre a Eliminacdo da Violéncia contra a Mulher. Esta declaragdo é
considerada um marco na doutrina juridica internacional;

e Elaboragdo, em 1994, pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), da
Convencdo para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra as Mulheres, chamada
Convencao de Belém do Para.

e Insercdo do tema “violéncia contra a mulher” no Plano de Acdo da Conferéncia
Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento, realizada em 1994, no Cairo e
convocacdo dos Estados membros para efetivacdo de leis e politicas de eliminagédo
dessa violéncia.

e Declaracdo da 4% Conferéncia Mundial da Mulher, realizada em 1995, em Pequim,
enfatizando o tema da violéncia contra a mulher como um obstéaculo a igualdade, ao
desenvolvimento e a paz.

e Denuncia, pelas OrganizacOes de Mulheres Negras, em 2001, na Conferéncia Mundial
contra o Racismo, realizada em Durban, sobre a intima relacdo entre a violéncia de
género e a violéncia racial.

Esses marcos normativos internacionais, e a pressao dos movimentos feministas no
Brasil, especialmente durante a fase de redemocratizacdo do pais, forcaram a constituicdo de
espacos institucionais e de uma agenda politica e legislativa nacional orientada pelos
principios da igualdade, da equidade de género e da justica social. Observa-se, portanto, um
processo continuo (0 que ndo quer dizer linear, consensual e sem conflitos) de rompimento
com tipos tradicionais de ordem social, revelando um momento de deslocamento, de
evidéncia da contingéncia das estruturas sociais, que desafia a construcdo de novos
posicionamentos.

De acordo com informagGes contidas no Portal da Secretaria de Politicas para as
Mulheres (SPM), durante o Governo de Collor, o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
(CNDM) perdeu sua autonomia administrativa e financeira. O governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso reativou o CNDM, mas ndo garantiu orgamento e nomeou as
conselheiras sem consultar os movimentos sociais. Depois de muita pressdo por parte das

redes feministas, em 2002, foi criada a Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher,
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subordinada ao Ministério da Justica. Segundo Miranda (2014), em 2003, primeiro ano de
gestdo do Presidente Lula, foi fundada a Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM),
ligada & Presidéncia da Republica, tendo a Secretaria status de Ministra. O CNDM, desde
entdo, passou a ser um orgao consultivo da SPM.

A SPM passou desta forma, a ser o lugar de articulacéo de politicas publicas voltadas a
igualdade de género e ao combate a discriminagdo. Possuia trés linhas principais de agdo: (a)
Politicas do Trabalho e da Autonomia Econdmica das Mulheres; (b) Enfrentamento a
Violéncia contra as Mulheres; e (c¢) Programas e Acles nas areas de Saude, Educacéo,
Cultura, Participacdo Politica, Igualdade de Género e Diversidade.

No que diz respeito especificamente ao enfrentamento a violéncia contra as mulheres,
destacam-se entre as acOes desenvolvidas pela Secretaria: 1. a elaboracdo da Politica Nacional
de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres; 2. a implementacdo da Rede de
Enfrentamento a Violéncia contra as mulheres, envolvendo organizagdes governamentais,
ndo-governamentais e comunitérias; 3. a efetivacdo do Pacto Nacional pelo Enfrentamento a
Violéncia Contra a Mulher, acordo estabelecido em 2007 entre o governo federal, governos
dos estados e dos municipios brasileiros para o planejamento de acBes que visem a
consolidacdo da Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia; 4. a criacdo da Central de
Atendimento a Mulher em Situacdo de Violéncia - Ligue 180, uma espécie de disque-
denuncia que funciona 24h e tem o papel de receber dendncias, reclamacBes e fornecer
orientacdes; 5. o lancamento de diversas campanhas em parceria com instituicbes nao-
governamentais e empresas (“Mulheres Donas da Propria Vida”, “Homens unidos pelo fim da
violéncia”, “Maltratando zero”, “Campanha institucional ligue 180, “Ponto final na violéncia
contra mulheres e meninas”, “Quem ama abraga”, “L4 em casa quem manda € o respeito”,
“Desperta para esta causa —mulher viver sem violéncia”, “Fale sem medo”, “Compromisso e
Atitude pela Lei Maria da Penha — A lei é mais forte”); 6.0 Programa “Mulher, Viver sem
Violéncia”, lancado em 2013, com o de objetivo de integrar e ampliar os servigos publicos
existentes voltados as mulheres em situacdo de violéncia e 7. a aprovacgdo da Lei Maria da
Penha.

Grande conquista da SPM, em parceria com um Consoércio de Organizacbes N&o-
governamentais Feministas — Advocacy, Agende, Themis, Cladem/Ipé, Cepia e Cfemea —, a Lei
Maria da Penha (Lei 11.240/2006) incorporou o avanco legislativo internacional e se
transformou no principal instrumento legal de enfrentamento a violéncia contra a mulher no

Brasil. Com ela, o que antes era culturalmente e juridicamente legitimado foi tipificado como
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crime — vide o artigo 7°, em seu carater notadamente didatico, em que apresenta a titulo
exemplificativo as cinco formas de violéncia domestica e familiar, entre outras.

Em seguida deste percurso pelas defini¢Ges legislativas, principais lutas e realizagdes
em torno do assunto “‘enfretamento a violéncia contra mulher”, chama a atencao o
investimento realizado nos ultimos anos pelas inumeras campanhas e politicas publicas em
torno da escola e publico social. Houve confeccdo de cartilhas, videos, panfletos, oficinas,
cursos de formagdo continuada que estdo sendo compartilhados no ambito escolar e
estimulam uma desconstrucdo de ideias, conceitos, relaces de género. Esses acontecimentos
indicam o funcionamento das estruturas sociais, sua instabilidade, provisoriedade e alimentam
a esperanca de mudancas e de construcdo de uma sociedade pautada nos principios dos
direitos humanos e da justica social, porém, € essencial, enquanto pesquisadores/as em
ciéncias humanas e educacionais refletirmos e analisarmos 0s processos de negociacdo de
significados que estdo em jogo nesse processo.

A Lei Maria da Penha (Lei 11.240/2006) incorporou o avango legislativo e se tornou o
principal instrumento legal de enfrentamento a violéncia contra a mulher no Brasil
atualmente. Com ela, o que antes era culturalmente e juridicamente legitimado foi tipificado
como crime. Torna-se crime as cinco formas de violéncia doméstica e familiar, entre outras,
sendo vejamos respectivamente nos incisos I, Il, I1l, IV e V, quais sejam: violéncia fisica,
violéncia psicoldgica, violéncia sexual, violéncia patrimonial e a violéncia moral (que
correspondem aos crimes de calUnia, difamacéo e injuria, todos tipificados do Cddigo Penal,
nos Artigos 138, 139 e 140, respectivamente). (OLIVEIRA, 2016).

Ainda segundo Oliveira (2016), a Lei Maria da Penha propde um conjunto de acbes
sociais, preventivas, protetivas e repressivas que devem ser assumidas pelas diversas
instdncias do governo como, por exemplo: a implementacdo de redes de servicos
interinstitucionais; o desenvolvimento de pesquisas e estatisticas; a criacdo de centros de
atendimento multidisciplinar, delegacias especializadas e casas-abrigo; a realizacdo de
campanhas educativas e a inclusdo de contetdos de equidade de género nos curriculos
escolares.

Nesse cenario institui-se a tematica do enfrentamento a violéncia contra a mulher na
agenda educacional brasileira. A partir dessa normativa, surgiram campanhas de prevencao a
violéncia contra a mulher voltada para area educacional em diversos estados brasileiros,
dentre eles, Mato Grosso do Sul. Entre muitas campanhas, destaca-se a campanha “Agosto

Lilas” que tem como principal atividade o “Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola”. Esse
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projeto vem sendo realizado em Paranaiba MS, através da Coordenadoria de Politicas
Publicas para Mulheres Vitimas de Violéncia Doméstica, promovendo palestras e bate-papos
em escolas e postos de saude sobre a lei Maria da Penha e a sua efetividade. O projeto tem
como objetivo conscientizar estudantes contra a pratica da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e capacitar os/as educadores/as para o desenvolvimento de atividades no
ambito escolar, com a finalidade de desconstruir a cultura de violéncia em desfavor do género
feminino, a qual é historicamente arraigada pelo contexto histérico-cultural.

A campanha “Agosto Lilas” ¢ tida como a maior campanha de prevencao e combate a
violéncia doméstica e familiar de Mato Grosso do Sul, realizada pela Subsecretaria de
Politicas Publicas para Mulheres do Estado de Mato Grosso do Sul desde 2016, que seria 0 do
10° aniversario da Lei Maria da Penha. Desta forma, foi inserida no calendario oficial do
Estado por meio da Lei n° 4.969, de 29/12/2016 e tem como objetivo sensibilizar a sociedade
sobre a violéncia doméstica e divulgar a Lei Maria da Penha.

O “Projeto/Programa Maria da Penha vai a Escola”, realizado em Paranaiba, traz uma
proposta de processo educativo e gradual para romper padrdes de masculinidade e
feminilidade que cristalizam a diferenca e reforcam de forma estrutural a violéncia contra a
mulher. Este projeto tem como objetivo principal, educar para prevenir e coibir a violéncia
domestica e familiar contra a mulher e promover e divulgar a Lei Maria da Penha nas escolas
publicas da cidade de Paranaiba-MS.

Portanto, nesta pesquisa buscou-se falar da Campanha Agosto Lilas e analisar a
configuracdo do “Projeto Lei Maria da Penha vai & Escola” e como ¢ entendido o discurso de
construcdo e desigualdade de género na rede publica de Paranaiba/MS, a qual envolve trés
objetivos especificos: 1) compreender como o projeto foi implementado e a continuidade do
mesmo; 2) identificar as acGes pedagodgicas envolvidas; 3) compreender os discursos sobre
género e enfrentamento a violéncia contra a mulher presentes nas escolas estaduais de
Paranaiba/MS. Para atingir os objetivos propostos, esta Dissertacdo esta dividida em trés
capitulos: no primeiro capitulo foi apresentado a conceptualizacdo do termo género, as sua
incorporacdo nas politicas publicas educacionais, a tipificacdo das violéncias sofridas pelas
mulheres e a criacdo da Lei Maria da Penha como instrumento de enfrentamento; no segundo
capitulo foi descrita a metodologia adotada, bem como discutidas as teorias envolvidas no
processo de analise; no terceiro capitulo desenvolvemos as analises do dados obtidos atraves
das quarenta e quatro (44) entrevistas semiestruturadas e suas respectivas discussoes. E por

fim, apresentamos as consideragdes finais.
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A escolha de trabalhar com esse tema, se deu como consequéncia da graduacdo em
Psicologia, durante a qual em um primeiro momento fui integrante de um projeto voltado a
escuta de mulheres em situacdo de violéncia doméstica, e depois, em um segundo momento,
pela inclinacdo em atendimentos psicoldgicos as mulheres da comunidade em Paranaiba/MS
na Clinica Escola da UFMS- Campus Paranaiba, onde pude perceber que a demanda dessas
mulheres atendidas, sempre perpassava por uma violéncia de género, violéncia essa de muitas
formas, mas que traziam a existéncia e vivéncia dessas mulheres de forma marcada pelo
patriarcado. Dessa forma, desde entdo, me inclino nos estudos sobre género e violéncia contra
a mulher, buscando compreender a construcdo dessas diferencas e a busca por um
enfrentamento eficiente dessa forma de violéncia.

Foi complicada a formula que gerou essa pesquisa, porque € dificil dizer aonde
realmente somos tocadas para realizar um trabalho sobre um tema tdo desafiador, mas téo
rotineiro na vida de tantas mulheres que passam pela nossa vida e nossa historia. Ao atender
mulheres, como Psicéloga Clinica, despertou-me o desejo de entender como se ddo essas
violéncias, porque essas mulheres permanecem em relagfes que geralmente a levam a graves
consequéncias psicoldgicas e que podem levar a morte. Ainda ndo encontrei a resposta,
porque ndo existe apenas uma variavel que formam essas relaces e essas mulheres. Em
relagdo a desigualdade de género, desde pequena sempre questionei muitas coisas em relacao
a posicdo da mulher na sociedade. Crescer em uma cidade no interior, no nordeste, onde a
estrutura é marcada pelo machismo e na qual as mulheres pobres muitas vezes ndo tem
direito a escolher uma vida diferente, me fez sempre repensar no privilégio de poder escolher,
mas sabia que a minha escolha e as minhas vivéncias sempre seriam limitadas frente a
sociedade por ser mulher.

O no na garganta de quando comecei essa Dissertacdo continua 0 mesmo, 0s casos de
violéncia estdo sempre aumentando de frequéncia, os feminicidios acontecem todos os dias,
as violéncias acontecem todos os dias e a estrutura parece mudar mais lentamente do que
gostariamos, porém, termino esse trabalho com uma sensagdo de dever cumprido, mas tendo
em mente que devemos nos comprometer em ser ou tentar 0 maximo nos tornar a mulher que
precisavamos ter por perto quando éramos meninas. Seria muito mais facil.

A pergunta norteadora dessa pesquisa foi: “Como € realizada a discussdo sobre a
construcdo e desigualdade de género, e também a discussdo sobre o combate a violéncia
contra a mulher nas escolas de Paranaiba-MS”? O que podemos inferir ap6s a analise das

entrevistas dessa pesquisa, € que mesmo com o PNE 2011-2020 se estabelecendo como uma



22

politica pablica, o qual propde varias discussdes sobre a igualdade de género, a aprovacdo da
Lei 14.164 de 10 de Junho de 2021, uma lei federal, que faz com que a prevencéo da violéncia
contra a mulher seja incluida nos curriculos de educagdo bésica, ainda assim, os temas séo
discutidos de forma rasa e ndo ha formacdo adequada para os/as professores/as/as lidarem
com essa tematica.

Uma das primeiras afirmagdes a serem feitas é que esta pesquisa ndo possui nem
poderia ter a pretensdo de levar a cabo a desmontagem completa de todos os discursos a
respeito da violéncia contra a mulher e a desigualdade de género. Seria uma grande inocéncia
assumir que fosse do alcance individual de um/uma pesquisador/a uma iniciativa desse tipo
com o intuito de combater todas as discriminagdes elencadas, de maneira cabal. Essa tarefa,
diferentemente disso, é de toda a sociedade organizada e, especialmente, do setor educacional,
gue tem importancia fundamental nesse processo porque pode intervir decisivamente para a
melhoria da compreensdo do tema em nossa injusta e violenta cultura patriarcal e machista.

Sem duavida, a pesquisa tem a pretensdo de apresentar um caminho analitico como
forma de embasar um debate inteligente e efetivo contra esse e outros tipos violéncias. Uma
das preocupac0es presentes € a de apresentar como se pode operar esta analise a fim de expor
0s motivos pelos quais se pode fazer a reformulacdo de alguns discursos, que ja estdo
enraizados na sociedade.

A questdo colocada, dado esse cenério, é de esclarecimento, tanto de professoras/es,
guanto de alunas/os, ou seja, é uma situacao educativa e cultural que pode ser processada no
ambiente escolar. Para isso, a Andlise de Conteldo apresenta-se entdo como um caminho
metodoldgico viavel a ser percorrido na andlise dos dados obtidos. A partir dos resultados da
analise, pode-se adotar uma pauta de agdes pedagodgicas que visem combater a violéncia
contra a mulher e a desigualdade de género, com ajuda do esclarecimento sobre os enunciados
observados, tendo como referéncia conhecimentos cientificos atualizados de diversas areas,
presentes na formacdo inicial dos docentes, mostrando que é de suma importancia uma
formacgéo continuada em relagéo a esses temas.

Para a realizacdo desta pesquisa foram seguidos procedimentos éticos respaldados na
Resolugdo do CNS n° 466 de 2012, como: solicitacdo de aprovacao da pesquisa no Comité de
Etica com Seres Humanos, autorizacio para a realizacdo da pesquisa na Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio de Paranaiba-MS, aplicacdo de termo de consentimento livre e

esclarecido (TCLE), sendo garantido o sigilo e os direitos dos participantes. O projeto de pes-
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quisa foi submetido a Plataforma Brasil e direcionado ao CEP da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul - UEMS para apreciacao ética, recebendo parecer favoravel.

Os/As participantes deste estudo foram profissionais da educagéo, professores/as, co-
ordenadores/as e diretores/as das instituicdes de ensino e a coordenadora de Politicas Publicas
para as Mulheres e a Secretaria de Educacéo da cidade de Paranaiba-MS. Foram entrevistados
quarenta e quatro (44) individuos. As escolas estdo localizadas em diferentes regides do mu-
nicipio e apresentam diversidade de realidades e contextos.

A pesquisa teve como critério de inclusdo as escolas municipais de Paranaiba-MS que
tinham o Ensino Fundamental Il e nas quais os/as gestores/as concordaram em participar da
pesquisa e assinaram 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Utilizou-se
como critério de exclusdo as escolas municipais que possuem apenas no Ensino Fundamental
l.

Quanto ao cenario do estudo, este se limitou a cinco (05) instituicdes publicas de ensi-
no da rede publica municipal. Porém, apesar de cinco (05) escolas municipais oferecerem o
ensino fundamental 11 — sendo trés (03) escolas urbanas e duas (02) rurais - 0 universo pesqui-
sado se restringiu a trés (03) escolas, ja que dois gestores/as se recusaram a participar do estu-
do. A recusa dos gestores/as se deu pelo desacordo dos/as professores/as motivados pela falta
de tempo a responder a pesquisa, tendo em vista que esta acontecia em ano letivo, e primeiro
ano com aulas presenciais na pandemia da Covid-19. Dentre as escolas participantes, séo
duas (02) escolas urbanas e uma (01) rural. O roteiro da entrevista esta disponivel no Apéndi-
ce B.

Apos as analises das entrevistas, foi feita uma formacado/orientacdo aos/as professo-
res/as, que se constituiu de uma palestra, com duracdo de 02 horas, via Google Meet - que é
um aplicativo desenvolvido pelo Google com foco na realizacdo das videoconferéncias - para
os/as profissionais entrevistados/as e que apresentaram interesse na tematica. Foi construido
um roteiro, baseado nas cartilhas disponiveis para ser trabalhado o Programa Maria da Penha
vai a Escola.

Como resultados ja alcancados pode-se afirmar que embora se tenham propostas para
a discussdo do enfrentamento a violéncia contra mulher nas escolas, elas ainda ndo sdo
realizadas de forma sistematizada e nem regular. A escola embora esteja aberta a realizar
essas discussdes, ainda ndo possui nenhum tipo de formacdo adequada para tratar a tematica.
As poucas palestras e rodas de conversa que tratam sobre o tema, séo feitas pela OAB (Ordem

de Advogados do Brasil), e parece ndo haver uma grande articulagdo entre Secretaria de
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Educacao, Coordenadoria de Politicas Publicas para Mulheres e escolas, no sentido de haver
formagdes e orientagcOes partidas dessa integracdo dos setores. Desta maneira, embora exista a
proposta do Programa Lei Maria da Penha vai a Escola na cidade de Paranaiba-MS, ela ndo
estd acontecendo no momento, mesmo 0 municipio ocupando o 5° lugar no ranking de
feminicidios do estado de Mato Grosso do Sul, durante os anos de 2015-2021.

Em relacdo a discussdo sobre a de construgdo e desigualdade de género, nota-se que
néo associam as relacOes de poder entre homem e mulher, e a construgéo patriarcal, machista,
e tradicional de género como uma variavel importante para a construcdo de uma sociedade
menos desigual e menos violenta. O tema ainda € visto como um “tabu” para escola e so ¢
discutindo do ambito de desigualdade profissional em relag&o ao género.

Parte das discussbes baseadas nas andlises e as considera¢@es finais, por seu turno,
apresentam reflexdes gerais mais elaboradas a partir do estudo das teorias envolvidas e a

partir das analises descritas nos primeiro se segundo capitulo.
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1 GENERO, EDUCACAO E VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Essa pesquisa é fruto do estudo que teve como objetivo compreender o fenémeno da
violéncia contra a mulher, que nasce de uma cultura marcada social e ideologicamente pelo
patriarcado, permeada pela nocdo de género e relacdes de poder construidas culturalmente,
bem como os desdobramentos pedagdgicos que podem ser realizados para o enfrentamento
desse tipo de violéncia.

Neste capitulo € apresentada a fundamentacdo tedrica do estudo. Na primeira secdo,
centra-se a atencdo na discussao sobre género e poder sobre a ética do pos-estruturalismo. Na
secdo seguinte, discorre-se sobre 0s principais conceitos sobre género, enfatizando todas as ondas
do feminismo e como essa concepcdo de género e militancia dessas mulheres influenciou as
primeiras politicas educacionais sobre o tema. Dando seguimento aos topicos, na terceira se¢do €
apresentada a problematica da violéncia sofrida pelas mulheres e a violéncia de género,
especificando os tipos de violéncia que sdo sinalizadas na Lei Maria da Penha. Por fim, é
apresentado um breve panorama sobre a criacdo da Lei Maria da Penha e a escola enquanto

possiblidades de enfrentamento a violéncia contra a mulher.

1.1 CONCEITO DE GENERO E PODER SOB A OTICA DO POS-ESTRUTURALISMO

A corrente teorica na qual se baseia este trabalho, se da no final dos anos de 1980, com
a historiadora estadunidense Joan Scott lancando o artigo que demarcaria uma leitura pés-
estruturalista a respeito de género, explorando suas potenciais analises sobre desconstrucéo,
ressiginificacdo e relacbes de poder. Segundo Oliveira (2016), Scott foi influenciada por
correntes pos-estruturalistas, que foram inspiradas pelo pensamento tedrico de Jacques
Derrida e Michel Foucault.

Para Scott (1990), é necessario ndo apenas a rejeicdo do carater fixo e permanente da
oposicdo binaria, mas também se faz necessario que se realize uma historicizacdo e uma

desconstrucéo auténtica dos termos da diferenca sexual, no qual:

Temos que ficar mais atentas as distingdes entre nosso vocabulério de analise e o
material que queremos analisar. Temos que encontrar 0s meios (mesmo imperfeitos)
de submeter, sem parar, as nossas categorias a critica, nossas analises a autocritica.
Se utilizarmos a definicdo da desconstrucao de Jacques Derrida, esta critica significa
analisar no seu contexto a maneira como opera qualquer oposi¢do binéria,
revertendo e deslocando a sua construgdo hierarquica, em lugar de aceita-la como
real, como Obvia ou como estando na natureza das coisas (SCOTT, 1989, p. 18-19.)
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Pensando na desconstrucdo do carater permanente da oposi¢do binaria masculino-
feminino e superando o pensamento dicotdbmico sobre os géneros, Louro ( 2014) demonstra
que desconstruir a polarizacdo rigida dos géneros seria problematizar a oposi¢éo entre eles e a
unidade interna de cada um. Envolveria perceber também que cada um desses polos é
extremamente diversificado, pois ndo existe apenas um tipo de mulher, mas uma diversidade
de mulheres.

No sentido de se unir ao entendimento da complexidade social é importante
problematizar esses conceitos polarizados e duais, é importante também, segundo Louro
(2001), compreender que 0s processos constitutivos de géneros ndo sdo duais, polarizados,
lineares ou muito menos fixos. Sendo assim, ndo € possivel acordar que um dos polo obtém o
poder, de uma maneira estavel e fixa e outro ndo, pelo contrario, devemos suspeitar que o

poder é praticado pelos individuos e tem efeitos sobre suas acdes (LOURO, 2001, p. 42).

O exercicio do poder pode, na verdade, fraturar e dividir internamente cada termo da
oposicdo. Para a autora, 0s sujeitos que constituem a dicotomia ndo sdo, de fato,
apenas homens e mulheres, mas homens e mulheres de varias classes, ragas,
religiGes, idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos podem provocar 0sS
arranjos mais diversos, perturbando a nogdo simplista e reduzida de “homem
dominante versus mulher dominada”. Por outro lado, ndo custa reafirmar que os
grupos dominados sdo, muitas vezes, capazes de fazer dos espacos e estancias de
opresséo lugares de resisténcia e de exercicio de poder (LOURO, 2001, p. 26).

Segundo Joan Scott (2007) as relagBes entre os sexos sdo construidas socialmente, o
que ja havia sido apontado por outras tedricas feministas, porém, para a autora isso ainda diz
pouco, porque ndo elucida como estas relagdes sdo construidas e porque sao construidas de
forma desigual privilegiando o homem, também ndo diz como atuam ou mesmo como
mudam, assim chegando a conclusdo que s6 essa certificacdo, ndo tem forca suficiente para
integrar ou mudar os paradigmas historicos existentes (SCOTT, 2007). Sendo assim, Scott vai
além das propostas anteriores e articula a no¢ao de construcdo social com a nocao de poder.

A elucidacdo sobre género apresentada por Scott (1995) nos diz que o “género é um
aspecto constitutivo das relagdes sociais, baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos e 0
género, ¢ uma forma primeira de significar as relagcdes de poder.” (SCOTT, 1995, p. 21).
Sendo assim, segundo a autora, hd quatro elementos intrinsecamente relacionados que

caracterizam o género como constitutivo das relagdes sociais:

Género é a organizacdo social da diferenca sexual. Mas isso ndo significa que o
género reflita ou produza diferencas fisicas fixas e naturais entre mulheres e
homens; mais propriamente, 0 género é o conhecimento que estabelece significados
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para diferencas corporais. Esses significados variam de acordo com as culturas, 0s
grupos sociais e no tempo. Nao podemos ver as diferencas sexuais a ndo ser como
uma funcéo do nosso conhecimento sobre o corpo, e esse conhecimento néo é puro,
ndo pode ser isolado de sua implicagdo num amplo espectro de contextos
discursivos. (SCOTT, 1995, p. 7).

Segundo a autora, diferencas sexuais dizem respeito a politica de representacdo de
género, na qual se busca encontrar respostas sobre o papel das mulheres na sociedade. Um
fator importante citado pela autora € a natureza da sociedade em desqualificar e reprimir o
papel da mulher em um ambito geral, sobre hierarquias e articulagdes, fazendo uso do poder.

Outro conceito que também influenciou Scott (1990), foi 0 conceito de poder proposto
por Michel Foucault. O poder segundo Foucault (1975), ndo pode ser compreendido como um
elemento unificado, coerente e centralizado, longe disso, o poder aqui é entendido como
constelacGes dispersas de relagcdes que sdo desiguais nos campos das forcas, entendendo que o
poder é um emaranhado de relac@es conflitantes, de limites, de possibilidades e de resisténcia.

De acordo com Foucault (2008), o poder € um ato que se executa sobre a acdo dos
outros e, portanto, estd contido entre todas as relacdes que se institui na nossa vida. Para
Foucault as relacGes de poder sdo caracteristicas do ser humano e, contanto que sejam vividas
entre pessoas “livres”, elas sempre vao ser visadas pelas capacidades estratégicas de reversao
internas as diferentes formas de dominacdo. Foucault (1993) fala da intolerancia segundo o
conceito de liberdade e de como o poder também é produtivo porque produz assujeitamentos,
e ainda produz a necessidade de lutar, de criar taticas para instigar o jogo de forcas que as
opressdes impdem.

Segundo Foucault (1993), a auséncia de dominacdo ndo é possivel, devido ao conjunto
de regras sociais onde o sujeito esta colocado, porém, o poder de resistir também existe desde
que exista liberdade. Sendo assim, o que se pode fazer é trazer a ética para 0 campo das
relacBes cotidianas que marcam a microfisica do poder, exercitando-a como pratica reflexiva
da liberdade e, dessa maneira, mudando os jogos de poder com a finalidade de obedecerem as
relacdes de forcas mais justa.

De acordo com Silveira, Nardi e Spindler (2014), outro ponto importante do
pensamento foucaultiano das formas de legitimacdo e das formas de dominagdo é que a
verdade é construida como uma rede discursiva que emerge nas relagdes sdcio historicas, e , é
por essa forma, que se estabelece o estatuto de regime de verdade. Dessa forma, as relacfes de
género néo estdo ligadas em uma teoria bioldgica que define a sua propria concepgdo. Elas
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sdo elaboradas nos jogos de saber-poder em que estamos inseridos, 0s quais produzem nossos
corpos e as formas que assumem as relacdes.

Ainda segundo Silveira, Nardi e Spindler (2014), esses dois conceitos chaves da obra
do autor supracitado, que sdo: poder-resisténcia e regimes/jogos de verdade, sdo essenciais
para a analise dos modos de dominagdo que definem posicdes diferentes para homens e
mulheres em nossa sociedade, até chegar a violéncia contra a mulher.

Segundo Louro (2003), as relagGes de poder na concepgédo de Foucault, sinaliza que o
poder ndo apenas nega e coibe, mas também produz. Essa concepcdo mostra que o poder
também produz sujeitos, fabrica corpos doceis, induz comportamentos, aumenta a utilidade
econdmica e diminui a forca politica dos individuos. Dessa forma, os géneros se produzem
nas relacbes de poder e pelas relagdes de poder, ou seja, atua como forca geradora de
violéncias. A violéncia contra a mulher é um exemplo claro dessa relacao.

A violéncia nesse trabalho é percebida como um elemento das praticas sociais
hegemonicas de fixacdo de sentidos e identidades em uma organizacdo de género que €
patriarcal, sexista e miségina. Essa forma de organizacdo é constantemente distribuida pelos
individuos, conforme o contexto de posi¢cdes que eles vivem, e por isso ndo pode haver um
conceito de fixacdo de estrutura.

Desta forma, quando Foucault defende que onde ha& poder, ha resisténcia, pode-se
afirmar que da mesma forma que o género € produzido pelas relagcdes de poder, a resisténcia
a essa concepcdo binarista, tradicional e machista em relacdo ao género, como foi o0s
movimentos feministas e as lutas por politicas publicas para as mulheres, também é produzida
por essas mesmas relacdes, ou seja, € necessario reconhecer o carater estritamente relacional
das relacOes de poder. Estas ndo podem existir sendo em funcdo de uma multiplicidade de
pontos de resisténcia, que estdo presentes em toda a rede de poder e representam, nas relacdes

de poder, o papel de adversario, de alvo, de apoio, de saliéncia que permite a preensao.

120 GENERO E A SUA INCORPORACAO NAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

O movimento feminista, principal responsavel pela conquista da Lei Maria da Penha
no Brasil, se apresenta como favorecedor de criticas sobre a sociedade, principalmente no que
tange as reivindicacdes sobre a igualdade de género. O conceito de género manifesta-se

dentro desse movimento social, que traz consigo uma luta pela igualdade social e a igualdade
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entre os géneros. Consideram-se, segundo Soares (1994), a existéncia de trés momentos do
feminismo, que é denominado como as trés ondas do feminismo. A primeira onda tem inicio
em meados do século XIX até os anos 1950, a segunda onda vai até meados de 1980, e a
terceira onda € contemporanea, e € considerada um pos-feminismo.

A primeira onda, conhecida como sufragismo, que teve inicio no curso do século XI1X
e perdurou ate o inicio do seéculo XX no Reino Unido e nos EUA, foi organizada por um
grupo de mulheres, as maiorias brancas, trabalhadoras e de classe media, que, por meio da
conquista do direito ao voto, deram o pontapé inicial para o processo de emancipacdo das
mulheres em relacdo ao ambiente domestico, a vida privada e a tutela dos pais e maridos, ao
garantir a representatividade das mulheres na conducdo da vida publica e politica dos seus
paises.

Da mesma forma, a conquista do voto, que ocorreu na Inglaterra, em 1918, e, nos
EUA, em 1920, abriu caminho para outras duas batalhas: a luta pela igualdade de direitos
contratuais e de propriedade entre homens e mulheres, incluindo o contrato matrimonial que
da a mulher liberdade para escolher seu conjuge e a luta pelo direito ao acesso a instrucéo e ao
mercado de trabalho.

No Brasil, 0 movimento sufragista ganhou forca nas primeiras décadas do século XX e
compartilharam as pautas internacionais, mediante a conquista do direito ao voto, em 1932,
no governo Vargas e, apenas em 1945, o direito ao acesso a escola e ao mercado de trabalho,
mediante autorizacdo de uma figura masculina: pai, irmdo ou marido. Pode-se dizer que esta
fase teve um carater eminentemente politico-militante, no sentido de dar visibilidade publica
as historicas desigualdades construidas entre homens e mulheres, por meio da garantia na
participacdo da vida politica, via sufragio.

Todavia, ndo houve preocupacdo, nessa fase, em realizar uma “autoanalise”, “uma
auto avaliagdo” da condi¢do da mulher naquelas sociedades, algo que sé ocorreu a partir da
segunda metade da década de 1950, em um contexto mundial de grande efervescéncia social e
politica, pés-Segunda Guerra Mundial, especialmente nos EUA e em alguns paises da Europa
como Inglaterra e Franca, e que se convencionou chamar de segunda onda.

A segunda onda se inicia em meados de 1960 e vai até meados de 1990. Simone de
Beauvoir é considerada umas das percussoras da segunda onda, com o livro “O Segundo
Sexo.” Este momento correspondeu ha uma grande atividade e inovagdo, e, suas discussoes

tinham como ponto central a opressdo feminina. Havia também, uma grande aversdo sobre o
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fato de que as mulheres permaneciam em desvantagem ndo apenas na esfera publica, como
também na esfera privada, onde surge o conceito de que o pessoal € também politico.

Segundo Nogueira (2012), as contestacdes giravam em torno das politicas de
reproducdo e da identidade, da contracepcdo e do aborto, e da sexualidade. Com referéncia a
sexualidade, discutia-se sobre o prazer da mulher e também sobre a heterossexualidade
compulsdria, a violéncia sexual e doméstica, os abusos, 0s estereétipos e o tratamento do
feminino como objeto em vérias esferas. Neste momento, compreendeu-se que a injustica
social ndo estaria atrelada apenas a questéo classista, dado que, além da classe, as questdes de
género e raca também estariam unidas no processo de opressdo de alguns grupos, sendo que
“as praticas sociais tinham impedido algumas pessoas de serem incluidas nessa categoria
universal e buscava remover os obstaculos para a realizacdo de seus direitos individuais”
(SCOTT, 2005, p. 22).

A segunda onda, foi um periodo fundamental para o surgimento das reivindicac6es das
mulheres negras e pobres, uma parcela da populacdo que precisava buscar acessos diferentes
para que pudessem garantir igualdade, evitando, assim, que apenas a mulher branca,
principalmente pertencente as classes média e alta, tivesse seus direitos reconhecidos. De
acordo Narvaz e Koller (2006, p. 649), no campo internacional, a partir da década de 80,
iniciou-se uma indagacdo a respeito de algumas verdades cientificas, particularmente nas
ciéncias sociais que, até entdo, inspiravam-se nos modelos de pesquisa das ciéncias
bioldgicas, saindo assim, para um processo de desconstru¢do com o pds-estruturalismo. Esta
nova perspectiva influencia entdo o feminismo francés, a partir de Foucault e Derrida,
procurando investigar a linguagem e simbolos.

Foi nesse periodo que Simone de Beauvoir mesmo sem trazer em suas analises a
palavra género, traz uma concepcdo critica que desnaturaliza a condicdo feminina de uma
determinacédo bioldgica que ocultava desigualdades e opressdes nas relacdes entre homens e
mulheres. O que se buscou com o uso da palavra género foi descontruir a percep¢ao
ideoldgica, naturalizada de que as diferencas fisicas e bioldgicas entre homens (pénis, saco
escrotal e esperma) e mulheres (vagina, Utero, seios) correspondiam automaticamente a
diferencas e desigualdades de papeis, direitos e deveres entre eles.

O que se queria dizer com isso era que determinadas caracteristicas e qualidade tidas
como naturalmente femininas (fraqueza, fragilidade, sensibilidade, emotividade, passividade,
etc.) eram utilizadas para justificar uma condicao de inferiorizagéo, subordinagdo e submissédo

das mulheres. Ao contrario, essas caracteristicas e qualidades ndo estavam inscritas no corpo,



31

na esséncia ou na identidade da mulher, mas era produto de uma construcédo cultural, social e
historicamente determinada.

Ou seja, enquanto distintivo diferenciador e qualificador do que é social, cultural e
historicamente determinado nas rela¢fes entre homens e mulheres, género passa a adquirir um
carater politico, no sentido de ser um instrumento de mudancas e transformacfes sociais nas
relacbes entre homens e mulheres em sociedades machistas, capitalistas e patriarcais. A
propria Lei Maria da Penha, é o resultado pratico e um instrumento para combater a ideologia
machista e patriarcal, que alimenta a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres.

O aprofundamento dos estudos sobre género, indissociavel das demandas praticas dos
movimentos feministas da segunda onda, pautou destaque para o aprofundamento do debate
sobre as inter-relacOes e as interseccdes entre género e mulheres de diferentes ragas e etnias,
classes sociais, condicdes fisicas, religides e orientacbes sexuais, por meio do conceito de
interseccionalidade, privilegiando a pluralidade e a diversidade feminina, o que provocou a
mudanga do termo genérico “mulher” para “mulheres”.

Segundo Araudjo (2002), o conceito de interseccionalidade, focaliza, sobretudo, as
interseccdes da raca e do género, abordando parcial ou perifericamente, classe ou sexualidade,
“podem contribuir para estruturar suas experiéncias das mulheres negras, surgiu entre um
grupo de mulheres negras que faziam parte do movimento feminista americano, com a
perspectiva de incluir nos debates e pautas feministas as relagcdes de submissdo, dominacéo e
opressdo historicamente vividas pelas mulheres negras, ndo s6 pela condicdo de serem
mulheres, mas pela condicdo de raca.

No Brasil, ainda na vigéncia do regime militar, ja transitava, no meio académico, 0s
primeiros estudos sobre a condicdo de opressédo feminina, como o livro de Heleith Saffioti
(1969) intitulado A mulher na sociedade de classes, que traz, a partir de um olhar marxista,
reflexdes sobre a questdo das mulheres numa sociedade de classes.

Ressalta-se que, apesar dos primeiros estudos sobre a condi¢do da mulher ser anterior
ao surgimento do movimento feminista brasileiro, a incorporagdo do conceito de género nos
estudos feministas brasileiros s6 ocorreu aproximadamente trinta anos depois. Sintetizando,
pode-se dizer que esta fase teve um carater de construcao tedrica sobre a mulher, introduzindo
a categoria de género para “dividir’, “separar”, “desvincular” a relagdo naturalizada e
silogizada entre o que é sexual e o0 que € social, historico e cultural.

Entretanto, a partir da década de 1980, observaram-se alguns avangos nos estudos de

género, principalmente nos campos da filosofia, histdria, antropologia e sociologia, deixando
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emergir uma preocupacdo com o aprofundamento e reformulacdo das primeiras construcées
tedricas iniciadas na fase anterior. Os resultados desses estudos caracterizaram 0 que se
convencionou chamar de terceira onda, que serd abordada a seguir.

Segundo Soares (1994), apds varias criticas lancadas a segunda onda feminista, e
partindo de novas teoriza¢cbes como o0 construcionismo social?, originario das correntes pos-
modernas, manifesta-se a terceira onda do feminismo, conhecida também como pos-
feminismo. Algumas autoras como Concei¢do Nogueira e Judith Butler sdo percussoras sobre
a questdo da diversidade e do antiessencialismo relacionada aos movimentos feministas. Com
as lacunas deixadas pela primeira e segunda onda, a terceira onda feminista tem seu inicio nos
anos 90, onde foi sinalizada a importancia de dar voz a diversidade de mulheres que existem,
e, por isso, existem demandas diferentes para cada uma delas.

Desta forma, pode-se afirmar que com o surgimento da terceira onda, houve uma
busca para que se unificassem as lutas feministas, incluindo aqui a luta das mulheres negras
contra a opressdo de género e de raca, com isso, foi criando forma a acdo politica feminista e
Zantirracista, levantando tanto questdes raciais como também as questdes de desigualdade de®
género (CARNEIRO, 2003). Em conjunto com as causas do Feminismo Negro, 0 Feminismo
envolvendo homossexuais e mulheres transexuais constituem a pauta da luta das mulheres
pela igualdade de género.

Poder-se-ia dizer, entdo, que dois estudos ganharam destaque entre 0s estudiosos e
militantes dos movimentos feministas, por terem propiciado a ampliacdo das acdes
afirmativas de promocédo da igualdade de direitos entre homens e mulheres: os estudos da
historiadora americana Joan Scott e da filosofa, Judith Butler.

Joan Scott (1990), em sua obra principal, Género: uma categoria Util de analise,
utiliza o conceito de género nao para reafirmar estudos anteriores que ratificavam as relac6es
entre 0s sexos como uma construcdo social, mas para explicar como e por que essas relacoes
sdo construidas de forma desigual privilegiando o sujeito masculino.

Para ela, existe uma articulagéo entre a desigual construcéo social do ser homem e ser
mulher com a no¢do de poder, ou seja, 0 género € um elemento constitutivo das relagdes
sociais, baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, da mesma forma que género e uma

forma primeira de dar sentido as relagcGes de poder historicamente construidas. Para ilustrar a

? O construcionismo social ocupa-se de explicar os processos pelos quais as pessoas descrevem, explicam,
ou, de alguma forma, ddo conta do mundo em que vivem (incluindo-se a si mesmas). Busca articular
formas compartilhadas de entendimento tal como existem atualmente, como existiram em periodos
histéricos anteriores, e como poderdo vir aexistir se a atencdo criativa se dirigir neste sentido.
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contribuicdo da autora, pode-se perceber que a propria Lei Maria da Penha traz como matriz
de género a compreensdo da violéncia domestica e familiar contra a mulher como o produto
de relagBes desiguais de poder historicamente construidas entre homens e mulheres na
sociedade brasileira.

As contribuicBes de Judith Butler vao na direcdo da critica ao binarismo, no qual a
relacdo entre homem e mulher é definida por um olhar teérico que enquadra todos o0s seres em
apenas duas possiblidades (masculino/feminino), bem como a defesa de que a propria
diferenca sexual (que antes era tida como substancia, como esséncia) € uma construcao social.
Ela também faz criticas aos conceitos essenciais de homens e mulheres, reafirma a tese de que
0 sexo é uma construcdo social e levanta questionamentos sobre a existéncia de uma
identidade masculina e uma identidade feminina. Em seu livro Problemas de Género, Butler
(2003) define o conceito de género ndo como identidade (algo que constituia um dos
fundamentos dos movimentos feministas da época), mas como performance. Ou seja, para
ela, o conceito de identidade desenvolvido pelas sociedades ocidentais é algo estéatico,
permanente e constante o que retiraria dos seres a possibilidade de se transformar, isto €, de
ser (ou estar) outra coisa para além das identidades preestabelecidas.

Por outro lado, a performance (ou performatividade) pressupde um processo de
subjetivacdo dos seres como algo fluido e em movimento, e, portanto, com um grau de
liberdade de pensar, de agir, de “se representar” mediado e relativizado por varios dispositivos
culturais. Ou seja, € um equivoco reduzir género a identidade, porque ha outros marcadores
sociais, culturais e psicologicos que contribuem para o processo de subjetivacdo dos seres
humanos.

As contribuigdes analiticas de Judith Butler foram fundamentais para reorientar o0s
estudos posteriores sobre género e, principalmente, abriram novos olhares sobre a
multiplicidade de possibilidades de expressdo humana: ser um e ndo ser outro; ser um e ser
outro; ndo ser nenhum, e ser outro; ser um pouco de um e nada do outro, ou ser muito de um e
pouco do outro, etc.

Por fim, o que se pode dizer € que, como movimento social, filoséfico e politico, o
movimento feminista tem-se renovado e reavaliado para buscar alternativas tedricas e praticas
para alcancar, cada vez mais, uma vivencia humana capaz de reconhecer e reafirmar a
igualdade entre homens e mulheres. E, para isso, vem alterando, substancialmente,
determinados padrdes, préaticas e valores predominantes que ainda persistem naturalizados e

normalizados no contexto de muitas sociedades.
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No momento atual os feminismos latino-americanos tém conhecido outras
perspectivas para as agOes feministas e modelos diferentes de se relacionar com as instituigdes
governamentais. Esse novo momento néo esta livre de controvérsias e tensdes, e essas novas
estruturas tém sido conhecida a partir da tedrica Marlise Matos (2010), que considera que
exista uma possivel “quarta onda” de feminismo em curso no Brasil.

De acordo com Matos (2010), a quarta onda seria caracterizada pela
institucionalizacdo das demandas das organizacGes de mulheres, através da relacdo das
mulheres na esfera dos poderes executivo e legislativo; a formacdo de mecanismos
institucionais nos executivos federais, estaduais e municipais, encarregados pela efetivacao
das politicas publicas para as mulheres; articulacdo criagdo de uma agenda feminista
transnacional e, por Gltimo, um nova maneira de atuacdo do feminismo — transnacional, por
meio de uma luta radical contra o neoliberalismo e capitalismo, vinculando-se com demais
movimentos sociais. Esse movimento foi iniciado nos Gltimos cinco anos e € marcadas pela
presenca dos meios de comunicacdo com diversas clivagens sociais atreladas ao género na
luta feminista, a disseminacdo da ideia de um feminismo interseccional e a organizacdo em
forma de coletivos.

O Brasil, por exemplo, experimentou (e vem experimentando) um processo continuo
de lutas e conquistas relacionadas a emancipacao das mulheres, desde o fim do regime militar
e a reabertura democrética até os dias atuais. E, mesmo tendo seguido uma coeréncia teérica e
politica condizente com as trés fases dos movimentos feministas internacionais, 0 movimento
feminista brasileiro travou suas lutas e conquistas particulares (umas ja conquistadas e outras
ainda em curso). Nesse sentido, é a partir de um olhar cuidadoso sobre as formas particulares
de construcdo e manifestacdo das desigualdades sociais e historicas entre brasileiros e
brasileiras que sera possivel pensar daqui em diante, em um fenbmeno que se constitui como
um dos principais reflexos dessas desigualdades, mas também como uma das principais areas
temaéticas ou bandeiras de luta do movimento feminista brasileiro: a violéncia contra a mulher
e, mais especificamente, a violéncia doméstica e familiar.

Segundo Soares (1994), em meados de 1980, registram-se esfor¢os governamentais,
em ambito continental e também no Brasil, em relacdo a inclusdo das relagdes de género
como tema transversal em suas ag¢les e politicas publicas. Mas somente a partir da década de
1990 é que as bases para a insercdo das tematicas de género na educacgédo sdo consolidadas.

Nesse periodo, uma nova racionalidade foi materializada por meio das politicas educacionais.
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No que se refere a insercdo da perspectiva de género nas politicas publicas, Madsen
(2008) afirma uma demarcacao historica que divide as agendas de politicas de género no pais
em duas. Segundo a autora, a primeira agenda inicia-se em 1996 com a aprovagdo da
LDB/1996 e inumeras reformas educacionais executadas na década de 1990, porém, todo o
processo ocorreu sem a contribuicdo direta da sociedade, e a segunda € iniciada durante o
governo Lula (2003 a 2011), vista como um marco nas questdes sobre a insercdo das
diversidades na esfera governamental. Foi iniciada ap6s a | Conferéncia Nacional de Politicas
para as Mulheres de 2004, onde se produziu o | Plano Nacional de Politicas para as Mulheres,
cujo eixo estruturante foi a educagdo. Sua formulacdo resulta de um processo participativo
que envolveu Estado e Sociedade, por meio de negociagdo de demandas.

Neste contexto, foram criadas a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo - SECADI e a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres - SPM.
Essas duas secretarias representaram um momento de ruptura e cooperaram para a criagdo de
uma agenda mais ampla de género e, de alguma forma, para a participacdo social no processo
de formulacdo dessas agendas, atendendo a demandas de grupos especificos.

Ainda segundo Madsen (2008), a inclusdo das tematicas de género e sexualidade,
enquanto norteadoras de politicas publicas federais, é relativamente recente. O comeco da
insercdo dessas tematicas se da a partir de 1995 no governo Fernando Henrique Cardoso, sob
grande influéncia dos movimentos feministas e dos organismos multilaterais que forgaram
uma resposta do governo aos compromissos assumidos internacionalmente. E, porém, a partir
do primeiro mandato do governo Lula, em 2003, que essa tematica é institucionalizada.

E percebida a grande preocupacio em relacdo as mudancas na educagdo bésica
brasileira nas Gltimas décadas, principalmente no que se refere ao final dos anos de 1980, a
consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, e também no periodo de 1990, que constituem
importantes reformas educacionais. As analises feitas do ano de 1988 a 2002 sdo uma
importante referéncia de estudos sobre a estrutura curricular, avaliacdo de desempenho e fluxo
escolar, financiamento da educacédo, formacdo docente, e também, o estudo sobre género, raca
e direitos humanos.

E notavel como o género enquanto um modo de ressignificar as relagdes de poder
estabelecidas e apresentadas pelas politicas publicas nas formas mais variadas, niveis e
modalidade de ensino, levou as relagdes entre género e educacdo a ganhar maior visibilidade
nas pesquisas educacionais a partir do ano de 1990. A ano de 1980 é sem ddvidas, muito

representativo na histdria do Brasil, pois nos indica como o periodo de abertura democratica do pais.
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H& também importantes avancos no campo educacional em meados de 1990, com o governo
de Fernando Henrique Cardoso, que fizeram algumas reformas federais pertinentes. Discute-
se a seguir sobre a criagdo da nova lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB), do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e dos Parametros Curriculares de Educacdo (PCN).

E sabido que uma analise sobre as transformag@es historicas de politicas educacionais
no Brasil tem como seu marco inicial a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em 1996. E, pois, a partir da aprovacdo dessa lei, que se delimita
que a educacdo no Brasil deve ser organizada e administrada separadamente por cada nivel de
governo, descentralizando suas a¢Ges. A LDB, que ficou por oito anos em tramitacdo no
Congresso, revogou todos os textos legais até entdo em vigor, que visto por determinado
angulo, consegue-se enxergar a conquista dos profissionais da educacdo. Por outro angulo,
encerra algumas derrotas que se referem as demandas dos setores da educacdo, pois em 1996
0 Projeto de Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, sofreu fortes intervengdes do
governo federal, naquele momento sobre a coordenacdo do Ministério da Educacdo, cujo
projeto substituto foi construido pelo entdo senador Darcy Ribeiro.

Em 1994, foram elaborada as “Diretrizes para uma politica educacional em
sexualidade”, pela entdo Secretaria de Projetos Educacionais Especiais, do antigo Ministério
da Educacéo e do Desporto. Essas diretrizes tiveram como objetivo definir 11 diretrizes para
um programa de educagédo sexual particularmente para criangas e adolescentes, dentre elas:
“[...] iniciar o programa de educacao sexual na pré-escola, prosseguir no primeiro e segundo
graus, estender-se ao terceiro grau e contemplar o ensino profissionalizante, cursos supletivos
e outros [...]” (BRASIL, 1994, p.15). Também consta na proposta fazer um diagnostico dos
materiais disponiveis no sistema formal de ensino para a discussdo da tematica na perspectiva
de avaliar sua adequacdo bem como elaborar outros que atendam as necessidades da escola.

Essas diretrizes, ainda que consistisse como uma iniciativa inovadora para a realidade
nacional da época, ndo utilizou nenhuma s vez as expressdes lésbica, gay, homossexual ou
travesti. Uma Unica alusdo ao termo orientacdo sexual aparece na p. 15 numa frase que cita a
liberdade de orientagdo sexual num contexto dos direitos humanos. Por tanto, ndo houve
muitas repercussdes nas praticas educacionais, estas diretrizes condizem como mais um
documento com pouca aplicabilidade no cenério escolar nacional.

As particularidades pertinentes as questbes de género e sexualidade encontram-se
como um marco historico na implementagdo dos PCNs em 1997, carregando orientacdes

isoladas por area em varios cadernos, contendo um volume para tratar especificamente da
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tematica da diversidade sexual. Os PCNs significaram um grande avanco nas politicas
curriculares.

De acordo com Nardi, Silveira e Machado (2013), os PCNs indicam que o tema da
orientacdo sexual® e das relacdes de género seja trabalhado de forma transversal em todas as
disciplinas e articulada a outros temas pertinentes. E importante destacar que o PNE trouxe
um curriculo mediado por diretrizes democraticas e lineares as demandas firmadas em torno
dos direitos humanos universais. Nesse sentido, afirma nas suas diretrizes gerais a garantia da
organizacédo de curriculos que assegurassem a pluralidade da identidade do povo brasileiro, 0
desenvolvimento da cidadania, as diversidades regionais, étnicas, culturais, articulados pelo
Sistema Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001).

Neste seguimento, ap6s alguns anos surge o PNE 2001-2010 e o PNE 2011-2020. O
primeiro PNE foi aprovado sob a Lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001, e tinha como objetivo
a igualdade de género apenas como uma igualdade de sexo nas matriculas. Essa verificacao
estd relacionada a Educacdo Infantil e possuiu como conceituacdo o género simplesmente
como sindnimo de sexo. Porém, o segundo PNE aprovado pela Lei 13.005/14, surge com uma
proposta de orientagdo para a “Construcdo de uma nova ética”, demonstrando a inser¢ao de
grupos anteriormente excluidos: raca, etnia, classe e sexualidade.

O PNE 2011-2020 se estabelece como uma politica publica, que propde varias
discussdes sobre a igualdade de género, discute também temas que ja vem sendo trabalhadas
no cenario geral da diversidade, que, no entanto, precisam ser trabalhadas de acordo com sua
particularidade, com a finalidade de uma saida da subjetividade e se estabilize como prética.
Apesar dos avangos, essa proposta sofreu muitas mudangas e se ndo dizer “retirada” no que se
refere a questdes sobre sexualidade e género.

J& 0 século XXI é tido como a era dos Estados Democréticos de Direito, havendo um
campo de relacdes de poder que funciona a partir de interesses individuais e coletivos, ou seja,
“entre equilibrio do mercado e o regime do poder publico, entre os direitos fundamentais e
independéncia dos governados". (FOUCAULT, 2008, p. 61). Dessa maneira, as praticas
governamentais cuidam para que a mecanica dos interesses ndo ofereca riscos nem para a
populacéo e nem para os individuos.

No Brasil, principalmente no campo da Educacdo, ha um grande debate em relacéo
aos Direitos Humanos na arena politica. O que se discute sdo quais ensinamentos sdos validos
ou ndo para serem ensinados nas escolas. Uma amostra desse debate, que se dd em nome dos

direitos humanos, foi a retirada das questfes de género e sexualidade do documento final do
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Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), depois de uma grande pressao
exercida pelas bancadas conservadoras do Congresso Nacional.

Segundo Santos (2002), temos o direito de ser iguais sempre que a diferenca nos
inferioriza. E temos também o direito de ser diferentes, sempre que a igualdade nos
descaracteriza. Sendo assim, podemos notar muitos desafios para as lutas e para as garantias
dos direitos humanos nos tempos atuais, onde tém se tido uma conceituacdo paradoxal do que
é diferenca e igualdade.

No seio das politicas publicas, especificamente, as de Educacdo, existem uma
distribuicdo de poder que se inclina a objetificar normas regulatorias de género, ndo somente
aqui em relagdo ao corpo das mulheres, mas também nos espacos fisicos das escolas, nas
construcdes dos projetos educacionais e pedagogicos, nas relacdes entre os/as profissionais e
os/as discentes. Desta forma, € importante refletirmos como as questfes de género estudada
na escola sdo uma ferramenta politica e pedagdgica para o direito do exercicio dos direitos
humanos.

Hoje em dia, tanto no Brasil como na América Latina, h& avancos e limites em relacéo
aos direitos humanos. Determinadas dimensfes de diversidade, discutidas historicamente
pelos movimentos sociais e setores organizados da sociedade, instauram-se como peca
importante da pauta politicas publicas na educacdo. Como modelo, podemos citar o Plano
Nacional de Educacéo, trazido antecedentemente, assim como o de um Projeto de Lei que
planeja censurar professores/as que discutam conteddos ou articulem sobre questdes
relacionadas a género e sexualidade nas salas de aula, fatos que demonstram alguns dos
desafios que se tem observado no campo da Educacdo, no contexto da aproximacdo de
questdes de género e sexualidade.

Em sintese, temas relativos aos Direitos Humanos, e especialmente as discussdes
sobre género e sexualidade, tornam-se alvos de debate e de rivalidade no campo politico com
envolvimento de grupos religiosos e partidarios, especialmente de direita e radicais. A
discordancia sobre o que é justica social e o que é o reconhecimento da diferenca vai
ocupando mais espaco na producdo tedrica, na analise e na implementacdo das politicas
publicas, entre elas, as educacionais. (FELIX; VASCONCELOS, 2016). Em outras palavras,
a batalha que tem como protagonista os direitos sociais, colabora para a admisséo de um olhar
positivo da diversidade na sociedade, nas escolas, nas politicas publicas e nos curriculos

escolares.
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E importante salientar que a primeira geracdo dos Direitos Humanos diz respeito aos
direitos civis e politicos, aos chamados direitos de liberdade, de protecdo contra 0s excessos
do Estado. A segunda geragdo inclui os direitos sociais, econdmicos, culturais, através dos
quais se requer acolhimento junto ao Estado. A entrada de qualidade a educacéo publica e
gratuita faz parte dessa segunda geracdo. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) declara o direito & educacéo (publica e de qualidade).

No Brasil, o direito de cidadania esta inscrito na Constituicdo Federal Brasileira de
1988, artigo 205: “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
#1988), sendo ilustrado e recuperado, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (Lei 9.394/96) que sinaliza, em seu Art. 2° que a Educacéo, é
“dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Sendo assim, educa-se porque a educacdo € um direito e, desta maneira, deve ser
garantida de forma igualitaria, equilibrada e justa. A amplificacdo da escolarizacdo e a
afirmativa da construcdo de uma educacdo escolar igual em condic¢des e oportunidades para
todos e todas, institui que o direito a educacdo escolar se fixe na perspectiva da afirmacdo da
igualdade, expandindo os anos de obrigatoriedade, universalizando-se a educacdo basica,
harmonizando-se a base curricular comum e os modos de avaliacdo das escolas e dos
processos de ensino-aprendizagem que acontecem nesse contexto.

No entanto, é necessario ponderar que a obrigatoriedade da escolarizacdo e a
universalizacdo do ensino, em nenhum momento se dardo distantes dos contextos sociais e
culturais em que a escola e comunidade escolar estdo colocadas. No que se refere a base
curricular comum, criada desde LDB, € importante que se pense em quais conteldos sao
importantes de serem abordados por todas as escolas da educagdo béasica e como todo
processo de selecdo, a0 mesmo tempo em que escolhe deixar de fora e, assim, se configura em
uma relagdo de poder (SILVA, 1990). Desta maneira, Moreira e Silva (1997) indicam que, na

composi¢do de um curriculo, as definigdes dos conhecimentos validos e importantes sempre
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expressam 0s interesses dos grupos dominantes e, desse modo, reforcam as relagdes de poder
existentes fazendo com que os grupos historicamente subjugados mantenham-se neste lugar.

Ainda que o direito a educacdo seja um direito de cidadania reconhecido e garantido
por lei, embora tenha tido um avancgo significativo na universalizacdo desse direito, no
cotidiano escolar, encara-se ainda muitos desafios para a efetivacdo desse direito. Nesse
contexto, muitas desigualdades aliam-se a historicidade de preconceitos e discriminacdes
étnico/raciais, de género e sexualidade etc.

Nesses tempos em que alunos/as e professoras/es se questionam o que estdo fazendo
ali, nos parece que a escola tem uma funcdo fundamental nessa construgdo: educar para a
cidadania (ndo a da sujeicdo), articulando afirmacéo das igualdades e das diversidades e o
direito a diferir, enfrentando os desafios relacionados a tal afirmagcdo. Em tempos de
retrocessos historicos em torno dos direitos humanos, especificamente daqueles voltados as
questdes de género e sexualidade, parece importante resistir para que sejam criadas condicoes
de (re)existir; criar dobras; abrir novas fendas e outros caminhos. Em outros termos, apostar
na potencialidade de se fazer (micro) politica no ambiente educacional, exercitando
coletivamente, por entre polifonia de vozes diversas, o direito a educacdo (e ndo so a escolar)
como um direito de todos/as, de cada grupo e de cada um/a.

Diante disso € importante compreender que a escola tem grande responsabilidade e
pode exercer um papel extremamente importante na promocdo do reconhecimento e da
igualdade de direitos dos individuos discriminados, mas somente podera cumprir plenamente
essa funcdo com educadoras e educadores bem preparados e conscientes da importancia social
do ensino escolarizado, uma instancia capaz de influenciar de maneira profunda toda a
sociedade, uma vez que os futuros responsaveis pelas mais variadas instancias sociais passam
pelo ambiente escolar.

Segundo Louro (1997), professores e professoras passaram a se constituir diversamen-
te, afastando-se, em parte, do carater sacerdotal da atividade e buscando dar a essa atividade
uma marca mais politica e profissional. Em paralelo com a emergéncia e a forgca das novas
praticas sociais, as formas tradicionais continuam atuando; elas ndo séo, apesar de tudo, com-
pletamente superadas ou apagadas. Desta maneira, as praticas e representacdes educacionais
conflitantes e contraditorias coexistem, hoje e sempre, provocando divisdes e impasses no
ambiente escolar e na formacao desse/as professores e professoras.

Sem vontade politica, sem uma consciéncia democratica e sem uma ética republicana,

0 que passa pelo reconhecimento consciente dos direitos de todos 0s sujeitos na perspectiva
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de um Estado laico, ndo sera possivel trabalhar seriamente os temas da diversidade de
expressao da sexualidade e da identidade de género no meio escolar. Essa tomada de posigéo
por parte do corpo docente é uma postura a favor da cidadania: € uma escolha politica, a de
trabalhar em prol da igualdade de direitos entre todos os/as cidaddos e cidadas. A ideologia
presente nesse caso, que no Brasil é constitucional e que deve ser abertamente assumida, é a
da promocédo democrética e republicana.

O/A profissional de educacdo que se omite frente a realidade das discriminacdes de
pessoas quanto a diversidade de expressao da sexualidade e da identidade de género acaba por
permitir a manutencdo dessas atitudes no ambito maior da sociedade, haja vista que esse
aprendizado discriminatorio da-se mediante a reproducdo livre desses discursos
discriminatorios na sociedade e no préprio ambiente escolar; essa situacdo, que se encontra
especialmente no Curriculo Oculto (SILVA, 1999, p. 78), mas também é refletida no
Curriculo Oficial, é cultural, adentra a instituicdo de ensino e atua incessantemente.

Uma pretensa neutralidade frente ao problema das discussdes sobre sociedade em
educacao é, nesse caso, algo impossivel pela prdpria natureza dos discursos sociais, que sao
politicos. Assim, aqueles que pregam essa neutralidade falaciosa da educacdo em questdes
sensiveis politicamente também assumem lados e servem a ideologias que, geralmente e de
maneira conveniente a si mesmas, ocultam-se. A propria falta de acdo por simples
desconhecimento produz efeitos que reforcam uma ideologia, culminando no beneficio e
manutencdo do estado de coisas vigente. A educacdo esta no centro de disputas de Poder na
sociedade, tornando-se, inevitavelmente, uma atividade politica.

Segundo Sacristan e Pérez-Gomez (1998), a educacdo escolar e instituicdes criadas
para este fim sdo respostas praticas a necessidades de um tipo especifico de sociedade, a
determinados modelos de vida e a certa hierarquia de valores. A dispersdo dos fins da
educagdo, a complementaridade e “competitividade” que mantém entre si sdo consequéncias
inevitaveis das variadas esperancas lancadas nessa instituicdo salvadora em que a escola foi
transformada. Por isto, no curriculo, tendem a estar concentradas todas as urgéncias que,
partindo de diferentes areas de interesse, estdo voltadas para as salvadoras instituicGes
escolares.

Para a democracia, o curriculo escolar é importante por refletir a distribui¢do de poder,
ao mesmo tempo em que é um instrumento de redistribuicdo desse poder. O curriculo pode
ajudar a manter um estado de coisas, ser conveniente a certos grupos sociais, mas pode

também ser um valor e o vetor para a correcdo de injusticas sociais. O curriculo pode ser
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usado para a reconfiguracdo da distribuicdo de poder na sociedade, empoderando categorias
discriminadas; pode ainda ser utilizado para segregar categorias sociais, que se queiram
colocar a margem da sociedade, ou, além disso, pode se tornar um fator de perpetuacdo de
discriminacdes sociais, em funcéo de omissdes no curriculo oficialmente prescrito, em funcao
de préticas escolares ndo questionadas e de ideologias explicitadas ou nao.

O curriculo prescrito esta predefinido tanto em nivel nacional nos documentos oficiais
como leis, normas e diretrizes nacionais, livros didaticos, propostas curriculares, como em
nivel local nas escolas como os planos de ensino e planos de aula feitos pelos professores.
Entdo, esse curriculo esta lancado e fundamentado. Ainda assim, na escola ndo se ensina
apenas 0 que estd formalmente definido. Ha ensinamentos e aprendizagens que ocorrem de
maneira implicita, isto é, nas entrelinhas das relagdes de poder que se estabelecem no ambito
escolar. Silva (2003, p. 78) classifica essas aprendizagens informais como curriculo oculto.
Segundo ele, “[...] o curriculo oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes”. Dessa forma, a partir do curriculo oculto sdo
aprendidos comportamentos, atitudes, valores e orientacdes para que essa sociedade seja
constituida.

Para Althusser (1974), a escola é um aparelho ideolégico do Estado. Por isso,
caracteriza-se como uma instancia situada em posicdo privilegiada na sociedade para que se
exerca 0 combate a preconceitos e discriminacdes. No Brasil, a escola é regulada pelo Estado,
mesmo na modalidade de escola de administracdo privada, e por isso, deve seguir as diretrizes
curriculares nacionais e as leis do pais.

A definigdo de Estado pretendido por uma nagdo em suas leis deve estar refletida no
curriculo escolar oficial e nas praticas escolares. No caso brasileiro, a Constituicdo Federal de
1988 prevé a igualdade de direitos entre todos os/as cidaddos e cidadas, conforme garante o
Art. 5° — “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade [...]”. (BRASIL, 1998).

De acordo com a posigdo pos-estruturalista ha uma prioridade da linguagem como
campo de luta ao redor da construcdo e exigéncia de significados acerca do mundo social;
inquieta-se com as caracteristicas subjetivantes da linguagem. Atribui-se uma postura distinta
de critica a partir de no¢des como duvida, deslocamento, instabilidade, incerteza, assumindo

nogdes como negacdo e refutacdo. O que intitulamos de realidade social é exposto como um
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sistema diferencial composto por uma multiplicidade de discursos que, por sua vez, gera uma
multiplicidade de posi¢des para o sujeito, representando o carater processual das identidades
que nunca estdo completas e finalizadas.

O conhecimento curricular a partir da visdo pos-estruturalista, exibem fortes elos entre
sujeito, verdade, poder, razdo e linguagem, considerando as forgas subjetivadoras que esses
elos carregam. O entendimento do curriculo como campo de conhecimento em uma
interpretacdo pos-estruturalista, inclina-se para a analise das condicgdes historicas e politicas
que tornam distintas abordagens curriculares irrefutaveis em dada época; aplica-se nas
relacGes de poder ao qual o discurso curricular é moldado; debate quais sdo 0s interesses que
sdo atendidos e excluidos; quais individuos se beneficiam; quais os individuos que participam
com autoridade do discurso curricular. Ao executa-lo, tocam necessariamente, nas condi¢es
historicas e politicas que determinados dispositivos discursivos podem adentrar na formacao
de dadas concepcdes sobre o que é conhecimento curricular, sobre como esse conhecimento
pode ser organizado e distribuido, definindo assim algumas direcGes de escolarizacdo e de
producdo subjetiva.

Segundo Corazza (2007), os curriculos sdo realizados através de uma linguagem nao
transparente, que ndo esta constituida em uma verdade incontestavel ou ideologicamente
estavel. Ao reconhecé-los como possuidor de uma natureza discursiva que é sempre arbitraria
e ficcional, sendo necessario entender que as palavras usadas para nomear coisas em um
curriculo sdo fatos, realidades, sujeitos, sdo produtos de seu sistema de significacdo, ou de
significacOes, que disputa com outros sistemas.

O curriculo aqui também € visto como uma linguagem, como uma pratica social, que
pode ser discursiva ou ndo-discursiva, e que se realiza através de saberes, instituicoes,
prescricdes morais, normas, regulamentos, valores, relacdes, modos de ser sujeito, sendo
assim, é tido como um dispositivo saber-poder-verdade em relagdo a linguagem.

No que se refere ao combate a violéncia contra a mulher, as diretrizes e bases da
educacdo nacional, regulamentadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB- Lei n.° 9.394/96), passaram a prever que este seria um tema transversal de suma
importancia e de inclusdo obrigatoria nos contetdos curriculares da educacgéo bésica, em todas
as instituicdes publicas e privadas. A Lei Federal n.° 14.164/2021 foi publicada em 10 de
junho de 2021 com a obrigatoriedade de incluir nos curriculos da educagéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio, contedos sobre a prevencao da violéncia contra a mulher, e

também instituir em marco, a Semana Escolar do Combate a violéncia contra a mulher.
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1.3 A VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES E A VIOLENCIA DE GENERO

Nas ultimas décadas, as mulheres alcangaram avancos que as tém colocado em papéis
de protagonismo cada vez maior. Ainda assim, muitas ainda sofrem violéncia no seu dia a dia
pela circunstancia de serem mulheres, de maneira que, 0 género acaba por se constituir num
sério fator de risco. De acordo os dados coletados de 2006 a 2010 pela Organizacdo Mundial
de Saide (OMS), o Brasil estd entre os 10 paises com o maior nimero de homicidios
femininos. Essa realidade € ainda mais alarmante quando se apura que, em geral, 0 homicidio
contra as mulheres é cometido por homens com quem a vitima possui ou possuia uma relagédo
afetiva. Normalmente, os crimes sdo cometidos com o uso de arma de fogo ou objeto cortante
e acontecem nas préprias residéncias.

Sabe-se que historica e culturalmente, a nossa sociedade acaba por absolver e
naturalizar a violéncia doméstica, até mesmo por meio dos ditados populares do tipo: “em
briga de marido e mulher ndo se mete a colher”; “ele pode nao saber por que bate, mas ela
sabe por que apanha”; “mulher gosta ¢ de apanhar”. Esses ditados, tidos como algo natural do
nosso dia-a-dia mostra a naturalizacdo e a conivéncia da sociedade em relacdo a violéncia
domeéstica. Esses ditados expressam uma ideia enganosa, seja ela por nosso inconsciente
coletivo pensarmos que a violéncia doméstica € algo a ser resolvido no ambito privado, ou até
dos motivos da vitima a continuar com o0 agressor.

Segundo Dias (2019), a sociedade ainda cultiva valores que produz a violéncia, € 0
fundamento dessa violéncia é de cunho cultural e histérico, que decorre da desigualdade do
exercicio do poder, existindo um individuo dominante e um dominado. E sabido também, que
a grande maioria das relacfes familiares tém inicio em um elo de afetividade, ou seja, surgem
de uma “relacdo amorosa”. Diante disso, € importante questionarmos: como essas relagdes
afetivas migram para violéncia? Por que essas mulheres sofrem em siléncio? Por que essas
mulheres, na maioria das vezes, continuam na relagdo com o seu agressor?

O ciclo da violéncia é perverso, e antes mesmo do relacionamento tornar-se abusivo,
ha sinais indicativos que devem servir de alerta como: 0 apego rapido, o cilme excessivo, 0
controle do tempo da parceira, o afastamento dos amigos e da familia, a culpabilizacdo da
mulher e a minimizag&o dos abusos.

De acordo com Dias (2019), a primeira parte da violéncia se da pelo siléncio seguido
da indiferenca. Depois surgem as reclamacdes e reprovagdes. Apds isso, comegam 0s castigos

e punicdes. A violéncia psicologica transforma-se em violéncia fisica. O gritar passa a ser
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empurrdes, tapas, socos e pontapés. A violéncia ndo se restringe apenas a vitima, também
destrdi seus objetos preferidos e a humilha na frente dos/as filhos/as, ou até os/as agridem
também, pois sabem que na maioria das vezes € seu ponto fraco e acaba sendo a maneira que
0 agressor utiliza para manobrar a vitima.

Em muitos casos a vitima encontra justificativas para as agressdes do parceiro,
acredita que é apenas uma fase e que logo ira passar, ha também a justificativa do trabalho
excessivo e a dificuldade com questdes financeiras. O agressor afasta a mulher de todas as
redes de apoio que ela poderia usar para sair daquela situacdo de violéncia. O ciclo da
violéncia é um ciclo espiral que ndo tem mais limite.

Até 2013, um total de 106.093 pessoas morreu por sua condicdo de ser mulher. De
acordo com dados da OMS, a taxa de morte como feminicidio € a quinta maior do mundo. No
ano de 2016 o numero de relatos de violéncia contra mulheres aumentou significativamente
para 140.350, sendo que 50,7 das agressbes dizem respeito a violéncia fisica, 31,8% a
violéncia psicoldgica, 6,01% corresponde a violéncia moral, 1,86% corresponde a violéncia
patrimonial, 5,05% corresponde a violéncia sexual, 4,35% ao carcere privado e 0,23% ao
trafico de pessoas.

Segundo o relatério da OMS (2013), grande parte das violéncias sofridas pelas
mulheres ocorre dentro da sua prépria casa junto a familia, sendo o agressor seu atual ou ex-
companheiro. Essas mulheres convivem com a violéncia sofrida pelo seu agressor, por em
média 10 anos, antes da separa¢do, dendncia ou morte da vitima. Muito ao contrario do que se
pensa, a dependéncia financeira ndo € o principal fator que faz as vitimas permanecerem por
tanto tempo nessa situacdo de violéncia, a dependéncia afetiva/emocional é o principal fator
da parmenéncia dessas mulheres. Sendo assim, é possivel pensar que sua casa ainda € um dos
lugares mais perigosos para algumas mulheres e seus filhos e suas filhas.

Segundo Dias (2015), ha seis tipos de violéncia determinados segundo a Lei Maria da
Penha, as quais serdo discutidas a seguir: violéncia fisica, violéncia psicoldgica, violéncia
sexual, violéncia patrimonial, violéncia moral e violéncia virtual.

Tabela 1 Tipos de Violéncia contra a mulher

Violéncia Violéncia Violéncia Violéncia Violéncia Violéncia
Sexual Fisica Psicoldgica Moral Patrimonial Virtual
- Sexo - Tapas, - - - Quebrar -
forgado S0cos e HumilhagOes | Xingamentos | celulare | Compartilhar
-Impedir o chutes. - Ameagas - Injurias objetos videos e
uso de - Apertar o | - Vigilancia | - Callnias pessoais. | fotos intimas
método pescoco. constante. | - Difamacdo | - Quebrar sem
contraceptivo | - Agressdes - MOVEis. autorizacao.
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- Forcar uma | com armas e | Perseguicéo -Rasgar -
gravidez outros - Chantagens roupas. Perseguicao
- Forgar um objetos. - Estragar online.
aborto - objetos de
Queimaduras trabalho.

Fonte: Produzida pelo autor com dados na Lei Maria da Penha.

A violéncia fisica se caracteriza quando o agressor realiza qualquer ato que prejudique
a salde ou a integridade do corpo da mulher. E comum o agressor usar de forca fisica de
maneira proposital para causar danos a vitima, como tapas, empurrfes, chutes, provocar
gueimaduras, estrangulamentos, exigéncia de ingestdo de alcool, drogas e inclusive alimentos.

Segundo pesquisa realizada pelo Datafolha — Instituto de Pesquisas, para o Férum
Brasileiro de Seguranca Publica, sobre a vitimizacdo de mulheres brasileiras acima de 16
anos, no periodo de janeiro a dezembro de 2016, mais de 4,4 milhGes de mulheres sdo
espancadas por ano.

Normalmente, a violéncia fisica apresenta um padrido ciclico chamado de “Ciclo
Espiral Ascendente de Violéncia”, definido pela psicologa americana Lenore Walker. O Ciclo
se inicia com a fase da tensdo, que € anterior ao ataque. Pode manifestar-se no tom de voz, em
insinuacdes e manifestacdes verbais grosseiras. A segunda fase é a da explosdo, na qual o
agressor demonstra toda a sua ira, reage a determinadas situacdes de forma desproporcional,
até chegar as agressoes fisicas. J& a fase da lua de mel é o momento que se segue a fase da
explosdo, quando o agressor pede desculpas e pratica manipulacdo afetiva de varias formas,
prometendo que a situacdo ndo vai mais se repetir. Ocorre que a fase da lua de mel ndo marca
o fim da violéncia, mas, muito provavelmente intensifica o ciclo, que se repetira ficando as
fases mais curtas e a violéncia mais intensa.

A violéncia psicoldgicaé bastante ampla e subjetiva e pode ser emocional ou verbal,
consiste em atitudes e acGes que provocam mal estar e sofrimento psicoldgico a mulher. As
acOes ou omissdes que caracterizam violéncia psicoldgica visam causar dano a autoestima, a
identidade ou ao desenvolvimento da pessoa. Essa forma de violéncia é tdo subjetiva e muitas
vezes dificil de identificar, que na maioria dos casos é despercebida até por quem sofre. Pode
se caracterizar por intimidagdes, insultos, ameacas, humilha¢Ges, manipulacdo afetiva,
chantagem, controle, isolamento de amigos e parentes, provocacdo de situacGes de
inseguranca, medo, panico e outros.

A violéncia sexual consiste em acGes em que a mulher é forcada a pratica sexual ou

outros atos libidinosos, mediante ameacas, agressdes fisicas, ou grande intimidacao
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psicoldgica ou qualquer outro meio que comprometa o seu livre consentimento. A violéncia
sexual ocorre em uma variedade de situagcbes como estupro, sexo forcado no casamento,
abuso sexual infantil, abuso sexual incestuoso e assédio sexual. Também é considerado
violéncia quando a mulher é obrigada a se prostituir, a fazer aborto ou a usar
anticoncepcionais.

A violéncia patrimonial constitui-se de praticas ndo legais ou ndo éticas que causam
a mulher prejuizos em seus direitos patrimoniais. O agressor pode reter, subtrair ou destruir 0s
bens pessoais da vitima, seus instrumentos de trabalho, documentos e valores, como joias,
veiculos, a residéncia onde vive e até mesmo animais de estimacdo. E considerada violéncia
patrimonial, também, quando o agressor ndo paga a pensdo alimenticia ou ndo participa dos
gastos basicos para a sobrevivéncia do nucleo familiar, quando usa recursos econémicos da
idosa, tutelada ou incapaz, destituindo-a de gerir seus recursos proprios e deixando-a sem
provimentos e cuidados.

A violéncia moral ocorre quando a mulher é aviltada na sua moral, quando sofre com
qualquer conduta que configure callnia, injdria ou difamacdo praticada pelo agressor. Esse
tipo de violéncia impacta no conceito que a mulher tem de si propria ou que terceiros tenham
em relacdo a ela. Consiste em atribuir a ela comportamentos que ela ndo teve. A callnia
ocorre quando o agressor afirma que a mulher praticou um crime que ela ndo cometeu. Ja na
difamacéo sao atribuidos a mulher fatos que abalem a sua reputacdo. Por fim, a injdria ocorre
nos casos em que o agressor ofende a dignidade da mulher com Xxingamentos como
vagabunda, adultera, safada, prostituta e etc.

A violéncia virtual ficou conhecida através do termo "Pornografia de Vinganca" é uma
traducédo do inglés "Revenge Porn", que se propagou dos Estados Unidos para o Brasil quando
a internet explodiu no pais, abrindo assim, espaco para violéncia virtual. Esse termo consiste
no ato de divulgacdo em sites e redes sociais de fotos e/ou videos com cenas intimas, nudez,
relacBes sexuais de qualquer tipo, conteldos sensuais ou similares por parte de um ex
parceiro. Esse tipo de violéncia ocorre na maioria dos casos em situacdes de violéncia
domeéstica. Os agressores ameagam as Vvitimas com o a possivel divulgacdo do contetdo
intimo para que elas ndo os abandonem ou ndo os denunciem por praticas abusivas. Inclusive,
usam como argumento que por causa do comportamento sexual das mesmas elas nao teréo
credibilidade na hora da denincia. Estupradores tambem utilizam dessa tatica, gravando as

vitimas para desencoraja-las a denunciar.
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1.4 A CRIACAO DA LEI MARIA DA PENHA E A ESCOLA ENQUANTO
POSSIBILIDADE DE ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

A Lei N. 11.340/2006, que ficou conhecida como Lei Maria da Penha, foi criada em
22 de setembro de 2006 e se constitui com um marco histérico na defesa dos direitos da
mulher. A lei é resultante de um longo processo de elaboragdo iniciado por um projeto
enviado ao Congresso Nacional em 25 de novembro de 2004, pela entdo ministra da
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, Nilcéia Freire. A lei recebeu este nome em
homenagem a Maria da Penha Maia Fernandes, uma biofarmacéutica cearense, que em maio e
junho de 1983 sofreu duas tentativas de homicidio, praticadas pelo seu marido Marco Anténio
Heredia Viveros (na primeira vez atirou contra ela e na segunda tentou eletrocuta-la), fazendo
com que Maria da Penha ficasse paraplégica em funcéo da primeira agressdo. Nove anos apds
0 crime, seu ex-marido foi condenado a uma pena de 15 anos de recluséo, reduzida a 10 anos
por se tratar de réu priméario. Em 1996, a decisdo do jari foi anulada e o réu foi submetido a
novo julgamento, sendo entdo condenado a 10 anos e 6 meses de reclusdo. Marco Antonio
Heredia Viveros recorreu a sentenca inimeras vezes, fazendo com que ele permanecesse em
liberdade por dezenove anos, sendo preso somente em outubro de 2002, pouco antes de o
crime prescrever. A conclusdo do processo judicial e a prisdao do réu sé ocorreram gracas as
pressdes da Comissao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH), quando foi considerado
pela primeira vez na histéria, um crime de violéncia doméstica.

A violéncia doméstica contra a mulher é um dos desafios legais e sociais a serem
superados, pois se estabelece como uma das principais transgressoes aos direitos humanos. E
a expressao mais perversa do desequilibrio de género construido historicamente entre homens
e mulheres. Novos paradigmas exigem novas formas de enfrentamento a violéncia domestica,
independente da forma que se apresenta.

Esta lei transformou a forma como se tratava a violéncia doméstica no Brasil, trazendo
medidas para a punicao dos agressores e para a protecdo das mulheres vitimas de violéncia. A
lei tem um significado muito importante ao considerar crime a violéncia doméstica contra as
mulheres.

O artigo 5° da Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) define a “violéncia doméstica
e familiar contra a mulher” qualquer acdo ou omissao baseada no género que lhe cause morte,
lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial no @mbito da

unidade doméstica, da familia e em qualquer parte intima de afeto. E destacado também n&o
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apenas a violéncia fisica (qualquer conduta que ofenda a integridade ou saude corporal), mas
também a violéncia psicologica (relativa a danos emocionais e diminuigdo da autoestima); a
violéncia sexual (condutas que constranjam a mulher a presenciar, manter ou participar de
relacdo sexual indesejada); a violéncia patrimonial (retencdo, subtracéo, destruicdo parcial ou
total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens, valores e direitos
ou recursos econdémicos) e a violéncia moral (calinia, injdria ou difamacéo), como formas de
violéncia praticadas contra a mulher.

A violéncia pode acontecer na residéncia ou no ambito familiar da vitima, mas néo se
limita ao ambiente fisico. Ndo € preciso que o agressor possua vinculo familiar com a
agredida nem que haja co-habitacdo, pode ser alguém que mantenha ou tenha mantido uma
relacdo de afetividade ou convivéncia com ela. Tem a possibilidade que o agressor seja um
namorado, filho, irmdo, padrasto, vizinho, amigo etc., e, mesmo que o vinculo tenha sido
temporario, esporadico ou eventual, permanece descrita como violéncia doméstica. E
relevante salientar que a Lei Maria da Penha ndo exclui da sua protecéo a préatica de violéncia
em relagbes homoafetivas entre mulheres. Uma mulher também pode ser agredida por outra
no &mbito do lar, da familia e demais ambientes, incluindo a escola.

Ha algum tempo vem se instituindo a temaética do enfrentamento a violéncia contra a
mulher na agenda educacional brasileira. A partir dessa normativa, surgiram campanhas de
prevencdo a violéncia contra a mulher voltada para area educacional em diversos estados
brasileiros. Entre muitas campanhas, destacaremos a campanha “Agosto Lilas” que tem como
principal atividade o projeto “Maria da Penha vai a Escola”.

A campanha “Agosto Lilas” € tida como a maior campanha de prevencdo e combate a
violéncia doméstica e familiar de Mato Grosso do Sul, que é realizada pela Subsecretaria de
Politicas Publicas para Mulheres do Estado de Mato Grosso do Sul desde 2016, que seria 0 do
10° aniversario da Lei Maria da Penha. Desta forma, foi inserida no calendario oficial do
Estado por meio da Lei n° 4.969, de 29/12/2016 e tem como objetivo sensibilizar a sociedade
sobre a violéncia doméstica e divulgar a Lei Maria da Penha.

O projeto “Maria da Penha vai a Escola”, criado em Paranaiba-MS, se apresenta como
uma alternativa de combate a violéncia contra a mulher nos ambientes educacionais e tem por
objetivo promover o debate e a reflexdo contra o fendbmeno da violéncia contra a mulher,
partindo da abordagem sobre a Lei Maria da Penha e a violéncia doméstica numa perspectiva
mais didatica, com possibilidade de desmistificar seu entendimento equivocado e tornar

conhecidos seus mecanismos de protegdo a mulher em situacdo de violéncia. Além disso, 0
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projeto visa mobilizar as instituicGes da rede pablica em sentido a mudanca de paradigmas e
desconstrucdo de preconceitos e estereotipos em relacdo aos fatores que geram a violéncia
domeéstica, por meio da reflexdo e didlogo sobre o assunto.

O projeto “Maria da Penha vai a Escola”, vem sendo realizado por meio da
Coordenadoria de Politicas Publicas para Mulheres Vitimas de Violéncia Doméstica,
promovendo palestras e bate-papos em escolas e postos de saude sobre a lei Maria da Penha e
a sua efetividade. O projeto tem como objetivo conscientizar estudantes contra a pratica da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher e capacitar os/as educadores/as para o
desenvolvimento de atividades no &mbito escolar, com a finalidade de desconstruir a cultura
de violéncia em desfavor do género feminino, a qual é historicamente arraigada pelo contexto
histérico-cultural.

O projeto “Maria da Penha vai a Escola” traz uma proposta de processo educativo e
gradual para romper padrées de masculinidade e feminilidade que cristalizam a diferenca e
reforcam de forma estrutural a violéncia contra a mulher. Este projeto tem como objetivo
principal, educar para prevenir e coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher e
promover e divulgar a Lei Maria da Penha nas escolas publicas da cidade de Paranaiba-MS.

A educacdo se estabelece de forma muito importante no processo de socializacdo e
formacdo do ser humano, podendo ser decisério na constru¢do de consciéncias criticas ou
podendo também reproduzir ideologias dominantes, que tem como principal as relacdes de
exploracéo e opressao.

Segundo Silvino e Henrique (2017) a escola, assim como, outras instituicdes como
familia e a igreja, que colaboram com o desenvolvimento do processo de consciéncia, devem
contribuir para a formacdao de cidaddos mais éticos, sendo também responsabilidade da escola,
ndo apenas o processo de ensinar a ler ou escrever, mas também auxiliar no desenvolvimento
critico do ser humano, contribuindo para eliminacdo de todas as formas de preconceito.

Segundo Louro (2003), os processos escolares sdo como uma ferramenta que produz e
reproduz desigualdades sociais e vém ocupando uma agenda politica e académica de muitos
estudiosos e criticos ha algum tempo. Como podemos perceber, existem varios estudos nos
quais se destacam as diversas formas pelas quais se produzem desigualdades, diferencas e as
inimeras formas como se criam identidades sociais, ou seja, como é definida e construida as
identidades de género e sexualidade na escola. E sabido também, que as caracteristicas vistas

por muitos como inerentes a mulher ou ao homem, como se 0 sexo biologico fosse
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determinante para uma construcdo social do sujeito, sdo produzidas socialmente, mas sabe-se
também que sdo possiveis de transformacao.

De acordo com Louro (2003), a melhor forma de exercer a prética educativa nao
sexista, € renunciando a um posicionamento normativo e priorizando a discussao de um novo
modo de realizar uma prética transformadora no &mbito da educagdo. Considerando a analise
de que as relagBes sociais sdo sempre relacGes de poder e que o exercicio do poder realiza-se
em muitos sentidos, € possivel propor uma nova composi¢do para a/o intelectual feminista
que resulta de um conjunto de disposicbes mais sintonizadas numa perspectiva poés-
estruturalista: condicdo para se atentar e discutir os indicadores de desigualdade e seu possivel
enfraquecimento ou modificagOes para estar alerto/a, ndo apenas nas que se configuram as
concepgdes dominantes, mas também ao que se € novo; disposicdo para 0
autoquestionamento, para lidar com a provisoriedade e a transitoriedade; disposicdo para agir
a partir das praticas cotidianas, rotineiras e comuns, modificando e questionando essas
préticas.

E preciso também atentar-se ao fato de que a mudanca na forma de ver e abordar as
questdes de género na educacdo, em uma perspectiva mais critica, provoca mudancas e
perturbacBes significativas para qualquer individuo. E preciso compreender que a construcao
dos sujeitos € um processo essencialmente social e histérico, e que a desigualdade e diferenca,
seja ela apresentada de qualquer forma, também é uma construgdo social que € feita através
das relacbes de poder, tornando-se como algo normal ou natural, algo que é essencialmente
construido social, historica e culturalmente.

De acordo com Auad (2006), a escola é, por si s6, um ambiente marcado pelas
relagbes de género. Porém, ndo existe novidade alguma ao afirmar que a coexisténcia de
sujeitos, membros de grupos sociais diversificados, no contexto de um mesmo espaco
social ou institucional, nesse caso a escola, pode sim causar diferencas, distincdes e

diversidades hierarquizadas, que sdo as desigualdades.
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2 NAS TRILHAS METODOLOGICAS

Neste capitulo serd mostrado o delineamento metodoldgico da pesquisa, com algumas
reflexdes sobre a pesquisa qualitativa, os instrumentos de coleta de dados usados e as técnicas
usadas para analises, tudo isso, com base em aporte tedrico especifico para elucidacdo do

problema de pesquisa e sustentacdo dos resultados encontrados.

2.1 CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO E CAMINHOS TEORICOS METODOLOGICOS
ESCOLHIDOS

A pesquisa gualitativa lida com exploracdes e explicacdes sobre as realidades sociais e
tem como foco os diferentes contextos e interpretacbes que os/as atores e atrizes sociais
possuem do mundo (BAUER; GASKELL, 2002). E um processo que permite a obtencéo de
conhecimentos no campo da realidade social.

Esta pesquisa qualitativa do tipo explicativa parte de entrevistas semiestruturadas para
analisar os discursos da diversidade de expressao sobre o enfrentamento a violéncia contra a
mulher e as desigualdades de género, especialmente no contexto educacional. O estudo
objetivou identificar, desmontar e analisar os principais discursos patriarcais e machistas
detectados entre os/as sujeitos da pesquisa. Um dos objetivos especificos deste trabalho foi o
de oferecer, com o uso de uma linguagem clara e didatica, porém cientifica, elementos que
pudessem ser Uteis a formacdo de professoras/es, de quaisquer niveis escolares, para o
elucidacdo sobre o tema e para o planejamento de acBes pedagdgicas de combate a
desigualdade de género e violéncia contra a mulher.

Tais discursos foram desconstruidos para que os enunciados pudessem ser analisados,
ora separadamente, ora quanto ao encadeamento l6gico existente entre enunciados, no intuito
de se fazer a verificacdo quanto a presenca de falhas nas fundamentagdes conceituais e nesse
sentido, quais praticas qualitativas proporcionaram. Segundo Melucci (2005) uma redefinicéo
do campo da pesquisa social e cultural, contribuem para a superacdo dos dualismos
sujeito/objeto, realidade/interpretacdo, fatos/interpretacdo, herancas da modernidade,
alcancando, assim, a perspectiva de que ha centralidade na linguagem e de que a ideia esta
sempre relacionada a culturas, tempos e contextos especificos, que possibilita a compreenséo

de que ndo se trata de buscar resultados e conhecimentos absolutos.
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A metodologia desenhada consiste em identificar, desmontar e analisar elementos que
contribuem para a formacéo dos discursos machistas e patriarcais com o intuito de evidenciar
sua insustentabilidade mediante o uso de varios métodos que se adequam a cada tipo de
ocorréncia discriminatoria encontrada.

Segundo Andrade (2002), a pesquisa explicativa € um tipo de pesquisa mais complexa,
pois, além de registar, analisar, classificar e interpretar os fendmenos estudados, procura
identificar seus fatores determinantes. A pesquisa explicativa tem por objetivo aprofundar o
conhecimento da realidade, procurando a razéo, o porqué das coisas e por esse motivo esta
mais sujeita a erros.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa sob a ética dos estudos pds-estruturalistas supera a
ideia de busca de uma Unica verdade e de adogdo de um método universal. E assim que, numa
investigacdo, tal como esta, ndo ha “a realidade”, mas quantas forem possiveis de enunciar,
conhecer, pensar, discutir, quantas realidades histéricas — e linguageiras — para descrever
(CORAZZA, 2007, p. 113).

Para a perspectiva pos-estruturalista, ndo s6 o conhecimento, mas a propria realidade
investigada pela ciéncia é produzida discursivamente, e inevitavelmente, atravessada pelos
condicionantes e mecanismos proprios do campo simbolico e politico da linguagem, sendo
assim chamada, portanto, de mediacdo discursiva (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUISTA,
2013). A realidade ndo € uma coisa — uma situac¢do, uma condi¢do, um estado — que possa ser
vista, analisada, investigada “no que realmente ¢”; nem existem enunciados que sejam mais
adequados a esta coisa, ou que a representem de forma mais conveniente, mais pertinente
(CORAZZA, 2007, p. 112).

Assim, sob essa perspectiva, entende-se que a realidade investigada pela ciéncia €é
produzida discursivamente e a cada contexto socio-politico a realidade se manifesta de
maneira diversa, trazendo essa premissa para esta pesquisa, isto implica em dizer que em cada
escola/municipio o cendrio discursivo de “enfrentamento a violéncia de género” pode ter
caracteristicas particulares e se manifestar de forma diversa. Significa, também, que este
cenario estara diretamente ligado a mecanismos de articulagéo e disputa de significados.

Essa base tedrico-metodoldgica permite entender que “o problema de pesquisa néo é
descoberto, mas engendrado e que ele nasce desses atos de rebeldia e insubmissdo, das
pequenas revoltas com o instituido e aceito, do desassossego em face das verdades tramadas e
onde nos tramaram, ndo sendo possivel, portanto, encontrar a verdade na/da realidade”
(CORAZZA, 2007, p. 116).
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E nesse sentido, que o problema desta pesquisa surgiu, em pleno processo conflituoso
e instavel, com o nascer da insatisfacgdo com 0s novos ja-sabidos, duvidando, conforme
Corazza (2007), dos sentidos cristalizados, suspeitando de todo e qualquer sentido consensual
em torno dos temas “violéncia de género” e “enfrentamento a violéncia de género na escola”.

Oliveira; Oliveira e Mesquista (2013, p. 1329) afirmam “vigorosamente que nao sé o
conhecimento, mas a propria realidade investigada pela ciéncia é produzida discursivamente”.
Dentro dessa ldgica investigativa, 0 modelo de pesquisa mais condizente é aquela orientada
pelo problema, cuja principal proposta é a ampliacdo da propria compreensédo do problema de
modo a reconhecer suas relagdes com as logicas e processos sociais mais amplos, a
demonstrar que qualquer solugédo para os problemas aparentemente pontuais passa por uma
redefinicdo dos termos do proprio problema e por um deslocamento das condi¢cdes que
promovem sua emergéncia (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUISTA, 2013, p. 1333).

Para os/as autores/as, a eleicdo de um modelo de pesquisa orientada pelo problema
implica que o “elemento central a ser considerado nas decisdes sobre alternativas tedricas e
metodoldgicas escolhidas deve ser, no maior grau possivel, o problema, definido a partir das
demandas e crises concretas vivenciadas pelos sujeitos atuantes no campo investigado”.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUISTA, 2013, p. 1333). Reconhecendo, inclusive, que esse
processo é complexo e envolve o movimento — de idas e vindas — entre o fenbmeno
investigado e as explicagdes existentes sobre ele.

Acompanhando este olhar, como ja dito na introducdo, pretendeu-se analisar nesta
pesquisa a configuracdo e implementacdo do “Projeto Lei Maria da Penha Vai a Escola” em
Paranaiba- MS, e como sao discutidas as questdes de género e o enfrentamento a violéncia
contra a mulher nas escolas municipais de Paranaiba-MS. Para dar maior clareza a descrigéo
do processo de coleta de dados e andlise, o desenvolvimento desta investigacdo € apresentado
em trés fases:

a) A primeira fase é a da pesquisa de campo, quando foram ouvidos/as professores/as/as do
ensino fundamental 11, coordenacdo e direcdo das escolas municipais de Paranaiba-MS,
coordenadora de politicas publicas para as mulheres e secretaria de Educacéo, por meio de
entrevistas semiestruturadas, a fim de detectar os principais discursos sobre o enfrentamento a
violéncia contra a mulher e a construgéo de género;

b) Para a segunda fase, que era a analise dos questionarios utilizou-se a técnica de Analise de
Contetdo proposta por Bardin (2010), a qual é definida como um conjunto de técnicas de

anélise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos
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conteddos das mensagens em trés fases: 1) Pré-analise; 2) Exploracdo do material; e, 3)
Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

c) A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta
etapa foi destinada ao tratamento dos resultados. Ocorreu nela a condensacao e o destaque das
informacdes para andlise, culminando nas interpretacGes inferenciais; € o momento da
intuicdo, da andlise reflexiva e critica.

Durante a construcdo dessa pesquisa, foi possivel notar que especialmente no Brasil e
na Ameérica Latina, as discussdes de género tém sido direcionadas para combater a
discriminacdo contra as mulheres, num ambito mais amplo, em consonancia as oportunidades
de acesso igualitarias de género na sociedade, como: emprego e renda, entre outros. Contudo,
ainda se questiona pouco sobre as construgcdes de masculinidade e de feminilidade, bem como
os seus efeitos negativos em relacéo a desigualdade e a violéncia contra mulheres.

Essa pesquisa tratou de analisar as questdes de desigualdade de género e violéncia
contra a mulher como um modelo de sociedade estruturada por meio de relacbes de
dominacdo e que o género feminino (e tudo aquilo que é considerado feminino) é inferior e
subalterno ao masculino. Dessa forma, nos pautamos em procedimentos metodologicos de
abordagem qualitativa, a partir da técnica bibliografica, orientada por Foucault (1986),
Scott (1991), Louro (1999, 2001) e Meyer (2005, 2008), entre outros que se ocupam das
tematicas aqui empreendidas.

A aproximacdo com o0 objeto da pesquisa comecou quando do conhecimento do
Projeto “Lei Maria da Penha vai a Escola” em Paranaiba, no ano de 2018 pelo aproximagao
com a Delegacia de Atendimento a Mulher. Com a intencdo de saber de forma mais especifica
como se configurava o projeto, por meio de uma pesquisa informal pela internet com as
palavras “Lei Maria da Penha vai a escola” foi possivel identificar que varios municipios do
Brasil, realizaram o Projeto, inclusive Paranaiba/MS.

No Mato Grosso do Sul, muitas outras cidades do estado desenvolveram atividades
sistematicas relacionadas ao projeto, e se destacaram pela continuidade de suas agdes, 0 que
apos as entrevistas feitas, constatou-se que ndo aconteceu em Paranaiba/MS.

Em vista dessa realidade, o estudo considerou em sua metodologia, entrevistas e
guestionarios como instrumentos para a coleta de dados, o que possibilitou a recolha das
vozes dos/as professores/as, gestores/as e sua posterior descricdo e andlise. 1sso tornou
possivel evidenciar vozes sobre o enfrentamento a violéncia contra a mulher e a desigualdade

de género, inclusive no que diz respeito a formagéo (construcao) desses/as docentes. Na busca
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de uma maior compreensao desse evento discursivo de enfrentamento a violéncia contra a
mulher e a desigualdade de género, procurou-se realizar entrevistas exploratérias com a
coordenadora de politicas publicas para mulheres de Paranaiba/MS e com as/os gestores das
escolas e seus professores/as nas escolas municipais.

Com o intuito de contextualizar o surgimento e/ou continuacdo do projeto em
Paranaiba e de compreender sua implicacdo, realizamos entrevistas exploratdrias com as
coordenadoras de politicas publicas para as mulheres (Paranaiba-MS), que é/foi responsavel
pelo projeto “Lei Maria da Penha vai a Escola”, no Municipio de Paranaiba e a Secretaria de
Educacdo de Paranaiba-MS. Foram entrevistados/as também os/as gestoras/es das escolas
municipais e professores/as do Ensino Fundamental Il das mesmas, com o intuito de
investigar como é discutida no contexto escolar, a desigualdade de género e o combate a
violéncia contra a mulher.

As entrevistas realizadas no municipio de Paranaiba-MS foram muito oportunas para
entender as particularidades, no sentido de entender como cada municipio implementa o
Projeto e as acOes de enfrentamento a violéncia de género junto as escolas, bem como a
execucdo do Projeto no municipio. Para isso, realizou-se entrevista com a coordenadora de
politicas publicas para as mulheres, do municipio, a qual iniciou o dialogo ressaltando que a
Coordenadoria de Politicas Publicas para Mulheres foi criada em 2018, porém a criacdo da
Campanha Agosto Lilds e do Programa Lei Maria da Penha vai & escola na cidade de
Paranaiba s6 em aconteceu em 2020. A campanha Agosto Lilas e o programa ja haviam
acontecido em 2018, porém ndo ha nenhuma oficializacdo, registro ou documentacdo sobre
iss0, apenas matérias que falam sobre o desenvolvimento do projeto.

A entrevistada relatou que a Campanha Agosto Lilas estd em vigor no municipio,
sendo feita pela Coordenadoria de Politicas Publicas para as Mulheres em conjunto com
“OAB por elas” um projeto pioneiro no MS, realizado pela Ordem dos Advogados do Brasil e
pela Delegacia da Mulher, com o intuito de prestar auxilio juridico e amparo as mulheres no
momento de fragilidade pela qual passaram e, com isso, proporcionar a estas seguranca para
seguir a vida. O projeto também possui uma proposta educativa, que tem o intuito de levar o
tema da violéncia contra a mulher e a lei Maria da Penha para as escolas. Quanto ao objeto da
pesquisa, que € o Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola, a coordenadora relatou que o
Projeto, que foi implementando em 2020, ainda ndo esta em vigor, mas que existe planos para

que seja realizado.
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Foram feitas quarenta e quatro (44) entrevistas, com os/as gestores/as e professores/as
das escolas que aceitaram participar da pesquisa, com a atual Secretaria de Educacdo do
Municipio de Paranaiba-MS e também, com a coordenadora de politicas publicas para as
mulheres do j& citado municipio. E foi possivel notar apds a analise das entrevistas, que a
maioria das palestras e falas sobre o enfretamento a violéncia ndo partem da Coordenadoria
de Politicas Publicas para Mulheres, através do projeto Lei Maria da Penha vai a escola, e sim
de um servigo publico independente, que é a Ordem dos Advogados Brasileiros (OAB.
Também se percebe que ndo hd uma formacdo continuada oferecida sobre esse tema pela
Secretaria de Educacdo do Municipio. Contudo, a coordenadora de politicas publicas para as
mulheres, nos enviou documentos referentes a criacdo do Agosto Lilas e da Lei Maria da
Penha vai a Escola, mas dentre os documentos enviados, ndo foi encontrado nenhum
plano/proposta do projeto.

Algo relevante de se colocar ¢ a afirmacao da coordenadora de politicas publicas para
as mulheres, que tanto o Agosto Lilés e o Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola (que ainda
néo foi levado de forma sistematizada nas escolas) sdo projetos desenvolvidos por uma rede
de enfrententamento a violéncia, contando com algumas parcerias. As parcerias desse projeto
sdo a Secretaria de Educacdo, a OAB ( OAB por elas e OAB vai a escola), DAM (Delegacia
de Atendimento a Mulher) e Universidades que possuem campus no Municipio. E importante
sinalizar que todas as palestras feitas nas escolas nesse periodo em relacdo a violéncia contra a
mulher, contou com a iniciativa da OAB, sendo esta responsavel pelas palestras e ndo a
coordenadoria de politicas pablicas para as mulheres ou a Secretaria de Educacdo do
Municipio. No Agosto Lil&s, houve intervencBes das Universidades, nas ruas e postos de
salde, com a participacdo da Coordenadoria de Politicas Publicas para Mulheres e OAB.

A seguir sdo apresentados de forma breve os aportes tedricos utilizados como base
metodoldgica nas analises dos dados coletados, para melhor entendimento dos resultados que
serdo apresentados e discutidos no proximo capitulo. Os aportes sdo: a Desconstrucao
segundo Derrida; Genealogia do Poder segundo Foucault; e a Anélise de Contetdo segundo
Bardin.

2.2 A DESCONSTRUCAO SEGUNDO JACQUES DERRIDA

A reflexdo que se faz é sobre quais 0os motivos que geram a ndo implementacdo do

Projeto “ Lei Maria da Penha vai a escola”, embora haja apoio de outros érgdos? Porque
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mesmo tendo desde o ano de 2018 a criacdo da Coordenadoria de Politicas Publicas para
Mulheres e 0 apoio da Secretaria de Educacdo do Municipio, ainda ndo foram levados esses
temas previstos no projeto para discussdo nas escolas? Porque mesmo com a implementagéo
de leis que prevéem a discussdo do tema violéncia contra a mulher nas escolas, ainda nédo
temos palestras e formacéo para os/as professores/as sobre esse tema, de suma importancia a
ser tratado na educacdo bésica?

De acordo com Carolli (2017), a Desconstrucdo € uma estratégia de analise que visa
descobrir em qual parte os textos ou discursos estdo dissimulados e bloqueiam a construcao
de certos pensamentos e conceitos. A Desconstrucdo busca também demonstrar espacos e
falhas conceituais, contradigdes discursivas. Esse processo busca levar a ressignificacdo de
alguns conceitos, ainda que a Desconstrugdo nao se oponha ao primeiro discurso.

Em um primeiro momento, a desconstrucao busca inverter a hierarquia dos conceitos,
buscando pensar o segundo termo como principal e originario. Na vinculacdo entre causa e
efeito, por exemplo, este € tipicamente percebido como secundério e derivado daquela. Nessa
perspectiva, o efeito é compreendido como a causa de sua prdpria causa. Um exemplo que
podemos citar a respeito da tentativa da desconstrucdode inverter a hierarquia, € que a
condicdo masculina s6 é concebivel em sua relacdo aquilo que ela ndo é. Ou seja, a ideia de
homem s6 pode ser considerada enquanto tal na medida em que estiver em oposicao as ideias
de mulher ou gay. Desta maneira, o outro € essencial a compreenséo de Si Mesmo, e, em vista
disso, ndo pode ser considerado como algo meramente acidental e secundario.

Uma caracteristica fundamental da abordagem desconstrucionista, é a apropriacao e
utilizacdo de conceitos derivados de um sistema de pensamento para, ao final, mostrar como
esse sistema ndo funciona. No desconstrucionismo, também se pensa o termo inferior como
principal, produzindo o derrubamento da hierarquia, como sugere Derrida, constituindo assim,
0 primeiro passo na dindmica de uma abordagem desconstrucionista.

Os binarismos, que é um conceito naturalizado na sociedade ocidental, sdo muitas vezes tidos
como uma parte de uma verdade universal. O binarismo se encontra em varias defini¢fes de
pensamento que se destinam a um centro dos discursos que hierarquizam, valorizando um em
detrimento do outro. Desta maneira, por uma consequéncia da linguagem, se torna simples e
natural que as pessoas assumam proposi¢des que comparam e hierarquizam, sem grandes
incertezas, esses pares. Esses pares opostos reproduzem tendéncias e viciam as conclusdes das
analises, pois segundo Carolli (2017), muitos binarismos partem sempre de um pressuposto
para desenvolver um raciocinio ldgico, porém de base artificialmente construida, pré-definida
e por tanto, discriminatoria.

De acordo com Foucault (1999), quando formulamos um par de opostos e séo

atribuidos significados especificos as partes, promovendo hierarquizagdes, tem-se a atuagao
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do Poder por meio do discurso. Assim, a politica vigente modela a producao de discursos,
concebendo a prética discursiva como um instrumento do Poder que atua sobre os individuos.

De acordo com Derrida (1973), um dos movimentos de desconstrucéo corresponde em
ndo naturalizar e ndo assumir que seja tido como natural o que ndo é natural. De ndo assumir
que o que é condicionado pela historia, pelas instituicdes ou pela sociedade seja colocado
como natural. Ou seja, a desconstrucdo sugere a demonstracdo que discursos que apoiam
construcdes sociais injustas sdo artificialmente construidos. Esses discursos aparentam ser
verdadeiros porque foram reproduzidas inUmeras vezes, se constituindo como parte da cultura
de maneira tida como inquestionavel.

E viavel que se instale a indagacdo sobre discursos discriminatérios a partir da
Desconstrugdo, para que se possa fazer a desmontagem dos textos para exame de seus
elementos formadores e para a identificacdo de seus processos constituintes, expondo suas
fragilidades logicas frente a epistemologia cientifica atual e frente as suas proprias
incoeréncias. Pensamentos tradicionais, assim, podem ser revistos e discursos podem ser
reinterpretados e ressignificados.

E importante que professoras/es de todos os niveis de ensino estejam preparados/as
teoricamente para responderem ao desafio do combate as desigualdades e violéncias
momentos em que elas emergem no ambiente escolar. Para isso, discursos preconceituosos,
sustentadores de discriminagcdes de toda ordem, podem ser desconstruidos e, uma vez
entendidos, pode-se deles extrair informacdes, orientacGes e, finalmente, motivos para que se
abandonem preconceitos, mantidos vivos por causa da ndo revisdo de conceitos tradicionais.
Assim, ndo basta simplesmente afirmar que € preciso combater preconceitos: € necessario
oferecer as raz0es para que estes possam ser abandonados.

Para além da importancia de combater preconceitos, é necessario oferecer razdes para
que essa logica seja abandonada, e este € um trabalho que sé pode ser feito através da
educacdo. Desta maneira, € de suma importancia que professores/asde todos os niveis de
ensino sejam preparados/as teoricamente para responderem aos desafios do combate a
discriminacdo e violéncia nos momentos que estas surgirem no ambiente escolar. Para isso, é
importante desconstruir discursos preconceituosos, sustentadores de qualquer tipo de
discriminacdo e desigualdade, a partir de orientagOes e colocando motivos para que se
abandonem esses preconceitos, mantidos vivos por causa da ndo revisdo de conceitos

tradicionais.
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Desta forma, desconstruir uma oposicdo € mostrar que ela ndo € natural e nem
inevitavel, mas uma construgdo, produzida por discursos que se apoiam nela, e que é
importante ndo destrui-la, mas dar-lhe uma estrutura e funcionamento diferentes. Assim sera
feita a nossa desconstrucdo em relacdo ao discurso presente nas entrevistas, mostrando que
todos esses discursos e preconceitos, ndo sdo de ordem natural, mas sdo construidas

socialmente e historicamente.

2.3 A GENEALOGIA DO PODER DE FOUCAULT

A Andlise de Conteudo dos discursos contidos nas entrevistas foram também
analisadas pela 6tica da Genealogia do Poder, processo que transpde as publicacdes analisadas
de Michel Foucault, que sdo: Vigiar e Punir (2006) e a Histdria da Sexualidade |1 — A Vontade
de Saber (1999). Usamos a Genealogia para completar esta analise, pois, ao passo que, a
Anélise de Discurso contido em A Arqueologia do Saber (1969) narra as formacdes
discursivas tipificando-as e as colocando quanto a sua historia, a Genealogia do Poder auxilia
a entender como o Poder atua na producdo dos discursos. Os discursos agem e persuadem
modulacdo dos individuos, que também passam a fazer parte da acdo do Poder, seja na
reproducdo desses discursos, na atuacdo da manutencdo e na perpetuacdo das praticas
discursivas, tanto nas circunstancias em que também possa existir a resisténcia a esse Poder,
agindo de forma a questionar e modificar os discursos circulantes.

De acordo com Foucault (1999) é preciso um alerta especial para ndo haver confusdo
sobre o fendbmeno do Poder com o Estado ou o poder institucional. Para o autor, o poder é um
fendmeno que permeia toda a sociedade e esta presente em todas as instancias sociais. O
Poder age sobre os individuos, que possuem certa dose deles, paralelamente, sdo imersos no
Poder, gerando também resisténcia em sua atuacdo. Desta maneira, 0 poder € capaz de se
demonstrar nas instituicbes, como em 0Orgdos do Estado, porém elas serdo em suas formas
mais aparentes, que o autor chama de terminais.

Foucault (1984) em suas pesquisas impde um distanciamento em relacdo ao Estado ao
reconhecer a presenca de vérias formas de relacbes de poder na sociedade atual que se
colocam fora do Estado e que ndo sdo capazes de ser analisadas em termos de soberania, de
proibigdo ou de imposi¢do de uma lei. Desta maneira, ele sinaliza que: “entre cada ponto do
corpo social, entre homem e mulher, entre membros de uma familia, [...] entre cada um que

sabe e cada um que ndo sabe, existem relacdes de poder”. Para ele, essas relacOes,
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evidentemente, ndo podem ser enxergadas como projecdes do poder do Estado. Ser capaz de
perceber essas relagbes € uma das preocupacOes desta analitica, pois sem percebé-las
raramente se poderd transformar efetivamente o jogo do poder na sociedade. Mas ndo tem
como negligenciar o papel do Estado, apenas este papel é inadequado em relacdo as analises

tradicionais. Como elucida o autor:

Situar o problema em termos de Estado significa continuar situando-o em termos de
soberano e soberania, 0 que quer dizer, em termos do Direito. Descrever todos esses
fenémenos do poder como dependentes do aparato estatal significa compreendé-los
como essencialmente repressivos: o exército como poder de morte, policia e justica
como instancias punitivas, etc. Eu ndo quero dizer que o Estado ndo é importante; o
que quero dizer é que as relagBes de poder, e, consequentemente, sua analise se
estendem além dos limites do Estado. Em dois sentidos: em primeiro lugar porque o
Estado, com toda a onipoténcia do seu aparato, estd longe de ser capaz de ocupar
todo o campo de reais relagfes de poder, e principalmente porque o Estado apenas
pode operar com base em outras relacdes de poder ja existentes. O Estado é a
superestrutura em relagdo a toda uma série de redes de poder que investem o corpo,
sexualidade, familia, parentesco, conhecimento, tecnologia e etc. (FOUCAULT,
1984, p. 122).

Os veiculos do poder se ddo a partir do discurso. No discurso se articulam Poder e
Saber. Desta maneira, os individuos submetidos a acéo de discursos, que se incluem a servigo
do Poder conhecido, constantemente, ajudam a perpetuar e até a fortalecer as ideias pela
reproducdo e modulacdo de discursos recebidos. As ideologias difundem-se também a partir
dos discursos, com intencionalidade, mas, a0 mesmo tempo, ndo dependem totalmente da
vontade subjetiva. E por meio desse mecanismo de reproducéo discursiva que ideias antigas e
tradicionais se mantem vivas e até ganham novas versdes, sempre adaptadas a uma
epistemologia atualizada, sempre refor¢adas para uma causa. Por isso, “[...] Temos, em suma,
de admitir que esse poder se exerga mais do que se possui, que ndo e ‘privilegio’ adquirido ou
conservado da classe dominante, mas o efeito de conjunto de suas posicOes estratégicas —
efeito manifestado e as vezes reconduzido pela posi¢io dos que sdo dominados.”
(FOUCAULT, 2006, p. 29).

As resisténcias ao Poder operante ndo sdao somente um efeito natural de sua presenca,
mas um seguimento ativo, intencional, necessario, inteligente, no entanto, ndo é totalmente
subjetivo, pois sempre se da por meio da coletividade. Assim como o proprio Poder é um
fendmeno social, as resisténcias igualmente se partilham por toda a sociedade, agindo entre 0s
individuos, entre estes e instituicdes e, ainda, entre instituicbes, como efeito de acéo e reagédo
entre corpos que se colocam em contato, sempre levando a um equilibrio, a uma

estabilizagdo,de acordo com o empoderamento dos sujeitos sociais, em cada contexto. As
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quebras revolucionarias sdo raras, porque as mudancas sociais, geralmente, se ddo de maneira
gradual, a partir do exercicio da resisténcia por determinados grupos sociais; essas resisténcias
refletem em todo o contexto social, acarretando mudangas que produzem avangos e provocam
pequenas quebras de paradigmas que trazem a tona as mudancas que vao avancando
paulatinamente.

O Poder, contudo, precisa ser analisado ndo somente como algo negativo na
sociedade, contra o qual se deve sempre resistir. O Poder ndo é somente repressor, porque
também produz resultados benéficos. O Poder segundo Foucault (1993) tem de ser
compreendido como um fenbmeno inerente a organizacdo social, impossivel de ser
classificado como bom ou ruim. O Poder também ndo deve ser confundido com o que se faz
dele ou com a significacdo dos atos do Poder.

O Poder ainda autoriza discursos, autorizando ou ndo a propagacdo de ideias e
producdo de identidades de acordo com as permissdes e interdi¢bes vigentes e ainda em
acordo com as resisténcias oferecidas aos discursos circulantes. Assim, o Poder-Saber molda

individuos e seus discursos: censura, promove, reforca, cria discursos e identidades:

Temos que admitir que o poder produz saber (e na o simplesmente favorecendo-o
porque o serve ou aplicando-o porque e Util); que poder e saber estdo diretamente
implicados; que ndo h4 relagdo de poder sem a constitui¢do correlata de um campo
de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo rela¢Ges de
poder. Essas relagdes de “poder-saber” ndo devem ser analisadas a partir de um
sujeito de conhecimento que seria ou n&o livres em relacéo ao sistema de poder [...].

(FOUCAULT, 1993, p. 30).

Por isso, 0 conhecimento produzido ndo é livre de manipulacdes das relacdes de Poder
gue permeiam a sociedade, em época alguma. A propria resisténcia acontece em funcdo de
poderes instituidos e dos conhecimentos disponiveis. Essa resisténcia a uma situacdo politica
sempre parte da atual condicdo politica; ocorrera em funcdo de algum discurso,
ressignificado, ao qual se resiste, sendo por isso também parte da rede de Poder.

Um discurso ressignificado ndo parte de um inicio ndo é totalmente fabricado, mas é
sempre resultado da interpretacdo de um discurso anterior. E validado por ser o resultado do
guestionamento, da resisténcia a um Poder que veicula um discurso anterior, mas também que
pode ser reforcado por parte de individuos adeptos a esse discurso, podendo ainda ser
resultado das duas a¢des conjuntamente, sempre ocasionando a geracao de novos Saberes, que

representam uma nova configuragdo de Poder.
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Desta maneira, o processo de reconfiguracdo de Saberes e de Poder continua sendo
indefinido e a resisténcia social ao Poder vigente tem também o papel de questionar Saberes

historicos, promovendo, em muitas situagdes, a revisdo e a ressiginificacdo de discursos.

2.4 A ANALISE DE CONTEUDO

Nesta pesquisa, a técnica de Analise de Conteudo foi aplicada e usada nos casos em
que os contetdos discursivos ndo estdo explicitados quanto a sua origem historica e nédo
podem ser objeto de investigacao direta.

Ao aplicarmos a Analise de Conteldo como forma de interpretacdo dos discursos,
evidenciamos o conceito de Bardin (2010), que a determina como um conjunto de técnicas
de analise de comunicac¢édo, que emprega procedimentos sistematicos e objetivos de descricao
de contetdo. A analise de conteddo tem por finalidade a demonstracdo de certezas e
enriquecimento da literatura.

Bardin (2010) cita que a Analise de Contetido é alternada entre a objetividade e a
subjetividade. Neste seguimento, a interpretacdo existe nesta técnica, no entanto, ela €
frequentemente substituida por técnicas de validacdo. A constancia aos principios
cientificos precisam sempre sobressair, entretanto, a Analise de Conteldo ndo é
exclusivamente um alcance descritivo, ou seja, sua principal funcdo e objetivo € a inferéncia.

De acordo com Bardin (2010) as etapas da analise de contetdo podem ser divididas
em trés fases. A primeira consiste na pré-analise (dados classificados e organizados para
que a analise seja realizada mais facilmente); a segunda consiste na exploracdo do
material e, a terceira consiste nos resultados e discussdes (parte final do processo).

A Anadlise de Conteudo refere-se a leitura critica dos textos que busca revelar o que
estd implicito nos enunciados, levando em conta, suas condi¢des de producao por intermédio
da ld6gica que aceita compreender os intuitos, origens, pertencimentos e silenciamentos nos
discursos, possibilitando também a oportunidade de comprovacdo dos mecanismos de Poder
veiculados nos discursos.

Foi escolhida a utilizacdo da Analise de Contetdo em todos 0s casos nos quais a
Analise de Discurso de Foucault (2008) ndo admitiria o reconhecimento direto dos discursos
discriminatorios. A Analise de Conteudo funciona identificando os significados, os propésitos
que os/as entrevistados/as manifestam de forma encoberta ou velada. No caso desta pesquisa,

a Andlise de Conteldo aplicada é a de cunho tematico, que busca o sentindo dos discursos,
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com base no agrupamento de enunciados por categorias, temas e assuntos. E por meio da
Anélise de Conteudo, por exemplo, que se entende o porqué de alguns dos/as entrevistados/as
reproduzirem o silenciamento e a criacdo de tabus em relagdo a questdo de construcdo de
género: eles estdo imersos em um ambiente e em curriculo que de predomina de maneira
bastante forte as questdes binarias, tradicionais e machistas em relacdo a género e violéncia
contra a mulher.

Além disto, cabe salientar que a homogeneidade das fontes estudadas é uma condicao
relevante para a confiabilidade dos dados que permitem conhecer 0 que se passa no cenario
estudado, garantido aqui pela funcdo da regularidade dos trabalhos exercidos pelos/as
entrevistadas e entrevistados, do seu pertencimento a0 mesmo contexto de formacéo e ao
mesmo contexto sociocultural, como seré elucidado posteriormente.

A Anélise de Contetdo permite também a organizacdo e reducdo do volume de texto
nos dados a serem tratados. Por isso, a Analise de Conteldo tem sido a abordagem mais
utilizada para o tratamento de analises de materiais que contém grande volume de
informacdes coletados no estudo de campo. A técnica também tem o objetivo de desvendar o
gue um texto ou discurso diz para além da analise do que € aparente, do que € literal, usando

seu contexto e condi¢des de producao. Sendo assim,

A intencdo da analise de contelido e a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢Bes de producédo (ou eventualmente, de recep¢do) inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo). O analista e como um arque6logo. Trabalha com
vestigios: os “documentos” que pode descobrir ou suscitar. Mas os vestigios S80 a
manifestacdo de estados, de dados e de fendmenos. Ha qualquer coisa para descobrir
por e gragas a eles. Tal como a etnografia necessita da etnologia, para interpretar as
suas descri¢cBes minuciosas, o analista tira partido do tratamento das mensagens que
manipula, para inferir (deduzir de maneira légica) conhecimentos sobre o emissor da
mensagem ou sobre o seu meio, por exemplo. Tal como um detetive, 0 analista
trabalha com indices cuidadosamente postos em evidencia por procedimentos mais
ou menos complexos. [...]. (BARDIN, 1977, p. 38-39).

Dentre desse contexto, o caminho metodoldgico seguido nos deu uma maior clareza em
relacdo a anlise e discussdo dos dados. E importante dizer que a Desconstrucio de Jacques
Derrida no guiou a respeito da desconstrucdo de discursos naturalizantes a respeito do género,
da violéncia, do poder, e do que é ser sujeito; enquanto a Genealogia do Poder de Foucault
nos deu embasamento a respeito do conceito de saber-poder e como isso é constituido na
nossa sociedade e nos espacdes escolares. Também foi utilizado o conceito de desigualdade
de género e como é dada a construcdo desse debate na escola, a partir da Louro (2011) e
Mayer (2008). A Anélise de Contetdo foi usada para tratamento de analise dos dados.
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3 A DESIGUALDADE DE GENERO E O ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAIBA-MS:
RESULTADOS E DISCUSSOES
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Para uma possivel anélise dos objetivos e agdes do “Projeto Maria da Penha Vai a
Escola”, e das préticas pedagogicas utilizadas por professores/as das escolas municipais de
Paranaiba-MS para introduzir o tema desigualdade de género e violéncia contra a mulher no
contexto escolar, foi necessario percorrer um longo caminho. Previamente ao inicio da
pesquisa, foi realizado o levantamento das escolas e um roteiro de instituicbes a serem
visitadas.

Como a aprovacdo para realizacdo da pesquisa pelo Comité de Etica ocorreu em
marco de 2022, somente foi possivel iniciar a coleta de dados em maio de 2022, apos
entrarmos previamente em contato com as escolas, com a coordenadora de politicas publicas
para mulheres e com a Secretaria de Educacao do Municipio. Portanto, o inicio da pesquisa de
campo se deu em maio de 2022 e foi até outubro de 2022, o que totalizou seis meses de
levantamento de dados da pesquisa. Pelo fato de ser o primeiro ano letivo em transicdo da
Covid-19, quando as aulas voltaram a ser presenciais, houve uma resisténcia por parte de
algumas intuicdes de ensino em responder a entrevista alegando falta de tempo.

Sendo assim, em algumas instituicGes de ensino ndo foi possivel realizar a entrevistas
com professores/as e gestores/as na data prevista, tendo, entdo, que remarcar as entrevistas
por muitas vezes, 0 que atrasou o andamento da pesquisa. Em algumas escolas, ndo foi
possivel realizar entrevistas, pois alegaram falta de tempo, e mesmo a entrevista tendo sido
remarcarda por muitas vezes, os/as entrevistados/as ndo compareciam a entrevista que era
feita via Google Meet, ou ainda, ndo davam retorno quando solicitado a remarcar o dia da
entrevista. Por outro lado, em outras instituicbes ndo foi notado nenhum tipo de resisténcia ou
empecilho quanto a participagdo no estudo. A coleta teve duragdo de quatro meses ocorrendo
de maio a outubro de 2022.

Os dados deste estudo foram coletados por meio de uma entrevista semiestruturada
contendo, inicialmente, questdes sobre o Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola, sobre a
discussdo de desigualdade de género e também como era/é construido o debate sobre a
temaética violéncia contra a mulher nas escolas.

Para a andlise das entrevistas foi utilizada a técnica de Andlise de Conteudo proposta
por Bardin (2010), a qual é definida como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos conteddos
das mensagens em trés fases: 1) Pré-analise; 2) Exploracdo do material; e, 3) Tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretagéo.
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A fase de pré-analise consistiu na organizacdo do material, na qual foram selecionados
os documentos a serem analisados, formulando as hipéteses e 0s objetivos da anélise. A etapa
subsequente, que foi a de exploragdo do material, foi uma das mais exaustivas, pois, nesse
momento, foi realizada a codificacdo, em que os dados brutos foram organizados e agregados
em unidades de registros (UR), as quais permitiram uma descricdo das caracteristicas
pertinentes do contetdo. A codificacdo compreende a escolha de unidades de registro, a
selecdo de regras de contagem e a escolha de categorias. Unidade de registro (UR) € a unidade
de significacdo a codificar, que pode ser o tema, palavra ou frase. A frequéncia com que
aparece uma UR denota-lhe importancia. No presente estudo, o corpus foi constituido por
quarenta e quatro (44) entrevistas, que geraram vinte (20) unidades de registro, definida
como frase.

Apos a codificacdo, foi realizada a categorizagdo, que sdo rubricas ou classes que
reinem um grupo de elementos (Unidades de Registro) em razdo de caracteristicas comuns.
Na atividade de agrupar elementos comuns, estabelecendo categorias, seguiram-se duas
etapas: inventario (isolam-se o0s elementos comuns) e classificacdo (repartem-se os elementos
e impdem-se certa organizacdo a mensagem).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.
Esta etapa foi destinada ao tratamento dos resultados; ocorreu nela a condensacdo e o
destaque das informacGes para analise, culminando nas interpretacdes inferenciais; € o
momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica, nas quais os aportes tedricos da
desconstrucdo e da genealogia do poder subsidiam, junto com outros/as autores/as, as
discussdes.

Para garantir o anonimato dos/as entrevistados/as, foram codificados no texto com a
letra Q de questionario seguido da ordem de aplicacdo destes. Exemplo, o/a primeiro
entrevistado/a a responder o questionario foi denominado de Q1 e assim sucessivamente.

Do resultado da Anélise de Conteudo foram apreendidas trés (3) classes tematicas:
Projeto Maria da Penha vai a Escola, construcdo e desigualdade de género e violéncia contra a
mulher. Destas trés (3) classes tematicas emergiram dez (10) categorias , vinte e uma (21)
subcategorias. Cada classe tematica sera apresentada separadamente com suas respectivas
categorias e subcategorias para maior clareza atraves de quadros explicativos.

3.1 CLASSE TEMATICA | - O PROGRAMA MARIA DA PENHA VAI A ESCOLA
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Esta classe tematica relne oitenta e cinco (85) unidades de registro (UR) em duas (2)
categorias e (5) cinco subcategorias, que agruparam aspectos relacionados ao conhecimento
dos/as profissionais entrevistados/as a respeito do Programa Maria da Penha vai a Escola e
sua opinido sobre a articulacdo entre a Secretaria Municipal de Educacdo, Coordenadoria de
Politicas Publicas para Mulheres e as escolas municipais, para trabalhar a tematica, conforme

explicitado no quadro a seguir:

QUADRO 1 - Classe tematica, categorias tematicas, subcategorias e respectivas
frequéncias de Unidades de Registros, Paranaiba-MS, 2022. UR=(85).

3.1.1-Conhecimento sobre| Déficit de conhecimento sobre o
Programa Maria da Penha vaiPrograma

a Escola

Acdes do Programa

3.1- Programa Ma-

ria da Penha vai &371 2 Articulacdo entre Secre- Falta de articulagdo
Escola taria de Educacdo, Coordena-
doria de Politicas Publicas e
escolas municipais. Presenca de parceria/ articulagdo

3.1.1 Categoria 1: conhecimento sobre o Programa Maria da Penha vai & Escola

Dividida em duas (2) subcategorias, esta categoria abrange quarenta e duas (42) UR, em
que os/as entrevistados/as expGem seus conhecimentos a respeito do Projeto Lei Maria da
Penha vai a Escola, sendo demonstrado pouco ou nenhum conhecimento sobre o programa,
sendo que 0 mesmo visa a realizacdo de a¢des educativas voltadas ao publico escolar. O que
foi percebido na entrevista é que alguns entrevistados/as j& ouviram falar do programa, mas
nunca foi desenvolvido na escola, outros/as ndo tem nenhum tipo de conhecimento sobre esse
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programa. Alguns também atribuem a ndo continuidade do programa devido a pandemia de
Covid-109.

Ainda sobre a pesquisa, pode-se afirmar que a falta de informacéo dos/as participantes
sobre o Programa e 0 mesmo ter acontecido somente em 2018, foi uma das limitacdes deste
estudo, uma vez que impossibilitou a obtencdo desta resposta com maior precisdo. E
importante ressaltar que mesmo em 2018 quando houve o desenvolvimento do Programa, ele
ainda nao foi feito nas escolas, apenas em postos de salde e outras a¢Bes, como panfletagem
nas ruas de Paranaiba-MS.

A seguir, cada subcategoria serd apresentada com as respectivas discussdes baseadas

nas UR encontradas e nos achados da literatura.

Déficit de Conhecimento

Quarenta e uma (41) UR foram reunidas nesta subcategoria e os discursos a seguir
expbem o déficit de conhecimento de alguns entrevistados/as a respeito do Programa Maria da
Penha vai a Escola quando interrogados sobre: O que vocé conhece a respeito do Programa
Maria da Penha vai a Escola? “Nao conheco” (Q6;); “Muito pouco” (Q1); “Nunca ouvi falar
desse programa”(Q9); “Esse programa acontece em Paranaiba?”(Q27)

Na frase seguinte é possivel observar que o/a participante ndo soube responder sobre o
desenvolvimento do programa: “Desde quando eu comecei a gente ndo fez nenhum, porque o
ano passado teve pandemia, e esse ano, foi 0 ano que foi liberado.” (Q17) ; “Quem traz essas
questdes da Lei Maria da Penha para a escola ¢ a OAB” (Q9); “Essa questdo de violéncia é
tratada pelo Agosto Lilas e temos feito campanhas continuamente, mesmo na pandemia”
(Q14).

Sendo assim, os resultados demonstram que 93,18% dos/as entrevistados/as nao
tinham conhecimento sobre o Programa Maria da Penha vai a Escola, ndo sabendo da
existéncia daquele programa, ndo sabiam se o programa ja foi desenvolvido nas escolas e nem
ao menos, se 0 programa acontecia na cidade de Paranaiba. E apenas 6,81% dos/as
entrevistados/as relataram conhecer ou ja ouviu falar a respeito.

E importante salientar que o Programa foi desenvolvido pela primeira vez na cidade de
Paranaiba-MS no ano de 2018, juntamente com a Campanha Agosto Lilas, e foi realizado
através da Coordenadoria de Politicas Publicas para as Mulheres. Em 2019, 2020, 2021 e

2022, ndo foi desenvolvido o Programa Maria da Penha vai a Escola na cidade de Paranaiba.
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A motivacdo que aparece nas entrevistas € devida a Pandemia de Covid-19, porém o
programa néo foi desenvolvido também no ano de 2019, quando n&o havia pandemia. Outro
fato curioso, é que a Campanha Agosto Lilds que comegou a ser desenvolvida junto com o
programa, continuou sendo desenvolvida em todos os anos, inclusive durante da pandemia.
Porque nao o projeto?

No ano de 2020 foi criada no municipio a Lei N° 2.289, de 10 de setembro de 2020,
que dispde sobre a criacdo da Campanha Agosto Lilds e o Programa Maria da Penha vai a

Escola, porem somente a Campanha Agosto Lilas continua em desenvolvimento:

Art. 1° Fica instituida a Campanha Agosto Lil&s, a ser realizada anualmente, durante
0 més de agosto, em alusdo a data de san¢do da Lei Maria da Penha (Lei n°® 11.340,
de 7 de agosto de 2006).

Art.4° O Programa Maria da Penha vai a Escola, consiste em ac¢Oes educativas
voltadas ao publico escolar, contemplando prioritariamente alunos da rede puablica
municipal, e outras entidades da sociedade também podem receber tais a¢bes, como
igrejas, associacdes, organizagdes ndo governamentais, demais 6rgdos do poder
publico, posto que a campanha € para toda a sociedade, sobretudo para as escolas.
(PARANAIBA, 2020, p. 2)

Acdes do programa

Nesta subcategoria foi identificada uma (01) UR. A resposta dos/as entrevistados/as
mostra que ha uma previsao de propostas para 0 programa, mas gque ainda nao é desenvolvida:
O Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola prevé uma parceria também com outros

6rgdos, como o ministério publico, mas aqui, ultimamente a parceria maior esta

sendo com OAB mesmo. (Tribinual da Justica, Ministério publico, Secretaria de

Educacdo né?) A gente pensa em fazer palestras nas escolas e também queremos
fazer um letreiro para colocar nas escolas, com dizeres de ndo violéncia. (Q14).

Na citacdo nota-se que ainda ndo esta muito claro quais sdo as acBes que a
Coordenadoria de Politicas Publicas para as mulheres pretende desenvolver ao restabelecer o
projeto. A/O entrevistado/a prevé palestras e letreiros, mas ndo ha uma descricdo detalhada
de como seriam essas palestras. E importante salientar que mesmo que Subsecretaria de
Estado de Politicas Publicas para Mulheres realizando, desde agosto/2015, a¢des educativas
com objetivo de divulgar a Lei Maria da Penha nas escolas, as a¢des de desenvolvimento do
Programa Maria da Penha vai a Escola foi realizada pela primeira e tltima vez em 2018 no
municipio da pesquisa. Dessa forma, é justificavel o fato de ndo terem ac¢des detalhadas sobre

como serdo feitas as a¢des do programa.
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Destacam-se aqui também as cartilhas e e-book sobre o tema que é indicado para o
desenvolvimento do Programa: “Violéncia contra a mulher ndo tem desculpa! Capacitando
para o enfrentamento a violéncia” e “Maria da Penha vai a Escola: educar para prevenir e

coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher”, conforme consta em anexo.

3.1.2 Categoria 2: Articulacdo entre Secretria de Educacdo e Coordenadoria de
Politicas Publicas para Mulheres

Esta categoria contempla duas (02) subcategorias voltadas a opinido dos/as
entrevistados/as a respeito de como estd ocorrendo a articulacdo entre os setores educacéo e
politicas publicas para mulheres, no sentindo de desenvolvimento do Programa Maria da
Penha vai a Escola. Foram destacadas duas subcategorias em que basicamente é referida a

presenca ou auséncia de articulacao.

Falta articulacao

Nota-se, nesta subcategoria, como € incipiente a interacao entre a Secretaria Municipal
de Educacédo, a Coordenadoria de Politicas Publicas para Mulheres e escolas municipais no
desenvolvimento do Programa, o que pode ser evidenciado em dez (10) UR. Algumas desta
UR serdo expostas a seguir: “Em relagdo a parceira com a secretaria e as escolas, eu vou fazer
um desabafo. Assim quando eu entrei eu fui falar com a secretaria de educacéo, que € do sexo
feminino, e eu percebi a questdo do preconceito enraizado... as mulheres tem.” (Q14). “O
Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola prevé uma parceria também com outros 6rgdos,
como o ministério publico, mas aqui, ultimamente a parceria maior esta sendo com OAB
mesmo. (Tribunal da Justiga, Ministério publico, Secretaria de Educagdo né?)” (Q14).
"Somente quando ocorre uma campanha” (Q15). "Deixa ainda a desejar, as vezes por culpa de
ambas as partes ou do préprio sistema que ndo apdia” (Q22). "A escola sempre esta aberta as
palestras, mas raramente acontece vinda da secretaria, quem esta fazendo mais essas palestras
¢ a OAB[...]” (Q09).

Por meio das entrevistas foi possivel perceber que a proposta inicial do Programa, que
prevé acdes integradas entre esses setores, ndo vem ocorrendo. O primeiro fator se da em
relacdo ao Programa Maria da Penha vai a Escola que realmente ndo esta sendo desenvolvido

desde o ano de 2018. Porém, outro fator importante que é notado nas entrevistas é que ha
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algumas palestras que citam a Lei Maria da Penha e a violéncia contra a mulher, porém ainda
assim ndo é desenvolvido pelos 6rgdos que deveriam ser responsaveis pela divulgacdo do
tema nas escolas. O que vemos € a Ordem dos Advogados Brasileiros (OAB), que possuiu um
projeto chamado “OAB por elas” desenvolvendo palestras nas escolas sobre o tema. Alguns
participantes ainda citam uma maior articulacdo entre a OAB e CPPM , do que com a

Secretaria Municipal de Educagéo.

Tem parceria/articulacéo

A maioria dos/as entrevistados/as considera existir ou pelo menos buscar parcerias,
como pode ser observado nas trinta e trés (33) UR. As frases seguintes séo exemplos desta
afirmacdo: "Tanto a Secretaria de Educacdo quanto a Coordenadoria de Politicas Publicas
para as mulheres estdo se esforcando para dentro das possibilidades desenvolverem o
programa” (14); "Esta havendo articulagdo com Secretaria de Educagdo [...]” (Q39); "Sim,
mas poderia haver agBes mais articuladas com vista & melhoria da formacdo dos/as
professores/as para também discutirem o tema” (Q21).

A aproximacdo entre 0s setores € importante, uma vez que a intersetorialidade
exacerba as capacidades individuais e coletivas existentes e contribui para a construgdo de
realidades mais saudaveis (FERREIRA, et al, 2014; CASSEMIRO; FONSECA e SECCO,
2014).

Porém, apesar de alguns participantes citarem que estd havendo articulacdo ou a
tentativa dessa articulagdo, em nenhum momento afirmam de qual forma as a¢des conjuntas
estdo sendo desenvolvidas, ou quais séo estas acdes, fato que deixa uma lacuna em relacdo a
maneira como é visualizada e vivenciada a intersetorialidade entre os/as participantes deste

estudo e como estas a¢des na pratica estdo sendo conduzidas.

3.2 CLASSE TEMATICA Il - CONSTRUCAO E DESIGUALDADE DE GENERO NAS
ESCOLAS

Esta classe tematica € composta por quatro (04) categorias, dez (10) subcategorias e
139 unidades de registro (UR), que versam sobre questdes relacionadas a forma como o tema

da construgdo social de género e a desigualdade de género séo discutidos no @mbito da escola.
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QUADRO 2- Classe tematica, categorias tematicas, subcategorias e respectivas
Unidades de Registros. Paranaiba-MS, 2022. UR= 139

Pelos/as professores/as/as 29
3.2.1-Superficialidades Pelos/as coordenadores/as 3
da tematica Pelos/as gestores/as 1
N&o receberam orientacdes para li- |33

dar com a tematica

3.2.2-Formagcdo/orientagdo | Necessario formacédo/orientacdo ao/a |8
3.2 -Construgdo e de professores/as professor/a para trabalhar o tema
desigualdade de < p
g 3.2.3-Recepcdo dos/as a- | Boa recepcédo dos/as alunos/as 41
género Ly
lunos/as a tematica
Interrupgdo das aulas 1

Falta de articulacdo entrea SME eas |1

escolas.
Resisténcias a discussdo de género 20
N&o houve dificuldades 2

3.2.4-Dificuldades

3.2.1 Categoria 1: Superficialidades da temética

Nesta categoria, foram identificadas trés (3) subcategorias, reunindo trinta e trés (33)
UR, cujas respostas mostraram que a tematica de construcdo e desigualdade de género, em
todas as escolas é abordada de forma extremamente superficial. Foi constatado que também
ha a falta de formacao/orientagdo para os/as professores/as, e ainda, que h& uma resisténcia
muito grande do tema ser debatido nas escolas. Muito entrevistados/as quando perguntados
sobre a tematica, desconsiderava a pergunta sobre a questdo da construcdo de género e
relacionava a desigualdade de género diretamente a fatores como emprego ou violéncia contra
a mulher.

Pelos/as professores/as
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Neste estudo, foi identificado que a temética construcdo e desigualdade de género nao
sdo discutidas e nem trabalhadas no ambiente escolar pelos/as profissionais e que também nao
recebem nenhuma formacdo/orientacdo para que esse tema seja trabalhado com os/as
alunos/as. Também foi constatado como o tema é tratado com superficialidade pelos/as
profissionais, demonstrando n&o ter nenhum ou pouco conhecimento sobre o assunto.

Os registros seguintes mostram o discurso sobre a temaética: "[...] E um assunto de
extrema importancia para que ndo haja discriminagio” (Q18); "E um assunto que precisa ser
tralhado” (Q04); “Acho que ¢ bom, precisa muito” (Q12);

Em outros casos foi identificado que a tematica de construcdo e desigualdade de
género é percebida apenas nas relagdes profissionais, como essa resposta: “Eu acho que tanto
0 género feminino, quanto o masculino influenciam na questdo de a mulher ter mais um cargo
acima” (QO07). “Totalmente valido, tem que ser trabalhado, quanto mais trabalhar a mulher e
ter o0 mesmo espaco que o0 homem tem, s6 assim com o tempo, e assim sera tendéncia, que ndo
haja essa desigualdade tao grande.” (Q40).

E por fim, em alguns outros casos foi identificado que a tematica de construcdo de
género e desigualdade de género, € vista como um “tabu”, como demonstrado na fala a

sequir:

Em relagdo a isso, sou professor de ciéncias, entdo em alguns anos, algumas etapas,
a gente trabalha o desenvolvimento da sexualidade, mas ndo exatamente a
sexualidade, a fisiologia da sexualidade. Com relacdo a género, trabalhar
homossexualismo eu acho dificil, hoje em dia se for dar opinido sobre
homossexualidade, vocé e taxado de homofabico. (Q24)

Pelos/as coordenadores/as

Foi observado na analise das entrevistas que os/as coordenadores/as das escolas que
participaram da pesquisa, também trataram o tema com superficialidade, sem dizer como era
trabalhado, quais as a¢Oes foram usadas para trabalhar o tema, de forma que néo conseguimos
saber como ¢ trazida a discussdo da tematica para sala de aula. Como exposto em trés (3) UR
a seguir: “Totalmente valido, tem que ser tratado, parece que por um tempo ficou oculto,
ninguém tinha coragem de colocar em pauta, mas com novas diretrizes, a base nacional
curricular, passa a ser obrigacdo. (Q14); “Tem que ser trabalhado, porém nao ¢ tanto.” (Q18);

“Como assim género? A questdo do homossexualismo ser trabalho na sala de aula?”
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Desta forma, pode-se observar grande dificuldade na maioria dos/as professores/as em
refletir sobre as questdes de género. O conceito de género parece distante de sua realidade, e
continua restrito ao universo académico. Enquanto as discussfes académicas sobre género
alcancam um nivel tedrico-conceitual cada vez mais sofisticado, nas escolas a concepcéo de
que as masculinidades e as feminilidades sdo construgdes culturais ainda € uma concepcao
distante. Portanto, pensar sobre questdes de género de forma mais abstrata torna-se uma tarefa
complicada para muitos/as professores/as, coordenadores/as e gestores/as das escolas onde

realizou-se a pesquisa.

Pelos/as gestores/as

Chamou atencdo nesta subcategoria o fato de encontrar apenas uma UR sobre como é
discutida a tematica da construcdo e desigualdade de género nas escolas, ja que ao fazer a
pergunta sobre a questdo de género, os/as entrevistados/as traziam questdes de violéncia
contra a mulher, mas ndo sobre a temética especifica: "[...] A gente tem essa discussdo com
os/as professores/as que sdo mediados pela coordenacdo e é trazida pela Secretaria de
Educacao através de palestras e videos, mas € bem complicado de se trabalhar isso em sala de
aula. (Q10)”.

O fato de apenas uma UR demonstrar que é feito essa discussdo, nos mostra como é
ausente a discussdo desse tipo de tematica nas escolas. Dessa forma, é necessario que haja
formacdo adequada de professores/as e gestores/as das escolas, propiciando um debate mais
aprofundado sobre as questdes de género. E importante também que se desconstruam as
resisténcias para se falar dessa tematica nas escolas, para que ndo haja esse tabu que eles

denominam “ideologia de género”.

3.2.2 Categoria 2 - formacéao/orientacédo de professores

A presente categoria € dividida em duas (2) subcategorias totalizando quarenta
(40)UR.Tais subcategorias denotam que 0s/as entrevistados/as tém opinides diversas sobre o
tema da discussao, ou seja, construcdo e desigualdade de género no ambiente escolar, o que
ndo deixa claro se existe ou ndo uma orientacdo/formacao de professores/as para lidar com a

tematica. N&o receberam orientacao para lidar com a tematica.
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Observou-se que a maioria dos/as entrevistados/as considera que ndo ha uma
formagdo/orientacdo para lidar com a tematica, visto que 32 entrevistados/as responderam

afirmativamente a este questionamento. O que pode ser confirmado nos relatos que seguem:

Olha, nao ha essa proposta. Nao sei se é porque somos uma escola do campo, € a
maioria dos projetos desenvolvidos dentro da escola, geralmente sdo voltados para o
campo, de plantagéo, cultivo, colheita... entdo nunca tivemos esse tipo de formacgdo.”

(Q31)

“Olha poderia ter, a escola poderia trabalhar, poderiam estabelecer um projeto, mas
poderiam dar um espaco exclusivo para isso, tema s6 para trabalhar isso, esclarecer
melhor essas coisas, poderia ter tanto para os/as alunos/as, como para 0S
funcionarios da escola. (Q7)

Bem como as demais afirmacdes: “Nao sei te falar, acho que deveria ter, seria muito
importante, deve ter no inicio da formacdo dos/as professores/as 14 na faculdade mesmo,
deveriam ensinar a falar com isso sem entrar na individualidade de cada um.” (Q23);
“Infelizmente ndo ha nenhum tipo de formacao para discutirmos a construcdo e desigualdade
de género” (Q18, Q9, Q21...)

Diante das respostas dos/as entrevistados/as é possivel inferir que ndo houve nenhum
tipo de formacdo/orientacdo aos/as professores/as sobre a tematica de construcdo e
desigualdade de género no municipio de Paranaiba-MS para que pudesse dar suporte a estes
em suas atividades. Desta maneira, a falta de orientacdo/capacitacéo contribui para perpetuar
tais preconceitos, e,consequentemente, auxilia que temas importantes deixem de ser

trabalhados.

Necessario mais formacéo/orientacdo ao professor para trabalhar o tema

Na subcategoria em questdo, oito (08) UR evidenciaram que ha entrevistados/as que
consideram que ha formacdo/orientacdo aos/as professores/as em relacdo a discussdo da
construcdo e desigualdade de género nas escolas, mas que é necessario que haja mais
formagdes, pois sdo poucas as ofertadas para lidar com a complexidade do tema, como pode
ser confirmado nos seguintes enunciados: “Acredito que teria que ter mais formacgoes, porque
ndo ¢é suficiente” (Q1);[...]JE preciso que tenham palestras do tema, ndo so para 0s/as
alunos/as, mas também inicialmente, para os/as professores/as”(Q11); “E necessario mais
formagdes sobre o tema”(Q4, Q6, Q20...).

As ponderagdes dos/as entrevistados/as contrastam com a resposta de outros/as

entrevistados/as, o que faz com que os dados ndo fiquem claros para a pesquisa.
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3.2.3 Categoria 3 - repepc¢ao dos/as alunos/as a tematica

Esta categoria contempla apenas uma (1) subcategoria, visto que todos/as os/as
entrevistados/as, que realmente responderam a pergunta - pois houve entrevistados/as que se
esquivaram da pergunta, falando em seguida sobre violéncia contra a mulher — esses foram
unanimes na resposta que ha uma boa recepcdo dos/as alunos/as quanto a tematica de

construcdo e desigualdade de género.

Boa recepcéao dos/as alunos/as

Quando interrogados/as sobre a recep¢do dos/as alunos/as quanto a temaética da
construcdo e desigualdade de género, todos/as os/as entrevistados/as afirmam que ha uma
Otima recepcdo dos/as alunos/as ao tema, sendo que trinta (30) UR demonstrou esta
afirmativa, fato que se afirma, por exemplo, nas frases a seguir: “E uma recepgio bastante
favoravel” (Q2,Q3,04,Q5,Q6,08,012,013,Q014,Q18,Q19...); “Tem algumas vezes que ¢
mais complicado fazer todo mundo participar, mas no geral, eles participam bastante” (Q1);
“Nao ha grandes problemas principalmente em relagdo as meninas”(Q17).

Diante das respostas dos/as entrevistados/as é possivel perceber que se essa discussao
sobre construcdo e desigualdade de género é bem aceita pelos/as alunos/as/as e que é
necessario uma boa formacao para que os/as professores/as/as possam conduzir a tematica

de forma coerente e ética.

3.2.4 Categoria 4 - dificuldades

A categoria em questdo foi a que mais teve subcategorias, um total de quatro (4), as
quais surgiram do questionamento sobre as dificuldades dos/as educadores/as em trabalhar a
tematica construcdo e desigualdade de género na escola. Foram identificadas as seguintes
subcategorias: a interrupgdo das aulas; a falta de articulacdo entre a SME e as escolas; a
resisténcia a discussdo de género, e por fim, a subcategoria na qual ha entrevistados/as que
apontam ndo haver dificuldade em trabalhar a tematica. Em seguida, discute-se cada uma

dessas subcategorias.
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Interrupcdes das aulas

A interrupcéo das aulas foi enfatizada em apenas uma UR como um dos empecilhos
para abordar o tema na escola. Ao questionar quanto a dificuldade em trabalhar o tema
construcdo e desigualde de género nas escolas, a/o participante responde: “Interrupcao das
aulas ”(Q1).

Tal resposta nos leva a perceber que algumas palestras nas escolas foram vistas como
um empecilho, ao reduzir o tempo disponivel para o desenvolvimento de conteldos

especificos.

Falta de articulagdo entre a Secretaria Municipal de Educacao e as escolas.

A falta de integracdo entre os setores, SME e as escolas também foi considerada por
uma educadora como uma dificuldade. Contudo, esta consideracdo apareceu em apenas uma
UR nesta subcategoria:“A falta de integracdo com a Secretaria de Educacdo, no sentido de
trazer esse tipo de formagao atrapalha muito”(Q12).

A opinido foi destacada, uma vez que este trabalho conjunto entre esses setores, €
fundamental para garantir que se possa introduzir com naturalidade o tema, reduzindo tantos
“tabus” em relacdo a discussdo de género, diminuindo o preconceito, a desigualdade e a
violéncia.

Um fato que chamou a atencdo e que ndo pode deixar de ser enfatizado é que, em
categoria de analise anterior, mais especificamente a categoria referente a falta de
formagé&o/orientacdo para os/as professores/as, uma quantidade expressiva de professores/as
responderam que ndo esta ocorrendo essa formacdo e outros/as que € necessario mais
formacdes/orientacdes, e ainda assim eles ndo relacionaram a falta de formacao/orientacdo
com a insuficiente articulacdo entre a Secretaria Municipal de Educacéo e as escolas.

Entretanto, quando perguntados/as a respeito das dificuldades enfrentadas para
trabalhar o tema na escola, apenas uma unidade de registro expde a falta de articulacdo entre a

SME e as escolas.

Resisténcia a discussao de género
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Esta subcategoria € composta de vinte (20) UR. Tais registros atribuem a resisténcia a
discussdo de género, em funcdo de uma negativa da familia ou por ndo saberem até onde
podem ir para poder abordar esse tema.Convém enfatizar que as respostas desta subcategoria
ficaram um pouco vagas, ja que, em algumas respostas, os/as entrevistados/as deste estudo
ndo deixaram claro se esta resisténcia seria por parte dos/as alunos/as ou dos proprios/as
educadores/as, conforme explicitado a seguir: E complicado saber até onde podemos falar
para ndo ter reclamacao, né?” (Q18); “Algumas dificuldades, como o medo de como trabalhar
isso por conta de algumas familias. H4 muitas coisas sobre esse tema, tem a questdo da
ideologia, do homessexualismo que sdo complicados de trabalhar” (Q21); “Existem
dificuldades porque alguns pais ndo aceitaram [...]”(Q36).

O fato de a construcdo e desigualdade de género ser um assunto que € considerado
como um “tabu” e somado a falta de esclarecimentos, fazem surgir medos e insegurancas para
que isso seja trabalhado na escola pelos/as professores/as. Dai a importancia dessa questao ser
enfatizada na escola, visto que seu conhecimento contribui para a promocao de igualdade,
reducdo de preconceito e violéncia, ao desmistificar esses tabus que causam resisténcia a esse

tema.

Nao houve dificuldades

Apesar da maioria das UR terem enfatizado dificuldades, duas (2) delas néo
apontaram entraves em lidar com o assunto. Vejam-se alguns destes registros: “E um assunto
que ndo é tdo comum, porém, ndo houve nenhuma dificuldade ou relutancia por ninguém.
Foi bem tranquilo” (Q29);“Nao tem dificuldades, mas faltou apoio e formacao pela Secretaria
para que a gente soubesse lidar com isso em sala de aula.”(Q02)

Uma das hipéteses para o fato de alguns participantes ndo terem dificuldades na
abordagem do tema, visto que ndo tiveram formacdo/orientacdo conforme ja referido neste
estudo, pode estar relacionado ao fato desses/as entrevistados/as estarem inseridos em um
contexto de producdo académica, na qual a tematica sobre género esta em um nivel teorico-

conceitual cada vez mais apronfudado e discutido.

3.3 CLASSE TEMATICA 1l1I- COMBATE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER
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Esta classe temética reine uma (1) categoria, que se subdivide em duas (02)
subcategorias, totalizando dezesseis (16) UR. O objetivo é explanar quais foram as sugestdes
dos/as entrevistados/as quanto a abordagem da tematica do combate a violéncia contra a

mulher, conforme gquadro a seguir:

QUADRO 3 - Classe temdtica, categorias tematicas, subcategorias e respectivas
frequéncias. Paranaiba-MS, 2022. UR=119

Opinido sobre a importancia da 23

discussao

3.3.1-Conhecimentos so- | Formas de abordagens sobre o [26

bre o tema tema
3.3 -Combate a Né&o receberam orienta- |05
violéncia contra cdo/formacdo para lidar com a
a mulher 3.3.2- Formacgéo/orientacdo | tematica
de professores/as Formacdo feita pela OAB e 28
DAM.
3.3.3-Recepcdo dos/as alu- | Boa recepcdo dos/as alunos/as 16

nos/as a tematica

Falta de integracdo entre a SME e
CPPM.

Falta de orientagdo/formagao sobre (1
o0 tema
Né&o houve dificuldades 20

3.3.1 Categoria 1 - Conhecimento sobre o tema
Essa classe categoria temética é dividida em duas (2) subcategorias.
Opinido sobre a importancia da discussao
Em relagdo a opinido dos/as entrevistados/as em relagdo ao combate a violéncia
contra a mulher na escola,foram encontradas vinte e trés (23) UR que destacam a importancia

desse tema ser tratado na escola. O que pode ser confirmado nas consideragbes dos/as

entrevistados/as a seguir: “Acho que ¢ bom, precisa muito, temos muitos casos de violéncia,
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regibes onde tem até aumentado inclusive os casos de violéncia” (Q3); “Acho
importante...tempos atras isso foi muito falado, hoje as mulheres ganharam uma preferéncia
em termos de lei.”(Q25); “[...]Com relacdo a violéncia contra a mulher ¢ um tema bastante
pertinente.” (Q42, Q25,Q07...); “ Eu acho importantissimo, através desse assunto comegamaos
a prestar atengdo em determinadas coisas que acontecem, principalmente em casa.”(Q44);

H& também enunciados que ressaltam a importancia desse tema ser discutido na
escola, mas as politicas publicas e leis que envolvem a violéncia contra a mulher ndo sao tao
funcionais com deveria ser, como relata o/a entrevistado/a a seguir:

Olha, é uma pauta essencial, ainda mais hoje em dia, a gente vé mesmo com tanta
politica puablica de respaldo, tem diversas leis, mas isso na realidade ndo interfere,
ndo muda a situagdo nenhuma, e muito limitada, na escola mesmo tem discusséo,

tem algumas pessoas da OAB que trazem seus direitos e deveres, e questionam
muita violéncia em casa, e acaba internalizando isso, e tomando isso como natural.

(Q14)

O discurso supracitado afirma a necessidade e importancia da discussdo sobre a
violéncia contra a mulher no mbito escolar. Em relacdo a essa subcategoria, hd uma
unanimidade nos discursos do quanto € necessario e de como a escola, a Secretaria de
Educacao e Coordenadoria de Politicas Publicas para Mulheres se esforcam para trazer esse
tema para evidéncia.

Porém, um fato importante de considerar é qual motivo faz com que a violéncia
contra a mulher seja tdo bem aceita em ser discutida na escola, mas a construcdo e
desigualdade de género ndo tenham o0 mesmo espaco e aceita¢do. Sendo a violéncia contra a
mulher, uma das possiveis consequéncias dessa méa constru¢do do que é o género e as

relaces de poder nele contidas.

Formas de abordagens sobre o tema

Esta subcategoria reuniu vinte e seis (26) UR, as quais mostraram quais sao as formas
de abordagem no tema no ambito escolar, conforme os relatos a seguir: “Sempre é falado, mas
informagdes mesmo ndo tem, as vezes alguma palestra, alguns professores apresentam alguma
coisa sobre iss0” (Q5); “E o que fortalece sdo as palestras que buscamos com pessoas
qualificadas.” (Q12); “Essa questdo trabalhamos em forma de palestra, e nosso professores de
historia e geografia abordam tais temas” (Q36); “Temos, sempre temos, as vezes dentro da

nossa atividade, acontecem algumas palestras dentro do assunto que eles esperam.” (Q9).
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Nesses relatos podemos perceber que os/as entrevistados tém o contato com o tema, e
que esse tema é abordado na escola através de palestras ou atividades incluidas no contetido
escolar. O que ndo fica claro nas entrevistas € como sdo desenvolvidas essas palestras e acoes
com o contetdo escolar. Outro fato importante, é que ndao ha uma formacao/orientacdo
somente para os/as professores/as, essas palestras sdo dadas para toda a escola, para alunos/as
e funcionérios/as, o que evidencia uma negligéncia com uma formacdo ética e sensivel em
relagdo a essa tematica importante.

Porém, em duas entrevistas ¢ demonstrado que esse tema ndo € abordado de nenhuma
forma na escola e que embora saibam da importancia da discussdo da tematica, ndo ha
palestras sobre isso na escola, conforme relato a seguir: “Nao sei e é porque somos uma
escola do campo, e é mais focado em questdes de plantio e colheita, mas esse tema nao é
abordado aqui.” (QI15); “Nao temos como abordar esse tema aqui, porque nunca foi

trabalhado isso com os/as professores/as.” (Q22).

3.3.2 Formacéao/Orientacéo de professores

A categoria em questdo teve um total de 02 subcategorias que sdo: ndo receberam

orientacdo para lidar com a temética e agdes/orientacdes feitas pela OAB e DAM.

Nao receberam orientacdo para lidar com a tematica

Esta subcategoria € composta de cinco (05) UR. Os/As entrevistados/as sinalizam que
ndo hd formacdo/orientacdo para trabalhar esse tema na escola, conforme explicitado a
seguir:“Nao h4a nenhuma abertura para gente lidar com esse tema, na escola ¢ como se esse
tema nem existisse” (Q11); “N&do recebemos orientacdo para trabalhar esse tema e
dificilmente ¢é falado” (Q41); “Nao recebemos orienta¢do” (Q05,09,Q29.

Formacéo e Acoes feita pela OAB e DAM
Esta subcategoria é composta de(28) UR. As/Os entrevistadas/os sinalizam que a

formacé&o/orientacdo para trabalhar esse tema na escola e as acOes de trazer palestras sobre 0
tema é feito pela OAB e DAM, conforme é mostrado a seguir:
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Existe a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), tem varios
projetos sobre a violéncia doméstica contra a mulher, a OAB (ORDEM DOS
ADVOGADOS DO BRASIL), tem uma escola que fala sobre a violéncia contra a
mulher, e também alguns projetos que envolvem a delegacia de atendimento a
mulher, ja vieram palestrantes aqui, aqui em Paranaiba nds tentamos fazer o
combate a este tipo de violéncia. (Q16);

A OAB, ela tem este projeto que ela desenvolve por si prdpria, ndo sei te dizer se
trabalham com outros projetos, a escola estd sempre aberta para que palestrantes
venham falar sobre quaisquer assuntos, poderiam pelo contexto da universidade
trabalhar com esses temas nas escolas.(Q5);

E trabalhado, esté4 tendo palestra onde muitos advogados est&o vindo falar sobre esse
tema aqui. Trabalho com os/as alunos/as esse tema a violéncia contra a mulher.
(Q21);Entao tem um projeto com a OAB, eu tenho percebido que uma vez ou duas
no més eles vem aqui e trabalham essa questdo da violéncia, a escola mesmo eu nao
sei dizer como e ou como esta. (Q36);

[...]Ja OAB esta ministrando palestras aqui, e nessas palestras esta inserido este tema.
(Q17); [...]N6s tivemos uma palestra com a Dra. Eva Mara onde ela toca na pauta
do abuso sexual, e acaba falando sobre violéncia doméstica, a fala da Dra. nos
fortaleceu sobre a questdo, foi uma fala muito profunda, ficou muito nitido, que
apenas uma suposicdo nossa era importante para uma investigagdo deles (Delegacia
da Mulher) (Q19).

3.3.3 Recepcéao dos/as alunos/as

Esta categoria é composta de apenas uma (01) subcategoria. Os/As entrevistados/as
foram unénimes em relacdo a essa pergunta, confirmando a abertura que existe por parte

dos/as alunos/as para trabalhar o tema, quando isso € proposto a eles/as.

Boa recepcédo dos/as alunos/as

Esta subcategoria € composta de (16) UR. Os/As entrevistados/as sinalizam que ha
uma Otima recepcdo dos/as alunos/as quando é levado o tema sobre o enfrentamento a
violéncia contra a mulher para ser discutido em sala de aula como se pode perceber a seguir:
“Aceitam bem, as vezes acham que tem que ter mais direito que as mulheres, mas por fim

acabam aceitando numa boa, tem aceitado bem.” (Q19);

E uma recepcgdo bastante favoravel, principalmente com as alunas, pois as alunas
podem ter sofrido ou sofrem, e como sdo mais vulnerdveis acaba por ter uma
questdo mais intima, ndo s6 tem a violéncia fisica, como também moral,
patrimoniais e afins. Os/as alunos/as também acabam por ter a consciéncia para
observar em casa tal tipo de violéncia. (Q14)

E tambeém: “Os/as alunos/as participam bastante”(Q8)“Questionam fazes perguntas,
mas € dificil despertar o interesse total, a gente chama a atencdo, sobre areas de

questionamentos.” (Q2); “E assim apesar, de ser bem conhecido por eles, por ser um assunto
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bem conhecido do puablico, alguns deles ndo gostam de falar sobre isso, por ter as vezes

acontecido com alguém na familia e tudo, mas em geral eles aceitam bem.” (Q36)

3.3.4 Dificuldades

A categoria em questdo teve um total de trés (03) subcategorias, as quais surgiram do
questionamento sobre as dificuldades dos/as entrevistados/as em trabalhar a temética de
enfrentamento a violéncia contra a mulher nas escolas. Foram identificadas as seguintes
subcategorias: a falta de articulacdo entre a SME e as escolas; a resisténcia a discussdo de
género, a falta de orientacdo/formacdo quanto ao tema e, ndao ha dificuldades, subcategoria na
qual hé entrevistados/as que dizem ndo haver dificuldades em trabalhar a tematica.

Falta de integracdo entre SME e CPPM e escolas

A falta de integracdo entre os a SME e a CPPM foi considerada por um/a
entrevistado/a como uma dificuldade. Contudo, esta consideracdo apareceu em apenas uma
(01) UR nesta subcategoria, como é mostrado a seguir:

Em relacdo as escolas e secretaria, eu vou fazer um desabafo. Assim quando eu
entrei fui falar com a secretaria de educacéo, que € do sexo feminino, e eu percebi a
questdo do preconceito enraizado que as mulheres tem. Ai ela mencionou sobre
fazer esse trabalho com a educacdo na base é complicado, porque muitos pais nao
irdo gostar. Al eu disse que se algum pai ndo gostar e reclamar,a gente tem que

prestar atencdo nisso, trabalhar a questdo do vinculo e outras coisas.. Entdo essa
parceria tem sido um pouco dificil, por essa questdo do preconceito mesmo. (Q14)

Falta de orientacdo/formacao quanto ao tema

A falta de orientacdo/formacdo quanto ao tema foi considerada por um/a
entrevistado/a como uma dificuldade para que a tematica sobre o enfrentamento a violéncia
contra a mulher fosse trabalhado nas escolas. Contudo, esta consideragdo apareceu em apenas
uma UR nesta subcategoria: “Infelizmente a gente ndo tem esse tipo de formacao, entdo ¢
complicado trabalhar esse tema, mesmo que a gente veja nas midias, é diferente se tiver que
lidar em sala de aula. Como vamos falar de algo que a gente ndo tem formacdo? E
complicado” (Q30)
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Nao houve dificuldades

Essa subcategoria que obteve 20 (UR) sinaliza que ndo houve dificuldades para
trabalhar a tematica de enfrentamento a violéncia contra a mulher nas escolas, como podemos
observar a seguir: “N&o, nos temos total liberdade para fazer nosso trabalho perante ao tema
abordado.” (Q22); “Nao temos visto problemas aqui ndo”(Q18; “Nao, ndo existe nenhuma
dificuldade n&o.” (Q13); “Né&o, ndo de maneiras alguma ndo.” (Q7); e,

Aqui ndo trabalhamos de forma especifica esse tema, com a nova BNCC que trouxe
mudangas em todo o curriculo, nés acabamos tendo mudangas, eram temas
transversais, hoje sdo projetos integradores, dentre eles o tema violéncia surge, entéo

n6s achamos necessario, Gtil, urgente falar sobre isso.. entdo ndo temos dificuldades
de trabalhar ele aqui. (Q20);

3.4 DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos resultados e andlises dos enunciados apresentados, necessarios se faz
discutir esses resultados a luz do arcabouco teérico escolhido, na perspectiva de contemplar o
objetivo geral da pesquisa que foi analisar os objetivos e as a¢des do “Projeto Maria da Penha
Vai a Escola” nas escolas municipais de Paranaiba/MS, bem como, quais sdo as praticas
pedagdgicas utilizadas pelos gestores/as e professores/as dessas escolas para introduzir o tema
de construgdo de género e violéncia contra a mulher no contexto escolar. Para tanto, far-se-a a
partir da andlise de contetdo realizada, uma andlise e interpretacdo descritiva, dialogando
com a desconstrucdo de Derrida e a genealogia do poder de Foucault e demais autores/as que
discutem as tematicas de género, a exemplo, Louro (1997; 2000; 2001; 2013), Daniela Auad
(2006) violéncia contra a mulher, bem como, politicas publicas de educacéo.

Para analisar o Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola em Paranaiba, é
imprescindivel ressaltar que o contexto historico e politico da emergéncia do discurso de
género, bem como o de enfrentamento a violéncia de género ndo se deu de forma
descontextualizada ou fragmentada, pelo contrario, houve uma correspondéncia direta com 0s
aspectos politicos a nivel nacional.

Deste modo, as discussdes sobre o enfrentamento a violéncia contra a mulher no
Estado do Mato Grosso do Sul no &mbito escolar se deu a partir da subsecretaria de Estado de
Politicas Publicas para Mulheres em agosto/2015, que contava com agdes educativas com

objetivo de divulgar a Lei Maria da Penha nas escolas. A proposta iniciou-se de forma timida,
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mas a escolha do tema “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”,
no ENEM daquele ano, evidenciou que € preciso falar sobre o tema com estudantes.

No Mato Grosso do Sul, foi a Lei n°® 4.969, de 29 de dezembro de 2016, que instituiu a
campanha "Agosto Lilas", e também criou o programa "Maria da Penha vai a Escola”,
visando a realizacdo de acOes educativas voltadas ao puablico escolar, contemplando
prioritariamente alunos/as do ensino médio das escolas estaduais, podendo, entretanto, ser
realizado em escolas municipais e estabelecimentos particulares de ensino.

A Lei n° 5,539, de 13 de julho de 2020, disp&e sobre a inclusdo do ensino de nocdes
basicas da Lei Maria da Penha como conteddo transversal nas escolas publicas do Estado de
Mato Grosso do Sul, cujo objetivo é ampliar a divulgacdo da lei Maria da Penha; fomentar a
reflexdo critica entre estudantes; professores/as e comunidade escolar sobre a violéncia contra
a mulher; falar sobre a importancia das denincias e promover a igualdade de género;
prevenindo e evitando as praticas de violéncia. A lei prevé ainda a formacdo dos/as
profissionais da educacdo, incluindo professores/as, gestores/as, orientadores/as e
psicélogos/as que trabalham em todos os niveis educacionais, bem como a realizacdo de uma
programacdo ampliada a comunidade escolar, sendo que para execucdo da lei, poderdo
participar entidades governamentais e ndo governamentais atuantes no enfrentamento a
violéncia doméstica contra as mulheres.

Atualmente, 25 municipios sul-mato-grossenses possuem leis préprias instituindo a
campanha "Agosto Lilas" e o Programa "Maria da Penha vai a Escola™: Agua Clara,
Agquidauana, Amambai, Anastacio, Aral Moreira, Campo Grande, Corumbd, Chapaddo do
Sul, Coronel Sapucaia, Dourados, Dois Irmdos do Buriti, Itaquirai, Japord, Juti, Ladario,
Maracaju, Navirai, Nova Alvorada, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pord, Rio Verde de
MT, Ribas do Rio Pardo, Rochedo, Sidrolandia e Trés Lagoas.

O Projeto Maria da Penha vai a Escola que objetiva educar para prevenir e coibir a
violéncia contra a mulher € um programa que teve inicio no Distrito Federal e tem se
expandido para o resto do Brasil. Constitui uma parceria firmada entre a SNPM e as redes
estaduais de enfrentamento a violéncia contra as mulheres, visando a divulgacao e promocao
da Lei Maria da Penha entre os profissionais da educacdo, de forma a alcangar criangas e
adolescentes em ambiente escolar.

O MPVE busca divulgar a Lei Maria da Penha e os direitos das mulheres em situagdo
de violéncia doméstica e familiar para a comunidade escolar, assim como capacitar 0s

profissionais da educacdo para um olhar mais atento as criangas e aos adolescentes vitimas


https://www.naosecale.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/03/LEI-No-4.969-DE-29_12_2016.pdf
https://www.naosecale.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/03/LEI-No-5.539-DE-13_07_2020-1.pdf
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diretas ou indiretas da violéncia doméstica. O programa é destinado a comunidade de escolas
publicas e privadas: profissionais da educacdo e estudantes. A parceria é feita entre a SNPM,
a Secretaria Municipal Educagéo e demais organismos do Estado que componham a rede de
atendimento. Um Comité é instituido para acompanhar as acoes.

Dentre as acdes do programa, podem ser citadas: cursos de capacitacdo, oficinas de
sensibilizacdo para os/as profissionais da educacgéo, palestras nas escolas para os/as estudantes
e distribuigcdo de material informativo sobre a Lei Maria da Penha e seus impactos na vida das
mulheres, das familias e da sociedade.

Como vimos, no municipio de Paranaiba-MS nédo existe uma proposta do projeto
sistematizada para ser seguida, embora haja a Lei N° 2.289, de 10 de Setembro de 2020 que
implementa o Projeto no municipio. Desta maneira, a Prefeitura Municipal de Paranaiba,
“Dispbe sobre a criacdo da Campanha Agosto Lilas e o Programa Maria da Penha vai a
Escola visando sensibilizar a sociedade sobre a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
e a divulgar a lei Maria da Penha e d& outras providéncias.” (Paranaiba-MS, 2020, n. p.).

Desta maneira, ha alguns artigos na lei supracitada que prevé a sua ligagdo com a uma
pratica educativa em relacdo a coibicdo da violéncia contra a mulher. Sobre a Campanha
Agosto Lilas, temos os seguintes artigos:

Art. 1° Fica instituida a Campanha AgostoL.ilas, a ser realizada anualmente, durante
0 més de agosto, em alusdo a data de sanc¢do da LeiMariada Penha.

Art.2° A Campanha tem como objetivo sensibilizar a sociedade sobre a violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher e divulgara LeiMaria da Penha.

Art. 3° A Campanha prevé a realizacdo, no &mbito do municipio de Paranaiba - MS,
de acBes de mobilizacdo, palestras, debates, encontros, panfletagens, eventos e

semindrios visando & divulgacdo da Lei Maria da Penha, estendendo-se as atividades
durante todo o més de agosto, para o publico em geral.

Sobre o Programa Lei Maria da Penha vai a escola, temos 0s seguintes artigos:

Art.4° O Programa Maria da Penha vai a Escola, consiste em ac¢Oes educativas
voltadas ao publico escolar, contemplando prioritariamente alunos da rede publica
municipal, e outras entidades da sociedade também podem receber tais a¢cdes, como
igrejas, associag¢fes, organizagdes ndo governamentais, demais 6rgdos do poder
publico, posto que a campanha é para toda a sociedade, sobretudo para as escolas.
Art. 5° A execucdo desta Lei fica a Cargo do Poder Executivo, em especial o
Gabinete do Prefeito, devendo fazé-la de forma articulada com os organismos
municipais de politicas para mulheres e assisténcia social, Secretaria Municipal de
Educacéo, podendo firmar parcerias e convénios com instituicbes governamentais e
ndo governamentais empresas publicas e privadas, movimentos sociais, conselhos de
direitos e conselhos de classe. (Paranaiba-MS, 2020, n. p.).
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Mesmo que ndo haja um projeto sistematizado, no Ebook Maria da Penha vai a Escola,
criado pelo TIDFT, por meio do Centro Judiciario da Mulher — CIJM, no dia 31/3/2017,
como parte da programacdo da VII Semana da Campanha Nacional Justica pela Paz em
Casa, existem propostas.

Com o tema educar para prevenir e coibir a violéncia doméstica e familiar, o livro
estabelece de modo préatico e acessivel, um diadlogo entre 0 mundo real, o académico e o
juridico. A obra reune relatos, experiéncias, observacdes e estudos de situacdes corriqueiras
de diversos profissionais (magistrados/as, jornalistas, psicologos/as, professores/as,
defensores/as publicos/as, promotores/as, assistentes sociais, mestres/as, doutores/as),
engajados no combate a violéncia doméstica.

No livro, a educacéo é abordada como forma de prevencdo e coibi¢do da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher. Na primeira parte da publicacdo, os autores trazem
ponderacdes sobre a Lei Maria da Penh e os diversos tipos de violéncia contra a mulher,
sobre as medidas protetivas de urgéncia previstas na Lei 11.340/2006 e sobre os
mecanismos da notificagdo compulséria e da comunicacdo externa em casos de violéncia
doméstica contra a mulher.

Alguns professores/as que se dispuseram a participar desta pesquisa afirmaram que
ndo obtiveram formacdo continuada que abordasse as relagcbes de género e sexualidade nos
ultimos anos, mas se mostraram conhecedores da relevancia em dialogar sobre a tematica,
ratificando a observacdo de Xavier Filho (2012, p. 255), que explica que “[...] a escola ¢
construida de varios ‘atores sociais’, que tém um papel muito importante a cumprir,
promovendo o debate, ampliando o conhecimento dos e alunas, bem como de si mesmos,
como seres em constante transformacao”.

Em uma sociedade em constante transformacdo e conhecimentos, as trocas de
informacBes e o dialogo podem ser ferramentas importantes para a construcdo de lacos
significativos para o processo de reconhecimento e valorizacdo dos/as professores/as. Nesse
sentido, compreender as vozes de cada docente foi de grande contribui¢do para a efetivacédo
desta pesquisa, pois ele/as sdo “atores sociais” que convivem diariamente com a pluralidade
na escola, sobretudo nas salas de aula, espagos de relacdo e interagdo entre docentes e
estudantes.

Segundo Louro (2001), a vinculagdo masculino-feminino estabelece uma
contraposigédo entre um cerne dominante e outro dominado, e essa seria unicamente a relagéo

entre os dois elementos em outras perspectivas. O processo de desconstrucdo permite ir contra
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a essa ideia de relacdo de mao Unica e constatar que o poder se exerce em varias direcdes. O
movimento do poder pode, na realidade, se romper e fragmentar internamente cada termo da
oposicdo. Os personagens que constituem essa oposi¢do nédo sdo, de fato, apenas homens e
mulheres como algo superficial, mas homens e mulheres de varias classes, racas, religides,
idades, etc. e suas historias e discordancias podem ocasionar as estruturas mais diversas,
refutando a légica simplista e reduzida de homem dominante versus mulher dominada.

Portanto, um dos resultados mais significativos da desconstrucdo dessa contestacao
binaria esta na probalidade de se fazer perceptivel, entender, inserir e respeitar as muitas
formas de masculinidade e de feminilidade que se constituem socialmente, assim como
sujeitos que ndo se identificam com seu sexo bioldgico. Dar atengdo para o espaco escolar, a
discussdo de género e a violéncia contras a mulheres, se torna fundamental, visto que a escola
sempre esteve associada com propostas de forma¢ao de determinados “tipos” de pessoas que
variam de acordo com as sociedades e 0s contextos historicos, transcorrendo por concepgdes
de como ser uma mulher e como ser um homem em na nossa sociedade. Essa caracteristica
formativa da educacdo, ocasionalmente, se justapde a propagacdo de conhecimentos e
contribui na producdo de identidades sociais, além de associar-se a escola como cenario de
conflitos entre as diferentes vertentes politicas, os movimentos sociais e as religides
organizadas.

De acordo com Meyer (2005, 2008), a escola € um ambiente de convivéncia, que é por
vezes pacifica, por vezes turbulenta de diferentes grupos e identidades sociais, que acabam
disputando  significados e produzem, atualizam e modificam sentidos. Dessa forma,
compreendemos que a escola é um espaco social completamente profundo e diverso, que tem
que ser ambiente social para que nela convivam, de fato, pessoas dos mais diversos grupos
(idade, sexo, raca/etnia, classe social, religido, interesses. E essa natureza complexa que
concede a escola sua caracteristica ambigua. Ou seja, pode ser um ambiente que contribui
para a manutencao de conceitos pré-concebidos, de padrbes de género e preconceitos, como
pode também ambiente de transformacdes, aceitacdo, escuta e autonomia.

De acordo com Foucault (1988) resisténcia e poder sempre estdo juntos e fazem parte
do mesmo encadeamento, e isso ndo minimiza o vigor da resisténcia. De maneira oposta, as
resisténcias sdo adequadas “porque sdo formadas bem no ponto onde as rela¢des de poder sdo
exercidas” (FOUCAULT, 1988, p. 142). Em vista disso, “a resisténcia ao poder nao precisa
vir de outro lugar real, nem ¢ inexoravelmente frustrada por ser compatriota do poder”

(FOUCAULT, 1988, p. 142). Mediante a todas essas estratégias de poder que buscam
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controlar os curriculos, e buscam deixar em siléncio as questfes de género e sexualidade, ha
possibilidade de se formar resisténcias efetivas. Porém, ndo é o que vimos na entrevistas.

O que podemos ver de acordo as entrevistas, embora o Projeto Lei Maria da Penha vai
a Escola proponha esse espaco de transformacdo levando as discussdes de desigualdade de
género e violéncia contra a mulher nas escolas, esses debates acontecem de forma pouco
efetiva. Como poderia um projeto ser efetivo se a maioria dos/as entrevistados ndo tinha
conhecimento sobre o projeto? Como a escola pode cumprir 0 seu papel como ambiente de
transformacéo e os professos/as e gestores/es como agentes dessa transformacédo, sendo que
hd uma enorme resisténcia ao falar de da constituicdo de género e a sua desigualdade no
sentido da construgéo de feminilidades e masculinidades?

O curriculo pode ser compreendido como uma forma de producdo, organizacdo e
registro dos saberes escolares, portanto necessita estar articulado a uma pratica reflexiva e
considerar que nele interagem relacGes culturais e sociais dentro do ambiente educacional.
Existe também, dentro do contexto escolar, atitudes e valores transmitidos subliminarmente
pelas relagBes sociais e pelas rotinas do cotidiano, que ndo aparecem implicitas no curriculo
formal e contribui na formacao do ser escolar, isso tudo se denomina curriculo oculto. Para
Tomas Tadeu Silva (1999, p. 78), “o curriculo o oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Dessa forma,
aqui encontramos uma possivel resposta para resisténcia ao falar de género dos/as
professores/as e também para o pouco conhecimento sobre a tematica.

Pode-se dizer que o curriculo é incontrolavel porque em um curriculo sempre ha
espago para 0s encontros que escapam ao controle, que resistem e extrapolam ao planejado,
que se abre para a novidade. Paradoxalmente, exatamente por ser incontrolavel, o curriculo é
escolhido por grupos reacionarios para se fazer a coibicdo, o impedimento, a proibi¢do e o
controle dos temas género e sexualidade. Pelo carater incontrolavel do curriculo, os grupos
que defendem o a tematica “ideologia de género” tentam ganhar adeptos entre as familias
dos/as alunos/as para auxiliar nesse “impossivel” controle. Pela dimensdo de incontrolavel do
curriculo, tenta-se controlar os materiais didaticos e as avaliagbes, e tenta-se também
criminalizar os/as docentes que persistirem e falarem sobre o tema na escola.

Segundo Meyer (2008), é necessario o investimento em discussdes que nos permitam,
exatamente, exercitar outros olhares sobre as praticas pedagogicas e sobre as relagdes sociais

que se desenvolvem ou que desenvolvemos no contexto escolar. E oferecer as ferramentas
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bésicas para ajudar este tipo de reflexdo sobre a prdpria pratica ¢, do meu ponto de vista, uma
grande contribuicdo dessas teorias. E necessario refletirmos sobre os nossos papéis e praticas
sociais, € de suma importancia reconhecer a indispensabilidade do nosso empoderamento
frente ao as instituicOes e que essa pratica busque sempre objetivar relacdes sociais marcadas
pela ética e pela justica.

De acordo com Foucault (1986), existe uma associacdo indivisivel entre saber e poder,
e 0 género, por sua vez, estariam interligados nas relaces de poder. Para Scott (1989), género
é uma forma primeira de dar sentido a estas relacdes. Para Foucault (1986), poder ndo € uma
mercadoria, uma posi¢do, uma recompensa ou uma trama; é a operacdo de tecnologias
politicas através do corpo social. E deste modo que o autor afirma que poder ndo existe, 0 que
existe sdo praticas ou relacGes de poder, que se programam € que atua como uma maquina
social. O poder ndo € um objeto, uma coisa, mas uma relacdo. Esse carater relacional do poder
exige que as proprias lutas contra seu exercicio ndo podem ser travadas de fora, de outro
lugar, do exterior, pois nada estd isento de poder. Dessa forma, Foucault rejeita,
simultaneamente, uma concepgdo econémica do poder, que o considera como algo que se
tem, mais ou menos, e uma concepcao juridica de poder, que o define como um fendmeno que
diz respeito a lei ou a repressao.

As contribuicbes teoricas aqui apresentadas nos permitem compreender que as
relagBes de género, entre homens e mulheres, se manifestam através das mais diferentes
praticas sociais, constituem, por conseguinte, relacdes em que had constantemente atos de
negociagdes, avancos, recuos, consentimentos, revoltas, aliancas. Dessa forma, é assim que 0s
géneros se produzem, portanto, nas e pelas relagcdes de poder (LOURO, 2001). Entendemos
que a partir dessas relacGes de poder, hd também a compreensdo que em qualquer luta ha
sempre resisténcia dentro da propria rede de poder: ele estd sempre presente e se exerce como
uma multiplicidade de relacdes de forcas. Se onde ha poder, ha resisténcia, ndo existe
propriamente um lugar da resisténcia, mas pontos moveis e transitorios que se distribuem por
toda a estrutura social.

Se existem praticas ou relagdes de poder que estdo incluidas no conceito de género, é
de se esperar que essas relacOes de poder estejam inseridas na discusséo dentro desse conceito
na sociedade e consequentemente na escola. Ndo é por acaso que nas entrevistas quando se
tratava de desigualdade de género, muitos entrevistados/as ndo respondiam as perguntas e
pulavam para a pergunta sobre a violéncia contra a mulher. Primeiro, os poderes que vigoram

a maior parte da construgdo do curriculo escolar ndo sinalizada o tema como algo importante
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de ser discutido. Segundo, existem poderes ocultos na construcdo desse curriculo que servem
a uma parte da sociedade, e que ndo querem as mudangas nessas estruturas. Terceiro, para
os/as entrevistados e para populacdo em geral, € muito mais simples discutir a violéncia
contra a mulher, do que so os fatores que levam que exista a possibilidade dessa violéncia. E
muito mais simples perceber a mulher como fragil, passivel a agressdes, € ndo como um fator
de resisténcia frente as violéncias e as estruturas marcadas pelo patriarcado e machismo que
permitem que essas se perpetuem.

Assim sendo, no setor da educacdo, tanto nas préaticas escolares quanto nos conteudos
disciplinares, ha uma reproducdo da ldgica, sexista, misogina, homofdbica, patriarcal e
machista que fortalece o preconceito de género e assegura também, a violéncia,
desconhecendo uma educacdo que propicie a equidade de género. Neste sentido, diante da
problematica da violéncia contra a mulher e a desigualdade de género, é imprescindivel que a
formacéo do professor esteja fundamentada para além dos aspectos “conteudistas” e que deva,
sobretudo, versar nos principios de educacdo para a cidadania e dos direitos humanos.

Outro ponto significativo € que os temas sobre violéncia e género é tratado, em sua
grande maioria, COmo uma ameaca e que 0s procedimentos giram em torno da negligéncia,
silenciamento e da despolitizacdo, possivelmente supondo que se ndo se tocar nessas questdes
elas ndo entrardo na escola. Dessa maneira, fica evidente a barreira ao falar de género e
relacionam a questdo com sexualidade, pois os/as professores/as e gestores/as por muitas
vezes ndo estdo preparados/as para compreender esses temas, e agem como se ndo existisse, e
sendo assim, ndo sao discutidos.

A discussdo de género e violéncia contra a mulher na educagdo é um tema atual e
profundo, sendo que muitas questdes podem ser analisadas neste campo, especialmente, no
gue tange aos mecanismos de opressdo na sociedade. Sabe-se que as desigualdades de género
sdo marcas culturais fortes que perpassam a formacdo do sujeito. Neste escopo, a escola,
como um dos espacos de formacdo que media a construcdo de conhecimentos, fomenta
referéncias culturais e contribui para a compreensdo de mundo, pode e deve ser um local para
as discussbes de desigualdades de género e violéncia contra a mulher. Ou seja, ndo é
suficiente olhar para os fatores condicionantes de feminilidades e de masculinidades fora da
escola, € preciso atentar para tais elementos na relagdo entre professores/as, alunos/as e
membros/as da comunidade escolar, afinal a escola € um meio de construir uma nova

realidade mais equanime e democratica.
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Especialmente no Brasil e na América Latina, as discussfes de género tém sido
direcionadas em torno ao combate da discriminagdo contra as mulheres, num ambito mais
amplo, em consonancia as oportunidades de acesso igualitarias de género na sociedade, como:
emprego e renda, entre outros. Contudo, ainda se questiona pouco sobre as construcdes de
masculinidade e de feminilidade, bem como o0s seus efeitos negativos em relacdo a
desigualdade e a violéncia contra mulheres. Isso fica claro na entrevista, quando os/as
entrevistados/as respondem sobre a desigualdade de género dessa maneira mais ampla.

Nessa perspectiva, entende-se as questdes de género e de educacdo de uma forma que
concebe a sociedade estruturada por meio de relagdes de dominacao e que o género feminino
(e tudo aquilo que é considerado feminino) é inferior e subalterno ao masculino. Foucault
(1986) afirma que a sociedade controla os individuos por meio de diversas operacdes, que
passam pela consciéncia, pela ideologia e, também, pelo controle — fisico ou simbdlico - dos
corpos. O autor entende o corpo como uma realidade biopolitica. Nesse sentido, considera-se
que a sociedade capitalista requer individuos com corpos disciplinados, submetidos as 16gicas
e as regras pré-estabelecidas para que exercam suas funcdes de geracdo de lucros esperada
pelo capital. Essa perspectiva aparece nas entrevistas quando se percebe que ha grande
receptividade dos/as alunos/as em relagdo ao temas trabalhados nessa pesquisa, mas pode-se
dizer que os/as professores/as e gestores/es estdo engessados em uma ideia tradicional e
marcada pela légica de um patriarcado e machismo forte em relacdo a diversidade e as
masculinidades e feminilidades.

O ambiente escolar tipicamente faz a tentativa de disciplinacdo e controle do corpo
como efeito das relagcdes de poder que foram historicamente estabelecidas. Dessa maneira,
algumas praticas escolares conservam as relacdes de dominacdo do masculino em relacdo ao
feminino, ampliando estere6tipos de género e mantendo excluidos dos debates os estudantes
gue ndo se identificam com seu género biolégico ou que ndo estdo nesse local de poder. Para
Louro (2001), a escola se constitui como uma instituicdo que reforca, um investimento que,
frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e praticas hegemonicas,
enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades e praticas.

Foucault (1986) afirma que esse aparato criou uma cultura de movimentos
manipulados racionalmente que tentava dissociar o corpo das emoc¢des mais espontaneas e
dos impetos ainda podemos constatar em nossas instituicdes resquicios muito fortes de taticas
de controle dos corpos. Na escola ndo é diferente, em muitos casos, nesse ambiente existe

uma “lembranga” constante de disciplina e de puni¢do que faz com que os/as alunos/as
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permanecam em siléncio, sentados em um mesmo lugar, escutando sem ser ouvidos, entre
outras acdes que primam por comportamentos mecanicos e homogéneos. Certamente na
pratica diaria ndo acontece exatamente assim, mas a estrutura da escola, seus pilares sdo
fundados nesse raciocinio. E, essa logica incide sobre as criancas e 0s jovens, reiterando
valores preestabelecidos em diversos aspectos, incluindo as questdes de género.

O ambiente escolar por intermédio da agdo educativa transpde a politica marcada na
instituicdo. Portanto, pode-se dizer que a escola internaliza e reproduz concepgdes culturais e
politico-pedagdgicas. De acordo com Freire (1997), nds enquanto educadores/as somos
politicos, fazemos politica ao fazer educacdo. E sonha-se com a democracia, para a qual lute-
se, dia e noite, por uma escola em que se fala aos/as e com os/as educandos/as para que,
ouvindo-os se possa ser por eles ouvidos também.

Para entender melhor como as questdes de género e violéncia podem ser discutidas de
maneira adequada no ambito escolar, é necessario compreender qual é o papel da educacao
enquanto agente transformador da sociedade. Para isso, usa-se as reflexdes de Freire (2011) a
respeito da autonomia e da pratica docente. Em seu livro Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa, Freire (2011) salienta que ndo existe docéncia sem
estudantes e que os/as professores/as precisam ter responsabilidade sobre os contetdos, pois
ndo se trata de uma mera transmissdo de saberes, mas sim de uma troca e de construgdes
coletivas. Deste modo, o/a autor/a reitera a necessidade dos individuos de aprender para que
sejam capazes de recriar e de discutir criticamente o que foi aprendido, despertando
habilidades de andlise e de senso-critico nos/as educandos/as.

A respeito do papel transformador da educacdo, Freire (2011) aponta os vinculos e as
tensdes entre os processos educacionais no ambito escolar e ndo escolares. Isso oferta um
olhar mais amplo do que seria o processo educacional no seu aspecto formal (escola “oficial”,
meio académico) e ndo formal (familia, comunidade, saberes populares). Apesar de que aja 0
reconhecimento da capacidade transformadora da docéncia, o autor salienta que: acreditar na
capacidade da educacdo escolar de, isoladamente, garantir a democratizacdo necessaria para a
sociedade e o debate de questdes mais complexas (como género, por exemplo) é, de certa
forma, ingenuidade. Certamente a escola é indispensavel nesse processo, contudo é preciso ir
além dela.

As mudancas politicas e socioculturais desafiadoras s6 podem acontecer através da
articulacdo entre educacdo e outras praticas sociais e também de outros setores. Nessa

perspectiva, pode-se entender o porque a violéncia contra a mulher, ainda que teoricamente
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tenham varios politicas publicas educacionais para o enfrentamento da pratica, como o Projeto
Lei Maria da Penha vai & Escola, e muitas outras, a frequéncia desse tipo de violéncia tem
aumentado, juntamente com os feminicidios. A pouca articulagdo entre os setores, como &
descrito através das entrevistas, faz com que ndo seja efetiva essa pratica de educacao

transformadora. A educacéo é o pilar para a transformacao, e,

[...] “Se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo
pode" e, acrescenta: Se, de um lado, a educacdo ndo é a alavanca das
transformac@es sociais, de outro, estas ndo se fazem sem ela. Se de meu
projeto de acdo politica, por exemplo, excluo a agdo educativa porque sO
depois da transformagao é que posso me preocupar com educagdo, inviabilizo
0 projeto. Se, por outro lado, enfatizo apenas a educagdo com programas de
natureza técnica e/ou espiritual e moral ndo mobilizo e organizo forgas
politicas indispensdveis a mudanca, o projeto se perde em bla-bla-bla ou vira
puro assistencialismo (FREIRE, 2011, p. 91-92).

Para gue seja revelado o potencial transformador da escola é conveniente que essa seja
verdadeiramente democratica. Acerca disso Freire (2011) afirma que escolas democréticas sdo
aquelas nas quais existe espaco para a educacao critica, a participacao, a cidadania e a escuta.
Configuram-se como espacos livres e abertos que garantem uma participacdo real de
estudantes, pais, maes, professores/as e comunidade local, priorizando o didlogo e a tomada
de decisBes. Lugares norteados pelo processo educativo e pela pratica pedagdgica e nao pelos
resultados e metas, afinal "s6 decidindo se aprende a decidir e s6 pela decisdo se alcanca a
autonomia”. (FREIRE, 2011, p. 119).

Esses elementos norteadores autorizam que as relacbes de poder sejam
deslocadas/desmontadas, dando voz aqueles que ainda ndo tem poder de decisdo,
transformando a escola em centros de autonomia. Vale ressaltar que autonomia aqui é
entendida como uma conceituacdo de delegacdo politica e de devolucdo de poderes
democraticamente legitimada. N&o se trata de uma simples descentralizagcdo do poder e da
autonomizacao da organizacdo educacional, mas de formas de descentralizar as decisdes para
0 ambito local e individual, com o objetivo de centralizar a educacgéo nas trocas.

Nesse processo de deslocamento e insercdo de novos debates e promocdo da
desigualde de género, construcdo de género e violéncia contra a mulher no ambito escolar, €
necessario pensar, vivenciar, sobretudo subverter, contestar, desafiar essa logica e investir,
segundo Louro (2001), em novas praticas pedagogicas, em novas perspectivas teorico-
metodologicas, que apontem para o enfrentamento e/ou a superacdo das desigualdades de

género na Educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou entender como ¢é vista e discutida a construcdo de género

dentro das escolas publicas de Paranaiba/MS e também, como foi executado o projeto “Lei
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Maria da Penha vai a Escola”, que ¢ um dos principais instrumentos de trabalho da campanha
“Agosto Lilas” no estado de Mato Grosso do Sul, desde o ano de 2018.

Nesse processo identificaram-se os caminhos da violéncia e os caminhos do
enfrentamento da violéncia contra a mulher. O foco na situacdo social da mulher foi uma
escolha para atender os fins didaticos da pesquisa, uma vez que toda discriminacdo merece o
olhar atento da instituicdo escolar. As violéncias praticadas na escola geram “prejuizos
imensuraveis ao desenvolvimento emocional, social e cognitivo de vitimas e agressores. Esses
alunos sem uma intervencdo adequada na escola e na familia podem chegar a vida adulta com
problemas de auto-estima” (MANZINI, et al, 2012).

O alerta em torno das relacfes de género tradicionalmente aparece atravessado por
concepcodes que fortalecem a diferenca das relagcdes de poder e instigam a excluséo do género
feminino do espaco publico. Atualmente, a violéncia de género contra mulheres é tida como
uma violacdo dos direitos humanos. Dessa forma, esse tipo de cultura marcada pelo
patriarcado fortalece os grandes nimeros de violéncia contra a mulher no mundo.

Como resultado alcangado se pode afirmar que embora se tenham propostas para a
discussao do enfrentamento a violéncia contra mulher nas escolas do municipio de Paranaiba,
elas ainda ndo realizadas de forma sistematizada e nem regular. A escola embora esteja
aberta a realizar essas discussdes, ainda ndo recebe nenhum tipo de formagdo adequada para
tratar & teméatica.Também foi possivel observar a diferenca de informacéo e aceitagdo entre
enfrentamento a violéncia contra a mulher e a discussdo sobre a construcéo e desigualdade de
género na escola. E importante salientar que nas escolas pesquisadas, as participantes das
entrevistas, todas elas desconheciam totalmente o projeto “Lei Maria da Penha vai a Escola” e
afirmam que as discussdes de enfrentamento a violéncia contra a mulher tem partido mais da
OAB por elas, e ndo de uma articulacdo entre escola e Coordenadoria de Politicas Publicas
para Mulheres, setor responsavel pelo desenvolvimento do projeto.

A ideia de cooeducdo, ja trazido nessa pesquisa, que seria a maneira de gerenciar as
questdes de género na escola, de modo a questionar e desconstruir a ideia sobre o feminino e
0 masculino nesses contextos, configurando uma escola que ndo seja marcada pelas
desigualdades sociais, ndo existe nas escolas que foram pesquisadas. Ha ainda um grande
“tabu” a respeito da desconstrucdo de feminilidades e masculinidades, que se da
aparentemente, pelo fendmeno da “ideologia de género”. Formou-se uma alianca composta
por evangélicos e catolicos mais ortodoxos, quando ndo fundamentalistas, bem como,

organizacOes conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia e costumes
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tradicionais, unidas para divulgar e disseminar informacGes distorcidas e impedir que se
alcance a equidade entre os géneros e o respeito a diversidade sexual, conforme vem sendo
ratificado internacional e nacionalmente ha décadas com a intengdo de diminuir as
discriminacdes e as violéncias baseadas em género. O que foi percebido, é que a construcao
de género sempre € associada a diversidade sexual, o que gera ainda mais impacto ao falar do
assunto, ou simplesmente, tornou-se um assunto ignorado, como se vé nas entrevistas. A
desigualdade de género nas entrevistas foi associada também a questdo profissional de
homens e mulheres, que se pode dizer, € uma discussdo rasa e cliché para tamanha
importancia da tematica.

Desta forma, mesmo ndo regular, precéria e provisoria, pude perceber, ao longo da
pesquisa, uma articulagcdo de diferentes instituicdes, que tém buscado segundo diferentes
compreensdes em torno do discurso sobre “enfrentamento a violéncia contra a mulher”,
desenvolver acdes educativas que promovam a discussao sobre violéncia contra a mulher na
educacédo, e que permitem a constru¢cdo de um sistema escolar inclusivo, que enfrenta e
combate as discriminag6es contra a mulher.

Embora se tenha constatado que esse trabalho ndo é feito da forma que teoricamente
deveria ser, v ainda existe minimamente a vontade de que seja realizado esses debates. Em
oposicdo a construcdo e implementagdo da discussdo dessa tematica, outras forcas se
articularam em torno do discurso sobre “ideologia de género” procurando, por acdo ou
omissdo, inviabilizar que a discussdo de género seja trabalhada nas escolas. E importante
ressaltar que o projeto Lei Maria da Penha vai a Escola, prevé as discussdes de género e
enfrentamento a violéncia contra a mulher, mas até agora, sé tem se discutido sobre a parte
final, a consequéncia de tamanha desigualdade entre os géneros: a violéncia contra a mulher.

E importante salientar que para n6s, a escola é compreendida ndo apenas como espaco
escolar, mas como politica escolar, que se inicia e se estende muito além do espaco da escola,
passa a ser um terreno fértil para processos e disputas pela reproducdo, deslocamento ou
ressignificacdo de praticas e relacbes de género. Desta forma, todas essas préaticas escolares
constituem sujeitos femininos e masculinos e séo produtoras de "marcas”, que sdo produzidas
através das acbes da familia, escola, midia e igreja. Todas essas instancias realizam uma
pedagogia, fazem um investimento que, freqlientemente, aparece de forma articulada,
reiterando identidades e praticas hegemdnicas enquanto subordina, nega ou recusa outras

identidades e praticas.
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De acordo com Louro (2011), se multiplas instancias sociais, entre elas a escola,
exercitam uma pedagogia da sexualidade e do género e colocam em ac¢do Vvérias tecnologias
de governo, esses processos prosseguem e se completam através de tecnologias de auto
disciplinamento e autogoverno que 0s sujeitos exercem sobre si mesmos. Na constituicdo de
mulheres e homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, hd um
investimento continuado e produtivo dos proprios sujeitos na determinacao de suas formas de
ser ou "jeitos de viver" sua sexualidade e seu género. E entdo, a sociedade busca,
intencionalmente, através de multiplas estratégias e taticas, "fixar" uma identidade masculina
ou feminina "normal” e duradoura. Esse intento articula, entdo, as identidades de género
"normais” a um unico modelo de identidade sexual: a identidade heterossexual (LOURO,
1997, 1998).

Desta forma, conclui-se que a execu¢do o projeto aqui discutido é de fundamental
importancia no cendrio atual, visando a diminuicdo das consequéncias do patriarcado na
sociedade e a prevencdo das diversas formas de violagdo dos direitos das mulheres. Por fim,
considerando que a presente pesquisa se constitui a partir de uma amostra limitada e dentro de
um contexto especifico, sugere-se que outros estudos sejam realizados relatando os resultados
do projeto Lei Maria da Penha vai as escolas nas demais cidades do estado de Mato Grosso do
Sul, bem como possam abranger um periodo de tempo maior para, assim, se verificar os

avancos efetivos a médio e longo prazo dessas agdes.
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APENDICES

APEENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)



TRETEITE PGEDU-UENS

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido - TCLE

Titulo da Pesquisa: A DESIGUALDADE DE GENERO E O ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA CONTRA A MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAIBA-
MS.

Nome da Pesquisadora: Rayanna Oliveira Motta

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Maria José de Jesus Alves Cordeiro.

1. Convite ¢ Titulo da pesquisa: convidamos Vossa Senhoria para participar da Pesquisa A
DESIGUALDADE DE GENERO E O ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA
A MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAIBA-MS. Sua participagio ¢
volunténia. Caso aceite participar, contribuird para beneficios na discussdo sobre o combate a
violéncia contra a mulher ¢ na  reflexdo para o construgio de processos educativos ¢

integrados necessarios para a erradicagdo da violéncia contra a mulher.

2. Participantes da Pesquisa: Serdo entrevistados(as): Coordenadoras do Projeto “Lei Mana
da Penha vai @ escola™ da atual gestdo ¢ da gestio de 2018 a 2020; (2); Secretania de
Municipal de Educacio da atual gestio ¢ da gestio de 2018 a 2020; Gestorasios ¢
professoras/es das escolas municipais da cidade de Paranaiba-MS Para este pablico o enitério
de nclusio sera: estar atnando como professor/a do ensino  Fundamental I (
aproximadamente 49 pessoas); atuar como gestoras/es, num total de 07 (sete). A participagio
voluntina  serd autonzada através da assinatura  neste “Termo de Consentimento Livre ¢
Esclarectdo (TCLE),” de acordo com a Resolugdio 466/2012, do Conselho Nacional de Saude.
Niio serdio aceitos na pesquisa pessoas que ndo tenham assinado o TCLE.
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3. Envolvimento na pesquisa: ao participar voluntariamente deste estudo o entrevistado ou
entrevistada permitird que a pesquisadora tenha subsidios para avaliar como foi implementado
o “Projeto Maria da Penha Vai & Escola™ nas escolas publicas da cidade de Paranaiba -~ MS;
Compreender o discurso sobre género e as formas de enfrentamento a violéncia de género,
presentes nas escolas e identificar as agoes pedagogicas que foram desenvolvidas pelo projeto
¢ a aceitagido do projeto pelos estudantes e professores/as, especialmente a Campanha Agosto
Lilds, em uma optica cientifica ¢ atualizada, permitindo a produgio de conhecimento que
poderd nortear futuras agdes pedagégicas em beneficio desta ¢ de outras politicas pablicas de

combate a violéncia contra a mulher.

4. Sobre as entrevistas: Haverd a realizagdo de uma entrevista gravada, que consistird em
poucas perguntas para serem respondidas com total liberdade pelo(a) participante, o(a) qual
tera toda a liberdade de expressar as suas opinides, sem a interferéncia pedagogica da
entrevistadora, pois 0 objetivo da entrevista é apenas ouvir o que pensa o(a) participante sobre

08 lemas propostos.

5. Riscos ¢ desconforto: A presente pesquisa € regulada por normas legais ¢ éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saide. Os
instrumentos de avaliac@o serdo aplicados pelo Pesquisador Responsavel e, cabe ressaltar que,
tanto os instrumentos de coleta de dados, quanto o contato interpessoal, oferecem riscos
minimos aos participantes, embora exista a possibilidade pode gerar cansago nas
participantes, constrangimento ou emog¢ao ao relatar suas experiéncias profissionais. A equipe
da pesquisa se compromete em prestar suporte aos participantes, pausar a entrevista ¢ retomar
em um momento oportuno para os participantes; ainda nos comprometemos com o sigilo dos

dados coletados para fim de analise cientifica.

6. Confidencialidade: todas as informagoes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora ¢ sua orientadora terdo conhecimento da identidade
dos(as) entrevistados ¢ dos conteddos de suas falas; comprometemo-nos a manté-la em sigilo
a0 publicar os resultados dessa pesquisa. As pesquisadoras tratardo o sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagio brasileira (Resolugdo N® 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes estritamente para os fins académicos

¢ cientificos. Os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos descritos serio
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analisados conforme a metodologia da pesquisa, sem identificagio dos(as) sujeitos

participantes. Nio serdo utilizadas filmagens ou fotografias.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o{a) participante nio terd nenhum beneficio direto
ou imediato, Entretanto, esperamos que este estudo possa trazer informagdes importantes
sobre as agdes desenvolvidas na campanha Lilés ¢ no programa Maria da Penha vai a Escola ¢
que estas informagdes  possam ajudar a orientar agdes futuras para o combate a violéncia
contra a mulher, especialmente nas escolas, na formagdo continuada de docentes, entre outras
agoes pedagogicas e curriculares no sistema de ensino, Os resultados obtidos poderdo, no
futuro, ampliar o didlogo entre a juventude e os profissionais que atuam no dmbito destas
politicas e na instituigdo escolar. Ouvir os (as) participantes destas agdes pode acarretar
beneficios para os futuros estudos académicos ¢ para a implementagio de politicas publicas
relacionadas com a educagio de adolescentes, jovens ¢ da sociedade em geral, tendo em vista
que a andlise dos dados serdo apresentadas aos orgios governamentais sistematizadores de

Programas ¢ Projetos Educativos que versam sobre a temdtica.

8. Garantia de Isengiio de Despesas ¢/ou Compensagies: nio ha despesas pessoais para
os(as) participantes, em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo hia compensagdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionada & sua participagdo. Caso haja alguma

despesa adicional, esta serd integralmente absorvida pela pesquisadora responsivel.

9. Delineamento do Estudo ¢ Objetivos: a pesquisa tem por finalidade coletar informagoes
sobre a realizagio da Campanha Agosto Lilas ¢ do programa Maria da Penha vai a Escola,
realizado na cidade de Paranaiba-MS, por meio de entrevistas, na qual os(as) participantes
poderdo se expressar liviemente. O objetivo dessa investigagdo ¢ detectar se ha praticas
pedagogicas nas escolas que possibilitem introduzir o tema de construgdo de género e
violéncia contra a mulher nas escolas publicas de Paranaiba. A andlise dos dados serd feita,
por meio das contribuigbes dos estudiosos do campo da educagio, da sociologia, da

psicologia, bem como outras areas que se fizerem necessarias.

10. Garantia de Acesso a Pesquisa: em qualquer etapa de desenvolvimento da pesquisa
os(as) participantes terio acesso a pesquisadora e a orientadora da pesquisa para
esclarecimento de eventuais dividas. A orientadora ¢ a Profa. Dra. Mana José de Jesus Alves
Cordeiro, que pode ser consultada pelo telefone (67) 99628-7180. Em qualquer etapa do

estudo vocé terd acesso ao Pesquisador Responsdvel para o esclarecimento de eventuais
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davidas, por meio do e-mail: rayanna.o.mottai@gmail.com, telefone/whatsapp: (67) 98135-
2339,

11. Garantia de Liberdade: ¢ garantida aos(as) sujeitos participantes a liberdade de retirar, a
qualquer momento, seu consentimento de participagdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo

pessoal,

12. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: ¢ direito dos(es)
participantes, ¢ dever da equipe de pesquisadoras, manté-los (as) informados (as) sobre o

andamento da pesquisa, mesmo que de cardter parcial ou temporério.

13. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: ha garantia
incondicional quanto a preservagio exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados
obtidos.

14. Garantia de Entrega de 01 (uma) copia do exemplar do Trabalho as intuigdes
envolvidas na pesquisa: apos a finalizagdo da pesquisa ¢ apresentagdo na Banca
Examinadora, a pesquisadora compromete-se a entregar 01 (um) exemplar do trabalho as

instituigdes participantes, como forma de retribui¢io & comunidade.

15. Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para dividas ou reclamagdes: o Comité ¢
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul ,CESH/UEMS
pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no enderego: Cidade Universitina de Dourados, Rodovia
Itahum, km 12, em Dourados - MS, Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8:00 as 14:00

horas, de segunda a sexta.
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Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Eu, , fui informado/a ¢ aceito participar da pesquisa

, na qual a pesquisadora me explicou como serd toda

a pesquisa de forma clara ¢ objetiva.

Confirmo que recebi copia este termo de consentimento, ¢ autorizo a execugdo do

trabalho de pesquisa e a divulgagio dos dados obtidos neste estudo.

Paranaiba, .../.......... J de 202.

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de

Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) de , para efetiva

participagio na pesquisa,

Paranaiba, MS / /2022.

Assinatura Legivel da Pesquisadora

Rayanna Oliveira Motta



APENDICE B- ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM /

Roteiro de Entrevista com a Coordenadora de politicas pablicas para as mulheres
do municipio de Paranaiba

1

3)
4)

5)

6)

7
8)

Vocé pode explicar o que ¢ a campanha “Agosto Lilas™ ¢ projeto “Lei Maria
da Penha vai a Escola ¢, a importincia destes? Como funciona? Onde fo1 ou csta
sendo desenvolvido? Quando comegou? Ainda estia em vigor?

O projeto “Lei Mana da Penha vai a Escola e a campanha “Agosto Lilas"”
possuem proposta educativa? Como se configuram?

Quais foram as priticas educativas desenvolvidas ¢ como foram trabalhadas?
Quem pode ser monitor/a neste projeto? Como ¢ feita essa selegiio? Receberam
ou recebem alguma formagdo?

Existe parcenia com a Secretaria Estadual ¢ Municipal de Educagio para o
desenvolvimento do Projeto nas escolas publicas de Paranaiba? Como funciona?
Quais as principais dificuldades ¢ desafios enfrentados para @ execugio do
projeto nas escolas?

Houve resultados positivos? Para quem? Faga uma avaliagio geral

Existe perspectiva para continuidade  do projeto?

111



112

e LT

Roteiro de Entrevista com a Secretiria Municipal de Educaciio de Paranaiba.

1) Vocé tem conhecimento sobre a campanha “Agosto Lilds™ e projeto “Lei
Maria da Penha vai a Escola™

2) Vocés ja foram procurados/as pela Coordenadoria de Politicas Pablicas de
Paranaiba para uma fazer parceria acerca do projeto “Lei Maria da Penha vai
a Escola™

3) Vocé considera importante a discussdo de género ¢ violéncia contra a mulher
dentro das escolas? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

4) Existe alguma dificuldade/desafio para que o projeto seja implementado de
forma integrada ¢ continua nas escolas de Paranaiba? Faga uma avaliagio
geral.

5) Existe interesse por parte do sistema educacional em realizar/continuar com

o projeto?
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Roteiro de Entrevista com professores/as e gestores/as das Escolas Municipais de

Paranaiba

1) O que vocé pensa sobre a discussido do assunto construgio de género e
violéncia contra na mulher ser inserida nas escolas?

2) Existe algum tipo de formagdo continuada para docente para estudo e
apropria¢@o desse tema?

3) Como ¢ trabalhado com os/as alunos/as a questdo da desigualdade de género
e a violéncia contra a mulher?

4) Como ¢ a recepgao dos/as alunos/as a esses temas?

5) Vocé acha que ha alguma barrcira para que csses temas  sejam
implementados nas discussdes pertinentes na formagdo de professores/as ¢
em sequéncia nas salas de aula?

6) Vocé acha que ha necessidade de uma mudanga na proposta curricular para ¢

inclusido desses temas?
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ANEXOS

ANEXO A- PARECER CEP

ESH UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

e MATO GROSSO DO SUL - W
x UEMS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A DESIGUALDADE DE GENERO E O ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA A
MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAIBA-MS.

Pesquisador: Rayanna Ovesra Motta

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 47743021.4,0000.8030

Instituicio Proponente: Fundagio Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 5.308 305

Apresentacdo do Projeto:

A presente pesquiss é classificada como qualitativa. E se propde a analisar a configuracio e as

atividades do "Projeto Lei Maria da Penha Vai a Escola” na rede pibica de ensino em Paranaiba-MS a. tem
como Intuito, contextualizar o surgimento do projeto neste municipio @ compreender suas impicagdes. Para
0 fratamento dos resultados que disporemnos, serd usada a tocnica de Analise de Conteddo, @ um cornjunto
de técnicas de andlise das comunicagbes gue utiliza procedimenlos objetivos e sistemiticos da descrigao
dos

conteudos das mensagens.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Analisar os objativos @ as agbes do "Projeto Maria da Penha Val a Escola®, nas

escolas publicas estadusis de Paranaiba-MS no periodo de 2018 a 2020, como um dos

resultados da Campanha Agosto Llis, e quals foram as praticas pedagogicas utiizadas

por professores/as dessas escolas para introduzir o tema desigualdade de género ¢

violéncia contra a mulher no contexto escolar.

Objetivos Especificos

a) Verificar como foi implemantado o “Projeto Maria da Penha Vai a Escola” nas

escolas publicas da cidade de Paranaiba - MS.

Enderego:  FRodowa Dowrsoos Nanhum - Km 12 - Cx 351

Bairro: Cidade Universitien os Dowrndas - MS CEP: 79.804.970

UF: ¥S Wuniciplo:  DOURADOS

Telefone: (67/3602:2609 Fax: {67)3902.2354 E-mall:  cosh@umms by

Pagens 10 o 04
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Continuago do Parecer 5.308.305

b) Compreender o discurso sobre género e as formas de enfrentamento a violéncia de
género, presentes no Projeto.

c) Identificar as agbes pedagogicas que foram desenvolvidas pelo projeto e a aceitagao
do projeto pelos estudantes e professores/as, especialmente a Campanha Agosto Lilas.
d) Avallar se o projeto alcangou as comunidades para as quais foi destinado, como ele
foi desenvolvido, sua eficacia e, se esta em continuidade ou foi interrompido.

e) Detectar se ha praticas pedagogicas nas escolas que possibilitem introduzir o tema de
construgcdo de género e violéncia contra a mulher nas escolas pablicas de Paranaiba —
MS, analisando-as.

Avaliagao dos Riscos e Benelicios:

Riscos

Foram adequados de acordo com o parecer anterior.

Beneficios

Descrito adequadamente.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Conforme apresentagdo dos arquivos apos pendencia, nao ha pendéncias com relagao a questao ética.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Todos foram apresentados.

Recomendacodes:
Todas as recomendacdes feitas pelo Comité foram atendidas satisfatoriamente.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendencias ou inadequagdes.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 07/01/2022 Aceito
| do Projeto ROJETO 1739133 pdf 15:03:19
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 07/01/2022 |Rayanna Oliveira Aceito
[Assentimento / 15:02:55 | Motta

Enderego: Rodovia Dourados Mahum - Km 12 - Cx:351

Balrro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79 804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)2902-2899 Fax: (67)3802-2364 E-mall: cesh@®uems br

Phopna 02 ce 03
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - W
UEMS
Continuacho do Parecer: §.309.306
Justificativa de TCLE.pdi 07/01/2022 |Rayanna Oliveira Aceito
[Auséncia 15.02:55 |Motta
Projeto Detalhado / | ProjetoDetalhado.pdf 07/01/2022 |Rayanna Oliveira Aceito
Brochura 15:00:16 |Motta
| Investigador
Outros Esclarecimento.pdf 02/08/2021 |Rayanna Oliveira Aceito
— 20.07.37 _|Motta
Outros Entrevista.pdi 02/08/2021 |Rayanna Oliveira Aceito
19:50:16 | Motta
Declaragéo de Autorizacaodalnstituicao.pdf 02/08/2021 |Rayanna Oliveira Aceito
Instituicéo e 19:49:51 |Motta
Infraestrutura : .
Folha de Rosto FolhodeRosto.pdf 02/08/2021 |Rayanna Oliveira Aceito
19:44:40 _|Motta
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

DOURADOS, 24 de Marco de 2022

Assinado por:

Marcos Antonio Nunes de Araujo

(Coordenador(a))

Enderego: Fodovia Dourados ltahum - Km 12 - Cx:351
Balrro: Cidade Universitaria de Dourados - MS

UF: MS
Telefone:

(67)3902-2699

Municipio: DOURADOS
Fax:

(67)3902-2364

CEP: 79.804-870

E-mail:

cesh@uems. be

Pigioa 03 de 23
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ANEXO B- AUTORIZAGCAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
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Comité de Etica com Seres Humanos

AUTORIZACAO

Eu SIMONE ALMEIDA DA SILVA, abaixo assinado, responsivel pela Secretaria
Municipal de Educagio de Paranaiba, autorizo a realizagio do estudo “A
DESIGUALDADE DE GENERO E O ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAIBA-MS" a ser
conduzido pelas pesquisadoras abaixo relacionadas. Fui informado pela responsdvel do
estudo sobre as caracteristicas ¢ objetivos da pesquisa, bem como das atividades que
seriio realizadas na instituigio a qual represento. Esta autorizagdio s6 ¢ valida no caso de

haver parecer favordvel do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos,
Paranaiba, 22 de Julho de 2021.

. SAS s

Assinatura ¢ carimbo da responsdvel institucional

LISTA NOMINAL DE PESQUISADORAS:
Rayanna Oliveira Motta

Profa Dra Maria Jose de Jesus Alves Cordeiro (orientadora)

ANEXO C- CARTILHA E E-BOOK
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VIOLENCIA CONTRA'A MULHER NAO TEM DESCULPA!




VAl A ESCOLA

EDUCAR PARA PREVENIR € (oIBIR.
A VIoLEN(IA DoMESTIA €
FAMILIAR, (ONTRA A MULHER

1 2\ l’
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PENEA

VAl A ESCOLA

EDUCAR PARA PREVENIR € (olBIR
A VIOLEN(IA DOMESTI(A €
FAMILIAR (ONTRA A MULHER
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