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MIZIARA, Hellen Ferreira da Silva. O PODER DISCIPLINAR E OS CORPOS
DOCILIZADOS: Algumas consideracdes sobre o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (PECIM). 2023. 112 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Paranaiba, 2023.

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacao
desenvolvida junto ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha
de pesquisa Linguagem, Educacdo e Cultura. Apresenta um olhar foucaultiano sobre a
formacdo de corpos déceis e disciplinados em instituicdes tais como nas Escolas Civico-
Militares (Ecim) através do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim) que
foram instituidas pelo Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019 pelo governo anterior,
vale ressaltar que o atual ird encerra-lo. A pesquisa tem por objetivo identificar quais
seriam as implicagdes do conceito foucaultiana sobre a formagdo do sujeito docilizado
por instituicOes tais como a estudada, alunos submetidos ao sistema ditador dessas
escolas, para modela-los como sujeitos oprimidos, formando o “ser assujeitado/ corpos
doceis para atender a demanda do mercado de trabalho/capital”. Optou-se pela
metodologia da pesquisa exploratoria, com o metodo histdrico e indutivo, apos negativas
da instituicdo escolhida para uma possivel pesquisa de campo e observagdo das rotinas a
Escola Estadual Professor Alberto Elpidio Ferreira Dias (Prof. TiTo), foram utilizados
dados e levantamento bibliogréafico, textos com base em referencias de autores nacionais,
estrangeiros e documentais. Dentre os resultados alcancados, pode-se sintetizar: essa
situagdo da conjuntura de ensino atual, o desafio docente estd em formar individuos
conscientes desse processo de ensino para que assim esses viessem romper esse ciclo de
ignorancia (sujeitos assujeitados) e total submissdo ao sistema imposto, sujeitos
criticos/reflexivos capazes de resistir ao autoritarismo imposto pelo molde do sistema
disciplinar capitalista, consequentemente, rompendo o0s carceres da ignorancia e sendo
sujeitos protagonistas. Assim, conclui-se que a partir deste trabalho promovemos
discussOes acerca da tematica, bem como manifestamos o desejo de mudanca da situacéo
decorrente deste processo, e a conscientizagdo da sociedade civil frente aos fatos
apresentados. Portanto, embora haja essa docilizacdo de corpos, por meio do poder
disciplinador, é possivel tomar consciéncia e ir em busca de novas realidades, ser sujeito
de sua propria historia. A educacdo deve ser um momento em que o prazer, a alegria, a
disposicdo e a humanizagdo caminhem cotidianamente juntos transcendendo o educar
tedrico, preparando o aluno para a vida, ser um cidadao protagonista, critico e reflexivo.

Palavras-chave: PECIM. Docilizacdo. Disciplinarizacgéo.



ABSTRACT

This dissertation presents the final results of a Master's in Education research developed
at the Graduate Program in Education at the State University of Mato Grosso do Sul
(UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line of research Language, Education and
Culture . It presents a Foucauldian look at the formation of docile and disciplined bodies
in institutions such as the Civic-Military Schools (ECIM) through the National Program
of Civic-Military Schools (PECIM) which were instituted by Decree No. 10.004, of
September 5, 2019 by the previous government, it is worth mentioning that the current
one will end it. The research aims to identify what would be the implications of the
Foucauldian concept on the formation of the subject made docile by institutions such as
the one studied, students submitted to the dictator system of these schools, to model them
as oppressed subjects, forming the “subjected being / docile bodies to meet the demand
of the labor/capital market”. We opted for the methodology of exploratory research, with
the historical and inductive method, after denials from the institution chosen for a possible
field research and observation of routines at Escola Estadual Professor Alberto Elpidio
Ferreira Dias (Prof. TiTo), data and survey were used. bibliography, texts based on
references from national, foreign and documental authors. Among the results achieved, it
can be summarized: in this situation of the current teaching situation, the teaching
challenge is to train individuals who are aware of this teaching process so that they can
break this cycle of ignorance (subjected subjects) and total submission to the imposed
system , critical/reflective subjects capable of resisting the authoritarianism imposed by
the mold of the capitalist disciplinary system, consequently, breaking the prisons of
ignorance and being protagonist subjects.Thus, it is concluded that from this work we
promote discussions about the theme, as well as express the desire to change the situation
resulting from this process, and the awareness of civil society in the face of the facts
presented. Therefore, although there is this docility of bodies, through the disciplinary
power, it is possible to become aware and go in search of new realities, to be the subject
of your own history. Education should be a moment in which pleasure, joy, willingness
and humanization walk together on a daily basis, transcending theoretical education,
preparing the student for life, being a protagonist, critical and reflective citizen.

Keywords: PECIM. Docilization. Disciplinarization.



RESUMEN

En esta disertacion, se presentan los resultados finales de una investigacion de Maestria
en Educacion desarrollada con el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidad Universitaria de Paranaiba, en la linea
de investigacion Lengua, Educacion y Cultura. . . Presenta una mirada foucaultiana sobre
la formacién de cuerpos dociles y disciplinados en instituciones como las Escuelas
Civico-Militares (Ecim) a través del Programa Nacional de Escuelas Civico-Militares
(Pecim) que fueron instituidas por Decreto N° 2019 del gobierno anterior, cabe mencionar
que el actual lo acabara. La investigacion tiene como objetivo identificar cuales serian las
implicaciones de la concepcion foucaultiana en la formacion del sujeto docil por
instituciones como la estudiada, estudiantes sometidos al sistema dictatorial de estas
escuelas, para modelarlos como sujetos oprimidos, formando el ““ seres sometidos/cuerpos
dociles para atender la demanda del mercado de trabajo/capital”. Optamos por la
metodologia de investigacion exploratoria, con el método histdrico e inductivo, después
de negativas de la institucion elegida para una posible investigacion de campo y
observaciénde rutinas en la Escola Estadual Profesor Alberto Elpidio Ferreira Dias (Prof.
TiTo), se utilizaron datos y encuestas .bibliografia, textos basados en referencias de
autores nacionales, extranjeros y documentales. Entre los resultados alcanzados, se puede
resumir: en esta situacion de la situacion docente actual, el desafio docente es formar
personas conscientes de este proceso de ensefianza para que puedan romper este ciclo de
desconocimiento  (sujetos) y sumision total a el sistema impuesto, sujetos
criticos/reflexivos capaces de resistir el autoritarismo impuesto por el molde del sistema
disciplinario capitalista, en consecuencia, rompiendo las prisiones de la ignorancia y
siendo sujetos protagonistas. Por lo tanto, se concluye que a partir de este trabajo
promovemos discusiones sobre el tema, asi como expresamos el deseo de cambiar la
situacion resultante de este procesoy la conciencia de la sociedad civil frente a los hechos
presentados. Por eso, aunque exista esa docilidad de los cuerpos, a través del poder
disciplinario es posible tomar conciencia e ir en busca de nuevas realidades, de ser sujeto
de la propia historia. La educacion debe ser un momento en el que el placer, la alegria, la
voluntad y la humanizacién caminen juntos en el dia a dia, trascendiendo la formacidn
tedrica, preparando al alumno para la vida, siendo un ciudadano protagonista, critico y
reflexivo.

Palabras clave: PECIM. docilizacion. Disciplinarizacion.
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INTRODUCAO

A tematica sobre o processo de formacdo e manipulacdo intelectual e cognitiva
ofertada & sociedade estudantil brasileira em instituicbes militares como o Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) ja foi foco de minha pesquisa no curso
de graduacdo com enfoque no autoritarismo existente no sistema educacional. Com isso,
permanecemos na linha de pensamento ao refletirmos novamente sobre o assunto na
especializacdo, no entanto, afunilamos a tematica, na pretensdo de compreendermos um
pouco sobre a educacdo dos direitos humanos, voltado para a formacdo militar brasileira
com olhar sobre o autoritarismo presente. Nesse sentido, foram observadas as questoes
que envolviam os resquicios da Ditadura Militar no pais.

Durante todo percurso desse estudo, foram realizadas pesquisas bibliograficas
fundamentadas em diversos autores nacionais e estrangeiros para discussdo do tema,
observando recortes historicos dos periodos envolvidos com a tematica, para
contextualizacdo e apresentacdo dos fatos. Assim, o planejamento é flexivel e 0 método
é historico e indutivo. Dessa forma, a metodologia utilizada é exploratdria, a fim de
ampliar o conhecimento e afunilamento da teméatica.

Vale ressaltar que essa pesquisa objetivou investigar quais seriamas implicacdes
do conceito foucaultiano dos corpos doceis e disciplinados nas instituicfes escolares
especificamente nas Escolas civico-militares, as quais surgiram com mais visibilidade
com a aprovacdo do governo Jair Messias Bolsonaro que esteve a frente do poder
executivo da Republica Federativa do Brasil no periodo correspondente aos anos de 2019
a 2022, o que reforcou ainda mais a Implantagdo do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (PECIM). Nesse sentido, esta pesquisa buscou observar e analisar
algumas acdes disciplinares presentes no processo de ensino/aprendizagem no sistema
educacional das Escolas civico-militares, tais como: utilizacdo de técnicas de ensino
autoritarias e tecnicistas, e mecanismos de formacéo disciplinar militarizados, uma vez
que o quadro de docentes pode ser composto por policiais e ou membros do exército
aposentados.

Dessa forma, para a analise dos dados desta pesquisa, utilizamos materiais de
estudo sobre a composic¢do curricular dessas escolas, assima pesquisa também é de cunho
documental, uma vez que observamos detalhes descrito em diversos sites, os quais
abordam acerca do assunto bem como nos sites da SED/ MS. A principio pretendeu-se

realizar a observacao in loco de pelo menos uma das Escolas do Estado de Mato Grosso
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do Sul, nas quais foram implantadas o programa, apos fariamos uma leitura dessas
realidades descritas.

No entanto, ndo foi possivel realizar a observacdo em nenhuma das Escolas que
atendem ao programa PECIM, pois ndo conseguimos autorizagédo, pois as autoridades
consultadas alegaram que esses documentos sao mantidos sob sigilo por se tratar de temas
voltados para os saberes e praticas militares, portanto vetados a publicizacdo. Igualmente,
apos a negativa focamos em uma analise documental, pautada em observar documentos
retirados de sites do Programa PECIM. Com isso no decorrer dos estudos debatemos as
consequéncias desses acontecimentos e seus reflexos, ainda presentes no sistema
educacional do pais, sendo muitos diretamente ligados ao regime militar e suas praticas.

E importante destacar que os resquicios do militarismo na Educagéo Brasileiraé
um assunto estudado ja por muitos teoricos, no entanto, s6 muito recentemente alguns
pesquisadores vém debater sobre os reflexos da ditadura militar no sistema educacional
brasileiro. Assim, pouco se fala sobre as muitas questdes que envolvem essa fase e, sobre
a implantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM).

Frente ao exposto, é preciso identificar algumas transformacdes ocorridas desde
0 periodo das ditaduras no contexto da educacdo brasileira que influenciaram e, ainda
hoje, influenciam o sistema educacional e como a implantagdo do PECIM contribui frente
a essa demanda atual. E pertinente ressaltar que para a construcio desta pesquisa,
montamos um roteiro no intuito de realizar uma possivel observagédo in loco, em uma das
Escolas que o programa foi implantado, no entanto, ao recebermos respostas negativas da
instituicdo por parte da gestdo, ndo foi possivel realiza-la, todavia as reflexdes se
desenvolveram por meio de informacgdes contidas em sites institucionais, tais como da
propria SED/MSL.

Com isso, investigamos as praticas de controle utilizadas como mecanismos de
ensino contidas nas rotinas do PECIM e analisamos o conjunto de normas registradas nos
documentos normativos desses espacos institucionais, observamos como o poder da
disciplina atua no objetivo de docilizar corpos e submeter os individuos aos padrbes para

forma-los como mercadoria sujeitados para atender a demanda do modelo capital.

Informagdes obtidas no site: https://www.sed.ms.gov.br/eecim-elpidio-ferreira-dias-que-obteve-maior-

ipecim-do-brasil-recebe-uniforme/. Acesso 15/06/2022.



https://www.sed.ms.gov.br/eecim-elpidio-ferreira-dias-que-obteve-maior-ipecim-do-brasil-recebe-uniforme/
https://www.sed.ms.gov.br/eecim-elpidio-ferreira-dias-que-obteve-maior-ipecim-do-brasil-recebe-uniforme/
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Tendo em vista as frequentes discordancias, criticas e reflexdes em torno da
tematica, cabe, pois, indagar: a educacdo carrega consigo tracos do totalitarismo
decorrente de um sistema educacional autoritario adquirido da ditadura militar? Como o
educador é formado para lidar com esse molde padrdo? A educacdo atua para moldar os
seres utilizando a formacdo de corpos doceis, no intuito de atender as demandas do
mercado? Esses questionamentos foram respondidos no decorrer dos trés capitulos.

Partindo dessas problematicas, desejamos debater o0 tema numa perspectiva da
formacdo docente brasileira, a qual considerara a teoria e sua pratica quando chegar ao
mercado de trabalho (formacdo x sistema), educacgéo para vida ou reproducdo de padrdes
(moldes/reproducédo de mao de obra ao capital).

O principal objetivo desta pesquisa foi verificar quais seriam as implicagdes do
conceito foucaultiana dos corpos ddceis e disciplinados nas instituicdes escolares em mais
especifico as Escola civico militares (formacdo de corpos doceis) para atender as
demandas do mercado de trabalho, formado o “ser assujeitado/ corpos doceis para atender
a demanda do mercado de trabalho/capital”. Objetivos especificos foram: Identificar
algumas transformacg6es ocorridas desde o periodo das ditaduras no contexto da educacao
brasileiraque influenciaram ainda hoje no sistema educacional e como a implantagdo do
Pecim, contribui frente a essa demanda atual. Investigar as praticas de controle utilizadas
como mecanismos de ensino contidas nas rotinas da Pecim. Analisar o conjunto de
normas registradas Manual do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares— Pecim,
criado pelo Decreto 10.004, de 2019, é desenvolvido pelo Ministério da Educacgédo, com
apoio do Ministério da Defesa e das Forgas Armadas”, ou documentos normativos desses
espacos institucionais. Era objetivo poder observar como o poder disciplinar atua no
objetivo de docilizar corpos e submeter os individuos aos padrdes para forméa-los como
‘sujeitos assujeitados’ para atender a demanda do modelo capital através de pesquisa de
campo, no entanto ndao fora permitida a observacdo in loco, tendo em vista o periodo
pandémico, COVID-19 o que por questdes de prevencdo e de controle sanitarias manteve
uma grande parte da populacdo mundial em recolhimento domiciliar, logo apds também
tendo recebido uma negativa da Instituicdo escolhida para essa pesquisa, dificultando dar
sequéncia a coleta de dados na pratica.

Outrossim, apos a negativa focamos em uma analise documental, pautada em
observar documentos retirados de sites do Programa PECIM. Com isso no decorrer dos
estudos debatemos as consequéncias desses acontecimentos e seus reflexos, ainda

presentes no sistema educacional do pais, sendo muitos diretamente ligados ao regime
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militar e suas praticas. Dessa forma para a analise utilizamos materiais de estudo sobre a
composicdo curricular dessas escolas, manual de abertura, documentos normativos.

Optamos por essa metodologia para continuidade na pesquisa.

E importante destacar que os resquicios do militarismo na Educacio Brasileiraé um
assunto estudado ja por muitos tedricos, no entanto, s6 muito recentemente alguns
pesquisadores vém debater sobre os reflexos da ditadura militar no sistema educacional
brasileiro, assim pouco se fala sobre as muitas questdes que envolvem essa fase e, sobre

a implantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM).

Frente ao exposto, foi preciso identificar algumas transformagdes ocorridas desde o
periodo das ditaduras no contexto da educacao brasileiraque influenciaram e ainda hoje
influenciam o sistema educacional e como a implantagcdo do PECIM contribui frente a

essa demanda atual.

Foram utilizadas metodologias tais como: pesquisas bibliograficas fundamentadas em
diversos autores nacionais e estrangeiros para discussao do tema, observando recortes
histéricos dos periodos envolvidos com a temética, para contextualizacdo e apresentacao
dos fatos, documentos norteadores em sites tais como SED, MEC, entre outros. Assim,
o planejamento foi flexivel e 0o método € historico e indutivo. Obedecendo ao cronograma
previsto. Dessa forma a metodologia utilizada é exploratéria a fim de ampliar o

conhecimento e afunilamento da tematica.

Considerando a relevancia dessa tematica que se consolida esse estudo, assim essa
dissertacdo foi estruturada em trés capitulos: No primeiro, o qual foi intitulado “Recortes
historicos: algumas consideragdes sobre as transformagfes ocorridas desde o periodo das
ditaduras civico-militares no contexto da educacdo brasileira” apresento como fora
historicamente a influéncia das ditaduras para a construgdo da educacéo brasileira, assim
observamos por meio de fontes tedricas os diversos relatos historicos que descrevem
fatores daquela fase do pais e como o0s seus resquicios influenciam ainda hoje, além disso,
investigamos alguns fatores que ainda se fazem presentes no sistema educacional,

estimulando na implantacédo de instituicdes formadoras com tracos desses resquicios.

O segundo capitulo fora intitulado “O poder disciplinar atuando na docilizagao
dos corpos e na condi¢do dos individuos como assujeitados” nas escolas Civicos

Militares, nele discorremos arespeito do conceito foucaultiano na Formacéo de corpos
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doceis, a fim de atender as demandas do mercado de trabalho, formando o “ser

assujeitado/ corpos ddceis para atender a demanda do mercado de trabalho/capital.

Ja no terceiro capitulo intitulado “O QUE E PECIM?” buscou-se definir como
fora construido o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares desde sua
inauguracdo considerando os locais de implantacdo, pessoas que atuardo nesse espaco,
documentos que normatizam o projeto, a fim de, posteriormente, analisar a realidade
da instituicdo, embora ndo fora permitida a observacéo in loco.

Antes das analises, tentamos identificar algumas transformac6es ocorridas desde
0 periodo das ditaduras no contexto da educacdo brasileira que influenciaram ainda
hoje no sistema educacional e como a implantacdo do Pecim, contribui frente a essa

demanda atual através de um resgate historico.

Investigamos as préaticas de controle utilizadas como mecanismos de ensino
contidas nas rotinas da Pecim, através dos excertos documentais analisados por essa
pesquisa. Analisamos assim o conjunto de normas registradas no Manual do Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares — Pecim, criado pelo Decreto 10.004, de 2019, é
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, com apoio do Ministério da Defesa e das
For¢as Armadas” e 0 PPP (Projeto Politico Pedagogico) de uma das institui¢oes.

Logo apo6s termos realizado essa andlise documental, que ratifica a teoria dessa
pesquisa sobre o poder disciplinar foucaltiano, como ela atua no objetivo de docilizar
corpos e submeter os individuos aos padrdes para forma-los como ‘sujeitos assujeitados’
paraatender a demanda do modelo capital dentro das Escolas do PECIM. Apos investigar,
escavamos os dados na busca de excertos, passagens no PECIM, PPP que comprovassem
que hé a intencdo de docilizacdo de corpos, ou seja os sujeitos (alunos) nas ECIM (Escolas
Civicas-militares para analisar como essa rotina escolar, esse molde podera gerar um
sujeito assujeitado ao sistema opressor.

Antes de nos aprofundarmos na analise documental do PECIM/ECIM, julgamos
necessario compreender, no que consiste a pesquisa de um documental no meio cientifico,
afim de que o entendamos em seu contexto, objetivo e importancia. A pesquisa
documental faz parte de uma das abordagens do conteudo cientifico, considerado também
de suma importancia na formacdo intelectual do pesquisador. Nesse sentido, Silva e
Almeida (2009, p.2) citam que:

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza

de informagGes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em
varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o
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entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizagio
histdricae sociocultural.

O documento € uma fonte que contém ricas informagdes enraizadas no contexto
de uma determinada historia, sociedade e cultura. 1sso implica que todo documento nédo
é escrito pelo acaso, mas sim dentro de uma determinada perspectiva e necessidade de
informar, auxiliar o individuo a conhecer o valor e as finalidades de um contexto passado,
mas que ainda € imprescindivel no presente.

Cellard (apud SILVA; ALMEIDA, 2009, p.2) defende que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referenteaum passado relativamente distante, pois ndo
é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana
em determinadas epocas. Além disso, muito freqlentemente, ele permanece
como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente.

O documento permite ao pesquisador navegar pelo tempo, conhecendo os fatos
histéricos, sociais e culturais que forma registrada em algum tempo no passado, mas que
nao deixaram de ser importantes na vivénciado homem na sociedade. Além disso, Cellard
(apud SILVA; ALMEIDA, 2009, p.2) observa que:

[...] ouso de documentos empesquisaé que ele permite acrescentar adimenséo
do tempo & compreensdo do social. A andlise documental favorece a
observagao do processo de maturagdo ou de evolugdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre
outros.

Destarte a sociedade pode ser compreendida também por meio de documentos
escritos que, num determinado contexto, observou a realidade, teceu consideragfes e
atribuicGes necessarias que melhor norteou a concepg¢éo de novos conhecimentos e supriu
anseios; 0 que também podem auxiliar o individuo a ir amadurecendo suas ideias, seu
modo de agir, pensar, se desenvolver.

Para Silva e Damaceno (2009, p.1), o documento pode ser entendido como “[...]
todas as realizacGes produzidas pelo homem que se mostram como indicios de sua acdo

e que podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver”. Nesse sentido ao
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utilizar-se de documentos oficiais para andlise do corpus serd possivel compreender
diversas intenges humanas ali contidas.

Né&o é facil pesquisar um documento, pois segundo Silva e Damaceno (20009,
p.2).

[...] Destaca-se a sensibilidade, a intencionalidade e a competénciateorica do
pesquisador como requisito parao emprego desse método, pois desde 0 acesso
e a selecéo do acervo documental, a anélise dos dados até a comunicago dos
resultados constitui-se em um processo sistematico, exaustivo, coerente,
sensivel e criativo.

O pesquisador de um documento deve ser consciente de que é preciso ser
sensivel, intencionado e conhecedor de teorias, para assim selecionar o acervo
documental necessario para a riqueza de sua pesquisa; sabe que esta pesquisa é exaustiva,

sensivel e criativa.

A pesquisa documental, enquanto método de investigacéo da realidade social,
nao traz uma Unica concepgdo filosofica de pesquisa, pode ser utilizada tanto
nas abordagens de natureza positivista como também naquelas de caréter
compreensivo, com enfoque mais critico. Essa caracteristica toma corpo de
acordo com o referencial tedrico que nutre o pensamento do pesquisador, pois
nao sé os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as
questBes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e
criativa ndo s6 na forma como compreende o problema, mas nas relacdes que
consegue estabelecer entre este e seu contexto, no modo como elabora suas
conclusdes e como as comunica. Todo este percurso esta marcado pela
concepgdo epistemoldgica a qual se filia o inwvestigador. (SILVA e

DAMACENO, 2009, p.2).

Portanto, podemos afirmar que a pesquisa documental exige do pesquisador uma
criticidade e um carater reflexivo, capaz de fazé-lo buscar a compreensédo pretendida por
meio do contexto exibido, dessa forma o pesquisador podera chegar as suas proprias
conclusdes, refletindo acerca de como deve ser sua comunicacdo. Ainda segundo esses

autores,

A pesquisa documental permite a investigacdo de determinada problematica
ndo em sua interacdo imediata, mas de formaindireta, por meio do estudo dos
documentos que sdo produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo
de ser, viver e compreender um fato social. Estudar documentos implica fazé -
lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso requer cuidado e pericia
por parte do pesquisador para ndo comprometer a validade do seu estudo.

(SILVA e DAMACENO, 2009, p.3).
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Os documentos ao serem estudados permitem que o pesquisador investigue
indiretamente um problema, sendo que estes documentos originam-se da concepcao
humana no decorrer de sua vida, apontando suas experiéncias, seu modo de viver e
compreender os fatos que circundam ao seu redor.

Flick (apud JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p.42) defende a ideia de que

[...] o pesquisador, na escolha de documento, ndo deve manter o foco,
unicamente, no conteldo, apesar de esse ser importante, deve ser levado em
consideragdo o contexto, a utiliza¢éo e afuncdo dos documentos. Isso deve ser
levado em conta, uma vez que sdo meios paracompreender e decifrar um caso
especifico de umahistoriade vida ou de um processo.

Nesta mesma linha de pensamento, Flores (apud SILVA; DAMACENO 2009,
p.3) cita que

Os documentos séo fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise
implicaum conjunto de transformages, operacdes e verificagdes realizadas a
partir dos mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado

relevante em relagdo a um problemade investigacéo.

N&o é uma tarefa simples realizar uma pesquisa documental como estamos
dialogando com alguns autores ja descritos, isso requer um envolvimento com mais
seriedade, um estudo alicercado na investigacdo do que esta documentado, paraa reflexdo

e a critica, uma vez que

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliograficatém o documento
como objeto de investiga¢do. No entanto, o conceito de documento ultrapassa
a ideia de textosescritos e/ouimpressos. O documento como fonte de pesquisa
pode ser escritoe nao escrito, tais como filmes, videos, slides, fotografias ou

posteres. (SILVA e ALMEIDA, 2009, p.5).

Investigar é o0 ato comum entre a pesquisa documental e a bibliogréafica, ambas
investigam uma probleméatica, buscando conhecer e compreender a realidade de uma

forma mais aprofundada em teorias e documentos. Assim sendo,

[...] os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diérios, obras
literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatorios), as estatisticas
(que produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos da vida de
determinada sociedade) e os elementos iconogréaficos (como, por exemplo,
sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes). Tais documentos séo
considerados “primario” quando produzidos por pessoas que vivenciaram
diretamente o evento que esta sendo estudado, ou “secundérios”, quando
coletados por pessoas que ndo estavam presentes por ocasido da sua

ocorréncia. (GODOY (apud JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p.4).



19

A pesquisa documental vai um pouco além dos livros, dos outdoors, textos, pois
além de ser uma escrita podem ser assistidos como filmes, transmitidos em videos, slides

e outros. Sobre isso, pode-se afirmar que:

A pesquisa documental é muito préxima da pesquisabibliogréafica. O
elemento diferenciador esta nanatureza das fontes: a pesquisa bibliografica
remete paraas contribui¢des de diferentes autores sobre o tema, atentando
para as fontes secundarias, enquanto a pesquisadocumental recorrea
materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes
primarias. Essa é a principal diferengaentre a pesquisadocumental e
pesquisa bibliografica. (SILVA e ALMEIDA, 2009, p.5).

Nesse sentido, vale ressaltar que tanto a pesquisa documental como a
bibliografica sdo importantes no meio cientifico, no caso dos documentos, o0 centro sdo
as fontes primarias, ou seja, o que foi dito em seu contexto, recorrendo a materiais ainda

nao considerados analiticos. Consideramos que a pesquisa documental

[...] apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados™: nao
implicaaltos custos, ndo exige contato com os sujeitos dapesquisae possibilita
uma leituraaprofundada das fontes. Elaé semelhante a pesquisa bibliogréfica,
segundo o autor, e 0 que as diferenciaé a natureza das fontes, sendo material
que ainda nao recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado

de acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL, apud PIANA, 2009,
p.122).

Estando com um jornal, assistindo um filme, refletindo sobre alguns slides, entre
outros podemos fazer uma leitura aprofundada dos documentos, isso significa que ndo
sdo de alto custo e em conformidade com Padua (apud PIANA, 2009, p.122) “[...]
Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido

largamente utilizada nas ciéncias sociais” e compreendida como sendo:

Analise Documental como uma metodologia de investigacdo cientifica que
adota determinados procedimentos técnicos e cientificos com o intuito de
examinar e compreender o teor de documentos dos mais variados tipos, e deles,
obter as mais significativas informagdes, conforme o problema de pesquisa

estabelecido. (JUNIOR;OLIVEIRA, 2021, p.1).

Uma analise documental gira em torno de investigar cientificamente alguma

probleméatica j& exibida em documentos em alguns momentos, para tanto, adota um
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proceder técnico e cientifico para melhor atingir suas finalidades. Estes autores afirmam

que:

[...] a propostametodoldgicapode ser utilizada tanto como método qualitativo,
guanto quantitativo e temcomo preocupagao buscar informagdesconcretas nos
diversos documentos selecionados como corpus da pesquisa. Destaca-se,
portanto, a pesquisa qualitativa como percurso metodolégico, sendo assim,
entendida como instrumento de compreensao detalhada, em profundidade dos
fatos que estdo sendo investigado. (JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p.2)

Assim é possivel observar que a pesquisa documental tanto pode ser

desenvolvida qualitativamente como quantativamente, em ambos 0s momentos, a busca

pela informacéo € vista, para que se alcance o entendimento dos fatos, tendo em vista um

saber mais aprofundado. Janior e Oliveira (2021, p.3) defendem que:

Os diferentes documentos, entre eles leis, fotos, imagens, revistas, jornais,
filmes, videos, postagens e midias sociais, entre outros, sdo definidos por ndo
terem sofrido um tratamento. Logo, para se utilizar os documentos, na
pesquisa, cabe ao pesquisador analisa-los e definir se sera ou ndo
preponderante para o estudo, tendo o objetivo como fundamento da Analise

Documental como percurso metodol6gico numa pesquisa qualitativa.

De fato, a pesquisa qualitativa € sumamente importante no carater e no agir

cientifico “[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta

rigorosamente estruturada, permitindo que a imaginacdo e a criatividade levem o0s

investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (TUZZO; BRAGA apud
JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p.3). Além disso,

Merece serressaltado que em todas as definicdes, o0 documento é apresentado,
como principal caracteristica, mas sem se limitar ao material escrito, pois hao
entendimento que documentos é toda e qualquer fonte sem tratamento
analitico. Além disso, tem como papel predominante em apresentar um fato
ocorrido, até mesmo por meio de prova. ( JUNIOR e OLIVEIRA, 2021,

p.41).

Sem ser considerado tratamento analitico, o documento ndo é unicamente

escrito, pois ao relatar um fato ocorrido apresentando provas, pode se utilizar de outros

meios de comunicacdo, porém ndo descartando sua principal caracteristica, a forma

impressa. Portanto, escolher um documento impresso para ser investigado,

[...] consiste em delimitar o universo que sera investigado. O documento a ser
escolhido paraa pesquisa dependera do problemaa que se busca uma resposta,
portanto ndo é aleatoria a escolha. Ela se da em fungdo dos objetivos e/ou
hipoteses sobre apoio tedrico. E importante lembrar que as perguntas que o
pesquisador formula ao documento sdo tdo importantes quanto o préprio
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documento, conferindo-lhes sentido. (KRIPKA e SCHEDLER, apud
JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p. 42).

Ndo devemos realizar uma pesquisa documental sem nada tragado
anteriormente, pois a delimitacdo é necessaria para que a resposta seja ndo somente
buscada como também alcangada, se esta escolha for aleatoriamente, a resposta ndo sera
atingida. Formular, perguntar, abrir espacos para guestionamentos Sao essenciais na
argumentacdo e criticidade na leitura documental.

Igualmente, “[...] De modo técnico, vale ressaltar que, ao tentarem nomear “o
uso de documentos na investigacdo cientifica”, os pesquisadores expressam as palavras
como: pesquisa, método, técnica e andlise” (JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p.43). Vale a
pena ressaltar ainda que

[..] a pesquisa documental é aquela em que os dados logrados sdo
absolutamente provenientes de documentos, como o proposito de obter
informagdes neles contidos, a fim de compreender um fendmeno; é um
procedimento que utiliza de métodos e técnicas de captagdo, compreensao e

analise de um universo de documentos, com bancos de dados que sdo
considerados heterogéneo. (JUNIOR; OLIVEIRA, 2021, p. 43).

Muitos fenbmenos existentes ao nosso redor séo explicados nos documentos,
passando pelo processo de captar, compreender e analisar tudo o que esta ali documentado
e exposto na mensagem exibida.

Desse modo, a pesquisa documental se apoia em informagdes que serdao
captadas, compreendidas e analisadas pelo pesquisador, com o intuito de navegar no
ontem e encontrar a essencialidade que atravessa o tempo em informar, esclarecer e

dialogar.

Na sociedade contemporanea, ha a submissao a um tipo de poder disciplinar capaz
de gerir todo um grupo social, com interesses que norteiam todo um aparato de ideologias,
as quais moldar&o e normalizardo condutas.

Foucault considera o poder capitalista como uma das formas aparentes da
disciplina, exercendo uma vigilancia disciplinar sobre o proletario, com o pressuposto de
manté-los sempre sobre seu dominio, tornando-os passivos e ndo rebeldes. Este “poder
capitalista possui uma positividade no sentido de pretender gerir a vida dos individuos e
das populacgdes para utiliza-los a0 mdximo com um objetivo ao mesmo tempo econbémico
politico: torna-los tuteis e doceis, trabalhadores e obedientes . (MACHADO, 2004, p.
30).
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Na proposta de gerir grupos, o poder faz uso do controle para otimizar ganhos
(resultados): “maximo de rapidez e eficacia” (Ibidem, p. 31), maior ganho em menor
tempo. No que tange a modelagem dos corpos, as técnicas das disciplinas visam a criacéo
de “ndo apenas corpos padronizados, mas também subjetividades controladas”.

Mediante esse contexto, a escola se tornou um instrumento eficaz para a
imposicdo do poder disciplinar no objetivo de docilizar corpos e, assim submeter 0s
individuos aos padrdes e enquadramentos da sociedade capitalista, o qual permeia toda a
estrutura escolar, estrutura esta que avoca uma série de procedimentos arquitetdnicos e
organizacionais advindos de outras instituicbes. Consequentemente, a sala de aula se
tornou molde e mecanismo adotado para exercer o poder disciplinar e instaurar-se na
escola a fim de gerar as praticas de controle e contribuir ainda mais com esse processo,
além das Escolas Militares que nunca deixaram de existir no pais, surgiu no ano de 2019
aimplantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM), no qual essa
pesquisa tem como foco analisar e tecer algumas consideragdes.

Ao estudar a implantagdo do ‘Estado autoritario’, a partir de 1964, observa- se
que diversos setores tiveram inumeras consequéncias, e nesse contexto, algumas
transformacdes na area educacional também ocorreram, por exemplo, instalou-se a
educacdo tecnicista, a qual surgiu a fim de atender as demandas da época e estendendo -
se por geracdes este modo formativo.

Para as autoras Acacia Zeneida Kuenzer e Lucilia Regina de Souza Machado
(1986), essa pedagogia que foi implantada no Brasil com a finalidade de atender aos
interesses do capital estrangeiro, principalmente, o americano, por meio da necessidade
de preparacao de uma mao-de-obra que pudesse atender a demanda das multinacionais
que invadiam a nagéo brasileira.

Dessa forma, essa tecnologia educacional surgiu como alternativa estatal no
intuito de absorver a ideologia empresarial vigente e produzir um produto escolar
adequado, ou seja, atendendo apenas as necessidades advindas da crescente
‘industrializagao’, fruto da influéncia do capital estrangeiro (modelo/europeu de educacéo
e formagdo/ sistema). O tipo de intelectual que o pais queria seria um que atendesse as
suas demandas urgentes — Modelo de “’intelectual organico’. (KUENZER E
MACHADO, 1986, p. 30).

Com isso o intelectual organico seria aquele que é fragmentado e responsavel
pelanova forma do Estado e da sociedade atender a demanda de mdo-de-obra do mercado

de trabalho capital. Para Gramsci (1978), cada grupo social é fundamental com papel
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decisivo na producdo engendra seus préprios intelectuais, ditos "organicos" a este mesmo
grupo social. Assim, a classe burguesa, ao desenvolver-se no seio do antigo regime, traz
consigo o capitalista, e também uma série de figuras intelectuais, que terminam por
moldar o mundo a imagem e semelhanca da classe fundamental.

Um debate politico abriu-se a partir da teorizagdo e discussdo sobre o papel (ou
funcdo) dos intelectuais na sociedade de classes. Gramsci (1978) produziu inimeros
escritos inspirados no marxismo, nos quais discute o conflito de classes na sociedade

moderna ¢ a relevancia da acgdo do ‘intelectual’. Como ressalta o autor:

Ha duas categorias de intelectuais: o ‘orgénico e o tradicional’. O primeiro
aquele que provém de sua classe social de origem e aela mantém-se vinculado
ao atuar como porta-voz da ideologia e interesse de classe. Ja o ‘intelectual
tradicional’ ¢ aquele que se vincula a um determinado grupo social, instituigio
OU corporacao e que expressaos interesses particulares compartilhados pelos
seus membros. (GRAMSCI. 1978 s/n).

A necessidade de atender rapidamente as demandas existentes nessa fase fez com
que novos intelectuais surgissem e para isso 0 sistema educacional foi remodelado.
Portanto, vale observar que a educacao tecnicista se encontrava encaixada nos ideais do
‘racionalismo’, objetivando a ‘organizacdo e eficiéncia’. Desse modo, o educador era
considerado um ‘técnico orientado por outros técnicos’ por meio de ‘instrucdes técnicas
e objetivas’.

Essa ‘nova sociedade’ precisava que todos tivessem uma ‘educacao bésica’ para
manter o status Quo (Termo utilizado para definir o estado atual). Naquela fase, a ‘escola’
estava vinculada aos processos ‘politicos da educacdo’ enquanto formadora de cidadao
com direitos e deveres para manutencdo da mao-de-obra centrada nas inddstrias.

Observou-se que as metas de ‘modernizacdo tecnoldgicas’ enfrentavam
resisténcias dos setores vinculados ao governo federal, esse desafio de modernizagdo da
educacdo se fazia cada vez mais necessario para atender somente o interesse de uma
classe dominante, sendo essa nova caracterizagao implantada.

Inegavelmente, a educacdo deveria funcionar como um ‘mecanismo de
esclarecimento e dar a luz ao conhecimento’. Pode-se dizer que € por meio do ‘processo
educativo que o homem se constroi’ se ‘faz’ e aprende a viver em sociedade. As diversas
fases que a educacdo tem passado servem para ressaltar sua relevancia no universo
humano e, sua fragmentacdo no decorrer dos tempos.

Em todo esse processo de aprendizagem do individuo/sociedade, a escola

deveria ser o meio/ veiculo/ local e ponte para um ensino eficaz, reflexivo e libertador,
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onde se pode fazer cumprir esse direito, assim ela deveria resistir e se adequar mesmo
mediante seus desafios, logo ¢ papel da escola cumprir como instituicdo ‘educadora’,
‘formadora’ e transformadora’, trabalhando no interesse de consolidar e ampliar o
processo de esclarecimentos dos sujeitos, para contribuir na construcdo de diversos
conhecimentos dar luz a escuriddo dos sujeitos.

Por fim, nas considerac6es finais, busco retomar os objetivos iniciais da pesquisa
e ressalto sobre a existéncia de praticas repreensivas no processo educacional ainda hoje
na contemporaneidade. Com isso apresento também que had diversas leis, as quais
deveriam favorecer o cidaddo e propor melhorias nas a¢des educativas, todavia elas
apresentam muitos resquicios da ditadura, os quais impedem a mudanca na realidade
educacional. A partir desta pesquisa, promovemos discussdes acerca da tematica, bem
como manifestamos o desejo de mudanca da situagdo decorrente deste processo, e a

conscientizacao da sociedade civil frente aos fatos apresentados.

1. RECORTES HISTORICOS: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE AS
TRANSFORMACOES OCORRIDAS DESDE O PERIODO DAS DITADURAS
CIVICO MILITARES NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Para compreender que a educacdo foi fortemente influenciada pelas ditaduras do
pais, realizamos um recorte da historia da educacdo brasileira durante o periodo da
ditadura civil militar, no periodo de 1964 a 1985. Com isso, podemos compreender alguns
aspectos/reflexos, os quais envolvem aformacdo docente brasileira, vindas dos resquicios
dessas fases, e que refletiram no sistema educacional do pais e, consequentemente,
influenciaram na consolidacdo da educacdo que temos.

Vale ressaltar que muitas foram as lutas travadas em prol da escola
transformadora no entanto, o militarismo demonstrou um dominio autoritario e
centralizador, o qual se voltou intensamente a reestruturacdo da educacdo do pais naquela
fase. A partir daquela fase, e o surgimento de novas ideologias politicas e econdmicas
foram realizadas, entdo, reformas voltadas a transformacdo da educacéo brasileira. Nessa
fase, houve resisténcia frente ao novo modelo educacional proposto, essa demonstrada,

sobretudo, a partir da insatisfagcéo e revoltas estudantis.
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1.1 Contexto Historico: O ‘Estado Autoritario’

Para melhor compreensdo do tema desta pesquisa, foi preciso, pois, observarmos
alguns fatores historicos, politicos, socioculturais e econdmicos, em que 0S sujeitos
estiveram imersos em seu universo e formagdo social, para que pudéssemos compreender
as relacdes existentes em sua condi¢cdo humana. Nesta pesquisa, langaremos nosso olhar
para o autoritarismo presente na educacdo brasileiraem varios momentos historicos.

Sabe-se que a Histéria da Educacdo Brasileira € regida e evolui em rupturas
marcantes por diversos momentos histéricos. O golpe militar de 1964, foi uma delas e,
durante aquele periodo ditatorial, foram censuradas diversas atividades artisticas,
culturais, educacionais entre outras manifestagdes, proibindo-se qualquer tipo de forma
de expressdo que fosse contra o regime, sendo a censura um dos mais fortes sustentacul os
de apoio a ditadura militar.

Os sujeitos estavam sendo fragmentados, assim Ghiraldelli (2000) ressalta que
no que diz respeito ao ‘setor educacional’, as leis se tornaram ainda mais rigidas logo nas
primeiras medidas dos golpistas, com o Ato Institucional n°1 (Al-I). No “Art. 7° diz assim:
- Ficam suspensas, por seis (6) meses, as garantias constitucionais[...]” (Al-1. 1964), entre
outras funcGes estabelecia uma série de medidas da sociedade e dos poderes publicos por
parte do Executivo (governo federal) tais como: ‘o poder de cassar direitos politicos dos
cidadaos’. Sendo essa pratica totalmente fora dos padrdes de um sistema democratico,
reforcando cada vez mais o autoritarismo.

A edicao Al-2 veio reafirmar a continuagdo das premissas da Doutrina de
Seguranga Nacional que propunha a ‘paz social’ como elemento condicionante do
desenvolvimento e também vinha concretizando ideologias politicas de um novo regime
se estabelecendo no poder vigente. Durou até 15 de marco de 1967, sendo substituido
pela Constituicdo de 1967, porém seus efeitos ndo foram suspensos. Assim o Al-2 (1965,
s/n) dizia:

Art. 16 - A suspenséo de direitos politicos, com base neste Ato e no art. 10e
seu pardgrafo Unico do Ato Institucional, de 9 de abril de 1964, alem do
disposto no art. 337 do Cdédigo Eleitoral e no art. 6° da Lei Organica dos
Partidos Politicos, acarreta simultaneamente: | - a cessacdo de privilégio de
foro por prerrogativa de funcéo; Il - a suspensdo do direito de votar e de ser
votado nas eleic¢des sindicais; Il - a proibicdo de atividade ou manifestacdo
sobre assunto de natureza politica; IV - a aplicagcdo, quando necesséria a
preservacao da ordem politica e social, das seguintes medidas de seguranca: a)
liberdade vigiada; b) proibicéo de

frequentar determinados lugares; ¢) domicilio determinado
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No Al-2 como pode ser observado na citacdo era comum a proibicao de qualquer
atividade ou manifestacdo ‘politica’ de ‘ordem social’, podendo at¢ mesmo sofrer
penalizagdes, tais como as ja citadas como ‘privacdo da liberdade, delimitag&0 e acesso a
locais.” Sendo assim, o povo era submetido ao sistema ditatorial, tendo os seus direitos
castrados. Segundo o autor Durkheim (2004), a ordem social é a forga que os fatos sociais
exercem sobre 0s sujeitos, para que eles respeitem as regras, leis e normas sociais,
independente da sua vontade individual, mas a que preco?!

O Al-3 continuou a ‘desmobilizacdo do cendrio politico nacional’. As elei¢des
indiretas nos estados diminuiam ainda mais as vias de representacdo da vontade politica
popular (Desvalorizacdo da vontade/popular). Sendo assim, apenas a aquisi¢do e ou
manutencdo de alguns direitos, concedia uma ‘falsa sensacdo’ ao povo de que o novo
governo nao tinha pretensdes restritivas ‘absolutas’ e ou ‘arbitrarias’ com relagdo a
democracia. (Al-3.1966, s/n).

Seguindo as ideias positivistas, Durkheim (2004) enxerga a sociedade como uma
estrutura que deve funcionar de forma organizada. Nesse sentido, surgem estudos
socioldgicos a fim de estudar os fatos que sdo normais e que sdo patoldgicos para assim
garantir a normalidade e ordem no funcionamento social. Vale salientar que o fato social
se fugir aos padrdes sociais impostos deve ser considerado como doente,
consequentemente, o fato social patoldgico deve ser rapidamente identificado e
controlado, para que a sociedade volte a ordem e normalidade, servindo como exemplo
que ndo deve ser repetido. Essa fase poderia facilmente ser apontada um fato social
patoldgico, doenca da sociedade, inflamando-a e alterando a ordem social em si, trazendo
padrdes e imposicdes proprias.

O Al-4 foi baixado por Humberto de Alencar Castello Branco, em 7 de dezembro
de 1966 e foi por meio deste que o governo convocou todo o Congresso Nacional em
sessdo extraordinaria para votar, discutir e promulgar uma nova constituicdo, ja que
a Constituicdo de 1946 ndo era julgada mais como compativel paraa nova fase pela qual
0 pais passava. Dessa forma, foi nessa fase também que se determinou a funcdo de poder
constituinte originario, o qual ¢ “ilimitado e soberano”, ao Congresso Nacional. (AI-4.
1966, s/n).

Logo, em dezembro de 1968, foi decretado pelo presidente Costa e Silva, o Al-
5 (Ato Institucional n° 5) que deu plenos poderes ao presidente para fechar o Congresso,

‘cassar mandatos e suspender direitos politicos’. Com o AI-5 foi promulgado o Decreto-
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Lei n° 477, o qual ‘restringiu significativamente os direitos dos estudantes, funcionarios
e professores’. (AI-5. 1968. s/n).

O AI-5 tira do cidadao brasileiro as suas garantias individuais concedendo-as ao
Presidente da Republica e, este tem plenos poderes para atuar como executivo e
legislativo. Mais especificamente, o Decreto-Lei 477 foi aplicado exclusivamente ao
corpo docente, discente e administrativo das escolas/universidades e coibe toda e
qualquer manifestacdo de carater politico ou de protesto no ambito das Universidades,
assim ele previa a punicdo desses participantes dos movimentos revolucionarios,

considerando-os culpados de ‘subversdo ao regime’. Sendo assim:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando das atribuigdes que Ihe confere
0 paragrafo 1° do Art. 2° do Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968,
DECRETA:

Art 1° Comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

I - Alicie ou incite & deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisagéo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

Il - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instalagfes, de qualquer
natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora déle;

Il - Pratique atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou dele participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

V - Sequestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro de corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de
autoridade ou aluno;

VI - Use dependénciaou recinto escolar para fins de subversdo ou para praticar
ato contrario amoral oua ordem publica.

8 1° As infracdes definidas neste artigo serdo punidas:

| - Se se tratar de membro do corpo docente, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino com pena de demissdo ou dispensa, e a proibicéo de
ser nomeado, admitido ou contratado por qualquer outro da mesma natureza,
pelo prazo de cinco (5) anos;

Il - Se se tratar de aluno, com a pena de desligamento, e a proibicdo de se
matricular em qualquer outro, estabelecimento de ensino pelo prazo de trés (3)
anos.

§ 2° Se o infrator for beneficiario de bolsa de estudo ou perceber qualquer
ajuda do Poder Pdblico, perdé-la-a, e nao podera gozar de nenhum dsses
beneficios pelo prazo de cinco (5) anos. § 3° Se setratar de bolsistaestrangeiro
serdsolicitadaa sua imediata retiradade territorio nacional. (DECRETO-LEI
ne 477.1968, s/n).

Portanto, quaisquer tipos de atividades realizadas por alunos, professores, e até
mesmo dos demais funcionarios eram considerados crime contra o governo, expondo o
pais a uma desordem e ameacando a paz nacional, ordem publica, sendo qualquer
movimento contrario que surgisse seria uma afronta ao governo, e ferindo a moral do
poder publico. Desse modo ndo era admitida a participacao legal do povo em nenhuma

manifestacdo politica ou de carater social contra o regime vigente.
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A violacdo dessas ordens legais era monitorada pelo governo de forma
minuciosa e, tanto os membros do corpo docente, quanto os funcionarios e empregados
dos estabelecimentos de ensino eram rigorosamente punidos, podendo ser expulsos,
demitidos ou dispensados. Era dado a esses o ‘termo-subversivo’ (pessoas que
incomodam/revolucionam?). O Decreto-Lei 477 ampliou a ‘repressdo e o terrorismo
governamental as redes de ensino’. Nessa fase, inimeras pessoas foram presas, feridas,

mortas exiladas/expulsas do seu proprio pais:

Em virtude dessa politica e das leis instituidas em seu beneficio, muitos
musicos, professores, artistas, escritores e estudantes foram perseguidos,
presos, torturados e exilados. E natural compreender, portanto, que aquela
altura as pessoas viviam sua forma particular de censura, ou o que é possivel
chamar de auto-censura. (ROSA, 2006, p.41).

A censura passou entdo a ser a melhor forma de repressao ao combater e vetar
as reflexdes politicas contidas nas a¢cdes do povo, as quais soavam como um grito de
protesto contra a forma de governo ditatorial que, sob o uso da forca e do terror militar,
defendia o interesse de uma classe social formada pela elite dominante.

InGmeras pessoas sofreram nos carceres e outros pereceram torturados nos
pordes das prisdes brasileiras sob o jugo desse sistema ditador, muitos ainda tiveram suas
obras e musicas brutalmente censuradas quando, e de acordo com a censura, subentendia-
se haver nas entrelinhas mensagens que deturpava a moral dos poderosos. Essa luta trouxe
como consequéncias o aparecimento de grandes nomes/artistas/estudiosos que ficaram
conhecidos como 0s precursores da democracia.

Alguns nomes ainda ecoam por meio da memoria do povo, alguns jaesquecidos,
por terem sidos desaparecidos naquela fase, na qual o chumbo nos parecia predominar,
‘tempo sombrio’ quando grandes homens foram brutalmente assassinados, deixando
familias desestruturadas e uma historia cheia de mistérios e segredos, muitos que até hoje
sdo mantidos sigilosamente resguardados do conhecimento geral.

Embora, pouco se conheca dos reais acontecimentos daquela época, € menos
ainda se discuta, urge a necessidade de maiores esclarecimentos para que assim possa
manter viva a historia, e dar a ela o espago de direito popular, pois foram essas lutas que
contribuiram de forma direta ou indireta, para assegurar a manutencdo da liberdade e a

consolidacao dos direitos humanos no pais.
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1.2 A Educacéo Brasileira Apds o Golpe- 1964/1985

Com a implantagao do ‘Estado autoritario’, a partir de 1964, diversos setores
tiveram inimeras consequéncias, e como em todo esse contexto que o pais estava imerso,
algumas transformacdes na area educacional também surgiram. Instalou-se a ‘educagao
tecnicista’, a qual atendia apenas as necessidades advindas com a crescente
‘industrializacao’, fruto da influéncia do capital estrangeiro (modelos/europeus). O tipo
de intelectual que o pais queria agora seria um que atendesse as suas demandas urgentes:
‘Intelectual organico’?.

Na obra Da divisdo social do trabalho, Durkheim (1893) afirma que a existéncia
da coesdo social, assim como a da prépria sociedade, esta baseada no consenso existente
entre os individuos. Nesse sentido, é pertinente destacar a respeito da solidariedade
mecanica, a qual contribui para a divisdo de tarefas, mas ndo acentuadamente, pois todos
trabalham na agricultura ou pecuaria, por exemplo. Assim ha apenas a divisao de tarefas.

No que se refere a solidariedade orgénica, a sociedade passa a ndo compartilhar
dos mesmos valores individuais, assim modificam-se as relacdes de trabalho e
socializacdo, as quais se tornam mais complexas. Em seguida, hd o surgimento de uma
variedade de profissdo e os individuos se tornam mais dependentes do outro.

A necessidade de atender rapidamente as demandas existentes nessa fase fez com
gue novos intelectuais surgissem, assim também um novo modelo, organico. Para isso, 0
sistema educacional foi re-modelado. Segundo Rosa (2006), entre os anos de 1964 a 1968
os presidentes militares que estavam no poder junto aos americanos estabeleceram uma
parceria por intermédio do MEC, realizando acordos com a United States International
for Development (USAID), esta parceriainfluenciou reformas e leis na area educacional
brasileira.

Esses acordos visaram o fortalecimento do ensino primario, a assessoriatécnica
dos americanos para o aperfeicoamento de melhorias no ensino médio, modernizacao
administrativa, universitaria, entre outros setores incluidos nas ideologias previstas nos
polos acordos MEC/USAID e trouxeram mudangas dentro do sistema educacional -
marcado por influéncia norte americana — que seriam um sustenticulo as reformas do ensino
superior e posteriormente de 1° e 2° graus. No entanto, ‘O novo modelo educacional’
desenvolveu como caracteristica um sistema educacional “autoritario e tecnicista”.

A educagdo tecnicista se encontrava encaixada nos ideais de ‘racionalismo’,

tradicionalismo/objetivando ‘organizagdo e eficiéncia’. O educador era considerado um
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‘técnico orientado por outros técnicos’ por meio de ‘instrugcdes técnicas e objetivas’.
Segundo Ghiraldelli (2000), na Didatica Tecnicista, a ‘alienagdo’ entre teoria e pratica ¢
refor¢ada cada vez mais. O educando desempenha fungdo de ‘mero instrumento’ ¢ apenas
executa objetivos instrucionais.

Ghiraldelli (2000) discorre sobre essa fase em que a forma¢do de mao-de-obra
especializada intelectual da época, deveria ser em curto prazo de tempo, com destino ao
mercado em expansdo. Assim, o aluno tornava-se o principal alvo do governo para suprir
as necessidades relativas as perspectivas da economia do pais.

Ainda sobre isso o autor Santos (2020) cita as falas do soci6logo Durkheim:

A func¢do da escola é adaptar o sujeito a sociedade através da educacdo que
mantém a sociedade em harmonia (coesdo social) dentro do ‘sistema
capitalista.” De acordo como autor a sociedade funcionacomo um ‘organismo’
e esses varios drgdos mantém o funcionamento de um Unico corpo. Perante a
sociedade o ‘papel do Estado’ é a manutencdo desta harmonia, ‘Estado-
Sociedade’, através da educagdo que regula o seu funcionamento. (SANTOS,
2020, p.4).

A questdo desta manutengdo ¢ como ela € conduzida, a ‘sociedade ¢ educacao’
para aceitar a ‘imposi¢ao’ de modo individualizado, competitivo, tudo funciona baseado
no interesse do que o individuo pode produzir. Esse sistema de valores culturais é
ensinado as criangas, quando inicia a sua formagéo, esse aprendizado € passado por meio
do modo como se ensina a maneira de transmitir o conhecimento tanto pelas familias,
como pelos professores.

Sendo que naquela fase, ‘o sistema escolar’ era formado por praticas
estabelecidas/ditadas, moldadas/padronizadas em métodos/tecnicistas, nos quais, sdo
transmitidos de geracdo a geracdo com aspiracdes de novas ideias. Muitas das doutrinas
atuais ainda hoje existentes, de uma disciplina tecnicista/arbitraria/autoritaria sao
consequéncias do passado, nada mais que a continuacdo ‘maquiada de doutrinas
anteriores’.

Para entender o realismo pedagdgico é preciso compreender sua origem, 0S
aspectos envolvidos para que tal doutrina fosse desenvolvida. A base histérica é
fundamental para o entendimento da educacdo. A educagdo passa nessa fase a ser um
mecanismo de manipulacdo/massificacdo do homem. A sociedade acreditava que a
manutencdo da paz e ordem social, estava em deixar que o sistema vigente pudesse

coordenar/implementar esse molde/padrdo de desenvolvimento. A escola estava logo
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vinculada aos processos das sociedades e as necessidades da ordem e ‘progresso’,
(desenvolvimento do sistema de valores capitais existentes).

Naquele momento de crescimento do capitalismo, sdo introduzidos por meio da
escola, todos os métodos que possuissem ‘fungdo educativa’, uma extensdo de acordo
com a exigéncia da sociedade, uma forma ‘dominante da educagdo’, desfigurada e
direcionada de acordo com a imposicdo da classe dominante (disciplina/militarista). A
diferenciacdo das classes é o divisor de &guas que demarca a questdo educacional € o
papel da escola, a educagdo sempre nos pareceu estar a mercé de uma classe dominante
como se fosse um ‘elo fraco’, um simples e mero objeto de consumo, pronto a ser utilizado
e também descartado bem como acrescenta Saviani: “Considerando-se que a educagdo tende

a coincidir com a escola, a tendéncia dominante [...]. Dai o carater improdutivo da educacdo, isto
¢, o seu entendimento como um ‘bem de consumo, objeto de fruicdo”. (SAVIANI. 1994.p.151).

A educacdo passa a ser vista apenas como mero objeto de consumo do sistema,
bem de apropriacdo estatal, para manipulacdo do povo, e centralizacdo do poder para
manutencdo do status Quo. Antes de ser objetificada como mercadoria pelo sistema
capitalista, as sociedades consideravam a educacdo como uma ferramenta social que era
voltada ‘as necessidades do trabalho intelectual’, j& agora nesse novo momento com a
implantacdo das industrias, foi necessario que os homens aprimorassem em métodos de
ensino capaz de proporcionar uma ‘qualificacdo rapida e especifica para dar conta da
demanda de reposicdo de mao de obra barata e eficaz’.

Essa nova maneira de explorar a producdo ‘da existéncia humana’, tornou-se
dominante, ressaltando as diferengas nas ‘relagdes sociais’. Levando o povo que ja estava
descontente ainda mais ao esgotamento. A ‘Revolucdo Industrial correspondeu também
a Revolucdo Educacional.’

O espaco de qualificacdo dos profissionais- esses novos intelectuais foram
demarcados pelos ‘cursos profissionalizantes’, que focam as qualificagdes diretas,
geralmente veiculando as ‘necessidades do processo industrial. Essas qualificagdes
vinham se adequando a introdug@o de ‘novas tecnologias’, o mundo estava se adentrado
ao que se pode designar como ‘Revolugdo da Informatica’, na qual as qualificagdes
passam do ‘intelectual ao geral’.

A constituicdo da educagdo passaa ser ‘dominante e generalizada’, sendo assim,
a universalizacdo da escolaaté dava uma ideia da continuidade da democracia, no entanto
tinha como objetivo desenvolver os individuos com uma ‘formagao unilateral’, ou seja, o

desenvolvimento de todas as faculdades ‘humano-intelectuais’ para se adequar ao
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proposito do processo de ‘desenvolvimento produtivo’ (desenvolvimento capital da mao
de obra barata).

Essa nova tendéncia educacional pela universalizagdo do ensino, viabilizava a
generalizacdo do trabalho, as fungOes intelectuais foram transferidas ao processo
maquinario e o trabalho se baseariaem comandar sua prépria criagdo. Com base nessas
novas perspectivas indicadas a partir desta ‘nova educacdo’, foram implantadas no
contexto varios dispositivos relativos ao ‘sistema nacional de educacdo’, que € a
introducdo de ‘novas tecnologias ao ensino’.

Segundo Dreifuss (apud. ROSA, 2006, p. 55), as metas de ‘modernizagao
tecnologicas’ enfrentavam resisténcias dos setores vinculados ao governo federal, esse
desafio de modernizacdo da educacdo se fazia cada vez mais necessario. Para atender
somente com o interesse de uma classe dominante, sendo essa nova caracterizagcdo de
modificacdo do ensino implantada (de certa forma mascarada) com interesses
contraditorios.

Em sua tese Rosa (2006), cita os dizeres de DREIFUSS (s/d) “[...] acreditam
que em analise ao pensamento da ‘elite econdmica’ da época, era que o regime de governo
deveria ser ‘técnico e autoritario’ para servir ao capital transnacional, em funcao de
atender as exigéncias/demandas existentes de suas hegemonias sobre as classes
trabalhadoras, o que de certo modo, era combativel com as manifestacbes de autonomia
e organizagdo das classes popular; isso seria tambeém no dizeres de ambos uma estratégia
“para frear o processo revolucionario do povo’[...] (DREIFUSS apud.: ROSA, 2006, p.
55). O povo silenciado, alienado, vive naquela fase manipulado ao sistema de interesses
estatais.

Desse modo, ao analisarmos a realidade das relagdes contemporaneas latentes
entre a educacao, o0 modo de trabalho e os meios de producao que embasam as relacdes
sociais percebe- se que embora estejamos em pleno século XXI, a sociedade brasileira,
mesmo apos tantas lutas, pouco avangou no processo civilizatorio que visa o combate as

desigualdades sociais.

1.3 Resquicios das Ditaduras civico-militares na Educacgdo Brasileira

Pode-se dizer que tanto a construcdo, quanto a reconstrucdo social, politica e

educacional do Brasil tiveram grandes nomes que integraram essas revolucdes a favor de
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uma ideologia de libertacdo das amarras das ditaduras frequente, durante os anos de
chumbo (1964-1985) que se seguiram, cujo objetivo seria implantar o regime militar no
pais. Onde as ideologias capitalistas eram ainda mais acentuadas e os interesses da classe
alta juntamente com a militar reinava, e a classe média e baixa eram massacradas
constantemente pelo poder que se encontrava nas maos de um governo militar
centralizador e tirano nos de chumbo.

Varios homens e mulheres tiveram participacdo ativa e muitos se destacaram
pela bravura e coragem com que defenderam suas ideais e aspiracOes, foram a resisténcia
contra um sistema centralizador, com ideais de democracia e igualdade. Acredita-se que
apesar das atrocidades da época, alguns brados de indignacdo ecoam ainda hoje,
mantendo viva essa historia e restando esse legado de honra a esses herdis
(cidadaos/resisténcia/militancia) marco historico cultural.

No entanto, ainda hoje, ecoam nas ruas gritos de indignacao, pessoas (militares
e civis) que foram silenciadas, como ressalta Guerra em seu desabafo: “[...] os militares
ndo devem ter medo de conviver com 0s erros de um passado que acabou levando-os por
caminhos tortos [...] aquilo foi uma guerra nojenta. Inteligente sera aprender com as
indignidades cometidas.” (GUERRA, 2011, p. 22).

Muitas das injusticas naquela fase ndo foram sequer julgadas; € um passado ndo
tdo distante, mas escuro, o qual permeia ainda hoje com espectro na formagdo militarista
do pais, podem-se notar os resquicios dessa ditadura em muitas instituigdes, um exemplo
disso é a educacdo no pais, e também, esse fantasma ainda permanece vivo nas academias
de formacédo de Policiais (onde sdo reproduzidas algumas das disciplinas militarizadas),
nas escolas, nas universidades e em Escolas civico-militares.

O grito de indignagdo da sociedade civil vem pela impunidade dessas
atrocidades, e também pela continuidade desse sistema de formacao ditador. Sabe-se que
muitos militares também participaram de forma direta ou indireta das lutas pela
concretizagdo, pratica e consolidacao dos direitos humanos e liberdade de expressédo no
Brasil, muitos deles e suas familias morreram. No entanto, foi gracas atodas essas pessoas
que hoje o pais tem garantido o respeito a cidadania, liberdade de expresséao e igualdade
socio-politicano pais.

Guerra (2011), assim como muitos outros, acreditava estar servindo ao regime,
e entdo Ihe foi absolutamente leal, aceitando, em muitas vezes, autoria de crimes que ndo

eram seus. Essa autora ainda ressalta “[...] em nome do regime matou muitas vezes sem
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saber 0os motivos, sem conhecer a vitima, cumprindo com determinacdo ideoldgicas e
ordens superiores”. (GUERRA, 2011, p. 30).

Muitos outros cometeram atrocidades em nome do sistema, sendo executores de
atentados contra a redemocratizacdo do Brasil. E assim como ressalta Guerra (2011),
alguns militares se justificavam também no fato de estar apenas cumprindo o seu dever,
como no trecho: “[...], pois é, mas eu estava trabalhando, cumprindo ordens [...]”.
(GUERRA, 2011, p.135).

Por isso, podemos afirmar que o conceito democratizacdo, do povo brasileiro foi
alicercado pelo sacrificio e lutas sangrentas daqueles que em nome de um ideal comum
perderam até mesmo suas vidas, foram torturados, tiveram suas obras censuradas, ou seja,
essas mesmas pessoas, na verdade, s6 queriam a justica social e a liberdade de expressao,
lutaram para que alcangassemos o direito de exercer a condi¢do de cidadania pautada em
regras claras e leis onde os direitos humanos tivessem primazia. Essa fase deixou um
legado ditador e autoritario, que ainda hoje refletem em como resquicios na formacao
educacional, formacdo politica, econémica e cultural do Brasil.

E fato que uma “formacdo militarista” e ndo humanitaria é uma rotina
degradante, abusiva, e contribuem de forma direta na contradicdo das relagcfes existentes
no cotidiano educacional. Essa formagdo, poderd até mesmo determinar o tipo de
profissionais que esses se tornardo futuramente. Apesar de ser um tema, alvo de muitos
debates, e silenciado também, pelos impasses existentes, ha a necessidade de promover
discussoes e a conscientizacdo frente aos fatos.

Sdo muitos anos apds o golpe e a redemocratizacdo, e até 0 momento, 0s muitos
torturadores ndo pagaram por seus crimes, ainda ha cargos importantes politicos do
Estado, os quais sdo ocupados por homens que participaram de forma direta daquela fase,
que continuam com suas cadeiras no Congresso e Senado e estdo livres, atuando
normalmente. As provas das torturas, as ligaces com o governo estadunidense que
apoiou financeiramente 0 golpe, 0 nome de pessoas envolvidas na ditadura que estdo
fechados a sete chaves pelo alto escal&o das Forgas Armadas.

Como consta em alguns artigos e pesquisas sobre o tema, a educacgéo brasileira
foi uma das grandes afetadas na fase da ditadura civil-militar, a autora Maria Alice da

Cruz (2009), relata em um Jornal da Unicamp, acontecimentos do sistema educacional:

As perseguicdes politicas levadas a cabo pela ditadura militar a partir de 1964
semduvida deixaram muitas feridas abertas, segundo Afonso Celso Scocuglia,
professor da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e pesquisador da
Faculdade de Educagdo (FE) da Unicamp. Mas, para além disso, as evidéncias
de sequelas no sistemaeducacional brasileiro vém atona quando Scocuglia faz
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a reconstrucao histdrica da educagdo no pais a partir de Inquéritos Policiais
Militares (IPMs) obtidos no Supremo Tribunal Militar (STM) e de
documentagdo do Projeto Brasil Nunca Mais depositado no Arquivo Edgard
Leuenroth (AEL), da Unicamp. Os estragos causados pelas perseguicdes
politicas a estudantes, professores e dirigentes educacionais ficam muito claros
com depoimentos orais de pessoas que viveram aquele momento e, também,
por meio de IPMs instaurados pelo IV Exército da Paraiba entre 1964 e 1969.
Neste mesmo caminho, 0 acervo com mais de 700 processos arrecadados pelo
Projeto Brasil Nunca Mais, do AEL, inspirou a realizagdo do segundo pos-
doutorado deste pesquisador. “Sao justamente processos judiciais como os que
eu trabalho 1a na UFPB. O pds-doutorado esta sendo importante para ligar a
documentagdo que eu investigo com essa massa documental mais geral
arquivada no AEL”, declara. (SCOCUGLIA apud CRUZ. 2009.p.7).

Trechos como os citados anteriormente, podem nos mostrar algumas questoes
que estdo ainda sendo reconstruidas decorrentes daquela fase. Como pode observar
muitos projetos, foram embargados, com objetivo de censurar os profissionais. Inimeros
profissionais da educacgéo foram prejudicados, exilados e exonerados de seus cargos. Por
meio de IPMs, e depoimentos da época, observa-se as diversas questdes pendentes
decorrentes daquela fase. Dentre alguns projetos interrompidos Cruz (2009) cita:

Projeto interrompido. ‘O plano educacional idealizado no Governo Goulart
(1961-1964) e que contou com Paulo Freire e tantos outros educadores
importantes, foi bruscamente interrompido quando da tomada do Estado pelos
militares, segundo Scocuglia.” ‘A proposta de uma escola publica de
qualidade’, por exemplo, nunca mais foi recuperada, mesmo coma retomada
do governo pelos civis. “E que civis, ndo? Temos uma seqiiéncia terrivel de
gowvernos apos a ditadura: Sarney, Collor, Itamar. Quase dez anos depois, vem
0 governo Fernando Henrique, ja na década de 1990. E ai j& é uma conjuntura
marcada pela globalizagdo, ou seja, o Estado nacional esta combalido.” Diante
desse quadro, ficou dificil retomar um projeto proprio de educagéo, naopiniéo
de Scocuglia. “Nao interessava naquele momento que a educacdo publica

voltasse a pontificar. Interessava que a educagéo estivesse no rol dos servigos,
na l6gicade mercado. (SCOCUGLIA apud CRUZ. 2009.p.7).

Os projetos e planos educacionais idealizados antes do golpe (1961-1964) e que
contou com Paulo Freire, como ressaltamos anteriormente, e tantos outros educadores
importantes foram bruscamente interrompidos (méo-armada), quando da tomada do
Estado pelos militares e nunca mais foi recuperada. E Mais uma vez, retornamos a questao
da qualificagdo da mdo de obra- do cidaddo apenas ‘para o rol dos servigos’.

A educacdo, por sua vez, assume um carater formador, mas em prol de atender
as demandas do mercado. No entanto, Demerval Saviani (2001), em sua obra “Escola e
Democracia” nos remetem a uma reflexdo ampla sobre a questdo da educagéo, pois
Saviani defende uma pedagogia ativa, centralizada na ‘troca de conhecimentos e na

iniciativa dos alunos’. Diferente da que estava sendo imposta naquele periodo. Portanto,
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segundo esse autor, a Escola so sera valorizada a partir de uma pedagogia articulada com
0s interesses do povo.

Na escola para o povo, segundo Saviani (2001), os metodos ultrapassariam 0s
‘métodos tradicionais’ e novos, teriam que levar em conta os interesses dos ‘alunos’ em
‘primeiro lugar’, porém sem abrir mdo da iniciativa do ‘professor’. Esses métodos nédo
seriam ecléticos, mas sim manteria continuamente presente a vinculagdo entre educacéo
e sociedade, em que o ponto de partida do ensino seria a préatica social, fazendo-se
necessario transformar as relacdes de producdo que impedem a construgdo de uma
sociedade igualitaria.

Esse tipo de pedagogia era completamente diferente ao sistema vigente daquela
época como ja foi exposto nesta pesquisa. Com isso, surgiram as contradi¢Ges e contra-
reformas que ganharam forma e propor¢do a medida que a sociedade civil se articulava
em movimentos sociais contra o sistema predominante e ativo que impunha um modelo
tecnicista e autoritario vindo do sistema ditatorial.

A educacdo foi uma das grandes mutiladas da época ditatorial brasileira, mesmo
com todas as ac¢des por parte do povo, a repreensao do Estado foi maior. Saviani (2001)
acredita que apesar de certa subordinacdo da educacdo a politica, deveriamos defini-la
como uma ‘pratica idealista’ e a politica como uma ‘pratica realista’, mas que podem
coexistir pacificamente, respeitadas as diferencas. Mas isso seria de fato possivel? Ainda
hoje observa-se os resquicios e tracos do sistema ditatorial no sistema educacional
brasileiro, mesmo nas escolas atuais e ainda mais presente em escolas como as civicas

militares, implantadas recentemente em 2019 pelo Programa PECIM.

1.4 Influéncia da extrema direita na fase vivenciada no Brasil: alguns conceitos
sobre o totalitarismo e a Extrema direita e criacdo de instituicdes militarizadas como

estratégia para massificacdo do sujeito

A Filosofa Politica, Hannah Arendt, nos legou uma obra da teoria politica,
Origens do Totalitarismo, Antissemitismo, imperialismo, totalitarismo, essa obra escrita
apos a derrota militar das forcas do nazifascismo, procura desenvolver um entendimento,
as causas que propiciaram o avanco da barbarie, do terror e da destruicdo das
individualidades, do pensamento e da liberdade.

Apreender a interpretar o fato histérico/cultural do fascismo/totalitarismo

imposto em fases como as ditaduras ou mesmo em fases como as que crises causadas por
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ideologias politicas extremistas, faz-se essencial. Observamos que realidades como
citadas pela autora em sua obra foi realidade em nosso pais em tempos passados como
citados nos anos de Chumbo, e aparentemente iniciou-se um movimento em massa, fase
como a vivenciadano passado,como no antigo governo de Jair Messias Bolsanaro. Onde
a extrema direita desejava colocar em risco a democracia em nome de uma “ordem” que
na verdade por final terminou como desordem de movimentos ditos como passivos, mas
gerando alguns conflitos entre governo atual (Luiz Ignacio Lula da Silva) e cidaddos no
inicio do ano de 2023 no momento da posse do atual governante.

No passado (desde a época medieval) até atualidade, os sujeitos realizam ditos
em nome de seus reis, governantes e colocam esses feitos em nome de “Deus”. Devem
ser mais que refletidas e entendidas os fatores que compde esta ameaca, € a contingéncia
da superacdo dialética do capitalismo e do fascismo, o caminho da maior idade da
civilizacdo, a emancipacdo humana nos principios de uma sociedade sem classes e
orientada pela igualdade e pela dignidade da vida.

A desconstituicdo das classes em massas € o fermento essencial para o
surgimento do Totalitarismo. “A transformac¢do das classes em massas e a concomitante
eliminacdo da solidariedade grupal sdo condi¢Ges sine qua non do dominio total”
(ARENDT, 2018, p. 424). Os regimes, enquanto no poder, e o lideres totalitarios,
enquanto vivos, sempre ‘comandam e baseiam-Se N0 apoio das massas’.

Esse termo massa so se aplica quando lidamos com pessoas que, simplesmente
devido ao seu numero, ou a sua indiferenga, ou a uma mistura de ambos, ndo se podem
integrar numa organizacdo baseada no interesse comum, seja partido politico,
organizacdo profissional ou sindicato de trabalhadores. Potencialmente, as massas
existem em qualquer pais e constituem a maioria das pessoas neutras e politicamente
indiferentes, que nunca se filiam a um partido e raramente exercem o poder de voto.
(ARENDT, 2018, p. 438). Arendt traca a principal caracteristicadas massas, qual seja, a
perda dos interesses individuais, despertencimento social e politico, alta disposi¢do em
‘render obediéncia cega aos ditames ideoldgicos do lider’.

Nessa perspectiva, a massa ¢ formada por sujeitos modelados para obedecer e
reproduzir. Fatores que alavancam a construcdo de um Estado forte, dirigido por um Gnico
partido e seguindo as vontades do lider. Mais do que submisséo, os seguidores fanatizados
oferecem até a vida em nome do lider e da causa. (ARENDT, 2018, p.485). Em se
caracterizando as massas como a base de sustentacdo dos totalitarismos, precisamos

apontar gue a formacdo deste segmento descolado da realidade e da participacdo politica
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tem a sua origem na constituicdo dos imperialismos e da sociedade de mercado, modelo
social que priorizao lucro e aacumulagdo do capital, instancias detonadoras da alienacao,
do fetiche da mercadoria, lugar em que a coisa ganha vida e personalidade propria,
enquanto os sujeitos produtores das riquezas entram em um processo de negacdo da sua
esséncia criativa, o criador se coisifica.

“A verdade ¢ que as massas surgiram dos fragmentos da sociedade atomizada,
cuja estrutura competitiva e concomitante solidao do individuo eram controladas apenas
quando se pertencia a uma classe.” (ARENDT, 2018, p.446). A sociedade competitiva de
consumo criada pela burguesia gerou apatia, até mesmo hostilidade, em relacéo a vida
publica, ndo apenas entre as camadas sociais exploradas e excluidas da participagdo ativa
no governo do pais, mas acima de tudo entre a sua propria classe. (ARENDT, 2018, p.
441).

Mas o dominio totalitario como forma de governo é novo no sentido que ndo se
contenta com esse isolamento, e destrdi também a vida privada. Baseia-se na soliddo, na
experiéncia de ndo se pertencer ao mundo, que é uma das mais radicais e desesperadas
experiéncias que o homem pode ter. (ARENDT, 2012, p. 634). Enfim, programas como
PECIM foram criados no intuito de atender as demandas da massa e do capital.

Em escolas como as Civicas-Militares existe esse movimento reproduzir um
sujeito modelo, modelado e disciplinarizado para ser o bom aluno, o mocinho da direita,
que irdcrescer e ter uma visao da realidade distorcida e massificada. No préximo capitulo
ficard ainda mais conciso o que de fato essa pesquisa retrata como o “sujeito docilizado”
ou seja um aluno submetido ao modelamento do sistema ditador e condicionado pelo
poder disciplinar a ser um ser assujeitado, homem coisificado e mero objeto para atender

a demanda capital, e se sujeitar ao poder da grande massa e aos governos tiranos.

1.5 Historico das Escolas Civico-Militares do Brasil

A participacdo de militares na educacdo basica, por meio de parcerias com a
seguranca publica e com as redes publicas de ensino, ocorre, no Brasil, em diferentes
estados, hd mais de vinte e trés anos como descrito no Manual de Implantacdo do PECIM
de 2020. Historicamente, destacam-se a escola civico-militar mais antiga em
funcionamento, a Escola Estadual Brigadeiro Jodo Camardo Telles Ribeiro, em
Manaus/AM, ligada & Policia Militar, que iniciou suas atividades em 1994, e a mais

recente escola a se tornar Civico-Militar, 0 CED 03, de Sobradinho/DF, ligado a Policia
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Militar do Distrito Federal.

Suas atividades no modelo civico-militar iniciaram concomitantemente ao ano
letivo de 2019 da rede estadual de ensino. Atualmente, existem dezenas de escolas
consideradas civico-militares no pais. As Escolas Civico-Militares se fortaleceram no
pais em decorréncia do anseio social por um ensino de qualidade, com melhores
resultados do Ideb e no Enem, e pelo desejo da sociedade por mais oportunidades aos
estudantes das redes estaduais e municipais, como ocorre com o0s alunos oriundos dos
Colégios Militares.

Ainda segundo o Manual de Implantagdo do PECIM como ndo havia um modelo
Unico para a implementacdo dessas parcerias nas escolas, cada localidade estabeleceu o
arranjo administrativo que melhor se adaptou as suas necessidades e as suas
especificidades, a fim de garantir aos alunos um ensino fundamental e médio de
qualidade, fundamentado em valores como: patriotismo; civismo; respeito aos simbolos
nacionais; noc¢des de hierarquia e de disciplina; valorizagdo da meritocracia e outros.

O manual ainda relata a experiéncia dos Colégios Militares demonstra o
desenvolvimento de um ambiente escolar mais seguro para alunos, professores e
funcionarios, em que o foco estd voltado para a melhoria do desempenho de toda a
comunidade escolar, ndo s6 em relacdo aos aspectos didatico-pedagdgicos, mas também
no que se refere ao crescimento pessoal, as relagdes interpessoais e ao desenvolvimento
de valores de cidadania e civismo.

Por isso, em 2 de janeiro de 2019, por meio do Decreto n° 9.665, foi criada a
Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares (Secim), a qual possui como uma
de suas atribui¢des propor e desenvolver um modelo de escola de alto nivel, com base
nos padrdes de ensino e modelos pedagdgicos empregados nos Colégios Militares do
Exército, das Policias Militares e dos Corpos de Bombeiros Militares, para os ensinos
fundamental e médio. Oito meses depois, 0 Decreto presidencial n® 10.004, de 05 de
setembro de 2019, instituiu o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim),
que se desenvolvera pelo Ministério da Educacdo com o apoio do Ministério da Defesa e
se implantara em colaboracdo com os estados, 0os municipios e o Distrito Federal na
promocdo de acdes destinadas ao fomento e ao fortalecimento das Escolas Civico-
Militares (Ecim).

Através dessa pesquisa pudemos observar algumas discrepancias no que se diz
respeito aos valores e objetos citados pela proposta que no decorrer dos capitulos foram

discorridas e debatidas por autores, leis e normativas documentais.
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2. O PODER DISCIPLINAR UTILIZADO NAS ECIM ATUANDO PARA
DOCILIZACAO DOS CORPOS E NA CONDICAO DOS INDIVIDUOS COMO
ASSUJEITADOS

Hoje, mais do que nunca, é preciso questionar como a educagdo estd
contribuindo para a formacdo de sujeitos capazes de refletir sobre a realidade social, ja
que para alguns estudiosos, como Foucault, o poder disciplinar nas escolas vai
disciplinando os alunos, docilizando seus corpos para atender as demandas do mercado
de trabalho e concepgdes do status quo.

O individuo, ao entrar na instituicdo escolar, muitas vezes, traz em si
perspectivas de sua realizagdo ndo somente profissional como também seu
autoconhecimento, ou seja, compreender seu modo de proceder ser e se realizar. No
entanto, 0 que a escola oferece homogeiniza esses sujeitos em formacdo, oferecendo
apenas estratégias mecanicistas que apenas favoreca o capital.

Foucault (1987) argumenta que o aluno vai sendo docilizado e sujeitado de acordo
com as aspiracdes tecnicistas de outrem, ou seja, o padréo a ser alcancado, assim nédo
pergunta para o aluno suas aspiracdes, o que deseja além de trabalhar para sobreviver.

Compreendendo a importancia de discutir mais profundamente essa tematica de
docilizacdo dos corpos e o individuo sendo submetido as condi¢des de assujeitamento,
desenvolvemos estas reflexdes de pesquisa, tendo como principais aportes teoricos
Foucault (1987), Hannah Arendt (2010) e dentre outros. Também se fez necessario lancar
um olhar sobre o sujeito/individuo no ECIM e como se d& seus primeiros momentos de

contato com as institui¢oes.

2.1 O Individuo na Escola ECIM (Escola Civico-Militar)

A relacdo do sujeito relatado nesta pesquisa/mais precisamente intitulado por
aluno, e a instituicdo citada por ECIM, nos fez lancar olhares sobre como funciona a

educacdo na sociedade disciplinar. Como consta no PPP 2020 da Ecim

SECAO Il O ALUNO DA ESCOLA CIiVICO-MILITAR Se por um lado, se
exige cidaddos cada vez mais preparados para a sociedade e para 0 mundo do
trabalho, por outro, a realidade que se apresenta em muitas escolas publicas do

pais, tornam a educagdo um grande desafio. Essa dificil realidade sera ainda
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mais presente nas Ecim, onde a situacéo de wulnerabilidade social e o baixo
indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica foram critérios para a ades&o
das escolas publicas ao Pecim. Uma pesquisa do Ministério da
Educacdo/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (MEC/INEP), em parceriacom a Organizacdo das Na¢6es Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com o titulo “Repensando a
escola: os desafios de aprender a ler e a escrever”, realizada em dez estados
brasileiros, abordou as acdes mais eficazes do enfrentamento ao fracasso
escolar, aqui entendido como a conjugagéo de graves problemas sociais vividos
pelos alunos e suas familias, associada ao baixo desempenho na escola (INEP;
UNESCO, 2007). O estudo destacou que “conhecer o aluno como um todo” e
“aproximar-se da cultura e da realidade do aluno” foi consenso entre os diversos
atores ouvidos na pesquisa (educadores, pais e alunos). Por isso, esse € o
objetivo desta Se¢do. Para fazer um retrato dos alunos brasileiros da atualidade,
foi utilizada a Gltima Pesquisa Nacional de Saide do Escolar (IBGE, 2015),
realizada com alunos do 9° ano do ensino fundamental em todo o Brasil.

As ECIM visam em sua proposta que o aluno seja alcangado em sua integralidade,
enfrentando o fracasso escolar, mas existem contradi¢fes mesmo nessa pratica, sdo
muitos os desafios frente as novas demandas, as muitas vulnerabilidades tem sido cenario
de evasdo escolar.

Ainda contidas no Manual das ECIM, foram extraidos alguns dados que podem
ajudar a entender melhor o contexto socioecondémico, cultural e familiar dos jovens e
adolescentes que frequentam as Ecim. Dos alunos que frequentam o 9° ano do ensino
fundamental da rede pablica, 45,0% ndo tém acesso, simultaneamente, nas escolas de pia
ou lavatorio em condic¢des de uso com acesso a dgua e sabdo para lavarem as maos. Esse
resultado ocorre, principalmente, pela falta de sabdo para a limpeza das maos, podendo
contribuir para a disseminacdo de diversas doencas que comprometem a frequéncia a
escola e o aprendizado das criangas (MANUAL, 2020, 13 p).

A auséncia a escola por motivos de salde nos doze meses anteriores a pesquisa
foi relatada por 53,7% dos escolares brasileiros. A falta, no ambiente escolar, entre outros,
de infraestrutura favoravel a manutengdo de habitos saudaveis de higiene, dificulta o
aprendizado desses habitos e, consequentemente, reduz a possibilidade de mudanca
desses padrdes no meio familiar. Apenas 17,7% de alunos da rede pablica frequenta
escolas que proporcionam um ambiente mais completo paraa pratica de esporte (presenca
de quadra, material esportivo e vestiario simultaneamente). (MANUAL, 2020, 13 p).
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Por outro lado, 56,1% informaram ficar mais de trés horas em um dia de semana
comum ndo sO assistindo televisdo, mas também realizando outras atividades como
usando computador, jogando video game ou fazendo outras atividades sentados. O
fortalecimento de vinculos familiares, estabelecendo lagos de confianca, dialogo e
conhecimento das demandas dos filhos, é considerado muito importante na prevencédo de
comportamentos de riscos entre jovens e adolescentes. (MANUAL, 2020, 13 p).

O percentual dos que faltaram as aulas, nos trinta dias anteriores a pesquisa, sem
autorizacdo dos pais ou responsaveis foi de 25,0%. Ja 44,4% dos estudantes responderam
que seus pais ou responsaveis ndo tinham o habito de verificar seus deveres de casa. Com
relacdo a escolaridade materna, a proporcdo de escolares cujas maes tinham o nivel
superior completo atingiu apenas 13,3%. O percentual informado de mées que possuiam
“nenhuma instru¢do ou ensino fundamental incompleto™ foi de 24,8%. Dos escolares do
9° ano do ensino fundamental, 55,5% ja haviam tomado alguma vez na vida uma dose de
bebida alcodlicae 21,4% informaram que j& sofreram algum episodio de embriaguez. O
consumo excessivo de bebida alcodlica na adolescéncia estd associado ao insucesso
escolar, acidentes, violéncias e outros comportamentos de risco como tabagismo, uso de
drogas ilicitas e sexo desprotegido (ANDRADE, S. S.C. de A. etal., 2012; WHO, 2014;
PECHANSCKY; SZOBOT; SCIVOLETTO, 2004 apud.: MANUAL, 2020, 13 p).

Ainda segundo os dados descritos na pesquisa no MANUAL 2020. Os dados
mostram que 9,0% dos escolares do 9° ano do ensino fundamental ja usaram drogas
ilicitas (maconha, cocaina, crack, cola, lold, lanca-perfume, ecstasy, oxy etc.). Segundo a
Organizacdo Mundial da Saude - OMS (World Health Organization — WHO), 0 uso
intenso de cannabis, também conhecida por maconha, estd relacionado a uma série de
problemas, incluindo comprometimento cognitivo, baixo desempenho escolar,
deterioracédo e abandono, externalizagdo de problemas, tais como a tomada de riscos,
agressdo e delinquéncia e problemas de internalizacdo, como depressao e ansiedade
(WHO, 2012 apud.: (MANUAL, 2020, 13 p).

Dos escolares brasileiros do 9° ano do ensino fundamental, 27,5% j& tiveram
relacdo sexual alguma vez. Destes, 38,8% responderam ndo ter usado preservativo na
primeira vez que tiveram relacédo sexual, aumentando a possibilidade de gravidez precoce
e do contdgio de doengas sexualmente transmissiveis. Dos entrevistados, 4,0%
responderam ja terem sido forcados a ter relacdo sexual. (MANUAL, 2020)

Verificou-se que 14,5% dos escolares do 9° ano do ensino fundamental,

responderam que nos trinta dias que precederam a pesquisa foram agredidos fisicamente
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por um adulto da familia. Nos doze meses anteriores a pesquisa, pelos menos uma vez,
23,4% dos entrevistados responderam ter tido envolvimento em briga e 12,3% foram
seriamente feridos. Apesar da vulnerabilidade social de muitos alunos, o perfil do
estudante que compGe as Ecim pertence a uma geragdo denominada pelo meio académico
de “nativa digital”. Dos alunos das escolas publicas, 86,0% declararam possuir aparelho
celular. Seus anseios, suas relacbes sociais, seus costumes e, principalmente, suas
“apropriac¢des do saber” se ddo de maneira distinta as do passado. (MANUAL, 2020)

Eis entio o desafio contempordneo da escola: manter-se atualizada,
permanentemente, paraatender a esse novo perfil de aluno que exige dos docentes novos
métodos e praticas de ensino. Essas informacGes devem servir de alerta para que a escola
se prepare, adequadamente, para proporcionar uma boa educacdo para todos os alunos
diante de uma realidade que ndo pode ser ignorada. A educacdo basica, na perspectiva
das Ecim, vai dirigir-se ao ser humano integral, englobando todas as dimensdes de sua
relacdo com o mundo (intelectual, fisica, afetiva, moral, ética, social e simbdlica).
(MANUAL, 2020)

Por isso é importante compreender o aluno em sua totalidade, complexidade e
singularidade. A partir desta compreensao, é possivel colocar o aluno como protagonista
do seu aprendizado, apresentando a ele uma escola que va ao encontro de suas
expectativas, necessidades e aspiracdes e que, portanto, considere o contexto no qual esta
inserido. Dessa forma, a escola ira criar oportunidades para que todos possam adquirir as
aprendizagens necessarias para o prosseguimento de seus estudos em anos superiores,
dando a eles o direito de permanecerem na escola e em um sistema educacional de
qualidade. S6 assim é possivel ter uma educacédo inclusiva, em que a escola passa a se
preocupar em alcancar todos os seus alunos, apesar das suas dificuldades cognitivas,
culturais, econdmicas, etc. (MANUAL, 2020)

Na concepc¢do de educacdo das Ecim, o ser humano deve ser formado para ser
ativo, solidario, critico, autbnomo, construtor de sua cultura, de sua historia e da
sociedade em que vive. Para ele, é imprescindivel o acesso a uma escola que, além de
conhecimentos e habilidades, desenvolva valores e atitudes préprias ao cidadao,
formando alunos responsaveis, criativos, atuantes e transformadores, que conhecam e
lutem por seus direitos, mas que sejam determinados a cumprir os seus deveres. E nessa
visdo de aluno e de sociedade que se inserem as Ecim, tendo como referéncia os Colégios
Militares, cujos fundamentos e educagdo, fortemente ancorados em valores éticos e

morais, vem sendo trabalhados por mais de um século. (MANUAL, 2020)
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Aprendemos com Foucault (2010) que as sociedades disciplinares, constituidas
ao longo dos séculos XVII e XVIII, colocaram em funcionamento um conjunto de
dispositivos de poder que, ao bloquearem a pratica do suplicio, enquanto técnicas
corretivas e disciplinares deram lugar a um tipo de poder que se ocupou em trabalhar o
corpo de forma detalhada e minuciosa.

O controle minucioso do corpo, objetivando imprimir-lhe docilidade-utilidade,
tem nas instituicdes de sequestro (fabrica, presidio, hospital, escola etc.) espacos/tempos
privilegiados de a¢do. “E assim que no exército aparecem sistemas de graus que v&o, sem
interrupcdo, do general, chefe até o infimo soldado, como também os sistemas de
inspecdo, revistas, paradas, desfiles etc., que permitem que cada individuo seja observado

permanentemente” (FOUCAULT, 2010, p.106) Sobre isso temos a argumentagdo de que:

Os estudiosos do fendmeno “corpo” langam sobre ele varios olhares, assim
como conceitos diversos. Inicialmente o corpo foi apresentado e estudado
como corpo biolégico e, posteriormente, também vivido como corpo cultural.
Assim, o “corpo” vai sendo fabricado e educado para a vida em sociedade.
(BRIGHENTE. 2011, p. 2390).

A tematica docilizacdo dos corpos vem sendo debatida com base em Foucault
(2004), ao defender que o educando vai passando por adequagOes visando sua vida em

sociedade. E apontado por Brighente (2011, p.2391) que:

Docilizam-se os educandos, em um quadro que pode ser interpretado como de
violénciasobre o corpo, para torna-los homogéneos e Gteis, fazendo-se uso dos
processos disciplinares para puni-los e normaliza-los. Assim, v@o sendo
fabricados corpos docilizados, submissos e educados paraavida em sociedade
que, na visao do autor, é possivel por meio da vigilancia hierérquica, da sancéo
normalizadorae do exame.

O aluno enquanto corpo a ser docilizado vai sendo violentado pelas disciplinas
que além de punir, também normatizam para um viver em sociedade, que na Vvisdo

foucaultiana é uma forma de vigiar de forma hierarquica o aluno. Foucault (1987, p.117)

relata que:

Houwve durante uma época classica, uma descobertado corpo como objeto de
poder. Encontrariamos facilmente grandes sinais dessa atencdo dedicada ao
corpo, que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna
habil ou cujas forgas se multiplicam.
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Na escola, 0 aluno tem seu corpo manipulado, jando mais pertence ao seu modo
de proceder, mas vai entrando numa “[...] maquinaria de poder, que 0 esquadrinha, 0
desarticula e o recompoe” (FOUCAULT, 1987, p.118)

Nessas institui¢des a utilizacdo do Civismo é comum, é uma palavraque procede
de civisme, em francés, que, por sua vez, deriva da palavra latina civis, que pode ser
traduzida como cidad@o. De uma forma generalizada, define-se civismo como respeito
aos valores de uma sociedade, a suas instituices e as responsabilidades e aos deveres do
cidaddo. Outrossim, pode-se conceituar como dedicacdo pelo interesse pablico ou pela
causa da patria, civilismo ou patriotismo, conceitos implantados nos alunos das
instituicbes do PECIM. Entretanto, o conceito amplo seria: atitudes e comportamentos
que, no dia a dia, manifestam os cidaddos, na defesa de certos valores e praticas,
assumidos como os deveres fundamentais para a vida coletiva, visando preservar a sua
harmonia e melhorar o bem- estar de todos.

O civismo é uma questdo de cultura politica e de filosofia politica, no entanto
gera uma massificacdo, pois esse conceito coletivo em instituicdes com ECIM visam
estabelecer a unidade/massificando-a a massa modelada é mais facil de ser controlada.

O aluno modelado e disciplinado é ainda mais vulneravel a se tornar um sujeito

alienado ao sistema capital, ainda que advindo de uma educagao extremamente

2.1.1 A Educacéo na Sociedade Disciplinar x LDB

Ao analisar as mudangas ocorridas nas sociedades contemporaneas, Bauman
(2001) também anuncia o fim do tipo de configuracdo de poder presente nas disciplinas.
Para ele, no mundo liquido moderno, as relacGes de poder encontram-se reconfiguradas,
na medida em que ndo ha mais a necessidade de enclausuramento e de vigilancia
constantes. H& uma espécie de decadéncia do modelo pandptico utilizado nas sociedades

disciplinares, analisadas por Foucault. Uma vez que para esse autor,

[...] 0 momento histdrico das disciplinas, € 0 momento em que nasce uma arte

do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades,
nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formagao de uma relacéo que
nUM mMesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais é (til e
inversamente. Forma-se entdo uma politica de coer¢do que sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos, de seus gestos,
de seus comportamentos. (FOUCAULT, 1987, p. 118).
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Como é apontado, o corpo humano do aluno passa por uma coercitiva voltada

para habilidade no trabalho, bem como sua utilidade baseada na obediéncia das

disciplinas estabelecidas de uma forma manipuladora. Ainda para este autor:

[...] a disciplinaassim fabrica corpos submissos e exercitados, corpos doceis.
A disciplinaaumenta as forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade)
e diminui essas forgas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o0 poder do corpo, faz dele por um lado uma aptiddo, uma
capacidade que ela procura aumentar, e inverte por outro lado a energia, a

poténciaque poderiaresultar disso, e faz delauma relagdo de sujeicéo escrita.
(FOUCAULT, 1987, p.118)

As disciplinas séo alicercadas na forca coercitiva dos corpos que sao treinados

para serem submissos ao trabalho, ou seja, ao que se é estabelecido para um aspecto

politico e econdmico cada vez mais capitalista. Assim “[...] se a explora¢ao econdmica

separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a coercao disciplinar estabelece no

corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominacdo acentuada”
(FOUCAULT, 1987, p.118)
Na visdo desse estudioso, o espago disciplinar

[...] tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos ou elementos ha a
repartir. E preciso anular os efeitos das reparticbes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua
coagulacdo inutilizdvel e perigosa, tatica de antideserc¢éo, de antivadiagem e
de antiaglomerag&o. Importa estabelecer as presengas e as auséncias, saber
onde e como encontrar os individuos, instaurar as comunicac@es Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar 0 comportamento de cada
um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. (FOUCAULT,
1987,p.119).

O modelo disciplinar acima se configura num “[...] procedimento, portanto, para

conhecer, dominar e utilizar” (FOUCAULT, 1987,p.119). Em outras palavras, um espaco

analitico.

E fécil notar, pela prépria disposicao arquitetdnica das escolas esta questdo
disciplinar. Prédios que se assemelham aos quartéis, aos conventos, aos
hospitais. O espa¢o marcado para fala do professor, a disposi¢do das salas,
organizadas em territérios definidos por séries, as turmas formadas pelas
idades, a disposicgéo das carteiras, arotinado escrever, ouvir, falar, repetir, mas
sempre, silenciarem respeito aordem. Umarede de relagdes, bem descrita por
Foucault. (PEREIRA & OLIVEIRA, p. 3).

Conforme citado a estrutura escolar também acentua para uma construcdo

pautada na ordem e autoritarismo, inclusive a forma que € disposta as carteiras escolares

dos educandos e a distancia entre eles definem uma forma de separacdo e isolamento,
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uma vez que o local se torna também padronizado, assim como a padronizacdo do uso de
uniforme, a qual contribui paraa padronizacdo dos sujeitos.

Consoante Foucault (2004a, p.125), “A disciplina, arte de dispor em fila, ¢ de
técnica para a transformacdo dos arranjos. Ela individualiza os corpos por uma
localizacdo que ndo os implanta, mas os distribui e os faz circular numa rede de relagdes”.
Nesse sentido, é pertinente destacar que o siléncio dos corpos abordado pelo autor é
oriundo da organizacdo escolas, dentre ela: uso de uniformes, localizacdo das carteiras,
centralidade no professor, uso da hierarquia sdo fundamentais para disciplinar,
consequentemente, tornam 0s corpos e os sujeitos ddceis ao criar certa movimentacdo de
coesdo pautada na rotina escolar.

Na atualidade dos bancos escolares, “[...] a dociliza¢ao dos corpos ndo esta mais
necessariamente ligada a violéncia fisica (castigos, palmatoria, ficar de joelhos no milho,
palmadas, etc.), mas se estabelece por outro tipo de violéncia sobre o corpo — uma
“violéncia simbolica”. (BRIGHENTE, 2011, p.2391).

Quando citamos o poder simbdlico nos remetemos & ideia de Pierre Bourdieu
(1930-2002) e Michel Foucault (1926-1984). Mais especificamente, analisaremos 0s
fundamentos das nocBes de poder simbdlico e de poder disciplinar, desenvolvidos,
respectivamente, em suas obras.

Sabe-se que os estudos fundamentados em Foucault e Bourdieu indicam que 0s
sujeitos geralmente estdo condicionados pelas relagdes sociais e forgas exteriores, as
quais sdo inconscientes. Além do mais, “[...] a violéncia ndo precisa ser fisica, marcada
no corpo, mas ndo deixa de ser uma violéncia psicoldgica, em que o préprio individuo
com receio de ser punido ou excluido, se autovigia constantemente” (BRIGHENTE,
2011, p.2393). Isso significa que o individuo, mesmo ndo sofrendo maus-tratos em seu
corpo fisico, ele pode ficar traumatizado por ter sofrido violéncia psicoldgica que atinge
seu modo de pensar, levando-o a ficar com medo.

Os corpos doceis sdo levados a serem “[...] obedientes e “bonzinhos”, que nio
contestam e que apenas se deixam instruir. Lembrando que isso acontece em VArios
setores da sociedade” (BRIGHENTE, 2011, p.2391). O aluno sendo treinado dessa forma
no contexto educacional vai se tornando obediente e bonzinho (docilizado) em tudo que
Ihe transmitir e pedir, ndo se pode desobedecer.

No caso de desobediéncia desse corpo docilizado, tem-se para com ele “[...] um

olhar de reprovacdo, como também a privacao da palavra, a proibicao da expressdo do
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pensamento, a exigéncia da boa conduta” (BRIGHENTE, 2011, p.2391). Ainda nos

dizeres dessa pesquisadora, temos:

Afinal, o que seria entdo um corpo ddcil? E docil um corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que poder ser transformado e aperfeicoado.
[...] Nesses esquemas de docilidade, em que o século XVIII tewve tanto
interesse, 0 que ha de tdo novo? Néo é a primeiravez, certamente, que 0 corpo
é objeto de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o
corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe impdem

limitages, proibicdes ou obrigagdes. (BRIGHENTE, 2011, p.2392).

A sociedade dociliza o corpo humano em varios setores, o educacional tende a
formar alunos ddceis que obedecem aos treinamentos, ao conteido, as praticas impostas
no decorrer e depois que sair do cotidiano escolar. A docilizagcdo por meio do poder

disciplinar, significa que

O poder disciplinar é invisivel, pode vigiar sem ser visto, se expressando pelo
olhar e exercendo seu controle sobre 0s corpos em questdo. Mantendo o
individuo disciplinado. Além disso, 0 exame faz com que a individualidade de
cada corpo entre para uma documentagdo administrativa, pois tudo é anotado.

(BRIGHENTE, 2011, p.2392).

Furlan alicer¢ado nos dizeres de Foucault (1987) concebe a disciplina como “...]
um tipo de poder, torna os individuos meros objetos e, a0 mesmo tempo, instrumentos do
seu proprio exercicio” (BRIGHENTE, 2011, p.2392).

Nota-se, portanto, em Foucault, o quanto o poder era

[...] absoluto, dramatico, sombrio, que era o poder de soberania, e que
constituiao poder de fazer morrer, eis que agora aparece com essatecnologia
de biopoder, com essatecnologiado poder sobre a populagéo, enquanto tal,
sobre 0 homem enquanto servivo, um poder continuo, cientifico, que é o poder
de fazer viver. A soberaniafazia morrere deixar viver. E eis que agora aparece
0 poder que eu chamaria de regulamentacdo e que consiste ao contrario em

fazer viver e deixar morrer. (FOUCAULT, 1987, p.223).

O poder imposto ao individuo tende a permitir que ele viva, em seguida, morra
no ato da ignorancia, de tudo que lhe foi imposto, por meio de técnicas e regulamentagcdes
politicas e econdmicas. Assim surgiria entdo “[...] cada vez mais o direito de intervir para
fazer viver, e na maneira de viver e, no como da vida, a partir do momento em que,
portanto, o poder intervém sobre tudo”. (FOUCAULT, 1976, p.274).
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A norma, segundo Foucault (1976, p.303), “[...] é o que pode tanto se aplicar a
um corpo, que se quer disciplinar, quanto a uma populacdo que se quer regulamentar”.
Um individuo é normalizado na medida em que seu corpo obedece a disciplinarizacao e
regulamentagéo.

A educagdo ¢ uma ‘fun¢do social’, que estd submetida a influéncia do Estado,
essa intervencdo é uma acdo exercida que determina os propositos da educacdo e as
medidas adotadas para atingir esse fim. Em qualquer tempo conhecer 0S processos
educacionais € estar envolvido com conhecimento.

Na LDB 9394/96 Art. 2° “[...] A educagdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”, ou seja, a propria legislagdo enfatiza os
encaminhamentos da formagdo humana.

A educagdo é uma realidade que faz parte das expressdes da ‘vida real’, esta
diretamente ligada ao ato do ‘aprendizado’, independente das intervengdes. O fato de
‘aprender sobre educacdo’ faz parte do processo de comunicagao que esta inserida no
‘sistema de unidade vinculada ao coletivo’ (homem-individual/ sociedade-coletiva) é
determinada por fatores ideoldgicos que envolvem elementos relacionados e inerentes a
realidade social.

Os processos educacionais influenciam o comportamento dos individuos no
meio em que vivem, transitam por esses um ‘sistema de valores’ que representam a
condensagdo da ‘pratica social’, a educagdo ¢ um instrumento/mecanismo que auxilia no
aprendizado, e a maneira como se entendem e interpretam esses conceitos faz-se entender
como se consolidar as ideologias e as estruturas das ‘esferas sociais construidas pelo
homemvsociedade”.

A ideologia educacional esta contida na realidade e determina o meio que
vivemos, é uma série de valores inseridos ao sistema que torna possivel a construgdo
utdpica do ser social ideal. A educagao faz parte da ‘existéncia humana, nasceu junto com
a origem do homem’, mas foi transformada e moldada de acordo com inlmeros processos
decorrentes dos acontecimentos historicos, politicos, sociais, econdmicos e culturais que
envolvem o homem e o seu meio. Tendo como contribuidores varios personagens, tais
como os professores.

Segundo a LDB/9394/96 Art. 1° “[...] A educacdo abrange 0s processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
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nas instituices de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais”.

No Art. 22. Da LDB 9394/96 € apregoado que “[...] A educagédo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Na formacdo na educacdo basica, o educando vai tendo a oportunidade de ir
se tornando um cidadao, se preparando para trabalhar e continuar sua formacéo.

Para a LDB 9394/96, Art. 27., os contetdos curriculares da educacdo bésica

observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

I —adifusédo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il — consideracdo das condi¢bes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il — orientacdo para o trabalho;

IV — promocéo do desporto educacional e apoio as préticas desportivas ndo-

formais.

Nas diretrizes citadas, as palavras respeito, bem comum, trabalho, préaticas
esportivas, elas se referem a préaticas cotidianas e sociais que devem estar alicercadas
também no contexto escolar ndo somente nas teorias como também nas praticas.

Além disso, esta disposto na LDB 9393/96 art.3:

Art. 30 O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condigfes parao acesso e permanénciana escolg;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e diwulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
Il — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
IV —respeito a liberdade e apre¢o a tolerancia;

Com base nos principios que devem ser ministrados nas escolas deve-se
considerar que a permanéncia dos alunos em seu interior depende muito do respeito em
que o aluno ¢ tratado, se tem liberdade, autonomia como se € proposto. Isso porque ao
serem docilizados ndo gozam de forma plausivel destes principios.

Em relacdo ao direito e dever de educar, a LDB 9394/96 cita:

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar Art. 40 O dever do Estado com
educacdo escolar publicaserd efetivado mediante a garantia de:

I —ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade proprig;

Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
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Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente narede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — ofertade ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;
VIl — oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condic@es de
acesso e permanénciana escola;

VIII —atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo
e assisténciaa salde.

Aos alunos, em qualquer idade, desde que esteja condizente com o inicio da
educacdo escolar, devem ser matriculados numa instituicdo infantil, no ensino
fundamental, médio e superior. Essa oferta de educacéo é de responsabilidade do governo
que deve atender as necessidades especificas de cada aluno.

Quanto aos docentes, no art.13 da LDB 9394/96, é atribuido:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

11l — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escolacomas familias e a
comunidade.

Dentre as fungdes/ atribui¢des da profissao do professor ¢ ser ‘educador’, este
deveria fazer parte de forma ‘ativa’ do processo de ensino/aprendizado dos
alunos/sujeitos. Ele deveria ser um profissional apto e que exerce influéncia no processo
da educacio dos alunos. E uma grande responsabilidade, junto & responsabilidade de
mediar todo conhecimento possivel aos alunos, e poder assim contribuir de forma direta
no processo de formacdo de individuos ativos na sociedade, com senso de
criticidade/reflexivos, e autbnomos, com pensamento politico e consciente da sua
importancia enquanto sujeito de direitos. Grande é a responsabilidade desses profissionais
frente as realidades.
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Diante de tais consideracdes, o poder disciplinador, a docilizacdo dos corpos e a
sujeicdo dos individuos concretizam a soberania politica e econémica do Estado, o qual
transmite técnicas e procedimentos padronizados que vai treinando 0S mesmos para 0
mercado de trabalho. De fato, o trabalho € importante para o homem, porém € preciso que
este seja educado paraa transformagdo, uma vontade de autonomia e criticidade.

No entanto, essa condi¢édo de ser autbnomo e livre s6 vird quando 0s sujeitos se
reconhecerem e exigirem que sejam respeitados os seus direitos como individuos que
fazem parte de uma coletividade, mas para tal, esses individuos carecem de tomar para si
as responsabilidades que a libertagdo dos corpos traz e essa ideia de liberdade,
empoderamento e pertencimento depende do meio em que ele vive e da qualidade de
ensino a que ele tera acesso.

Assim, ao ter acesso a uma escola transformadora, esse processo de transformacéo
do pensamento e conhecimento fornecerd ao individuo a capacidade de se colocar diante
do outro como igual, e de posse desse empoderamento, 0 homem estara se rebelando
contra a docilizacdo de seus corpos fisico/moral e intelectual e podera se livrar das

amarras subjetivas que o mantém como escravo disciplinado.

2.2 Disciplinarizac@o dos corpos nas Escolas Civicas Militares

Atentando para as condigdes de existéncia ainda das praticas de “docilizacdo dos
corpos”, notadamente para os discursos que tratam do desaparecimento de antigas
préaticas punitivas e o surgimento de novas no ambito escolar, nas praticas em salade aula,
dando énfase as questdes de disciplina e de indisciplina, além dos procedimentos de
organizacao e controle vdo desde a organizacdo do espaco da salade aula até métodos de
ensino tecnicistas.

Foucault (2010) faz uma critica, e ressalta que quanto maior o controle, maior a
eficiéncia do trabalho desenvolvido. Ficamuito claro, na rede interdiscursiva que permite
esses enunciados, que o dispositivo de controle do comportamento é a garantia do
siléncio, da ordem, da concentracdo, ou seja, disciplinarizacdo dos sujeitos.

Disciplina é a obediéncia ao conjunto de regras e normas que sdo estabelecidos
por determinado grupo. Também pode se referir ao cumprimento de responsabilidades
especificas de cada pessoa. Do ponto de vista social, a disciplina ainda representa a boa
conduta do individuo/sujeito no caso dessa pesquisa seria 0 excelente aluno (bonzinho e

obediente), ou seja, a caracteristica da pessoa que cumpre as ordens existentes na
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sociedade no caso como citado acima melhor segue as regras da Instituicdo PECIM.
Neste aspecto, 0 oposto de disciplinaé a indisciplina, quando ha a falta de ordem,

regra, comportamento ou de respeito pelos regulamentos.

2.2.1 Sobre a (in) disciplina nas escolas civico-militares

O programa PECIM em suas instituicbes ECIM, ndo aceitam a indisciplina. Por
exemplo, por meio de condutas como rejeitar a aprendizagem, faltar a aula, ndo levar os
materiais escolares ou ndo fazer as tarefas, o desrespeito as normas elementares de
condutas disruptivas, rebelido, tudo que o aluno ndo realizar que esteja descrito como
dever no regimento da institui¢do tudo se caracterizacomo indisciplina, sujeito a puni¢ées
também descritas em regimentos de condutas. A disciplina na ECIM esta ligada a
‘obedecer sem limites as normas e ao senso de unidade (massificagdo) da instituicao’.
Aquilo que Foucault (2010) ressalta sobre o poder disciplinar, e como ele impde ao sujeito
0 modo como seré doutrinado.

As Escolas Civico-Militares ndo admitem nenhum tipo de comportamento que
fuja de seus padrdes e tm os seguintes valores, conforme € ponderado pelo Manual de
implantacdo das Instituicbes PECIM

I —civismo: colocamos o bem da comunidade escolar e da sociedade em geral
acima dos interesses individuais;

Il — dedicagdo: acreditamos que, tanto no trabalho quanto nos estudos,
precisamos empenhar 0 melhor dos nossos esforgos;

Il — exceléncia: buscamos o mais alto nivel de qualidade em tudo o que

fazemos;
IV —honestidade: pautamos as nossas relacdes pelaverdade, integridade moral
e corregdo de atitudes; e

V — respeito: procuramos tratar os outros com deferénciae atencdo a sua
dignidade e aos seus diretos,bem como respeitar as institui¢es, as autoridades
e as normas estabelecidas. (BRASIL 2020, p.7).

Na complexidade dessas instituicbes ndo € permitido espaco para
comportamentos tais como (in) disciplina, sdo criadas para além do citado por Foucault
(2010), gerar uma memdria em que a disciplina faz parte dos processos de subjetivacao
desses sujeitos, disciplinados e docilizados e quais sd@o os principios da docilizacéo,
cumprimento dos deveres, horarios, comportamento adequado com o ambiente publico,
organizagdo, limite. Todos esses enunciados estdo investidos de sentidos implicitos

associados interdiscursivamente a um feixe de outras producdes discursivas; reatualizam
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discursos que valorizam a sancdo do tempo, o corpo que deve ser habil para ser dtil, a
organizacdo das multiddes, exatamente, como explica Foucault (2010b).

Além de manipular o corpo, instituicbes como a ECIM trabalham para
manipulagdo do sujeito, de forma a compreensdo e estabelecer valores coletivos. Exemplo
disso é o Projeto Valores citado do manual de Diretrizes do ECIM:

Cada Ecim devera elaborar o seu Projeto Valores, atentando-se paraas diretrizes
descritas a seguir: — elaborar o Projeto em consonancia com o Projeto Politico-
Pedagégico (PPP). (MANUAL. 2023. p 73-74)

O Projeto Valores visa implementar atividades para o desenvolvimento de
valores em educacdo nas Ecim. Diante das constantes mudancgas na sociedade, é possivel
perceber mudangas no ambiente escolar e 0 aparecimento ou o agravamento de diversas
situacdes. No entanto cabe indagar se essa proposta tem sido efetivada. Logo abaixo

podemos ainda observar:

S&o objetivos especificos deste Projeto: — integrar e dinamizar as atividades
planejadas na escola sobre valores; — proporcionar vivencias para o exercicio
dos valores estudados nas dependéncias da escola, proporcionando ao educando
experiéncias significativas que o preparem para a vida como cidaddo; —
favorecer a criagcdo de uma politica para difusdo de valores nas Ecim,
envolvendo todos os profissionais e viabilizando a integracdo escola-
comunidade; — resgatar a valorizacdo do ser humano e a importancia das
virtudes, como tendéncias para o bem, que devem ser ensinadas e partilhadas
desde a mais tenra idade; — promover o exercicio consciente da cidadania e do
convivio social, baseado no respeito as diferengas e na préatica do diélogo,
oportunizando as reflexdes e atitudes que visem ao bem-estar do ser humano; —
implementar uma préatica pedagdgica com énfase na participacdo ativa e
responsavel do préprio estudante em seu processo de aprendizagem; —
compreender o mundo, seu pluralismo cultural e atuar nele de forma critica,
criativa e responsavel; e — promover a¢des que visem a responsabilidade e a
formacao de atitudes conscientes na protecdo ao meio ambiente, naprotegéo da

salide e na valorizagdo da vida. (MANUAL. 2023. p 74).

Esses valores, vivéncias, experiéncias significativas, podem ser ensinadas com
eficacia, sem uma educagdo humanizadora. Como o0 sujeito podera praticar o didlogo se
em muitos momentos no contexto militarista ndo se discute o assunto, apenas ‘obsede-se

as ordens’.
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3. 0 QUE E O PROGRAMA NACIONAL DAS ESCOLAS CiVICO-MILITARES
(PECIM)?

Optamos por abrir este capitulo com fragmentos de noticias extraidos de portais
no intuito de compreender o que € o Programa Nacional das Escolas Civico — militares —
PECIM- e como foi implantado no Brasil, que consequentemente 0s processos de
militarizacdo da educacdo avangaram ainda mais nos Gltimos anos. Segundo informagoes
retiradas do site da Marinha, “O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(PECIM) foi criado pelo Decreto 10.004, de 2019, é desenvolvido pelo Ministério da
Educacéo, com apoio do Ministério da Defesa e das Forcas Armadas?”.

Por meio do levantamento bibliogréafico sobre esse topico observamos que é
ressaltado pelo programa o objetivo de melhorar o processo de ensino/aprendizagem nas
escolas publicas. Contudo, essa pesquisa trouxe debates acerca da implantacdo da
proposta, e as muitas contradicGes existentes nela.

3.1 Objetivos da proposta do PECIM/ECIM

O aporte tedrico das Escolas Civico- Militares defendem um educar integral do
aluno, formando o desenvolvimento humano de forma global, o que contribuiria para
melhorar a Educacdo Basica. O objetivo do ECIM esta no art. 5 deste manual (BRASIL,

2020, p.6):

Art. 5° A finalidade das Ecim é prover uma educacdo basica de qualidade,
proporcionando ao seu corpo discente o desenwvolvimento integral, a
preparagdo para o exercicioda cidadania e a capacitacéo para prosseguir nos
estudos posteriores e no exercicio de sua atividade profissional.

Essas escolas ttm como finalidade transmitir ao educando uma educacdo de
qualidade, se desenvolver integralmente, preparando-o para atuar como cidadao,
proporcionar-lhe a continuidade de estudos depois da educagdo basica em uma
determinada profissdo. No entanto, sera que de fato essa proposta tem sido atendida e
eficaz visto que a educacdo emancipatdria, é mais efetiva em outros modelos escolares.

Dos principios da ECIM, o Manual (BRASIL, 2020, p.6-7) cita em seu art.6

I —igualdade de condigOes parao acesso e a permanénciana escola;

2 Fonte: https://www.marinha.mil.br/com1dn/pagina/programa-nacional-das-escolas-c%C3%ADvico-
militares-pecim. Acessoem 16 de jun. de 2022.
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Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e diwlgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
Il —respeito as diferencas individuais;
IV —valorizacéo dos profissionais daescola;
V — gestdo democratica;
VI —valorizacéo da experiénciaextraescolar;
VIl — busca permanente pela melhoria da qualidade;
VIII —educacéo integral; e
IX — participagdo ativa da familia na escola.

Como podemos observar a maioria destes principios se igualam aos ja
disponibilizados na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96. S&o
principios importantes que envolvem ndo somente a comunidade escolar como
também a familia. Mas o maior conflito se pauta nesse debate, pois de fato é
efetivamente verdadeiro o cumprimento desses principios e valores, porém se
esbarram nas praticas cotidianas que pregam que as gestdes escolares sejam pautadas
na democracia e na liberdade de pensamento, com isso a imposicdo de ordem,
obediéncia e disciplina que s&o primordiais na educacgéo e aprendizado das escolas
civico-militares se esbarramnos principios de liberdade e autonomia e das praticas de
educacdo emancipatdria e integral, principios esses que sdo postas e defendidas pelas
normas da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96.

Segundo o decreto n°10004 de 5 de setembro de 2019 ressalta os Capitulo 1l dos

Principios e dos objetivos:

Art. 3° Sdo principios do Pecim: | - a promocé&o de educacgdo basica de
qualidade aos alunos das escolas publicas regulares estaduais, municipais e
distritais; Il - o atendimento preferencial as escolas publicas regulares em
situacdo de wlnerabilidade social; Il - o desenvolvimento de ambiente escolar
adequado que promova a melhoriado processo ensino-aprendizagem; IV - a
articulacdo e a cooperacdo entre os entes federativos; V - a gestéo de
excelénciaem processos educacionais, didatico-pedagdgicos e administrativos;
VI - o fortalecimento de valores humanos e civicos; VIl - a adog¢do de modelo
de gestdo escolar baseado nos colégios militares; VIII - a inducdo de boas
praticas para a melhoriada qualidade do ensino publico; e IX - aadog¢do de

modelo de gestéo que proporcione aigualdade de oportunidades de acesso a
educagdo. (BRASIL.Decreto n°10004 de 5. 2019)

Em relacdo os seus principios, nota-se que € ressaltado a preocupacdo com o

fortalecimento de valores humanos, préaticas geralmente contraditérias em modelos
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tecnicistas e militarizados, preocupados em alcancar a exceléncia de notas. Mais abaixo

esta excerto dos objetivos, retirado do mesmo Decreto citado acima:

Art. 4° Sdo objetivos do Pecim: | - fomentar e fortalecer as escolas que
integrarem o Programa; Il - contribuir para a consecucéo do Plano Nacional de
Educacéo, aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014; 1l - contribuir
para a implementagdo de politicas de Estado que promovam a melhoria da
qualidade da educacdo basica, com énfase no acesso, na permanéncia, na
aprendizagem e na equidade; IV - proporcionar aos alunos a sensagdo de
pertencimento ao ambiente escolar; V - contribuir para a melhoriado ambiente
de trabalho dos profissionais da educacdo; VI - estimular a integracdo da
comunidade escolar; VII - colaborar para a formagdo humana e civica do
cidaddo; VIII - contribuir para a redugdo dos indices de violéncia nas escolas
publicas regulares; IX - contribuir para a melhoriada infraestrutura das escolas

publicas regulares; e X - contribuir paraa reducdo da evasdo, da repeténciae do
abandono escolar.. (BRASIL.Decreto n°10004 de 5. 2019)

Como pode-se observar os objetivos fomentam implementacdo de politicas para
melhoria de qualidade da educacéo, esse item vem citado primeiramente ao VII que faz
uma pequena mencgdo a estimular a formagdo humana. A condi¢do para que esse sujeito
seja o “bom aluno ¢ ele se encaixar no programa”, ter boa conduta ¢ nota. Segundo o

Manual da ECIM:

Os objetivos estratégicos sao os alvos a serem alcancados ou as situacdes que a escola
pretende atingir num dado periodo de tempo. Refletem as prioridades ligadas a viséo de
futuro e & missdo, que direcionardo o trabalho da escola, determinando, assim, onde a
escoladeve concentrar os seus esforgos (BRASIL, 2006). 1. Objetivos Estratégicos das
Ecim a) Melhorar a Gestdo Escolar. b) Melhorar o Ambiente Escolar. ¢) Melhorar as
Préticas Pedagdgicas daescola. d) Melhorar o Aprendizado e o Desempenho Escolar dos
alunos. Esses sdo 0s quatro objetivos estratégicosa serem alcangados pelas Ecim. Eles
devem servir de parametro para a atuacdo das escolas e de farol que indica o caminho a
serseguido. No entanto, cada escolapode acrescentar outros objetivos estratégicos, desde
que eles ndo desviem a atencdo da escola e nem empenhem recursos e esforgos
necessarios aos objetivos considerados prioritarios. (MANUAL ECIM 2020)

3.2 Mecanismos Legais para que servem? Ajudar ou subjugar o sujeito?

Leis foram criadas pra fazer-se vigorar os direitos de preservacdo da educacéo,
tais como a LDB sendo que esta visa a ‘profissionalizagdo das a¢des educativas’ e

propdem melhorias aos niveis globais de ‘qualificacdo de aprendizagem’, com uma
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definicdo mais concreta aos conteddos e métodos de ensino que proporciona uma maior
‘qualidade ao ensino’. Como a qualidade do ensino estaria ligada a pratica de poder
disciplinar existente na PECIM ou a uma formacdo da médo de obra dos sujeitos? Tal
postura acerca da qualidade de ensino é prescrita pela LDB, Lei n° 9.394/96, da seguinte

forma:

Art. 1° A educagdo abrange os ‘processos formativos que se desenvolvem na
vida’ familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacionais da ‘sociedade civil’ e nas
manifestacdes culturais. 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar em

instituigdes proprias. [...] (LDB. Lei n° 9.394/96.)

No entanto, ja no proximo capitulo da Lei, temos: “[...] 2° A educacdo escolar
devera vincular-se ao ‘mundo do trabalho’ e a ‘pratica social’.” (LDB. Lei n° 9.394/96.),
embora essa lei tenha sido decretada no intuito de beneficiar o cidaddo, parece tambem
ter vindo para sustentacdo das bases da educagdao como moldes da ‘formagdo’, ou seja, a
‘LDB’ descreve que a educagdo deve ser vinculada ao trabalho’.

Todos os processos vivenciados pelasociedade fazem parte da educagdo. Assim,
a educacdo deixou de ser somente no ‘sentido educativo’ e passou a ser ‘voltada ao
trabalho’, a democratizagdo do ensino voltou-se para a massa, devido a necessidade ‘de
mao-de-obra’ ‘mais qualificada’ para o mercado de trabalho. Os discursos educativos por
parte do governo sempre possui vertentes, tudo que é introduzido na sociedade tem um
interesse voltado a ‘dominacdo da massa. ’

Para Sacristan (2001, p.35), “[...] uma escola democratizada é uma ‘escola
plural’, inclusiva e obrigatoria, a todos os individuos, pois esta inserida na realidade
social, caracteriza a historia da educagdo e¢ o futuro das sociedades.” Mas essa
humanizagdo da escola reflete no progresso da sociedade, a vertente atual € a incluséo
que na atual ‘democracia € o foco principal’.

A questdo da inclusdo escolar € prescrita por lei, mas Segundo Saviani (1994) a
democratizagdo da educacao pela LDB ¢ um processo que visa a ‘comercializagdao’ do
ensino a medida em que a educacdo passa a ser tratada, segundo 0s mecanismos de
mercado, ela passa a ser assumida como mercadoria.

Segundo Silva e Souza (1997, p.38), “no Decreto 2.306 de 19 de agosto de 1997,
se |1& que as instituicGes de ensino, no caso, superior podem ser organizadas na forma de
empresas privadas com fins lucrativos”. Com isso, a educacao passou de ‘conhecimento

intelectual a mercadoria’, mesmo com a inclusdo digital nas escolas, os interesses sempre
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estao voltados ao ‘mercado de trabalho’. Desse modo, € preciso acompanhar o avango
das tecnologias, as transformagfes nesse campo tanto podem criar como desqualificar
muitos profissionais por falta de aperfeigoamento.
Na PECIM existe préaticas tais como essa, na tentativa de trazer o sujeito ao seu
méximo aperfeicoamento. Como ressaltado no Decreto de 2019 de n°10004:
CAPITULO V DO MODELO Art. 11. 0 modelo de Ecim é o conjunto
de acBes promovidas com vistas a gestdo de exceléncia nas areas

educacional, didatico-pedagdgica e administrativa, baseada nos
padrdes de ensino adotados pelos colégios militares do Comando do

Exército, das policias militares e dos corpos de bombeiros militares.
(BRASIL, Decreto n°10004,2019)

O alto padrdo de ensino, em conjunto com uma gestdo de exceléncia oportuniza o
estudante ao seu pleno desenvolvimento cognitivo académico (modela o sujeito), no
entanto muito comum também nessas escolas evasdo escolar por parte de alunos mais
vulneraveis que ndo conseguem se adequar a essa realidade.

A sociedade da informacdo é restrita, portanto, ndo se elaborauma simples regra
para que ela seja adaptada, as escolas ttm que estar em constantes transformacoes,
reconstruir ideias para uma nova realidade. Todo esse contexto proporciona novas
maneiras de aprendizagem no ambito social, econdmico e cultural. O desenvolvimento
desta nova sociedade estd em construcdo, possibilitando novos avancos na educacédo e,
consequentemente, preparando os alunos para um mercado de trabalho cada vez mais

competitivo:

29 N

A educagdo modelao serhumano”, 'T...] o serhumano como sujeito do direito
a educacéo, tem que modelar a maneira de entendé-la, de conduzi-la e avalia-
la; ou seja, que a pessoa com seus direitos, ou seja, a referéncia do que
devemos lhe dar e como fazé-lo" (SACRISTAN, 2001, p. 135).

Toda sociedade tem suas formas de se expressar tanto pela cultura, pela
comunicagao ou pela educacdo “[...] a expressdao sociedade da informagdao ¢ uma das
metaforas utilizadas para caracterizar o que se considera uma condi¢cdo nova da realidade
social”. (SACRISTAN, 2001 p.43). Nesse sentido, de acordo com o autor, essa sociedade
nao é totalmente inovadora, pois existe uma alusdo as verdades, a qual é muitas vezes
apenas uma maneira de renomear tendéncias ja consolidadas. A educacdo na escolas

civico-militares modela o ser humano atraves de poder disciplinar.
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A sociedade é antagbnica, mesmo com muitos projetos para mudar o contexto
histérico, porque existem condi¢fes sociais, politicos e culturais que ainda geram
desigualdades entre os individuos e essas mesmas modificacdes, na realidade, estdo
articulando discursos que enfocam ideias ocultas, para que seu verdadeiro foco seja
legitimar o interesse dominante de carater politico e econémico. Nas ECIM o foco real é
a disciplinarizacdo dos sujeitos, a exceléncia em formar alunos bons para atender os
interesses do capital.

Educar uma sociedade ndo é apenas informar, todavia é preparar os individuos
para que possam desenvolver sua personalidade, seu protagonismo e criticidade mesmo
frente a linguagem imposta de forma ‘dominante’ pelo sistema capital e mascaras em
diversas instituicbes, como a estudada nessa pesquisa 0 PECIM.

Todas essas transformacdes ndao sdo fenbmenos novos, nem toda sociedade pode
viver essa realidade de conhecimento e informacdo. Esse fluxo de conhecimento ndo
abrange todos os individuos nem todas as oportunidades de estarem inseridos nessa
sociedade, pois essa democracia da informacdo também gera hierarquias, com isso
existem restricBes que abrangem parte da populacéo e possibilitanovas desigualdades. E
ogue ocorre nas ECIM, quando alguma parcela de docentes evadem pelos diversos
motivos de vulnerabilidades, dando lugar a outros alunos que se ajustam “perfeitamente
ao modelo imposto™.

Alguns mecanismos legais foram criados para defesa do cidaddo e de seus
direitos. A Constituicdo federal de 1988 ampara os direitos dos homens em uma
perspectiva politica e a natureza publica da educacdo é realcada em seu contexto, ndo s
pelaexpressa definicdo de seus objetivos, como também pela propria estruturacéo de todo
o sistema educacional, no intuito de auxiliar os sujeitos em vulnerabilidades a ndo apenas
adentrar na escola, mas a permanecer.

A CF/88 enuncia o direito a educacdo como um direito social no artigo 6°;
especificaa competéncia legislativa nos artigos 22, XXIV e 24, IX; dedicatoda uma parte
do titulo da Ordem Social para responsabilizar o Estado e a familia, tratar do acesso e da
qualidade, organizar o sistema educacional, vincular o financiamento e distribuir
encargos e competéncias para os entes da federacdo. Assim, observa-se o direito a
educacdo como um direito fundamental.

Nesse sentido, ‘a educagdo ¢ um direito fundamental, na qual se guarda
sinonimia com a expressao ‘direitos humanos’. Ja os direitos humanos sao aqueles que se

encontram no fundamento de validade na preservacédo da condicdo/dignidade humana, ou
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seja, sdo direitos reconhecidos pelo ordenamento juridico como indispensaveis aos
homens em suas atribuicBes legais. Na ECIM oque pode-se observar é que foi criada no
intuito de atender as demandas mais carentes de alunos, em territorios de
vulnerabilidades, no entanto mesmo com todos 0s mecanismos e estratégias existe alto
indice de evaséo.

Um sopezamento entre leis, e constrangimentos criados pelas diferencas entre
teoria x pratica da criacdo desses a sua efetivacdo dos mesmos desafios existentes no
cotidiano no sistema de ensino ndo é diferente de todas as demais instancias, incluindo o
PECIM/ECIM

3.3 Realidade atual de implantacdo da ECIM no Brasil

Os dados quantitativos da implantacdo das Escolas civicas militares, em sites
divergem em relacdo ao numero de escolas criadas desde 2019. No site do MEC,
observamos que ja foram definidas as 54 instituicbes de ensino que irdo programar o
projeto-piloto das escolas ECIM em 2020. Elas estar&o espalhadas por 22 estados e pelo
Distrito Federal para promover um salto na qualidade educacional do Brasil. Observa-se
que a lista foi divulgada pelo ministro da Educacdo e a regido Norte sera contemplada
com 18 escolas. JAno Sul, serdo 13 unidades e no Centro-Oeste serdo 11 instituicGes que
fardo parte do programa. Além disso, outras sete escolas estdo sendo programadas para
atuar no Nordeste e cinco no Sudeste brasileiro.

Conforme critérios de selecdo estipulados pelo MEC foram escolhidas 40
escolas estaduais e 14 escolas municipais. O modelo seraimplementado em parceriacom
o Ministério da Defesa, que jaesta selecionando e capacitando os militares da reserva das
Forcas Armadas que vao atuar na gestdo educacional das instituicdes.

Conforme consta no site do Ministério da educacdo®sera utilizado R$ 54 milhdes
de reais para o desenvolvimento das 54 escolas civico-militares, sendo R$ 1 milhdo por
instituicdo de ensino. Dessa forma, serdo dois modelos: no primeiro, acontecerd a
disponibilizacdo de pessoal, com isso serdo repassados do MEC R$ 28 milhdes para o
Ministério da Defesa, o qual arcard com os pagamentos dos militares da reserva das
Forcas Armadas. Por fim, R$ 26 milhdes de reais irdo para o governo local, 0s quais

aplicardo nas infraestruturas das unidades, assim como aquisi¢ao de materiais escolarese

3 Disponivel em: http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/noticias-lista/7 2-saiba-quais-sao-as-54-escolas-
gue-receberao-o-modelo-civico-militar-do-mec. Acesso em: 15 jan. 2023.



http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/noticias-lista/72-saiba-quais-sao-as-54-escolas-que-receberao-o-modelo-civico-militar-do-mec
http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/noticias-lista/72-saiba-quais-sao-as-54-escolas-que-receberao-o-modelo-civico-militar-do-mec
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pequenas reformas, também vale observar que policiais e bombeiros militares atuardo

nesses ambientes escolares.
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REGIAO NORTE — 18 ESCOLAS

ACRE

Cruzeiro do Sul: Escola de Ensino Fundamental e Medio Madre

Adelgundes Becker.
Senador Guiomard - Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio 15 de junho.

AMAPA

Macapa: Escola Estadual Antbnio Ferreira Lima Neto e Escola
Estadual Prof. Antonio Munhoz Lopes.

AMAZONAS

Manaus: Escola Estadual Professor Nelson Alves Ferreira,
Escola Estadual Professora Tereza Siqueira Tupinamba e
Escola Estadual Professor Reinaldo Thompson.

PARA

Ananindeua: EEEM Prof. Francisco Paulo do Nascimento
Mendes

Belém: EEEFM Maestro Waldemar Henrique da Costa Pereira
e Liceu Escola de Artes e Oficios Mestre Raimundo Cardoso
Santarem: EE José de Alencar

Paragominas: Escola Estadual de Ensino Médio Presidente

Castelo Branco

RONDONIA

Porto Velho: EEEFM Ulisses Guimaraes

RORAIMA

Boa Vista: Escola Estadual Fagundes Varela

Caracarai: Escola Estadual Sebastido Benicio da Silva

TOCANTINS

Gurupi: Escola Estadual Hercilia Carvalho da Silva
Palmas: Escola Estadual Maria dos Reis Alves Barros

Paraiso: Escola Estadual José Operario

REGIAO NORDESTE — 7 ESCOLAS

BAHIA

Feira de Santana: Escola Municipal Quinze de Novembro

CEARA

Sobral: EEFM Ministro Jarbas Passarinho

Maracanau: EEFM Tenente Mario Lima

MARANHAO

S&o Luis: Unidade Integrada Duque de Caxias
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PARAIBA

Jodo Pessoa: Caixa Escolar Chico Xavier

PERNAMBUCO

Jaboatdo dos Guararapes: Natividade

Saldanha

Escola Municipal

RIO GRANDE DO

Natal: Escola Municipal Professor Verissimo de Melo

NORTE
REGIAO CENTRO-OESTE — 11 ESCOLAS
DISTRITO Santa Maria: Centro Educacional 416 de Santa Maria
FEDERAL ]
Gama: Centro de Ensino Fundamental 05 do Gama
GOIAS Aguas Lindas de Goias: Colégio Estadual de Aguas Lindas

Novo Gama: Colégio Estadual Céu Azul Valparaiso de Goias
Luziania: Colégio Estadual Maria Abadia Meireles Shinohara
Santo Antonio do Descoberto: CAIC José Elias de Azevedo

MATO GROSSO

Cuiaba: Escola Estadual Salim Felicio e Escola Professora
Maria Dimpina Lobo Duarte (6° ao 9° ano)

MATO GROSSO

Corumbd: Escola Municipal José de Souza Damy

DO SUL Campo Grande: Escola Estadual Professor Alberto Elpidio
Ferreira Dias (Prof. Tito) e Escola Estadual Marcal de Souza
Tupd Y
Maracaju: Escola Estadual Cel. Lima de Figueiredo
Anastacio: (EECIM Maria Corréa Dias).
SUDESTE- 5 ESCOLAS
MINAS GERAIS | Belo Horizonte: Escola Estadual Princesa Isabel

Ibirité: Escola Estadual dos Palmares

Barbacena: Escola Municipal Embaixador Martim Francisco

RIO DE JANEIRO

Rio de Janeiro: 32 CRE

SAO PAULO

Campinas: EMEF Profa. Odila Maia Rocha Brito

REGIAO SUL — 13 ESCOLAS
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PARANA

Curitiba: Colégio Estadual Beatriz Faria Ansay

Colombo: Colégio Estadual Vinicius de Moraes

Foz do Iguagu: Colégio Estadual Tancredo de Almeida Neves
Londrina: Colégio Estadual Prof® Adelia Barbosa

RIO GRANDE DO

Alvorada: Escola Est. de Ensino Médio Carlos Drummond de

SUL Andrade

Caxias do Sul: Escola Estadual de Ensino Médio Alexandre
Zattera
Alegrete: Instituto Estadual Osvaldo Aranha
Bagé: Escola Municipal Civico Militar de Ensino Fundamental
Sao Pedro
Uruguaiana: EMEF Do Complexo Escolar Elvira Ceratti —
CAIC

SANTA Biguacu: EEB Emérita Duarte Silva e Souza

CATARINA

Palhoca: EEB Prof. Angelo Cascaes Tancredo
Chapeco : EEB Professora Irene Stonoga
Itajai: Escola Basica Melvin Jones.

E importante ressaltar que ap6s a busca pelas escolas, observamos que os estados

de Alagoas, Espirito Santo, Sergipe e Piaui ficaram fora da implantacdo desse projeto,

iSSO porque 0s respectivos municipios que solicitaram ndo tinham contingente suficiente

de militares na reservapara participarem do modelo.

Ressaltamos que no municipio de Campinas houve a Judicializagdo®, uma vez

que manifestaram interesse em aderir ao Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
por meio do Oficio n° 138/2019, de 10 de outubro de 2019. Logo a Secretaria de Educagéo

do municipio indicou a Escola Municipal Professora Odila Maia Rocha Brito para

participar do modelo, todavia, por falta da consulta puablica a comunidade escolar da

unidade educacional, a vaga do municipio de Campinas, ndo atendeu ao critério de envio

da consulta publica no prazo acordado.

4 Fonte: Disponivel: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/escolas-civico-militare. Acesso 20 de

jun. de 2022.
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No que se refere aos critérios para participarem do programa, foi considerado
pelo Ministério da Educagdo - MEC como aspectos eliminatorios e classificatorios a
quantidade de militares da reserva disponiveis para atender as demandas locais, assim
estdo as regras dispostas em portaria publicada no Diario Oficial da Unido (DOU). Com
isso, foram eliminados municipios que ndo encaminharam aadesdo assinada pelo prefeito
e com numero baixo ou sem militares da reservaresidindo na cidade.

Alguns outros itens também foram considerados positivos no momento da
classificacdo, tais como: ser capital do estado ou pertencer a regido metropolitana; estar
situado na faixa de fronteira; faixa populacional, considerando a realidade estadual.

Portanto, caso houvesse empate, 0 ministério priorizou 0s municipios mais
populosos dentro de cada estado, uma vez que objetivaram alcancar um nimero maior de
escolas publicas com matriculas entre 500 e 1.000 alunos, além de &reas em situagéo de
vulnerabilidade social.

Neste contexto, as escolas, que fazem parte do PECIM, dardo oportunidade de
militares inativos das Forcas Armadas de quaisquer Corpos, Quadros, Armas, Servicos e
Especialidades participarem e atuarem como prestadores de tarefa por tempo certo no
programa, assim poderdo se manifestar por meio do preenchimento da Ficha de
Voluntariado anexa a Portaria GM-MD n° 469, de 28 de janeiro de 2021:

Os militares inativos das Forgcas Armadas, de quaisquer Corpos, Quadros, Armas,
Servicos e Especialidades, interessadosem atuar como prestadores de tarefa por tempo
certo no Pecim, poderdo se manifestar por meio do preenchimento da Ficha de
Voluntariado, anexa a Portaria GM-MD n° 469, de 28 de janeiro de 2021. O voluntariado
para o Pecim sera de &mbito nacional, de forma continuada e poderaser para mais de um
municipio. Ele visa a montagem de um banco de dados, que sera denominado “Cadastro
de Voluntarios para o Pecim”, que agilizara o processo de contratagdo. As vagas para 0
Programa seréo definidas pelo Ministério da Educacdo e poderdo ser para execucao de
tarefas nas escolas civico-militares (Ecim) ou paraapoio acoordenagédo do Programa.Em
cada escola, os militares atuardo no apoio as gestfes escolar, administrativa, educacional
e didatico-pedagdgica,como assessores e colaboradores da direcéo escolar. Em nenhuma
hipotese ocorrera a substituicdo dos profissionais da educacéo por militares inativos.
(MANUAL,2020)

Dessa forma, os membros militares desses quadros poderdo compor o quadro de
docentes do colégio e até parte do corpo gestor. Portanto, nosso debate atual seria se esse
profissional teria condigdes e ou instrumentos pedagogicos para exercer a funcdo de
docéncia, visto que para exercer o oficio de docéncia, os profissionais (embora iSs0 hem

sempre ocorra na pratica) passam por anos de licenciatura, especializagdo, cursos, no
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intuito de que possam ter em seu exercicio profissional habilidades especificas para o
exercicio docente.

Esse exercicio e oficio docente caberia, de fato, a um profissional devidamente,
formado e especializado, contudo, existem alguns casos de docentes chamados leigos, 0s
guais assumem cargos temporarios na auséncia de profissionais devidamente
especializados, no entanto, no caso das Escolas Civico-miliares é diferente. O
voluntariado para o PECIM sera de ambito nacional, de forma continuada e podera ser
para mais de um municipio. Com isso, 0 PECIM visa a montagem de um banco de dados,
que serd denominado “Cadastro de Voluntarios para o PECIM”, que proporcionara maior
agilidade e menos burocracia e profissionalismo educacional ao processo de contratacéo.

As vagas para o Programa serdo definidas pelo Ministério da Educacdo e
poderdo ser para execugao de tarefas nas escolas civico-militares (PECIM) ou para apoio
a coordenacdo do Programa, assim como determina o preenchimento da Ficha de
Voluntariado anexa a Portaria GM-MD n° 469, de 28 de janeiro de 2021.

Hannah Arendt (2010), ao contrario do estabelecido pelas normas do cadastro
de voluntarios para a execucdo dos programas do PECIM, acredita que a preciosidade do
homem est4 na “vida”, no cotidiano do homem, seja como for, a era moderna continuou
a operar a premissa de que a vida, e ndo o mundo é o bem supremo do homem, ndo
importa quantos ataques e contradi¢des isso receba, ¢ isso uma “verdade auto-evidente”.
Mas essa consciéncia ainda ndo esta inserida no universo de todos 0s homens, esses ndo
sdo esclarecidos quanto a sua importancia, porque “[...] 0 homem moderno foi
arremessado para dentro de si mesmo, e ndo para este mundo.” (ARENDT, 2010, 400
p.).

De acordo com a autora a humanidade socializada € aquele estado da sociedade,
no qual impera somente ‘um interesse’, € o sujeito desses interesses sdo as classes ou 0
género humano, mas ndo 0 “homem”, ou seja, apenas “um individuo”, nem os “homens”,
o que importa ¢ a coletividade € o “eles” em cada “homem” que gera o “total”, o qual tem
forga de “acdo”, e que em unido podera promover uma “praxis” transformadora.

A Arendt (2010) acredita que ndo devemos viver nessa sociedade longe dela,
precisamos ‘ter consciéncia da nossa existéncia’ enquanto ser humano/homem
ativo/motivador, perceber, contudo que somos como instrumentos de vital importancia
para este mundo e sociedade. Sua forma de refletir o homem deu-me clareza paraanalisar

as relacdes existentes no cotidiano da pratica educacional que 0s homens estdo imersos:
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[...] o homem ¢ mais que um mero animal apenas’[...], ‘somos animais sociais’,
homens nascidos para produzir, construir, fabricar, criar e etc. Embora
limitados, pela vitalidade e fragilidade de um corpo mortal, temos capacidade
de agir de formaracional individualmente e socialmente nos campos diversos
e nas teias de relagfes humanas. (HANNAH ARENDT, 2010,401p.).

A educagdo exerce uma ‘fungdo sobre os homens’. A educacdo € a ‘maneira pela
qual a sociedade forma’ os ‘individuos’ para sua ‘propria existéncia’ mas precisamente,
de acordo com a necessidade social. O homem se torna um ‘ser social’ a partir do
momento que a ‘educagdo’ ¢ implantada ‘em si’, criando um ‘novo ser’. De acordo com
esses principios, observa-se toda a grandeza que envolve a educacdo é perpetuada, de
certa maneira ela se forma/ e se transfere por meio do ‘aprendizado’ para satisfazer
‘algumas necessidades sociais’.

A busca pelo ‘saber’ ¢ uma caracteristica humana e a sociedade o induz a buscar
o conhecimento de acordo com sua ‘necessidade’, de certa forma obriga os individuos a
procurarem novos interesses fora do ‘habito natural’, ensina a dominar os proprios
extintos em prol de uma causa maior, ‘dominar o poder’. Toda essa subordinagdao do
sistema, mantém a ordem pré-estabelecida e é instituida por meio da sociedade (status
Quo). ‘E uma das formas de dominacdo do homem pela privacéo dos fins individuais e a
subordinacdo dos meios’. A educacdo ¢ uma ‘funcdo social’, que estd submetida a
influéncia do Estado, essa intervencdo é uma agdo exercida que determina 0s propositos
da educacéo e as medidas adotadas para atingir esse fim. Em qualquer tempo, conhecer
0S processos educacionais € estar envolvido com o processo de construcdo do
conhecimento.

A educacdo ¢ uma realidade que faz parte das expressdes da ‘vida real’, esta
diretamente ligada ao ato do ‘aprendizado’, independente das intervengdes. O fato de
‘aprender sobre educagdo’ faz parte do processo de comunicacdo que estd inserida no
‘sistema de unidade vinculada ao coletivo’ (homem-individual/ sociedade-coletiva) é
determinada por fatores ideoldgicos que envolvem elementos relacionados e inerentes a
realidade social.

Os processos educacionais influenciam o comportamento dos individuos no
meio em que vivem, transitam por esses um ‘sistema de valores’ que representam a
condensagdo da ‘pratica social’, a educacdo é um instrumento/mecanismo que auxilia no

aprendizado e a maneira como se entendem e interpretam esses conceitos faz-se entender



69

como se consolidar as ideologias e as estruturas das ‘esferas sociais construidas pelo
homem/sociedade.”.

A ‘ideologia educacional’ esta contida na ‘realidade’ e determina o ‘meio que
vivemos’; ¢ uma série de ‘valores inseridos’ ao sistema que torna possivel a construcao
utopica do ser ‘social ideal’. A educagdo faz parte da ‘existéncia humana, nasceu junto
com a origem do homem’. No entanto, foi transformada e moldada de acordos com
inimeros processos decorrentes dos acontecimentos historicos, politicos, sociais,
econdmicos e culturais que envolvem o homem e o seu meio. Tendo como contribuidores
varios personagens, tais como os professores.

Dentre as fungdes/ atribui¢des da profissdo do professor ¢ ser ‘educador’, este
deveria fazer parte de forma ‘ativa’ do processo ensino/aprendizado dos alunos/sujeitos.
O papel do educador ndo é o de transmitir conhecimentos, mas o de criar e oferecer
condicdes que potencializem a aprendizagem e o desenvolvimento destes, para que 0S
estudantes se assumam como individuos —em toda sua integralidade — e cidaddos. E uma
grande responsabilidade, participar do processo de formagdo de um sujeito ativo na
sociedade, com senso de criticidade/reflexivo e autbnomo com pensamento politico e
consciente da sua importancia, enquanto sujeito de direitos. Grande € a responsabilidade
desses profissionais frente as realidades e demandas atuais, ainda mais em instituicoes
com a PECIM.

Segundo o normativo publicado no diario da unido e no site do MEC, é prética
do Programa PECIM a utilizacdo de militares para o corpo docente, como se pode
observar nos capitulos anteriores abordados por esse trabalho, o ‘autoritarismo’ nao
apenas foi um dos mecanismos utilizados na tomada do poder nos anos de ‘chumbo’, bem
como ainda hoje ¢ mantido como ‘instrumento de manuten¢do e manipulagao.

No Brasil, propriamente, os anos de chumbo estéo relacionados diretamente com
a Ditadura Militar no Brasil. O regime foi iniciado porque os militares tinham como foco
afastar o presidente Jodo Goulart e seus aliados.

O proposito do golpe militar era fazer uma limpeza nas instituicdes, para tirar
0s comunistas, adversarios de quartéis e extinguir o Congresso Brasileiro. A economia
gue ia bem no pais durante os anos de chumbo, foi um dos pilares que sustentaram o
Regime Militar, fazendo com que ele durasse 21 anos: 1 de abril de 1964, até 15 de mar¢o
de 1985.

Nesse sentido, vale ressaltar que o sistema educacional foi um dos grandes

lesados/prejudicados e mutilados pela ditadura militar, uma vez que o verdadeiro ‘foco’
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do ensino/ aprendizado muitas vezes foi deixado de lado, sendo utilizado como mero
reprodutor de mao de obra.

E imprescindivel destacar que essa pesquisa observou a forte presenca de agoes
e ‘praticas repreensivas’ no processo educacional na contemporaneidade. Apesar de a lei
existir a ‘favor do cidadao’, ou pelo menos ‘deveria ser’, elas deveriam propor melhorias
nas acdes educativas, mas o que acontece, muitas vezes, € que ela vem esbarrando em si
mesma.

Os anos de chumbo fez com que os educadores fossem vistos ‘como inimigo em
potencial’, e esses deveriam ser mantidos sob ‘estreito controle e rigorosa vigilancia’ dos
militares. Segundo Saviani (2008), € indubitavel que a educacdo passou a ser para
‘formagdo do funcionamento do sistema fabril’, perdendo de vista sua ‘especificidade’ e,
por consequéncia, assume modelos tecnicistas, resquicios de um sistema ‘autoritario’

molde da ditadura vigente da fase. Como ressalta esse autor:

‘O controle’ seria feito basicamente pelo preenchimento de formularios. O
magistério passou, entdo, a ser submetido a um pesado e ‘sufocante ritual’,
com resultados visivelmente negativos. Na verdade, a pedagogia ‘tecnicista’,
ao ensaiar transpor para a escolaa formade funcionamento do ‘sistema fabril’,
perdeu de vista a ‘especificidade da educagdo’, ignorando que a articulagdo
entre escola e processo produtivo se da de modo indireto e por meio de
complexas mediacdes. Além do mais, na préatica educativa a orientacdo
tecnicista cruzou com as condicdes tradicionais predominantes nas escolas
bem como com ainfluénciada pedagogia nova, que exerceu poderoso atrativo

sobre os educadores. (SAVIANI, 2008, p.383)

A pedagogia ‘tecnicista’ faz com que a escola perca a sua ‘especificidade
da educagdo’, a preocupacdao dessas seria apenas uma formagdo voltada para as
necessidades de atender as demandas do sistema capital; no passado, foi assim e ainda
hoje é. E o que fazer para mudar isso? Os mecanismos legais ajudam nesse processo ou
contribuem para a manutencdo do sistema?

Ainda sobre a atuacdo militar nas instituicdes do ECIM ndo se restringira apenas
a sala de aula, a atuagdo e inclusdo desses profissionais na escola serdo de ampla
participacdo. Segundo a Portaria GM-MD n° 469, de 28 de janeiro de 2021. Sendo que
em cada escola, os militares atuardo no apoio as gestbes escolar,administrativa,
educacional e didatico-pedagdgicos, como assessores e colaboradores da direcdo escolar.
O mesmo documento citado relata que em nenhuma hipdtese ocorrera a substituicdo dos

profissionais da educacdo por militares inativos.
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Com base nas pesquisas realizadas no site do MEC e em comparacdo com a
Constituicdo Federal, a LDB e o Plano Nacional de Educacdo e mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular, bem como em consonancia a Declaracéo Universal de
Direitos Humanos, que nos propomos a analisar o Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de
2019, do atual Ministério da Educacdo (BRASIL, 2019).

E importante ressaltar que o Decreto n® 9.465, em sua secéo |1, Artigos 11 e 16,
propdem a criacdo e expansao de um modelo de escolacivico-militar para instituicGes de
educacdo basica  “municipais, esses esfor¢os foram e sdo reiterados pela legislagdo
brasileiraque destaca o tema da educagdo em direitos humanos, a formacéo de valores, a
convivéncia ética em sua ampla dimensdo” (desde a convivéncia humana a
sustentabilidade socioambiental) legitimando, dessa maneira, a importancia desta areaem
Nosso pais.

Mas de acordo com Varios autores anteriormente citados e a partir da analise do
Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019, do atual Ministério da Educacdo (BRASIL,
2019), nota-se que existem contradi¢cGes entre a teoria e as praticas nesse programa, a
forma que é citada a questdo da formacdo humana, a disciplinarizacdo docilizadora e
autoritaria praticadas na ECIM de fato atenderia esse objetivo de uma escola
transformadora, como primordial para o programa desde que foi autorizado ao Programa
PECIM a utilizacdo de militares sem a qualificacdo necessaria para participar do corpo
docente nas escolas civico-militares, visando manter e disseminar os conceitos de ordem,

obediéncia e disciplina aos educandos.

3.4 Adentrando a Pesquisa Documental da Implantacdo do PECIM/ ECIM -
Manual de implantacdo das Instituicdes

oo

http://escolacivicomilitar.mec.gov.br
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O PECIM ¢ “[...] o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — PECIM,
criado pelo Decreto 10.004, de 2019, é desenvolvido pelo Ministério da Educacao, com
apoio do Ministério da Defesa e das Forcas Armadas®.” (BRASIL, 2021, p.1)

No PECIM, conforme pondera o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2021, p.1)
[...] o modelo de escola a ser implementado tem por objetivo melhorar o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas publicas e se baseia no alto nivel dos colégios militares
do Exército, das Policias e dos Corpos de Bombeiros Militares.

Segundo o PECIM, sua implementacdo nas escolas publicas é uma tentativa de
melhorar a educacao, ou seja, interferir no método de ensino/aprendizagem adaptando-o
ao sistema de ensino decorrente dos colégios militares do Exército, das Policiase Corpo
de Bombeiros no militarismo brasileiro.

O Programa tem gerado muitas criticas e € alvo de debates, um exemplo disso
podemos citar:

Em julho de 2022 foi publicada uma reportagem na Revista G1° que fomenta
uma situacdo ocorrida no Parand, um acontecimento recente também trouxe situacdo de
um monitor ' policial militar da reserva' que usa técnicas violentas pararetirar adolescente
do patio. Uma Gravagao mostra momento em que monitor, um policial militar da reserva,
usa movimento para retirar adolescente do patio. Secretaria de Educacdo disse que nao
tolera violéncia nos colégios. Situagdes como essa estdo ocorrendo por todo pais, em
alguns estados ja proibiram abertura de escolas nesse modelo em sua jurisdig&o.

No jornal Gazeta do povo (2023) do Povo publicou uma reportagem afirmando
que em S&o Paulo, o juiz do TJ-SP (Tribunal de Justica de Sdo Paulo) suspendeu a
implantacdo do programa escolas civico-militares na rede de ensino do estado. O essa
decisdo foi tomada, como ressalta uma reportagem na revista online Diério do centro do
mundo. Depois de pedido da APEOESP (sindicato dos professores da rede estadual de
ensino de S&o Paulo, os mesmos alegavam que as ECIM afronta o principio constitucional
da liberdade de ensinar e aprender, pratica censura e desrespeita a diversidade e a
liberdade nas unidades escolares, alem de implantar uma disciplina de quartel,
incompativel com os valores democraticos que devem ser praticados na educacao

publica", escreveu em nota o sindicato. O projeto é parte do governo do Sr. Jair Messias

> Disponivel em: http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/

® Disponivel em: https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/noticia/2022/07/07/video-monitor-e-afastado-
apos-dar-gravata-em-aluno-de-colegio-civico-militar-do-parana.ghtml



http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/
https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/noticia/2022/07/07/video-monitor-e-afastado-apos-dar-gravata-em-aluno-de-colegio-civico-militar-do-parana.ghtml
https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/noticia/2022/07/07/video-monitor-e-afastado-apos-dar-gravata-em-aluno-de-colegio-civico-militar-do-parana.ghtml
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Bolsonaro (2019-2022). A decisdo tem carater liminar, segundo 0 juiz, 0 projeto possuli
um “carater nitidamente ideoldgico” e “conflita com os principios constitucionais que
regem o ensino, lastreado na liberdade de aprender e ensinar”.

Ainda nessa mesma reportagem da revista online Diario do centro do mundo

pontuou os dizeres desse juiz sobre esse projeto onde afirma que:

“Sob aspecto material, o carater nitidamente ideologico da estruturacdo das
escolas civico-militares, amparado em hierarquia e disciplinacomportamental
rigidas, tipicas da organizagdo militar, conflita com os principios
constitucionais que regem o ensino (artigo 206 da CF), lastreado na liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar 0 pensamento, arte e saber, com
respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, além da
necessidade de observancia da gestdo democraticado ensino publico”, constou
a deciséo. Revista online Diario do centro do mundo.

Esse modo de ensinar tem ja na atualidade brasileira provocado debates
extremamente pertinentes. A metodologia adotada por algumas dessas escolas tem sido
questionada no decorrer do cotidiano e promovendo alguns aspectos conflituosos
resultantes da influéncia da extrema direita na fase politica do governo de 2019-2022,
periodo em que foi mostrada de forma clara a ligacdo que existe entre o totalitarismo e a
Extrema direita.

A Filosofa Politica, Hannah Arendt (1989) nos legou uma obra da teoria politica,
Origens do Totalitarismo, Antissemitismo, imperialismo, essaobra escrita, apds a derrota
militar das forcas do nazifascismo, procura desenvolver um entendimento sobre as causas
que propiciaram o avango da barbarie, do terror e da destruicdo das individualidades, do
pensamento e da liberdade.

Apreender a interpretar o fato histérico/cultural do fascismo/totalitarismo
imposto em fases, como as ditaduras, ou mesmo em fases como as que crises causadas
por ideologias politicas extremistas provocam nas sociedades, faz-se essencial.

Fase como a vivenciada no passado daditadura militar especificamente no Brasil
Oou mesmo no passado menos distante como no governo de Jair Messias Bolsonaro
2019/2022) onde a extrema direita desejava pér em risco o processo democratico e o
Estado Democratico de direito do povo brasileiro, devem ser mais que refletidas e
entendidas e os fatores que compde esta ameaca, € a contingéncia da superacao dialética
do capitalismo e do fascismo, o caminho da maior idade da civilizacdo, a emancipacdo
humana nos principios de uma sociedade sem classes e orientada pela igualdade e pela
dignidade da vida.
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A desconstituicdo das classes em massas € o fermento essencial para o
surgimento do Totalitarismo. “A transformagao das classes em massas e a concomitante
eliminacdo da solidariedade grupal sdo condi¢Ges sine qua non do dominio total”
(ARENDT, 2018, p. 424).

Os regimes, enquanto no poder, e o lideres totalitarios, enquanto vivos, sempre
‘comandam ¢ baseiam-se no apoio das massas. > Esse termo massa sO se aplica quando
lidamos com pessoas que, simplesmente devido ao seu nimero, ou a sua indiferenca, ou
a uma mistura de ambos, ndo se podem integrar numa organizacdo baseada no interesse
comum, seja partido politico, organizacdo profissional ou sindicato de trabalhadores.

Potencialmente, as massas existem em qualquer pais e constituem a maioria das
pessoas neutras e politicamente indiferentes, que nunca se filiam a um partido e raramente
exercem o poder de voto. (ARENDT, 2018, p. 438). Essa autora traca a principal
caracteristica das massas, qual seja a perda dos interesses individuais, despertencimento
social e politico, alta disposi¢cdo em ‘render obediéncia cega aos ditames ideoldgicos do
lider’. A massa ¢ formada por sujeitos modelados para obedecer e reproduzir. No ECIM
é ensinado o sentimento de unidade e patria. O modelamento do aluno, e padronizacédo
desse sujeito ao sistema imposto levaraesse ao assujeitamento e coisificacdo, alienacao e
massificacéo.

Fatores que alavancam a construcdo de um Estado forte, dirigido por um Unico
partido e seguindo as vontades do lider. Mais do que submissao, os seguidores fanatizados
oferecem até a vidaem nome do lidere da causa. (ARENDT, 2018, p.485).

Em se caracterizando as massas como a base de sustentacdo dos totalitarismos,
precisamos apontar que a formacdo deste segmento descolado da realidade e da
participacdo politica tem a sua origem na constituicdo dos imperialismos e da sociedade
de mercado, modelo social que prioriza o lucro e a acumulacdo do capital, instancias
detonadoras da alienacdo, do fetiche da mercadoria, lugar em que a coisa ganha vida e
personalidade propria, enquanto 0s sujeitos produtores das riquezas entram em um
processo de negacdo da sua esséncia criativa, o criador se coisifica.

“A verdade ¢ que as massas surgiram dos fragmentos da sociedade atomizada,
cuja estrutura competitiva e concomitante solidao do individuo eram controladas apenas
quando se pertencia a uma classe.” (ARENDT, 2018, p.446).

A sociedade competitiva de consumo criada pela burguesia gerou apatia, até

mesmo hostilidade, em relacdo a vida publica, ndo apenas entre as camadas sociais
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exploradas e excluidas da participacdo ativa no governo do pais, mas acima de tudo entre
a sua prépriaclasse. (ARENDT, 2018, p. 441.).

Mas o dominio totalitario como forma de governo é novo no sentido que ndo se
contenta com esse isolamento, e destrdi também a vida privada. Baseia-se na soliddo, na
experiéncia de ndo se pertencer ao mundo, que € uma das mais radicais e desesperadas
experiéncias que 0 homem pode ter. (ARENDT, 2012, p. 634). Enfim programas como

PECIM foram criados no intuito de atender as demandas da Massa e do capital.

3.5 Diferengas entre teoria e pratica no ECIM

Desse modo, para fundamentar a diferenca entre os métodos de ensino das
Escolas civico-militares e as normas estabelecidas e praticadas nas escolas normais
geridas e regradas segundo as leis da LDB - 9394/96, veremos o que diz 0 manual do
ECIM (BRASIL, 2020, p.7) e 0 que dispde em seu art.8:

Art. 8° Os fundamentos que compdem a proposta pedagdgicadas Ecim sdo:

I — oferecer ao aluno condic¢des de acesso aos conhecimentos historicamente
construidos, considerando a realidade de sua vida, proporcionando uma
formagdo integral para o seu desenvolvimento nos aspectos fisico, intelectual,
afetivo, ético, moral, social e simbolico; (BRASIL, 2020, p.7)

Cabe, porem, indagar, se de fato a proposta da Ecim de ofertar uma educacéo
integral, afetiva, ética, moral se faz efetiva. Como educacdo opressora pode ser
libertadora e integral. Essa formacdo integral ndo é possivel em uma instituicdo onde
existe opressdo. Como ressalta CHAUI (2023) “A violéncia ndo ¢ percebida onde se
origina e onde se define como violéncia propriamente dita, isto €, como toda pratica e
toda ideia que reduza um suyjeito a condicao de coisa”. Ainda no documento da LDB -

9394/96:

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Art. 1° A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem navida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢Ges de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organiza¢des dasociedade
civil e nas manifestagdes culturais. (LDB.1996)

O aluno ndo pode ser reduzido a simplismente meros objetos, nem pode ser
coisificado, modelado em padr@es. Um sujeito massificado ndo possuiré habilidades para

convivencia social protagonista, um homem alienado ndo consegira participar de forma



76

critica e reflexiva da sociedade. O homem assujeitado ao sistema vivera para obedé-lo.
N&o conseguira por si se libertar sozinho.

O manual do ECIM dispde em seu art.8:

Il — desenvolver nos alunos atitudes critico-reflexivas, espirito investigativo,
criatividade, curiosidade, imaginag&o e iniciativa, conduzindo-os a aprender a
aprender e a buscar solugdes para os problemas da vida cotidiana. (BRASIL,
2020, p.7)

Mediante a leitura desse recorte do manual do ECIM, faz-se necessario indagar
se esse espirito “critico-reflexivo é possivel” em uma Instituicdo ECIM, onde a disciplina
vem primeiro e é ensinada que ndo pode ser questionada como ja citada em diversos

momentos dessa pesquisa, ainda no Manual dispde em seu art.8:

11l —valorizar as manifestacdes artisticas, culturais e esportivas dos alunos, ndo
apenas como expectadores, mas também como participantes e disseminadores
delas;

IV — desenvolver nos alunos as relagdes interpessoais, sempre baseadas em
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios; (BRASIL, 2020, p.7)

Observamos como esses principios deveriam de fatos ser efetivados, no entanto
em Instituigdes como Ecim a acéo ética esta longe do que CHAUI (2023) ressalta “a ética
s0 € virtuosa se for livre e s serd livre se for autbnoma, isto é, se resultar de uma decisdo
interior ao proprio agente e ndo vier da obediénciaa uma ordem, a um comando ou a uma
pressao externos.” Como a palavra autonomia indica, € autbnomo aquele que € capaz de
dar a si mesmo as regras e normas de sua agdo, no entanto vale ressaltar que nossa
liberdade e autonomia € parcialmente vetada. Que no cotidiano esbaramos com situacfes
que € necessario disciplina. Também ressaltamos que essa ética esta ligada a valores dos
individuos. Ainda continuamos observando principios do ECIM contraditérios na teoria
e pratica:

V — desenvolver nos alunos atitudes, valores e habitos saudaveis a vida em
sociedade, em um ambiente no qual todos possam: a) compreender e respeitar
os direitos e 0s deveres da pessoa humana, do cidaddo, da familia, dos grupos
sociais, das instituicdes, do estado e da nacéo brasileira; b) acessar e dominar
recursos cientificos, tecnoldgicos e digitais relevantes, de maneira ética e
responsavel, que Ihes permitam situar-se criticamente diante da realidade,
assumindo responsabilidades sociais e socioambientais; c) desenvolver a sua
autonomia, propondo seu projeto de vida e preparando-se para participar
produtivamente da sociedade, no exercicio responsavel de sua futura atividade
profissional;e d) argumentar e se comunicar por meio de diferentes linguagens
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sobre os seus pontos de vista, respeitando os direitos humanos e as
divergéncias de opinides. (BRASIL, 2020, p.7)

Nos fundamentos exibidos, dirigidos aos estudantes, consta a oportunidade de
desenvolver sua criticidade, aprender tomando como base sua realidade, expressar a
cultura e conhecer outras, compreender a importancia de viver priorizando a ética, na
democracia, na inclusdo e na solidariedade. Cabe, porém, indagar: sera de fato que uma
educacdo modeladora de carater disciplinador tem a eficacia de dar oportunidade ao
discente ser critico-reflexivo, ou ela simplesmente trabalha para modelar esse sujeito a
atender as demandas do capital?

Nestas escolas sera possivel observar em conformidade ao Manual (BRASIL,
2020, p.8) a seguinte organizacdo: Art. 9° A organizacdo geral das ECIM tem a seguinte

composicao:

| — Direc¢éo Escolar;

Il — SecretariaEscolar;

Il — Divisédo de Ensino;

IV — Divisdo Administrativa; e
V — Corpo de Monitores.

“Os profissionais que atuardo nesta organiza¢do sao: diretores, coordenadores,
secretarios, administradores e monitores; sendo que no Art. 10, a Dire¢do Escolar
compreende: | — Diretor; e Il — Vice-Diretor” (BRASIL, 2020, p.8).

Em relacdo a esta se¢do pedagdgica, o0 manual cita:

Art. 22. A Secédo Psicopedagogica orienta o planejamento e a execugdo das
agOes psicopedagdgicas da escola, visando contribuir com a formagéo e o
desenvolvimento integral dos alunos e tem as seguintes atribuicdes:

| — planejar, coordenar e realizar agcdes de cunho psicopedagdgico, como o
aconselhamento e a orientagdo educacional dos alunos;

Il — coordenar o planejamento e a execucdo do Projeto Valores naescola;

Il — assistir aos alunos, individualmente ou em grupo, visando ao seu
desenvolvimento integral; (BRASIL, 2020, p20)

Em relacdo a essa citagdo acima em negrito, cabe, porém, indagar como que 0
profissional dessa instituicdo deve poder auxiliar os discentes a uma educacéo integral
estando dentro de uma instituicdo onde a disciplinarizacdo é o fator primordial. No

Manual BRASIL (2020) ainda podemos nessa mesma pagina observar:
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IV —realizar pesquisas e estudos que proporcionem ao Diretor, ao Conselho
Escolar e as Coordenagfes Pedagdgicas de Ano subsidios relativos a adocéo
de medidas capazes de melhorar a integragdo aluno-escola-familia;

V — atuar com as familias para identificar e intervir nas dificuldades de
aprendizagens relacionadas as &reas comportamental, afetiva, emocional e
social dos alunos;

VI — realizar levantamentos para orientacdo de aptiddes, interesses,
habilidades e projetos de vida do educando;

VII —participar do planejamento, organizagdo e execugdo, em apoio a equipe
de Supervisdo Escolar, na condugdo do Estagio de Atualizagdo Pedagbgicae
outros estagios de formacdo continuada sob a responsabilidade do
estabelecimento de ensino e voltados para os docentes e monitores;

VIII — registrar os acompanhamentos realizados com alunos que apresentem
dificuldades nas areas cognitiva e afetiva;

IX — participar da elaboracéo do Projeto Politico-Pedag6gico da escola, nos
assuntos referentes a psicopedagogia escolar; X — propor agdes de formagéo
continuada para 0s seus integrantes e participar das promovidas pela escolg;
XI — fazer cumprir todas as diretrizes, as normas e as ordens contidas nos
documentos das Ecim, bem como nas diretrizes relativas a area
psicopedagdgicaemanadas pela respectivasecretaria de educacéo;

X1l — colaborar na area psicopedagdgica com a elaboracéo do Planejamento
Anual de Ensino ou documento semelhante que regule o planejamento escolar;
X111 — zelar pelaconservacdo e pela limpeza das instalag6es, dos equipamentos
e dos materiais que estejam sob sua responsabilidade;

XIV —contribuir paraa integragdo da familiaa escola, por meio da participagéo
dos pais e responsdweis em eventos promovidos pela escola, particularmente

na reunido de responsaveis e mestres. (BRASIL, 2020, p.20).

A presenca desses profissionais na educacdo é essencial, j& que muitos séo 0s
traumas, os conflitos que os alunos levem de seu cotidiano para a sala de aula, assim
poder ter atendimento psicoldgico, ser assistido pelo servigo social, orientados e dentre
outros, ¢ uma forma de auxilid-lo em suas necessidades dentro e fora do contexto escolar.
Ainda é citado pelo manual que a secdo pedagdgica contempla os seguintes profissionais
“[...] a) Chefe; b) Psicologo; ¢) Orientadores Educacionais; e d) Assistente Social”.
(MANUAL, 2020, p.11).

Esse Manual também traz as atribuicdes dos Diretores das ECIM:

Art. 16. A escolha dos Diretores das Ecim seguird critérios definidos pelas
respectivas secretarias de educacdo. O Diretor Escolar tem as seguintes
atribuices:

I —orientar o processode elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico daescola;
Il — fazer cumprir a proposta pedagogicada Ecim;

Il — planejar, administrar e avaliar o ensino e a aprendizagem, com o objetivo
de aperfei¢oa-los constantemente;

IV— incentivar e promover a¢Bes para o aperfeicoamento do corpo docente;
V — supervisionar, coordenar e acompanhar as atividades do ensino;

VI — orientar a elaboragdo das propostas orcamentérias anuais e zelar pelo
emprego correto dos recursos disponibilizados para a escola;

VII — fazer cumprir todas as diretrizes, as normas e as ordens contidas nos
documentos das Ecim, bem como nas diretrizes emanadas pela respectiva
secretaria de educacéo;
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VIII — orientar a elaboracéo e fazer cumprir o Planejamento Anual de Ensino
ou documento semelhante que regule o planejamento escolar, de acordo com
a legislacéo vigente;

IX — matricular os candidatos voluntarios a vagas na escolade acordo comas
normas e os requisitos expedidos pelarespectiva secretaria de educacéo;

X — convocar a comunidade escolar para tratar de assuntos de interesse da
escola;

XI — fazer cumprir a carga horéria e os dias letivos, conforme a legislacéo
vigente;

XII — orientar e determinar o preenchimento correto do Censo Escolar, dentro
dos prazos previstos;

X1 — zelar pela transparéncia e pela correcdo dos atos administrativos na
escola;

X1V — zelar pela conservacdo e pela limpeza das instalag6es, dos equipamentos
e dos materiais existentes naunidade escolar;

XV —contribuir paraa integracdo da familiaa escola, por meio da participacéo
dos pais e responsaveis em eventos promovidos pela escolae também pelo
acompanhamento do processo educativo, em particular, de seus dependentes;
(BRASIL, 2020, p.11-12).

O diretor na escola deve ser um mediador das competéncias atribuidas a escola,
sabendo ser um bom integrador entre a escola, a familia e a comunidade. Acrescentando
ainda que deve prestar atencdo em suas tarefas diarias, cumprir seus horérios e deveres
em relagdoao ECIM, ser um fiscalizador, controlador, aquele que vigia, tudo que ocorre
na escola.

Em relacdo a outros segmentos escolares, pode-se observar sobre a secretaria

escolar, segundo o manual:

Art. 19. A Secretaria Escolar é responsavel pelo planejamento e pelaexecucdo
de atividades de escriturago escolar, de arquivo, de atendimento a alunos, a
professores e as familias e/ou responsaveis legais em assuntos relativos a sua
area de atuagdo e tem as seguintes atribuigdes:

I — expedir certificados, declarac@es, boletim de notas, historicos escolares,
diplomas e documentos de transferéncia;

Il — receber requerimentos, dirigidos ao Diretor, conferindo seu correto
preenchimento e se esta de acordo com a legislacdo em vigor, restituindo-o em
caso de incorrecéo;

Il — preencher e enviar corretamente o Censo Escolar, dentro dos prazos
previstos e das normas vigentes;

IV — manter-se atualizado em relacdo a legislacdo educacional vigente,
especialmente as relacionadas as atividades da Secretaria Escolar;
V — organizar e manter atualizados a escrituracéo escolar, as normas, as
diretrizes, legislacdes e os demais documentos relativos a organizacéo e ao
funcionamento da unidade escolar;
VI — planejar, coordenar e executar as tarefas para efetivacdo de matricula,
transferénciae renovagdo de matricula, de acordo comas normas e orientacdes
da secretaria de educacdo e da Dire¢édo Escolar;

VII — fornecer aos dérgdos competentes, informacgdes relativas a unidade
escolar e & vida escolar dos alunos e dos profissionais da escola, quando
solicitadas;
VIII —preparar processos e elaborar relatérios de acordo com as orientagdes e
0s prazos previstos pelasecretariade educagéo;
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IX — articular-se com o0s demais setores da escola para que, nos prazos
previstos, sejam fornecidos todos os resultados escolares dos alunos;

X — manter atualizados no arquivo as pastas e 0s registros individuais dos
alunos e dos profissionais da unidade escolar;

Xl — manter todos os documentos arquivados na secretaria organizados,
conservados e de facil acesso;

X1l — adotar medidas para preservar a seguranca das informag6es e 0 acesso
somente a pessoas autorizadas;

X1 — emitir e assinar documentos escolares, de acordo com a legislacio
vigente e sobas orientagdes do Diretor Escolar; X1V — atender a comunidade
escolar com cordialidade, prestezae eficiéncia;

XV — utilizar o Sistema de Informacé&o definido pela secretaria de educacéo,
mantendo atualizadas as informagdes da unidade escolar;

XVI — realizar periodicamente copias de seguranca (backup) dos arquivos da
SecretariaEscolar; XVII —expedir e entregar documentagdes referentes a vida
escolar do aluno somente aos pais, aos responsaweis legais pela matricula ou
ao aluno, se maior; e

XVIII — realizar o registro das seguintes atividades: inicio e término do ano
letivo; nomeacdo e exoneracdo de Diretor, Vice-Diretor e outros cargos de
confianca; visitas de 6rgdos de Inspecdo de Ensino; eventos comemorativos;
atas do Conselho de Classe; decisGes do Conselho Escolar; registros
disciplinares; resultados parciais e finais de avaliagdo e de estudos de
recuperacao; frequéncia dos alunos; aproveitamento, adaptacdo e avango de
estudos; progressdo parcial em regime de dependéncia; equivaléncia de
estudos; aprovagdo e reprovagao, entre outras julgadas pertinentes, respeitadas
as peculiaridades de cada rede de ensino. (BRASIL, 2020, p.12-13).

Um dos locais mais importantes na instituicdo escolar é a secretaria, iSso porque
num contexto de fomentar todas as adequagdes como matriculas, transferéncias,
atualizacdo de dados, registrar disciplinas, arquivar documentos, estar em harmonia e
sintonia com o diretor, num trabalho em conjunto que € tdo necessario na escola. Esta ali
para manter a burocracia em dia, manter a ordem, os documentos arquivados e
‘controlados’. Para o manual (BRASIL, 2020, p.15), em seu art.20, o Chefe da Divisao

tem as seguintes atribuigdes:

I — assistir o Diretor nas atividades de planejamento, programacéo,
coordenagdo, execucdo e avaliagdo do ensino e da aprendizagem, assim como
na orientagdo psicolégica, educacional e vocacional dos alunos;

Il — coordenar as atividades das se¢des e dos setores subordinados;

Il —supervisionar os trabalhos de avaliacdo educacional;

IV —exercer as atribui¢cdes do Diretor que Ihe forem delegadas;

V — assessorar 0 Diretor em suas decisdes no campo pedagogico;
VI — coordenar aelaboracdo dos relatorios de ensino solicitados, submetendo-
0s & aprovacao do Diretor;

VII — propor ao Diretor medidas que visem a alcangar o0 méaximo de eficiéncia
no processo de ensino e aprendizagem, como a realizacdo de seminarios,
conferéncias e palestras, por pessoas convidadas, contratadas ou pertencentes
aos quadros da Ecim;

VIII - elaborar, por intermédio das se¢des da Divisdo, os relatorios
concernentes ao ensino;

IX —estabelecernormas que regulematrocade informagfesentre as diversas
areas da Divisdo de Ensino, particularmente entre a Se¢do Psicopedagdgica, a
Secao de Supervisdo Escolar e as Coordenag6es Pedagdgicas de Ano;
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X — programar e coordenar aexecucao do Estagio de Atualizagdo Pedagogica,
sob responsabilidade da Secao de Supervisdo Escolar;

X1 —presidir os Conselhos de Classe;

XII — controlar, por intermédio dos professores, a frequénciados alunos as
aulas;

XUl — definir estratégias, com o Oficial de Gestdo Educacional, que
contribuam com a formag&o integral dos discentes;

XIV — manter didlogo permanente com o Chefe da Divisdo Administrativa
sobre as melhorias na infraestruturae os servi¢cos que possam contribuir para
0 processo de ensino e aprendizagem;

XV - conduzir o processo de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola;

XVI — incentivar os professores e gestores educacionais a participarem de
acOes de formacéo continuada;

XVII — cumprir a proposta pedagégica da Ecim. (BRASIL, 2020, p.15),

Todas as propostas e as atividades desenvolvidas na escola serdo chefiadas por
este profissional, que devera estar atento a participagdo dos alunos nas aulas (frequéncia),
observar o trabalho docente, conduzir o PPP - Projeto Politico pedagdgico, cumprir
sempre as atribuicdes da ECIM. Em relacdo ao PPP da escola, ndo foi encontrado para
baixar em nenhuma dos sites da SED/MS em 2020, apenas nesse ano de 2022 tivemos
acesso @ ambos PPP de 2020 e de 2022.

O mesmo tem fungdo de “supervisionar, estabelecer normas e controlar, palavras
gue nessa pesquisa deixamos em destaque no recorte acima para exemplificar que no
ECIM podemos observar o poder disciplinar por diversos trechos do manual, com préticas
tecnicistas, autoritarias e opressoras.

Ainda dando sequéncia a nossa analise documental. Na parte que se refere as

tarefas da Supervisdo escolar, nas palavras do Manual:

Art. 21. A Secéo de Supervisao Escolar coordenatodas as acdes pedagogicas
da escola, assessorando o Chefe da Divisdo de Ensino nos assuntos relativos
ao processo de ensino e aprendizagem, tendo as seguintes atribui¢cfes:

| — orientar e coordenar a adaptacdo dos curriculos, de acordo com os
fundamentos da Base Nacional Comum Curricular, buscando a articulacéo
horizontal entre os componentes curriculares dentro de cada ano escolar e a
articulacdo vertical em cada componente curricular a0 longo dos anos
escolares;

Il — supervisionar aexecucdo dos curriculos de todos 0s anos escolares;

Il — coordenar a elaboragcdo e a execucdo dos planos de aula e demais
documentos do ensino;

IV — coordenar os programas e o0s estagios desenwolvidos sob a
responsabilidade da Divisao de Ensino;

V — trabalhar com as Coordenagdes Pedagdgicas de Ano no intuito de
acompanhar o rendimento dos discentes;

VI — coordenar e acompanhar, por meio da Subsecéo de Apoio Pedagdgico, 0
planejamento e o desenvolvimento do Apoio Pedagdgico aos alunos com
dificuldades de aprendizagem;

VII — organizar e executar o Estagio de Atualizacdo Pedagdgicarealizado no
inicio do ano letivo, woltado para os docentes;

VIII — orientar, coordenar e apoiar o trabalho dos docentes;
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IX — promower e incentivar a atualizagdo pedagdgica e o aperfeigoamento
sistemético dos docentes;

X — realizar pesquisas educacionais e produzir quadros estatisticos sobre o
rendimento da aprendizagem;

X1 — interpretar, acompanhar e utilizar os resultados das avaliagGes externas
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2020,
art.21)

Supervisionar é também uma forma de exigir da equipe de profissional; é estar
interligado diretamente com o curriculo da escola, coordenando e executando os planos
de aulas, de ensino, a realizacdo de estagios, dentre outras atividades. Quando ndo ha
supervisdo, muitas vezes, as tarefas ficam a desejar, principalmente, a proposta curricular
que enraiza todo processo educacional na escola.

No que se refere ao curriculo, “[...] cada rede de ensino tem autonomia para
elaborar os seus proprios curriculos, com o fim de assegurar aos estudantes o pleno
desenvolvimento humano global em todas as suas dimensdes” (BRASIL, 2020, p28,
art.131).

E importante citar ainda a Coordenacao Pedagdgica, pois em conformidade com

0 Manual (BRASIL, 2020, p.21), temos as seguintes atribui¢oes:

Art. 23. As CoordenagGes Pedagdgicas de Ano sdo as responsaveis pelo
planejamento e execugdo das atividades de ensino dos seus respectivos anos
escolarese tém as seguintes atribuicdes:

I — coordenar, conduzir e avaliar a execucdo didatico-pedagdgica das
atividades interdisciplinares desenvolvidas no seu ano escolar, previstas no
Planejamento Anual de Ensino;

Il — orientar e acompanhar a execucéo do ensino das disciplinas da grade
curricular que estdo reunidas sob sua orientacdo pedagdgica;

Il — assessorar sobre assuntos especificos da Coordenagdo, a serem
submetidos a apreciagdo do Chefe da Divisdo de Ensino;

IV —estimular o aperfeigoamento e a atualiza¢éo dos professores, por meio da
participacao em estudos, debates, semindrios e encontros, sugeridos a Chefia
da Divisao de Ensino, coletando subsidios para o planejamento letivo do ano
seguinte;

V — orientar e coordenar a adaptacao dos curriculos do seu ano escolar, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as orientacGes das
secretarias de educacdo;

VI —coordenar e acompanhar aexecugdo dos curriculos do seu ano escolar;

VIl — acompanhar a elaboragdo e a execucdo dos planos de aula dos
professores de seuano escolar e demais documentos do ensino;
VIII — acompanhar o rendimento escolar dos discentes, fazendo as

intervengdes necessarias para melhorar a aprendizagem dos alunos com
dificuldades. (BRASIL, 2020, p.21),

A maioria das fun¢Ges sdo normatizadoras, que visam a vigiar, fiscalizar e fazer

cumprir. Por meio da coordenacdo pedagdgica que pode ter um trabalho educativo
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com mais competéncia, compromisso e responsabilidade, ja que ela orienta,
acompanha, elabora e executa atividades que estdo ligados ao cotidiano educativo,
favorecendo a didatica, a pratica do professor em sempre se atualizar, pesquisando
para o crescimento intelectual; o que podera contribuir ndo somente para seu Sucesso
profissional como para a formacgao do aluno.

Embora e infelizmente essas fun¢bes na maioria das vezes ficam apenas no papel
devido a fatores cotidianos dos professores, tais como: excesso de carga horéria,
acumulo de fungdes e administracdo da vida particular que influenciam na fluéncia e
cumprimento dessas competéncias.

Também faz necessario um olhar sobre os monitores presentes na ECIM, os
quais sdo responsaveis “[...] pela Gestdo Educacional e deve atuar na promogdo de
atividades que visem a difusdo de valores humanos e civicos que estimulem o
desenvolvimento de bons comportamentos e atitudes do aluno e a sua formacéo integral
como cidadao”. (BRASIL, 2020, p.28, art.31).

As atribui¢des dos monitores, segundo o Manual séo:

Art. 33. O Corpo de Monitorestem as seguintes atribui¢des:

| — atuar em harmoniae mUtua ajuda coma Divisdo de Ensino e a Divisdo
Administrativa, sob a orientacdo e lideranca da Direcédo Escolar;

Il — melhorar o ambiente educativo, promovendo a convivéncia sadia entre
os integrantes da comunidade escolar contribuindo assim na melhoria do
processo de ensino e aprendizagem;

11l — colaborar no desenvolvimento humano global dos alunos, particularmente
nos aspectos afetivo, ético, moral, social e simbolico;

IV — desenvolver suas atividades sempre em prol da educacéo dos alunos,
buscando um convivio harmonico e cooperativo com os demais profissionais
da escola;

V —estimular asolidariedade entre o corpo discente e a satisfacdo e aalegria

de se estar na escola;
VI — desenvolver nos alunos um sentimento de pertencimento ao ambiente

escolar. (BRASIL, 2020, p.28)

Palavras bonitas, que levaria o monitores a ser um sujeito que deveria
proporcionar harmonia local e entre os alunos, seriam uma espécie de super herdis que
salvariam tudo e todos , pois para colocar em pratica essas funcdes esbarraria em uma
realidade muito dura da cultura escolar, as relagdes sociais entre outras situacdes do
cotidiano do ECIM.

O corpo de monitores que deveria auxiliar no processo de ensino/aprendizagem e
na administracdo, oxigenando o ambiente, auxiliando numa boa convivéncia entre a
equipe escolar, colaborando no desenvolvimento dos alunos como pessoa e profissional

no contexto escolar, mas devido as questdes disciplinares impositivas pelo método de
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educacdo do militarismo, esses monitores acabam sendo mais um controlador de corpos.
No entanto, nem sempre ocorre dessa forma normatizada como jacitado, pois em
outros momentos em nossa pesquisa, notamos que na pratica esse modelo tem sido
questionado pela sua falta de efetividade. Mesmo assim cabe aos monitores, procurar
cumprir o que estéa asseverado no Manual (BRASIL, 2020, p.31).
[...] Art. 35. Os Monitores tém as seguintes atribuicdes:
I —estimular o sentimento de amizade e solidariedade entre os alunos;
Il — atuar na &rea educacional, particularmente no desenvolvimento de atitudes
e valores, em consonanciacom as demais areas da escola;
11l — atender aos responsaveis dos alunos sempre que solicitados, tratando-o0s
comrespeito e civilidade;
IV —controlar afrequénciados alunos na escolg;
V — contribuir para a formag&o ética, moral, afetiva, social e simb6lica dos
alunos, promovendo conwersas, relatos de experiéncias e retirada de ddvidas
sobre diferentes assuntos;
VI — assegurar o cumprimento das Normas de Conduta e Atitudes, com
educagdo e serenidade;
VIl —procurar resolver os conflitos entre as pessoas no ambiente escolar com
base no di&logo e na negociacéo;

VIII —lancgar as ocorréncias dos alunos no sistema de gestéo escolar;
IX — zelar por sua conduta pessoal e profissional, a fim de servir de exemplo

para os discentes e demais profissionais da escola;

Como no livro Vigiar e Punir de Foucault. Assim, seriam 0s vigias, 0S
controladores de frequéncia, de cumprimento de normas e ocorréncias registradas no
sistema, relacione com Vigiar e Punir.

Os monitores tém a tarefa de estar em harmonia com os alunos, fazer com que
estes estejam harmoniosos uns com o0s outros, sendo amigos, zelando pelo bom
aproveitamento dos alunos nas aulas. Além disso, devem realizar seu papel de forma
condizente com a ética, compromisso e responsabilidade, mas sabemos que na pratica a
teoria acaba por ndo ter total eficacia.

Acima citamos sobre a composi¢do do campo docente, gestor. Monitores, Além
de tudo isso ainda é preciso a presenca de policiais. outro aspecto preocupante é a
presenca de policiais fardados no interior da escola com a incumbéncia de supervisionar
e controlar o comportamento dos alunos. Nesta perspectiva, ao colocar em préatica a
exigéncia da obediéncia frente ao conjunto de regras estabelecidas para o ambiente
escolar militarizado, instituem-se processos de controle e puni¢cbes que compdem o
historico comportamental institucional dos alunos.

No que se refere ao plano de Acdo desenvolvido na ECIM tem como

caracteristicas essenciais “[...] Ser elaborado com base em uma analise da realidade da



85

escola; envolver diversos agentes da escola na sua elaboracéo; indicar, claramente, 0s
prazos e 0s responsaveis pelo cumprimento das acdes; e Possuir um responsavel pelo seu
monitoramento”. (BRASIL, 2020, P.73).

3.6 Poder Disciplinar x Poder Simbolico no ECIM

Em relacédo aos alunos na ECIM, conforme pondera o Manual (BRASIL, 2020,

p.34) devem ser levados a ordem e ao canto do Hino Nacional e da Bandeira:

Art. 44, A execucdo da ordem unida serd regulada pelo manual
correspondente a Forcada qual fazem parte os militares daescola.

Art. 45. A ordem unida estimulano aluno a disciplinae o espirito de corpo,
além de desenvolver a coordenagdo motora, a posturae a resisténcia.

Art. 46. A ordemunida deve serensinada pelos monitores emespacos internos
da escola, como patios, quadras e outras areas amplas que comportem os alunos
e, por questdo de seguranca, livres de circulagdo de weiculos durante sua
eXecucéo.

Art. 47. Os deslocamentos das turmas de aula deverdo ser feitos em forma,
sob o comando do aluno chefe de turma, e em passo ordinario, sempre que
possivel.

Art. 48. Os alunos das Ecim devem conhecer e saber cantar o Hino Nacional
Brasileiro e Hino a Bandeira, além de outras cancdes definidas pelas
secretarias de educagéo.

Art. 49. Durante o deslocamento em forma das turmas, podem ser entoadas
cang0es, desde que o canto ndo atrapalhe as atividades escolares.

Art. 50. Todas as cancdes entoadas na escoladevem despertar o entusiasmo
pelaescola, pelosherois nacionaise pelaPatria. Ndo séo autorizadas cancdes
que usem palawras depreciativas, discriminatorias, que exaltema violéncia ou
que violemos valores éticos e morais dasociedade. Por isso, as cangdes devem
ser previamente, submetidas ao Diretor pelo Oficial de Gestéo Educacional.

Ao observarmos o recorte acima sobre a Ordem Unida, podemos ainda ressaltar
que Cantar o Hino segue todo um ritual, onde o poder disciplinar é imposto no intuito de
estabelecer a ordem. No entanto cabe, porém, indagar: Qual a importancia de cantar o
hino em escolas? Desse modo, podemos dizer que o hino é um simbolo que ajuda a
consolidar a Republica no pais (em senso comum dizendo). E muito importante destacar
ainda que a can¢do destaca fatos importantes da histéria do pais (na verdade a historia
dos vencedores), simboliza lutas passadas e deveria contribuir para a construcdo da
identidade do povo brasileiro, ndo deixa de ser a efetivacdo de um poder (o poder

simbolico) que ao hino é atribuido, aos herais, etc.

O “poder simbdlico, é com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido

com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo que
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0 exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 7). Vale ressaltar que o conceito de poder disciplinar

foucaltiano difere.

Se observarmos, explorarmos e analisarmos cuidadosamente os Art. 45; Art. 46;
e 0 Art. 50 citados acima pelo [Manual do ECIM veremos o quanto estdo relacionados e
alinhados ao processo de disciplinarizacéo e docilizacdo dos corpos, 0 que nos remete a
teoria do Panoptico de Foucault (1975). Entretanto, antes de dar continuidade a essalinha
de pensamento reflexivo € preciso esclarecer do que se trata e 0 que fundamentou essa
teoria de Foucault (1975):

[...] o pandptico é uma formade estrutura arquiteténica projetada para carceres
e prisdes. Areferidaestruturasupunha um arranjo circular das célulasemtorno
de um ponto central, semcomunicagdo entre eles e poder ser o preso observado
de fora. No centro daestruturaseriaumatorre de vigia onde uma Unica pessoa
poderia visualizar todas as células, podendo controlar o comportamento de
todos 0S reclusos.
Estes, no entanto, nunca poderiam estar cientes de que estavam sendo
observados ou ndo, dado que a torre foi construida de tal forma que, de fora,
era vista como opaca, sem saber onde estava ou 0 que 0 vigia era. Assim, 0
prisioneiro poderia ser monitorado a cada momento, tendo que controlar seu

comportamento parando ser punido. (FOUCAULT. 1975).

Desse modo, o panoptismo baseia-se, segundo Michel Foucault (1975), na busca
por generalizar o comportamento de toda uma sociedade. E o que nos mostra os referidos
artigos extraidos do Manual do ECIM: “Art. 45. A ordem unida estimula no aluno a
disciplinae o espirito de corpo, além de desenvolver a coordena¢do motora, a postura e a
resisténcia”. Impondo a cada um dos individuos dessa populacdo regras e principios
padronizados que devem ser seguidas por todos, pois estdo sendo observados
continuadamente. Assim como o “Art. 46. “A ordem unida deve ser ensinada pelos
monitores em espacos internos da escola, como patios, quadras e outras areas amplas que
comportem os alunos e, por questao de seguranca, livres de circulacdo de veiculos durante
sua execugao”.

Essa ideia de estar sendo controlado gera nas pessoas a inseguranca, € 0 medo
por estar sendo vigiado, observado e punido se desobedecer a ordem imposta. Por outro
lado, vém a percepcdo individual de poder conseguir alguma premiacdo pelo bom
comportamento. Para Foucault (1975), essas regras padronizadas conseguem sem muito
esforco docilizar os corpos e controlar o desenvolvimento social.

Para exemplificar como acontece esse controle, usaremos as muitas escolas que

ja incentivam forcosamente seus alunos a cantarem o Hino Nacional, porém na ECIM
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essa serd uma etapa ou tarefa, sempre realizada e vista como parte da normalidade ali
imposta, e servira para que os fatos marcantes e os herois brasileiros sejam lembrados e
ao mesmo tempo, colocando em préatica o ensinamento da disciplina, obediéncia e da
ordem assim como apregoa o art. 50 do ECIM:
Art. 50. Todas as cang¢des entoadas na escoladevem despertar o entusiasmo
pelaescola, pelos herdis nacionais e pela Patria. Ndo sdo autorizadas cangbes
que usem palawras depreciativas, discriminatorias, que exaltema violéncia ou

que violemos valores éticos e morais dasociedade. Por isso, as canges devem
ser previamente, submetidas ao Diretor pelo Oficial de Gestao Educacional”.

A docilizacéo dos corpos também acontece quando falamos em cantar o hino
nacional, em prestar reveréncia a bandeira ou a qualquer simbolo nacional ou de cunho
religioso, ndo que sejamos contra 0 nosso Hino e a nossa Bandeira, ou alguma religido, o
problema esta na manipulacdo, na adoracao cega de simbolos, assim como nos adverte o
autor Pierre Bourdieu (1930-2002). Ao utilizar a questdo do “poder simbdlico” pois por
meio do poder dos simbolos ele argumenta sobre a alienacdo e a manipulacdo a que as
sociedades estéo predispostas a aceitar, seguir e obedecer sem questionar e em nome de
um poder maior que a todos rege e vem representado através de simbolos. Para maiores
esclarecimentos sobre essa teoria, analisaremos os fundamentos das no¢des de poder
simbdlico, de acordo com Rosa, 2017, p.6.

[.] Desse modo, o poder simbolico para Bourdieu (1989) &,
fundamentalmente, um poder de construgdo da realidade. Tal poder detém os

meios de afirmar o sentido imediato do mundo, instituindo valores,
classificagBes (hierarquia) e conceitos que se apresentam aos agentes como

espontaneos, naturais e desinteressados. (ROSA, 2017, p.6).

Conforme citado, o autor dé& enfoque em como 0s sujeitos criam simbolos para
se auto-afirmar e esses passam a exercer poder sobre esse mesmo sujeito. O poder
simbdlico faz ver e faz crer, transforma a visao e a acdo dos agentes sociais sobre 0 mundo
e desse modo, o mundo. E um poder “[...] quase magico que permite obter o equivalente
daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdémica) e s6 se exerce se for reconhecido,
quer dizer, ignorado como arbitrario[...]” (BOURDIEU, 1989, p.14).

Sendo assim, h& utilizacdo de simbolos para subjugar o sujeito a esse mesmo
simbolo (poder invisivel). E necessario saber descobri-lo onde ele se deixa ver menos,
onde ele é mais completamente ignorado, portanto, reconhecido: o poder simbolico &,

com efeito, esse poder invisivel, o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles
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que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem. (BOURDIEU,
1989, p. 7-8).

E importante ressaltar que ha diferencas quando falamos do poder disciplinar de
Foucault (1926-1984) que enfatiza a modelagem dos corpos ddceis e do poder simbolico,
no qual Pierre Bourdieu enfatiza as questdes simbdlicas atribuidas a esse poder. Mas
observando algumas questdes relacionadas ao PECIM e a forma como a proposta da
escola civico-militar foi criada, faz-se necessario observar algumas consideracdes acerca

da viséo de poder em relagéo a esses dois autores presentes em nossa discussao.

3.7 Docentes no PECIM/ECIM

Ainda em sequéncia a analise documental, lancaremos um olhar sobre o corpo
docente. Espera-se “[...] que as ECIM promovam e incentivem professores e alunos a
participaremde programas e a¢oes sociais que melhorem as condic¢des de vida das pessoas
e despertem nos participantes o sentimento de solidariedade, desprendimento ¢ empatia”.
(BRASIL, 2020, p.50). O PECIM, programa do governo Jair Messias Bolsonaro (2019-
2022) reedita as regras do MEC e firma uma parceria com o corpo militar da reserva,
pauta essa que leva a conflitos educacionais, haja vista que dentro do projeto de mudancga
na educacédo, desde o comeco do mandado do ex- presidente Jair Messias Bolsonaro, 0
programa PECIM de escolas no modelo militarista ja era uma das principais pautas, as
secretarias de Educagdo continuariam com a responsabilidade do curriculo, mas
estudantes precisariamusar fardas e seguir as regras definidas por militares, como se fosse
algo hibrido, diferente das escolas apenas militares. De acordo com o que foi posto pelo
Ministério da Educacédo (2021, p.1):

O woluntariado para o Pecim serade ambito nacional, de forma continuada e
poderéa ser para mais de um municipio. Ele visa a montagem de um banco de
dados, que sera denominado ‘Cadastro de Voluntarios para o Pecim”, que
agilizara o processo de contratacdo. As vagas para o Programaserao definidas
pelo Ministério daEducacdo e poderdo ser para execucdo de tarefas nas escolas

civico-militares (Ecim) ou para apoio a coordenagao do Programa.

Esse voluntariado deve “[...], no entanto, estar totalmente desligados de suas
organizacfes militares quando da expedi¢ao da portaria de sua contratacdo” (BRASIL,
2021, p.1). ’ Segundo o Portal do Governo Brasileiro (2020, p.1):



89

O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares € uma iniciativa do
Ministério da Educacdo, em parceria com o Ministério da Defesa, que
apresentaum conceito de gestao nas areas educacional, didatico-pedagogicae
administrativa com a participacdo do corpo docente da escolae apoio dos
militares. Apropostaé implantar 216 Escolas Civico-Militares em todo o pais,
até 2023, sendo 54 por ano.

Objetivando a uma didatica civil-militar, apoiada por militares nas escolas
publicas brasileiras, o PECIM foi criado pelo Ministério da Educacdo que trara uma nova
gestdo no modo de desenvolver a didatica, a pedagogia e a administracdo. Isso implica
que “[...] os militares atuardo no apoio a gestdo escolar e a gestdao educacional, enquanto
professores e demais profissionais da educagdo continuardo responsaveis pelo trabalho
didatico-pedagogico” (BRASIL, 2020, p.1).

Igualmente, “[...] participardo de a iniciativa militar da reserva das Forgas
Armadas, que serdo chamados pelo Ministério da Defesa. Policiais e Bombeiros militares
poderdo atuar, caso seja assim definido pelos governos estaduais e do Distrito Federal ”
(BRASIL, 2021, p.1).

O manual das escolas civico-militares € um importante documento, pois ele
contempla orientages que alicercam a proposta de implementacdo nas escolas publicas
brasileiras. Segundo esse manual, a finalidade do PECIM ¢ “[...] orientar os entes
federativos, participantes do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM),
no tocante & implantacdo e ao funcionamento das Escolas Civico-Militares (ECIM)”.
(BRASIL, 2020, p.2).

A Constituicdo do Manual da ECIM se da nessa ordem: ““[...] Regulamento das
ECIM; Projeto Politico-Pedagdgico; Projeto Valores; Normas de Apoio Pedagdgico;
Normas de Avaliacdo Educacional; Normas de Psicopedagogia Escolar; Normas de
Supervisdo Escolar; Normas de Gestdo Administrativa; Normas de Conduta e Atitudes;
Normas de Uso de Uniformes e de Apresentacdo Pessoal dos Alunos; Cartilha para 0s
Responsaveis.

Apesar da forma como se apresenta a proposta, a qual aparenta uma dindmica
voltada para educacdo eficaz e utilizacdo da disciplina para organizar a estrutura escolar
cabe, porém, indagar: essa proposta é de fato eficaz? Como é apresentada proporciona
uma educacdo integral e emancipatoria? Ela propde uma educacdo para a vida do
estudante e o torna mais protagonista, ou ela € uma educacdo voltada a usar o poder

disciplinar e o poder simbdlico para modelar corpos doceis?

" Disponivel em: https://escolacivicomilitar.mec.gov.br/18-o0-programa.
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Este Manual analisado é um documento que foi supervisionado por Aroldo
Ribeiro Cursino, o qual ocupa o cargo de subsecretario de Fomento as Escolas Civico
Militares. Foi elaborado pelo coordenador-geral de desenvolvimento didatico-
pedagogico — Cleber Borges dos Santos, ja o Projeto grafico e diagramagdo foram os
responsaveis Anais Almeida de Siqueira; Caroline Menezes Coutinho. Foi revisado por
Giulliana Pantuzzo. Os colaboradores foram: Adirce Juliana Alves de Sena; Eliane Vieira
de Assis; Francisca das Chagas Soares Reis; Marcelo Elias dos Santos; Marialba da Gléria
Garcia Carneiro; Marta Vania Ayres de Lima Braga; Sonia Regina dos Santos; Taissa
Agricola dos Santos Andrade.

A primeira vez que o Manual foi discutido e apresentado foi no decorrerda “[...]
12 Capacitacdo dos Profissionais Participantes do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares, realizado no periodo de 10 a 13 de dezembro de 2019, em Brasilia/DF,
recebendo sugestdes durante e ap0s 0 evento para o seu aperfeicoamento até a sua versao
final”. (BRASIL, 2020, p.3).

Dessa forma, a construcdo deste manual se deu, numa tentativa de ser
democrética pelo MEC, e participaram das elaborag6es representantes das redes estaduais
e municipais de educacdo. Foi utilizado em 2020 no Programa Piloto, momento em que
foram implantadas as ECIM que passardo por revisfes visando uma educacdo com mais
qualidade no cenario brasileiro. Assim “[...], essas revisdes periddicas buscardo
aproximar os conceitos do Manual a realidade das Ecim, considerando as caracteristicas
e as peculiaridades de cada regido do pais” (BRASIL, 2020, p.3).

No art.2 do manual das Escolas Civico-Militares (2020, p.6), temos que “[...] As
Ecim ministram o ensino regular na educacdo bésica, nas etapas ensino fundamental (do
6°a0 9°ano) e ensino médio (1°ao 3°ano), nos turnos matutino e vespertino”. Isso implica
que alunos a partir do Ensino Fundamental 1l j& passariam a ter uma nova maneira de
serem ensinados, ou seja, auxiliados por militares com conteldo e préaticas de suas
escolas.

Igualmente, no “[...] Art. 3° As Ecim integram a estrutura da rede publica de
ensino da sua respectiva secretaria de educacdo e terdo a sua vinculacdo definida por
decisdo do Governo Estadual ou Municipal, conforme o caso” (BRASIL, 2020, p.6).
Nesta nova forma de educar, haveria um vinculo entre a Educagéo e o Governo tanto do

Estado como do municipio. Esse manual apresenta como objetivo
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[...] permitir a gestao de excelénciadas Ecim nas areas educacional, didatico-
pedagodgica e administrativa, contribuindo paraa educacéo integral, a formacéo
e 0 desenvolvimento humano global dos alunos e para a melhoriada Educacéo

Basica do Brasil. (BRASIL, 2020, p.2).
Para fundamentar esse choque de préaticas educativas entre 0s tipos de escolas
veremos que as Escolas Civico-Militares além do que consta nas diretrizes da LDB -
9394/96 acrescentam nesse arcabouco educacional alguns outros valores conflitantes com

as praticas cotidianas das escolas normais, conforme € ponderado pelo Manual:

I —civismo: colocamos o bem da comunidade escolar e da sociedade em geral
acima dos interesses individuais;
Il — dedicacdo: acreditamos que, tanto no trabalho quanto nos estudos,
precisamos empenhar 0 melhor dos nossos esforgos; 1l
—exceléncia: buscamos o mais alto nivel de qualidade em tudo o que fazemos;
AV
honestidade: pautamos as nossas relacGes pela verdade, integridade moral e
correcdo de atitudes; e
V — respeito: procuramos tratar os outros com deferénciae atengdo a sua
dignidade e aos seus diretos, bemcomo respeitar as institui¢des, as autoridades
e as normas estabelecidas. (BRASIL 2020, p.7).

Embora ndo possamos negar que os valores citados pelo Manual das escolas
civico-militares sejam importantes na formacdo de carater social, apenas devemos
esclarecer que esses principios ja sdo trabalhados na pratica docente e no cotidiano escolar
através de acGes e de trocas de conhecimento e de comportamento entre os educadores e
educandos o que ocorre de maneira natural e continua através de didlogos e trocas de
experiéncias no convivio social e ndo da maneira normativa e impositiva do método
disciplinar da educagéo militar.

A rigidez militarista deve ser utilizada na formacéo de individuos cuja pretenséo
e vocacdo esteja voltada para a complementacdo das Forcas Armadas ao contrario do
ensino democratico e transformador que visa a formacdo dos principios geradores de
individuos preparando — 0s para o convivio social / ético e que sejam empoderados como
cidaddos dentro da sociedade em que pertencem e que lhes fornega ferramentas capazes
de desconstruir o contexto historico ai imposto pela versao colonizadora e que tenha a
autonomia parareescrever e interpretar o mundo segundo sua capacidade de ser pensante.
Para o0 Manual (BRASIL, 2020, p.51) o corpo docente na ECIM

Art. 150. O Corpo Docente das Ecim é composto pelos professores ja
existentes naescolaantes da implantagdo do modelo.
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Art. 151. Sugere-se que as secretarias de educacdo dos estados e dos
municipios que aderirem ao Programa adotem medidas para completarem os
cargos docentes previstos nas suas respectivas escolas.

Art. 152. Os professores das Ecim devem possuir licenciatura plena nas
disciplinas que lecionam, conforme o art. 62 da LDB e a Meta 15 do Plano
Nacional da Educacao (PNE).

Art. 153. As escolas que possuem professores sem licenciatura ou ministram
aulas em disciplinas diferentes da sua formagdo devem adotar agdes para
promover e incentivar os docentes a buscarem essa formacéo inicial e
continuada, sempre que possivel, com flexibilizagdo da carga horéaria de
trabalho desses profissionais.

Art. 154, As secretarias de educacdo devem promover a formacéo inicial,
continuada e a capacitacdo dos profissionais do magistério, utilizando-se dos
programas oferecidos pela Capes, entre outros.

Art. 155. As escolas devem buscar aumentar a qualificacéo dos professores,
por meio da formacgao continuada e de cursos de pds-graduagdo, conforme a
Meta 16 do PNE.

Art. 156. A selecdo de professores, quando for necessario, seradefinida pelas
respectivas secretarias de educacéo.

Porém como ja foi salientado, para compor o quadro de docéncia no sistema
educacional da ECIM é necessario que o professor tenha formacgéo continua, a fim de que

estes sejam cada vez mais conhecedores e comprometidos coma ideologiadas ECIM.

Além disso, cabe ao professor segundo o Manual (BRASIL, 2020, p.53):

Art. 171. O professor é uma referéncia para o aluno e contribui para a sua
formacdo. Paratanto, os docentes devem:

I — guiar sua conduta por meio de comportamento ético, observando os
principios dajustica, honestidade, decoro, moralidade, publicidade, eficiéncia,
transparéncia, boa-fé, legalidade, impessoalidade, probidade, retiddo e
discrigéo;

Il — utilizar as midias sociais com responsabilidade, ndo expondo a escola,
os colegas de trabalho e, principalmente, os alunos; CONTROLE QUANTO
AO USO DE REDE SOCIAIS

Il — zelar, permanentemente, pela reputacdo e integridade da Ecim,
identificando e contribuindo para corrigir erros e omissdes, proprios ou de
terceiros, que possam comprometer aimagem da escolg;

IV — empenhar-se no exercicio do magistério, pela aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, considerando aspectos éticos e de convivio
social;

V — respeitar aindividualidade, as limitagfese as condi¢des proprias da idade
do aluno, agindo com firmeza quando necessario, sem, no entanto, submeté-lo
a situacBes de vexame ou constrangimento; e

VI —manter uma relagdo de respeito e amizade com os alunos.

Os ensinamentos do educador chegam até seus alunos e tendem a permanecer
com eles, diante disso, cabe a este profissional o uso da ética, ser justo, honesto, ter moral,
fazer de forma plausivel o uso da midia, sendo amigo e respeitando seu aluno, mas sendo
impessoal. Quando falamos em relagéo ao corpo docente, observamos que 0 programa
Pecim ressalta que o professor que estiver antes lotado na escola permanecera incluido
no programa, no entanto deve receber uma formacdo. Porém cabe indagar se esse

profissional se engquadrara nesse novo modelo imposto, pois além da sua formacdo
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pedagdgica também caberd a esse profissional ser um “guia de conduta”? Ou seja, 0
professor seraresponsabilizado pelo comportamento ou atitudes de seus alunos? E cabera
ao professor manipular e direcionar seu grupo a um pensamento Unico? pois segundo o
Manual (BRASIL, 2020, p.53), Art. 171. O professor é uma referéncia para o aluno e
contribui para a sua formagao.

Para tanto, os docentes devem “l — guiar sua conduta por meio de
comportamento ético, observando os principios da justica, honestidade, decoro,
moralidade, publicidade, eficiéncia, transparéncia, boa-fé, legalidade, impessoalidade,
probidade, retiddo e discricdo”;

Segundo o Manual, o professor € uma referéncia para a formacdo do seu aluno
nao apenas a sua conduta ética como também a troca de conhecimentos e o0 seu empenho
pelo magistério, o respeito pelo conteddo e pelas habilidades a serem aplicadas ao
educando. Sera que esse sujeito conseguira guiar a vontade de outros controlando corpos
e mentes? Sera possivel a esse profissional se enquadrar ao novo programa e ainda assim
manter uma relagdo de vinculo com o estudante?

Na pratica, acredita-se que muitos profissionais ndo se adequem a esse modelo,
porque cada modelo precisado seu perfil de profissional. Sendo assim, ao ndo se encaixar
no programa. Provavelmente, esse profissional sera transferido de instituicdo ou perdera
seu emprego se nao for efetivo.

Mesmo assim, nas escolas civicas- militares, em se tratando dos professores, o

Manual especifica que:

Art. 24, Os professores tém as seguintes atribui¢des:

I — planejar, organizar, elaborar e executar o planejamento de ensino sob sua
responsabilidade coerente com a carga didatica disponivel e o programa da
disciplina;

Il — realizar efetivo e continuo acompanhamento do desempenho escolar dos
alunos, visando detectar eventuais dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, intervindo com oportunidade para a recuperacdo dos alunos;

Il —contribuir para a elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico daescola;

IV —zelar peladisciplinaem sua sala de aula;

V — relatar qualquer fato que seja considerado contrario as Normas de
Conduta e Atitudes;

VI — manter permanente didlogo com o Corpo de Monitores, visando a
formacdo integral dos alunos;

VIl — participar de reuniGes de responsaveis e mestres, dos estagios de
atualizagdo pedagdgicae de outras atividades previstas no Planejamento Anual
de Ensino ou agendadas pelos gestores escolares;

VIII — participar das atividades interdisciplinares propostas pelo Coordenador
do seuano escolar;

IX — participar do Planejamento Anual de Ensino do seuano escolar;
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X — participar de estudos, debates, seminarios e encontros, sugeridos pela
Chefia da Divisdo de Ensino, contribuindo para o seu aperfeicoamento
profissional;

XI — atualizar e cumprir o curriculo do seu ano escolar referente a sua
disciplina, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

XIl — elaborar e executar os planos de aula de sua disciplina e demais
documentos de ensino sob sua responsabilidade;

X1l — avaliar o rendimento escolar dos discentes, fazendo as intervengdes
necessarias paramelhorar a aprendizagem dos alunos com dificuldades;

XIV —apurar a frequénciados discentes, propondo interveng8es necessarias
junto ao Corpo de Monitores e a Secao Psicopedagdgica para melhorar a
assiduidade dos alunos; (BRASIL, 2020, p.23-24).

O professor é essencial na formacédo intelectual de seu aluno, mas para que isso
aconteca de forma positiva, é necessario que este seja um bom conhecedor das teorias e
praticas que envolvem e enraizam a educacdo, com o foco no processo ensino-
aprendizagem. Assim é preciso acompanhar o aluno em suas possibilidades e limitacdes,
frequéncias, assiduidade.

Além disso, sua participacdo no curriculo e o no PPP da escolaé primordial. No
entanto, sem podermos realizar um trabalho de observagéo ou mesmo de coleta de dados
in loco nos engessa o olhar fixado apenas no campo tedrico, dificultando a analise
completa da situacao.

As palavras em destaque do recorte, novamente remete ao professor como um
instrumento que visa a vigiar, fiscalizar e fazer cumprir.

Na contemporaneidade a sociedade civil, vive ainda alguns conflitos em seu
sistema educacional, como observamos ha resquicios de um processo de construgdo
historico decorrentes de varios momentos, tais como as ‘ditaduras’. Dentro desse contexto
historico a educacao brasileira, por diversas vezes, sofreu impactos das ditaduras, e
retrocessos gque ainda persistem, as quais foram nomeadas como resquicios, mas que
ainda tenta sobreviver sempre que a populacao elege através do voto politicos saudosistas
e de viés autoritario.

Esses resquicios que ainda permeiam o sistema de ensino das escolas civico-
militar poderiam de fato ser descrito tal como €, ditatorial, pois se baseia no alto nivel dos
colegios militares regidos pelo Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM)
e dirigidos por atores do Exército, das Policias e dos Corpos de Bombeiros Militares, que
sdo meros reprodutores de uma educacdo tecnicista e autoritaria, que segue modelando
0s sujeitos e os enquadrando para atender as demandas do capital.

Hoje h& necessidade de uma transformacdo em diversas areas de atuacdo da

esfera publica, e isso ja tém sido discutidos em diversas pesquisas. As pesquisas
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demonstram que a area da educacdo ndo diverge dessa realidade e com isso necessita ser
‘transformada’. E fato que junto com as novas demandas e problematicas da sociedade
contemporanea, vem a necessidade de uma visdo mais ampla e abrangente sobre “a
educagdo” e um novo modelo de profissional para o futuro.

Nao existe um ‘tipo ideal’, mas é fato que o educador deve ser ‘melhor

preparado’ e ter uma “formagao mais humanitaria”. Mas o que seriaisso?

A Educacdo Humanitaria ndo apenas apresenta aos estudantes os problemas,
como desenvolve neles habilidades para enfrentar os desafios globais, além da
vontade para buscar solugdes, tornando-o0s conscientes daimportanciade seus
proprios atos natransformag&o da sociedade. Buscadesenvolver nas pessoas 0
desejo e a capacidade de se viver com compaixdo, dignidade e sabedoria,
enquanto também prové o conhecimento e as ferramentas para transformar
valores em acgdes de forma significativa e com amplas consequéncias.
Relacionaos direitos humanos. [...] Nas escolas onde a Educagdo Humanitéria
é aplicada os estudantes sdo ensinados a agir dessa forma ao longo de suas
vidas, tornando-se capazes de tomar decisdes baseadas em informacéo e
compaixdo, levando em consideracdo as sensagGes e sentimentos das pessoas.
(BANBIRRA & FERNANDES, 2014.P.2-3)

E € no seu processo de formagao que este profissional podera ter um ‘preparo
adequado’, devem aprender a desenvolver habilidades voltadas para atender as novas da
sociedade, deve aprender a lidar com os desafios existentes e resistir as consequéncias
desses resquicios tais como o autoritarismo ainda presente no processo ‘formador dos
individuos’. Por este motivo que acreditamos que a metodologia de ensino dessas
academias devem ser totalmente revistas, é preciso acabar com certos conceitos arcaicos,
métodos tecnicistas e autoritarios.

Deve-se levar em consideragdo que um profissional da educacdo com
‘autoridade’ ndo ¢ o mesmo que ‘autoritirio. Assim como ressalta Francisco: “[...] caso
ele utilize sua forca para fazer valer suas proprias vontades, ndo estd exercendo
autoridade, e sim sendo tirano, despético e autoritario” (FRANCISCO, 1999, p. 108).

O educador deve exercer suas fungdes com autoridade, sem ‘tiranias’ ou
quaisquer tipos de ‘autoritarismo’. As Praticas pedagogicas dos professores t€ém a ver com
as suas Competéncias/e ou Habilidade inseparaveis da ‘agdo’, j& a préatica pedagogica é
entendida na percepcdo de Gimeno Sacristan (1999) como uma acdo do professor no
espaco de sala de aula.

Conforme o autor referido ressalta “o professor assume a fungdo de guia

reflexivo, ou seja, € aquele que ilumina as acBes em sala de aula e interfere
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significativamente na construgdo do conhecimento do aluno.” (SACRISTAN. 1999, p.
73).

Sendo assim ao realizar essa tarefa, o educador proporciona reflexdes sobre a
pratica pedagdgica, pois, parte-se do pressuposto de que ao assumir a atitude
problematizadora da pratica, modifica-se e € modificado gerando uma cultura objetiva da
‘pratica educativa’. Conforme, o referido autor SACRISTAN. 1999, p. 73), “a pratica
educativa é o produto final a partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento
pratico que eles poderdo aperfeicoar”.

E responsabilidade de o educador possuir ‘dominio de conhecimentos na area
proposta’, ser apto para desempenhar suas fungdes legais de acordo com a sua formagao.
Em lei as praticas sdo exigidas desse profissional, mas no cotidiano, muitos profissionais
encontram dificuldades em realiza-las, por ter suas limitacbes quanto algumas técnicas
de ensino e formas de pensamentos entre teoria X pratica de ensino.

Um educador deve estar apto, ser critico, desenvolver habilidades
socioemocionais para atender as demandas atuais. Algumas vezes ndo é o que acontece.
Muitos profissionais ndo conseguem, se esbarram no medo do sistema opressor, cansaco
da sobrecarga de trabalho, limitacdo de conhecimento entre muitos outros fatores que
limitam ainda mais estabelecer um vinculo com o estudante.

Quanto as habilidades que se ligam a atributos relacionados ndo apenas ao
‘saber-conhecer’ mas ao ‘saber-fazer’, ‘saber-conviver’ e ao ‘saber-ser’, esse profissional
‘deve’ ter uma ‘boa relagdo com os alunos’. E deve ser capaz de exercer ‘dominio e
autoridade sobre o ensino da disciplina, no entanto ndo exercer ‘autoritarismo’. Mas ser
humano no exercicio dos atributos de sua profissao.

Deve exercer uma ‘pratica pedagdgica critica-reflexiva’, tendo em suas
‘competéncias operagfes mentais, capacidades para usar as habilidades, emprego de
atitudes adequadas a realizacdo de tarefas e conhecimentos’, ser apta a exercer o
desempenho de suas fungGes. O docente precisa estar apto, ser orientador e facilitador na
aplicabilidade das tematicas (conhecimentos) e assuntos abordados pelo ‘plano de ensino’
e sendo assim esse obtera subsidios para uma pratica competente para que ndo se perca
com os conteudos e se sinta livre para exercer sua fungéo.

Além dos professores, aparece nesse sistema educacional outros personagens a
serem ensinados e treinados para controlar e docilizar corpos, pois a ECIM ter4d como

aponta o Manual (2020, p.54, art.181) “[...] Para cada turma, havera um aluno na fungao
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de Chefe e um na funcdo de Subchefe de Turma, designados por meio de um rodizio entre

os discentes, de acordo com a escala elaborada pelo Monitor™.

Das atribuicdes deste Chefe de Turma, no Manual (BRASIL, 2020, p.54-55,

art.181), temos:

I —apurar as faltas na turma por ocasido de aulas ou formaturas;

Il — retransmitir avisos e orientacdes aos alunos da turma, zelando pelo seu
cumprimento no que for de sua responsabilidade;

Il — quando solicitado pelo professor, alertd-lo sobre a aproximacéo do
término da aulg;

IV — informar ao monitor quaisquer ocorréncias com o material da sala de
aula, como carteiras, cestos, vidros, lampadas, entre outros;
V — dar conhecimento das presentes normas ao Subchefe de Turma, a quem
cabe substitui-lo nas eventualidades;
VI —zelar pela disciplina na ausénciado professor ou do monitor;
VII —ser o primeiro aluno a chegar ao local de formatura, colocando a turma
em forma, nos horarios previstos ou determinados;
VIII —apresentara turmaao monitor, comunicando-Ihe as faltas e informando,
se possivel, 0s motivos;

IX — conduzir a turma em forma nos deslocamentos para as aulas de
laboratorio, educagdo fisica e outros e apresenta-la, dentro do horario, ao
professor;

X — zelar pela manutengdo da limpeza e da conservacdo da sala de aula,
fiscalizando-ano final do turno;

X1 — werificar se ha algum material esquecido pelos colegas de turma ao
término das aulas e entregar aos monitores;

X1l — tratar os demais alunos com respeito, dando sempre bons exemplos e
ndo se valendo da sua funcéo para menosprezar os colegas de turma; e

X1l — apresentar a turma para o professor ou monitor no inicio de cada
atividade escolar.

Este aluno tem funcdo de fazer parte da hierarquia de controle (famoso dedo duro da

turma), vigiando-os. Pode-se dizer ainda que “[...] Paragrafo unico. Cabe ao Subchefe de

Turma substituir o Chefe de Turma na sua auséncia e desempenhar as atribuicdes que Ihe
forem delegadas” (BRASIL, 2020, P.55).

3.8 Sujeitos/Alunos/corpos ddceis na ECIM

Em relagédo aos direitos e deveres dos alunos, o Manual (BRASIL, 2020, p.55-

56) dispde:

Art. 186. Os deweres e direitos dos alunos, além das normas que regulam
situacdes especificas, sdo 0s preconizados nos diversos titulos do presente
Regulamento, complementados pelo que especificaeste artigo. Art. 187. Séo
deveres dos alunos:

| — participar integralmente de todos os trabalhos escolares previstos;

Il — dedicar-se ao estudos;
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Il — contribuir para o prestigio da escolaaque pertence;

IV — conduzir-se corretamente em todas as atividades desenvolvidas pela
escolg;

V — cooperar para a conservacdo do material, equipamentos e instalagdes da
escolaaque pertence;

VI —conhecer e cumprir os dispositivos regulamentares, normas, diretrizes
e determinagfes daescola;

VII —empenhar-se em préticas sadias de higiene individual e coletiva, zelando
por sua boa apresentagéo pessoal;

VIl —acatar as Normas de Conduta e Atitudes;

IX —trajar uniformes da escola de acordo com o prescrito nas Normas de Uso
de Uniformes e de Apresentacdo Pessoal dos Alunos;

X — cultivar os valores das Ecim;

X1 — manter seus pais ou responsaveis cientes das atividades escolares, bem
como das solicitagcBes da escola, particularmente das que se referem a
necessidade de suas presencas e a0 cumprimento de compromissos;

Nada de pensamento critico/reflexivo, sé ser obediente! A proclamacédo de que o
homem é portador de direitos e a reafirmacdo destes direitos como universais e
inaliendveis tambem criaum espaco de atuagdo: sua concessao esta ligada a sobrevivéncia
dos saberes que constituem a civilizagdo e a cidadania estabelecida na CF/88. Mesmo em
instituices como a ECIM tem que estar bem descrito em seus normativos os direitos dos
sujeitos, apesar de que em sua totalidade o dever aparentemente parece atrelado e

reafirmado com o que de forma condicional como ainda pode-se ressaltar abaixo:

XII - apresentar-se corretamente e ter condutaexemplar no seu relacionamento
coma comunidade;

X1l — participar de representacfes externas, quando solicitado;

XIV —ser pontuais e assiduos nas atividades escolares;

XV — ausentar-se de atividades escolares apenas com autorizagéo;

XVI —tratar os outros comdignidade semdiscriminacao de qualquer natureza;
XVII —responsabilizar-se em caso de dano causado ao patriménio da unidade
escolar, se maior de idade, ou sua familia e/ou responséwel legal, quando
menor;

XVIII — cuidar dos livros da biblioteca que usar;

XIX — cuidar dos livros didaticos e materiais recebidos, devolvendo-os ao final
de cada ano letivo, de acordo com as orientag6es daescola;

XX — tratar o diretor, os professores, 0s servidores, 0s monitores e 0s
demais membros dacomunidade escolar com respeito e consideragéo;
XXI —devolver os comunicados assinados pelos pais ou responsaweis, quando

necessério. (BRASIL, 2020, p.55-56)

Podemos observar que os alunos sdo conduzidos a obedecer ao que lhe for
solicitado, levando em consideracao os propositos da ECIM, o que nos faz entender que
ha um processo de docilizacdo nesse modelo de escola, no cumprimento das normas
exigidas. No item XX — tratar o diretor, os professores, os servidores, 0s monitores e 0s
demais membros da comunidade escolar com respeito e consideracdo, mas 0s colegas,

ndo merecem esse respeito?
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Podemos observar que, no programa PECIM, os alunos tém em seu manual 0s
direitos e deveres muito bem delimitados, parte dos direitos observa-se que muitos alunos
sdo impostos a obediéncia de tais leis e regras, sendo assim, sdo subjugados pelo préprio
sistema que deveria defendé-los. Além dos deveres, o Manual (BRASIL, 2020, p.56-57)

afirma que os alunos tém seus direitos:

Art. 188. Sdo direitos dos alunos:

I —solicitar revisdo de prova, de acordo com as normas da escolg;

Il —reunir-se com outros alunos para organizar, dentro do estabelecimento de
ensino, agremiagdes de cunho cultural, civico, recreativo ou desportivo, nas
condicdes estabelecidas ou aprovadas pelo respectivo Diretor;

11l —recorrer de medidaeducativa, quando se julgarem prejudicados, ao gestor
competente, conforme estabelecido nas Normas de Conduta e Atitudes;

IV — ser apoiados pela escola, por meio da sua estrutura e dos profissionais
disponiweis;
V — frequentar a biblioteca, os laboratorios, as instalagdes desportivas, 0
refeitdrioa cantina e outros locais de seu interesse e necessidade, segundo as
condicdes prescritas nas normas da escola;
VI — realizar a segunda chamada de provas, de acordo comas orientagGes da
escola; VII — concorrera eleicdo de representante de sua turma no Conselho
de Classe;
VIII —receber diplomaos concludentes do 3° ano do ensino médio;

IX —concorreraescalade Chefe e Subchefe de Turma;
X — ter acesso ao ensino publico e gratuito na escola;

XI — participar de todas as atividades destinadas aos alunos e desenvolvidas
pela unidade escolar, independentemente do seu desempenho ou rendimento
escolar;
X1l — ser reconhecidos e respeitados na sua dignidade como pessoa humana,
sem discriminacao de qualquer natureza;
Xl — conhecer o curriculo escolar e os demais documentos norteadores do
ensino; XIV — conhecer todos os documentos que compfem o Manual das
Escolas Civico-Militares;

Os alunos tém o direito de ser respeitados pela equipe escolar, sendo assim
reconhecidos que séo pessoas dignas e que devem ser acolhidos independente de sua cor,
raca. Recorrer a seus direitos, devendo conhecé-los primeiramente, participar sempre das
atividades escolares e conhecer o curriculo elaborado na instituicdo de ensino em que
estuda. Mas, diante desses direitos concedidos aos alunos percebemos que foram lhes
negados direitos primordiais que nos transformam em cidaddos e com propriedade de
discernimento. Os direitos em relacéo a formar o cidaddo para intervir e transformar a
sociedade sdo totalmente silenciados, ja que ndo é objetivo dessas escolas.

Dentre esses direitos oprimidos pelo ensino militarizado podemos questionar por
que Ihes foram tolhidos os direitos de ser incentivado a querer saber, de investigar, de ser
problematizador, de ter vez e voz dentro do processo ensino/ aprendizagem, de ter a

liberdade de fazer sua prépria leitura do mundo que o cerca.
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O que mais parece explicitado na ECIM é que os alunos devem seguir normas e
condutas, no Manual (BRASIL, 2020, p.57) tem-se:

Art. 189. As Normas de Conduta e Atitudes, com suas consequéncias na

formagéo do adolescente, dentro e fora do universo escolar, devem criar

condi¢Ges para que o desenvolvimento de sua personalidade se processe em

consonanciacom os padrdes éticos da sociedade brasileira, incorporando-lhe
os atributos indispensaweis ao seu crescimento social.

Tem-se a proposta na ECIM, na qual por meio das normas de Conduta e Atitudes
os alunos poderdo ser auxiliados em sua formacdo ndo somente na escolacomo também
fora dela, assim poderédo desenvolver sua personalidade, compreender a importancia da
ética na sua vida e no meio social em que vive.

Além disso, no art. 196 do Manual (BRASIL, 2020, p.58), é frisado algumas
ponderac@es acerca dos uniformes

Os uniformes das Ecim estdo previstos nas Normas de Uso de Uniformes e de
Apresentacao Pessoal dos Alunos. As Normas permitem aos estados e aos
municipios definiremacor e o tecido dos uniformes, desde que respeitadas as
condigdes minimas exigidas pelas Normas.

Art. 197. E fundamental a correc&o na apresentacéo individual e coletiva de
todo o efetivo das Ecim, em qualquer que sejaa situacéo.

Os Monitores devem orientar 0s alunos quanto a limpeza e a conservacédo dos
uniformes, bem como a sua boa apresentagdo pessoal. Ressalta-se a
importanciado uso do jaleco branco pelos docentes em salade aula.

Os alunos da ECIM devem estar todos uniformizados de acordo com as
exigéncias das normas, com isso cabe também aos monitores orienta-los para bem
conservar seus uniformes limpos, em relacéo aos docentes devem utilizar jaleco branco.
Em relacdo aos uniformes, observamos o fato de que em escolas civico-militares a
utilizacdo de uniformes faz parte de sua Disciplinarizagdo. Nesse tipo de instituicdo, a
apresentacdo pessoal dos alunos é de extrema importancia, algumas escolas até mesmo
utilizam de fardamentos como parte do uniforme escolar e apresentacdo pessoal dos
alunos em escolas como essas sdo parte do processo disciplinarizador e padronizacao,
uma forma de inculcar-lhes a obediéncia cega. E o poder silenciando-os.

Quando pensamos na uniformizacdo escolar, remetemos a uma ideia de
padronizacdo de forma de apresentagdo individual e coletiva dos alunos para padroniza-
los de uma forma a que esses possam ser reconhecidos onde estiverem. Trata-se de
identidade coletiva escolar do programa, cabe, porém, indagar, que esse uniforme poderia

ser uma apresentacao e formalizacdo simbdlica daidentidade desse local, quando falamos
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de poder simbolico nos lembramos do autor Bourdieu quando enfatiza que objetos e
coisas podem se tornar simbolos e nesses simbolos tem Poder.

Esse poder atribuido a coisas de forma simbolica, da a elas simbolicamente
reconhecimento e poder, poder esse futuramente chamado de Poder Estrutural uma forma
de manipulagdo desse sujeito, através do poder simbdélico atribuido a uma coisa, nesse
caso, o uniforme/forma de padronizacdo e modelacéo do corpo do sujeito.

Assim na visao Foucaultiana de modelacgéo e docilizagdo dos corpos do sujeito,
0 poder disciplinar retoma sobre os alunos da ECIM no primeiro ano de adesé&o, 0s quais
passam por um periodo de adaptagdo “[...]. Art. 202. O periodo de adapta¢do podera
ocorrer antes do inicio do ano letivo ou durante as primeiras semanas de atividades
escolares, devendo se encerrar com a formatura de recepgao dos novos alunos a escola”.
(BRASIL, 2020, P.59).

O patrimbnio escolar deve ser zelado por todos, assim “[...] 212. O zelo e a
funcionalidade de todas as areas sdo aspectos que, pela influéncia que exercem no
processo educacional, devem ser exigidos com persisténcia pela Diregéo Escolar e por
todas as instancias de chefia”. (BRASIL, 2020, P.59).

Em relacdo aos direitos e deveres dos alunos, o Manual (BRASIL, 2020, p.55-
56) dispoe:

Art. 186. Os deweres e direitos dos alunos, além das normas que regulam
situagOes especificas, sdo 0s preconizados nos diversos titulos do presente
Regulamento, complementados pelo que especificaeste artigo. Art. 187. Sdo
deveres dos alunos:

| —participar integralmente de todos os trabalhos escolares previstos;

Il — dedicar-se ao estudos;

Il —contribuir para o prestigio da escolaaque pertence;

IV — conduzir-se corretamente em todas as atividades desenvolvidas pela
escolg;
V — cooperar para a conservacdo do material, equipamentos e instalacdes da
escolaaque pertence;
VI —conhecer e cumprir os dispositivos regulamentares, normas, diretrizes
e determinacdes daescola;
VII —empenhar-se em préticas sadias de higiene individual e coletiva, zelando
por sua boa apresentacédo pessoal;
VIl —acatar as Normas de Conduta e Atitudes;

IX —trajar uniformes da escolade acordo com o prescrito nas Normas de Uso
de Uniformes e de Apresentacao Pessoal dos Alunos;
X — cultivar os valores das Ecim;
XI — manter seus pais ou responsaweis cientes das atividades escolares, bem
como das solicitagdes da escola, particularmente das que se referem a
necessidade de suas presencas e a0 cumprimento de compromissos;

A proclamacao de que o homem ¢é portador de direitos e a reafirmacdo destes

direitos como universais e inalienaveis também criaum espaco de atuacdo: sua concessao
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estd ligada a sobrevivéncia dos saberes que constituem a civilizagdo e a cidadania
estabelecida na CF/88. Mesmo em instituicbes como a ECIM tem que estar bem descrito
em seus normativos os direitos dos sujeitos, apesar de que em sua totalidade o dever
aparentemente parece atrelado e reafirmado com o que de forma condicional, nada de

criticidade na pratica s6 obediéncia, como ainda pode-se ressaltar abaixo:

XII —apresentar-se corretamente e ter condutaexemplar no seu relacionamento
com a comunidade;

Xl — participar de representacdes externas, quando solicitado;

XIV —ser pontuais e assiduos nas atividades escolares;

XV — ausentar-se de atividades escolares apenas com autorizagao;

XVI —tratar os outros comdignidade semdiscriminacdo de qualquer natureza;
XVII —responsabilizar-se em caso de dano causado ao patrimdnio da unidade
escolar, se maior de idade, ou sua familia e/ou responsavel legal, quando
menor;

XVII — cuidar dos livros da biblioteca que usar;

XIX — cuidar dos livros didaticos e materiais recebidos, devolvendo-os ao final
de cada ano letivo, de acordo com as orientagGes daescola;

XX — tratar o diretor, 0s professores, 0s servidores, 0s monitores e 0s
demais membros dacomunidade escolar com respeito e consideracéo; e
XXI —devolver os comunicados assinados pelos pais ou responsaweis, quando

necessario. (BRASIL, 2020, p.55-56)

Podemos observar que os alunos sdo conduzidos a obedecer ao que lhe for
solicitado, levando em consideracdo os propositos da ECIM, o que nos faz entender que
ha um processo de docilizacdo nesse modelo de escola, no cumprimento das normas
exigidas, obediéncia sempre aos superiores, mas e o0 respeito aos colegas, mas uma vez
nao foi citado. Podemos observar que, no programa PECIM, os alunos tém em seu manual
os direitos e deveres muito bem delimitados, parte dos direitos observa-se que muitos
alunos sdo impostos a obediéncia de tais leis e regras, sendo assim, sdo subjugados pelo
préprio sistema que deveria defendé-los. Além dos deveres, o0 Manual (BRASIL, 2020,

p.56-57) afirma que os alunos tém seus direitos:

Art. 188. Sdo direitos dos alunos:

I —solicitar revisdo de prova, de acordo com as normas da escolg;

Il —reunir-se com outros alunos para organizar, dentro do estabelecimento de
ensino, agremiagdes de cunho cultural, civico, recreativo ou desportivo, nas
condicdes estabelecidas ou aprovadas pelo respectivo Diretor;

Il —recorrer de medidaeducativa, quando se julgarem prejudicados, ao gestor
competente, conforme estabelecido nas Normas de Conduta e Atitudes;

IV — ser apoiados pela escola, por meio da sua estrutura e dos profissionais
disponiweis;
V — frequentar a biblioteca, os laboratorios, as instalagdes desportivas, 0
refeitdrioa cantina e outros locais de seu interesse e necessidade, segundo as
condigdes prescritas nas normas da escolg;
VI — realizar a segunda chamada de provas, de acordo comas orientacfes da
escola; VII — concorrera eleicao de representante de sua turma no Conselho
de Classe;
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VIII —receber diplomaos concludentes do 3° ano do ensino médio;

IX —concorreraescalade Chefe e Subchefe de Turma;

X — ter acesso ao ensino publico e gratuito na escolg;

XI — participar de todas as atividades destinadas aos alunos e desenvolvidas
pela unidade escolar, independentemente do seu desempenho ou rendimento
escolar;

XII — ser reconhecidos e respeitados na sua dignidade como pessoa humana,
sem discriminagdo de qualquer natureza;

Xl — conhecer o curriculo escolar e os demais documentos norteadores do
ensino; XIV — conhecer todos 0s documentos que compdem o Manual das
Escolas Civico-Militares.

Os alunos tém o direito de ser respeitados pela equipe escolar, sendo assim
reconhecidos que sdo pessoas dignas e que devem ser acolhidos independente de sua cor,
raca. Recorrer a seus direitos, devendo conhecé-los primeiramente, participar sempre das
atividades escolares e conhecer o curriculo elaborado na instituicdo de ensino em que
estuda. Mas, diante desses direitos concedidos aos alunos percebemos que foram lhes
negados direitos primordiais que nos transformam em cidadaos e com propriedade de
discernimento. Os direitos em relacgéo a formar o cidaddo para intervir e transformar a
sociedade sdo totalmente silenciados, ja que ndo é objetivo dessas escolas.

Dentre esses direitos omitidos pelo ensino militarizado podemos questionar por
que Ihes foram tolhidos os direitos de ser incentivado a querer saber, de investigar, de ser
problematizador, de ter vez e voz dentro do processo ensino/ aprendizagem, de ter a
liberdade de fazer sua prépria leitura do mundo que o cerca.

O que também aparece expecificado na ECIM é que os alunos devem seguir
normas e condutas, no Manual (BRASIL, 2020, p.57) tem-se:

Art. 189. As Normas de Conduta e Atitudes, com suas consequéncias na
formacdo do adolescente, dentro e fora do universo escolar, devem criar
condicdes para que o desenvolvimento de sua personalidade se processe em

consonanciacom os padrdes éticos da sociedade brasileira, incorporando-lhe
os atributos indispensaveis ao seu crescimento social.

Tem-se a proposta na ECIM, na qual por meio das normas de Conduta e Atitudes
os alunos poderdo ser auxiliados em sua formacdo ndo somente na escolacomo também
fora dela, assim poderédo desenvolver sua personalidade, compreender a importancia da
ética na sua vida e no meio social em que vive.

Além disso, no art. 196 do Manual (BRASIL, 2020, p.58), é frisado algumas
ponderac@es acerca dos uniformes

Os uniformes das Ecim estéo previstos nas Normas de Uso de Uniformes e de
Apresentacdo Pessoal dos Alunos. As Normas permitem aos estados e aos
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municipios definiremacor e o tecido dos uniformes, desde que respeitadas as
condi¢gdes minimas exigidas pelas Normas.

Art. 197. E fundamental a corregio na apresentago individual e coletiva de
todo o efetivo das Ecim, em qualquer que sejaa situac&o.

Os Monitores devem orientar os alunos quanto a limpeza e a conservagédo dos
uniformes, bem como a sua boa apresentacdo pessoal. Ressalta-se a
importanciado uso do jaleco branco pelos docentes em salade aula.

Os alunos da ECIM devem estar todos uniformizados de acordo com as
exigéncias das normas, com isso cabe também aos monitores orientd-los para bem
conservar seus uniformes limpos, em relacdo aos docentes devem utilizar jaleco branco.
Em relacdo aos uniformes, observamos o fato de que em escolas civico-militares a
utilizacdo de uniformes faz parte de sua Disciplinarizacdo. Nesse tipo de instituicdo, a
apresentacdo pessoal dos alunos é de extrema importancia, algumas escolas até mesmo
utilizam de fardamentos como parte do uniforme escolar e apresentacdo pessoal dos
alunos em escolas como essas séo parte do processo disciplinarizador e padronizagéo,
uma forma de inculcar-lhes a obediéncia cega. E o poder silenciando-os.

Quando pensamos na uniformizacdo escolar, remetemos a uma ideia de
padronizacdo de forma de apresentacdo individual e coletiva dos alunos para padroniza-
los de uma forma a que esses possam ser reconhecidos onde estiverem. Trata-se de
identidade coletiva escolar do programa, cabe, porém, indagar, que esse uniforme poderia
ser uma apresentacao e formalizacdo simbdlica daidentidade desse local, quando falamos
de poder simbolico nos lembramos do autor Bourdieu quando enfatiza que objetos e
coisas podem se tornar simbolos e nesses simbolos tem Poder.

Esse poder atribuido a coisas de forma simbolica, da a elas simbolicamente
reconhecimento e poder, poder esse futuramente chamado de Poder Estrutural uma forma
de manipulagdo desse sujeito, através do poder simbdlico atribuido a uma coisa, nesse
caso, o uniforme/forma de padronizacdo e modelacdo do corpo do sujeito.

Assim na visdo Foucaultiana de modelacéo e dociliza¢do dos corpos do sujeito,
0 poder disciplinar retoma sobre os alunos da ECIM no primeiro ano de ades&o, 0s quais
passam por um periodo de adaptagdo “[...]. Art. 202. O periodo de adapta¢do podera
ocorrer antes do inicio do ano letivo ou durante as primeiras semanas de atividades
escolares, devendo se encerrar com a formatura de recepgao dos novos alunos a escola”.
(BRASIL, 2020, P.59).

O patrimbnio escolar deve ser zelado por todos, assim “[...] 212. O zelo e a

funcionalidade de todas as &reas sdo aspectos que, pela influéncia que exercem no
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processo educacional, devem ser exigidos com persisténcia pela Direcdo Escolar e por
todas as instancias de chefia”. (BRASIL, 2020, P.59).

A ECIM institui nas escolas das redes publicas e municipais algumas regras e
normas de conduta que levam os alunos a seguir o que lhes € apresentado, como se diz
ser uma tentativa de melhorar a qualidade de ensino. O fato é que os alunos sdo
submetidos a um modelo ja existente, que padroniza, que dociliza, levando-os a um
processo ensino-aprendizagem ja estabelecido em escolas militares. Em relacéo a parte

documental, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) na ECIM, de acordo com o Manual:

Art. 85. As Ecim sao unidades de ensino diferentes entre si, porém submetidas
a objetivos semelhantes. Porisso, 0 Projeto Politico-Pedagdgico das Ecim sera
elaborado, tanto pelas escolas, respeitando as suas caracteristicas e
singularidades, quanto pela Pecim, a fim de preservar a essénciado modelo,
conforme o referido documento. (BRASIL, 2020, p.42).

Em 2020 ndo tivemos acesso ao PPP da escola civico-militar, a auséncia de
dados tdo importantes e, ou documentos, tais como o citado dificultou a analise
documental e o levantamento de dados e registros solidos parauma analise mais completa
e eficaz. Sabemos que a proposta foi um projeto recente de 2019 e isso dificultou também
liberacdo da nossa entrada nas escolas, situacao essa que fez nossa pesquisa tomar o rumo

que tomou. E ir pelos caminhos que fomos!

3.8.1 Observacao da cultura escolar regidas pelo PECIM, anélise do PPP e breves

reflexdes sobre uma das Escolas: Professor Alberto Elpidio Ferreira Dias (Prof. Tito)

A mudanca da metodologia inicialmente escolhida para a realizacdo dessa
pesquisa tem como fundo a negativa de acesso as dependéncias fisicas de uma unidade
de escolas que tem como sistema de ensino o PECIM, o qual determina as normas e regras
a serem seguidas pelos gestores, nesse caso especifico a negativa de acesso fisico e
documental partiu dos gestores da Escola Estadual Professor Alberto Elpidio Ferreira
Dias (Prof. Tito), através do Programa PECIM (Programa das Escolas Civicas Militares),
a qual foi oficialmente inaugurada em 02 de agosto de 2021, com a presenca de

autoridades governamentais e parceirosdo programa.
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Nesse sentido, e diante das respostas negativas sem explicacdes das institui¢coes
militares a um possivel acesso nosso nas dependéncias, trazemos aqui as informac6es que
conseguimos acessar e que estdo publicadas no site da Sed/MS, no qual consta que o
prédio foi idealizado para ser uma Escola Civico-Militar e entrando, posteriormente, no
Programa das Escolas Civico-Militares (PECIM), do Governo Federal, em parceriacom
0 Corpo de Bombeiros Militar. A EECIV Professor Tito, também conhecida como
“Escola de Vencedores”, obteve o maior IPECIM (0, 805) do Brasil.

De acordo com os dados acessados contidos no site da Sed/MS, o indice do
Programa das Escolas Civico-Militares avalia o nivel de adesdo ao Programa nos
seguintes objetivos estratégicos: Gestdo Escolar, Ambiente Escolar, Préticas
Pedagdgicas, Aprendizado e Desempenho Escolar dos alunos. A avaliacdo foi realizada
pelo MEC, pela Universidade de Brasilia e pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia, por isso essa seria a escolafoco primordial dessa pesquisa.

Esses dados advindos do Sed/MS destacam ainda que 0s estudantes precisam
ser protagonistas e autores do proprio projeto de vida, além de que a filosofia de ensino
contempla a dimensd@o cognitiva e o universo socioemocional do estudante. Outro fator
determinante para o sucesso da proposta pedagogica da “Escola de Vencedores” ¢ o
trabalho com valores, uma vez que prezam os valores necessarios ao desenvolvimento de
competéncias, 0s quais conduzem o estudante a ser um sujeito critico, pensante e capaz
de intervir e transformar a sociedade.

No que se refere a localizacdo da escola, trata se de uma instituicdo urbana em
Campo Grande, cidade capital do Estado de Mato Grosso do Sul. Assim, os dados
pesquisados que constam no Sed/MS apontam que os Niveis de ensino oferecidos por
essa instituicdo é fundamental e médio, ou seja, trabalha com a oferta de turmas do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental, além do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. E importante
observar gque todas as turmas estdo inseridas no sistema de ensino em tempo integral,
através do Programa “Escola da Autoria”.

Além disso, é demonstrada uma expressiva quantidade de estudantes que
frequentam essa unidade escolar, ou seja, s@o 420 estudantes da Rede Estadual de Ensino
(REE), matriculados na Escola Estadual Civico-Militar Alberto Elpidio Ferreira Dias —
Prof. Tito.

Outro dado importante a que tivemos acesso sobre a Escola Estadual Civico-
Militar Alberto Elpidio Ferreira Dias, foi o investimento liberado pelo governo Federal

no montante de R$ 4,4 milhGes de reais. O prédio possui uma estrutura composta por 14
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salas de aula e quadra de esportes coberta com arquibancada, totalizando 3,6 mil m? de
area construida. A EECIM — Professor Tito conta ainda com biblioteca, cantinho da
leitura, sala de informatica, cantina, despensa, area de descanso, espaco de multiplo uso
e um palco, além de toda estrutura administrativa e banheiros, todos com acessibilidade.

Portanto, vale observar também que houve outras tentativas e todas negadas pela
instituicdo em dar informacOes pertinentes a essa pesquisa e que pela negativa por parte
da direcéo da escola acima citada, varios questionamentos ficaram sem possibilidade de
serem esclarecidos, tais como: quantidade de funcionarios efetivos, terceirizados ou
contratados, identificando quais as areas/setores que tém caréncia de pessoal. Abordar
quais seriam as caracteristicas econdémicas, sociais e politicas dos estudantes e que fatores
explicariam a constituicdo dessa escola e dessa comunidade. Quais as atividades que a
escola tem desenvolvido, além de que pretendiamos, inicialmente, realizar a leitura e
analise do regimento escolar e conhecer qual a concepg¢do de avaliagdo, recuperacao,
promocdo que esse regimento mostra. Em sala de aula buscariamos identificar como
ocorre o relacionamento do professor e aluno em sala de aula. Como seria o
comportamento dos alunos em sala de aula? Como seria a avaliacdo do professor com 0s
alunos?

Ja no que se refere as familias também pretendiamos identificar, o papel que a
familia atribui a escola; como os alunos se relacionam entre si, como sao as relaces no
contexto escolar. Referente a profissdo de professor: identificariamos a formacéo do
professor e sua trajetoria de formacdo continuada que ele (a) faz para melhorar a sua
situacdo profissional e a da categoria, se participa de cursos de formagdo continuada,
quais as influéncias econdémicas, sociaise politicas em sua atuacdo; seus conhecimentos
sobre seu plano de carreira, todavia ao encontrar entraves para a realizagdo da pesquisa
in loco foi necessario um novo direcionamento, o qual foi realizado por meio da analise
de dados fornecidos pelos sites de internet. Para comprovar as nossas tentativas de acesso
a uma dessas unidades escolares civico-militares, segue um breve histérico:

Na data de 14 de margo de 2022, realizamos o0 contato com uma das unidades
civico-militar: Escola Estadual Professor Alberto Elpidio Ferreira Dias (Prof. Tito)
(direcéo escolar) do Estado de Mato Grosso do Sul em Campo Grande, para a tentativa
de apresentar nossa proposta de observacdo da Dissertacdo e para solicitar o PPP para
uma possivel analise. Sem sucesso de resposta! Somente em 16 de junho do mesmo ano
na nossa segunda tentativa, conseguimos resposta sobre nosso pedido de observacdo

proposta pelo projeto, mas a resposta foi uma negativa.
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O diretor da unidade escolar pediu que entrassemos em contato com a Sed/MS
de Campo Grande para solicitar por 14, pois & um projeto novo e ndo tem autorizacdo para
deixar ninguém realizar nenhuma pesquisa na escola. Pesquisei nos sites da Sed/MS o e-
mail para contato, no entanto, estdo desatualizados dificultando acesso & instituic&o.

Logo, em uma Ultima tentativa de contato pedi a um conhecido que atualmente
trabalha na Cre-10 do municipio de Paranaiba-MS, a fim de que me ajudasse conseguir
esse contato atualizado, no entanto sem sucesso novamente, ndo houve negativa
simplesmente ndo obtive resposta até o presente momento, situacdes como essa dificulta
a pesquisa, a qual se tornaria pesquisa com coleta de dados e pesquisa de campo.
Percebemos que fatos como esses podem ser considerados relevantes para nossa pesquisa,
visto que a auséncia de dados também é considerada um dado importante.

Importante ressaltarmos que em muitas cidades e estados brasileiros a proposta
nao tem dado certo, devido ao modo como séo realizadas os métodos e metodologias
utilizadas na rotina escolar.

Um exemplo dessa afirmacdo seria a Escola da cidade de Chapadéo do Sul, que
iniciou o projeto em parceriacom a PM em uma de suas escolas e apds a proposta nao
ser como a populacdo desejava ou esperava foi desativado. Também como consta na
reportagem ja citada, em que no estado de Séo Paulo, a justica barra a criacdo de escolas
civico-militares. Isso nos é percebido como falta de aprovacédo pelamaioria da populacéo
brasileiracom respeito a rigidez desse sistema de ensino e o sigilo que buscam manter a

respeito de suas atividades pedagdgicas.

3.8.2 Identificacdo: Escola Estadual Civico-Militar Professor Alberto Elpidio Ferreira
Dias — Prof. Tito.

Dados:

Telefones:(067) 3355-6440

E-mail:eepaefd@sed.ms.gov.br 50034626 02.585.924/0456-57
Orgao Mantenedor: Secretaria de Estado de Educagéo.

Estado: Mato Grosso do Sul.

Municipio: Campo Grande.
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Decreto de Criacdo n. 15.119 de 14 de dezembro de 2018, publicado no Diario Oficial n.
9.803 de 16 de dezembro de 2018.

Rua Faride George, 1.344 — Bairro Jardim Anache.
CEP: 79.017-185.

Telefone da escola: (67) 3355-6440.

Sites da escola: https://pt-br.facebook.com/eecmproftito

Credenciamento e autorizacdo de funcionamento do Ensino Fundamenta e Médio,
conforme Res. n. 3.627, de 12 de setembro de 2019, publicada no Diario Oficial n. 9.986,
de 13 de setembro de 2019. Resolugcdo que credencia para oferta do ensino de tempo
integral: RESOLUCAO/SED N° 3.627, DE 12 DE SETEMBRO DE 2019.

3.9.2 Anélise do PPP (2022): breves reflexdes

E importante destacar que s tivemos acesso ao PPP no ano de 2023, atualmente
disponivel no site® da SED/MS. Com isso foi observado que a elaboragdo do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Estadual Civico-Militar Prof. Alberto Elpidio Ferreira
Dias — Prof. Tito resultou de um processo de construcdo em consonancia com a Secretaria
de Estado de Educacéo e oficiais do Corpo de Bombeiros Militar, iniciado pela Diregéo,
Coordenacao Pedagdgica, Professores e Administrativos como objetivo de implementar
uma matriz de trabalho pedagogico e administrativo junto a comunidade interna e externa.

Nesse sentido, esse documento estd subsidiado pelas diretrizes da Constitui¢do
Federal (1988) e Estadual (1989), conforme as proposi¢des do Capitulo Ill, Secdo I
quando trata da Educacdo, da Cultura e do Desporto. No entanto, cabe, porém, indagar se
de fato a sua efetividade se faz tdo eficaz quanto se apresenta sua proposta para isso

iremos analisar seus marcos:

Este PPP encontra-se dividido em trés marcos, a saber: Marco Atual: identifica,
explicitae analisa a situacdo atual da escola, 0s seus problemas as necessidades
e as potencialidades presentes em sua realidade escolar, comparativamente ao
conjunto de ideais apresentados no Marco Desejado. Marco Estratégico:
apresentaas propostas, as linhas de agéo, 0s enfrentamentos e a organizagdo da

8 Disponivel em: http://www.sistemas.sed.ms.gov.br/PortalSistemas/PPP


http://www.sistemas.sed.ms.gov.br/PortalSistemas/PPP

110

escolaparaavancar do Marco Atual para o ideal proposto pelo Marco Desejado.
Marco Desejado: expressaaopcao e os fundamentos tedrico-metodolégicos para
as Ecim, ouseja, aquilo que a Secretariade Estado de Educacéo e a Subsecretaria
de Fomento as Escolas Civico-Militares (Secim) entendem comosendo seuideal
de estudante, escola, sociedade, pratica educativa, recursos diversos (humanos,
materiais e simbodlicos), entre outros. E importante salientar algumas
caracteristicas desse ser humano e processo de formacédo: almeja-se a condi¢édo
de autoria, pesquisa e projeto de vida. (PPP. 2022, S/P)

Sabe-se que esses marcos sdo direcdes para que a proposta possa ser implantada
de forma potencial, segundo o documento a Escola Prof. Tito é uma unidade de ensino
diferente, alicercada nos principios pedagdgicos do RESPEITO e da DISCIPLINA,
porém submetida a objetivos semelhantes das demais escolas que compdem a Rede
Estadual de Ensino que é a formacdo integral do estudante.

Ainda esse documento ressalta que é essencial o trabalho com valores para
propiciar uma mudanga de comportamento e de visdo de mundo do educando. Com isso
ha uma concepcao de missdo, a qual destaca que a “Missao e visdo ¢ promover a melhoria
da qualidade da educacdo basica nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, por meio de uma gestao de exceléncia nas areas educacional, didatico-pedagdgica
¢ administrativa, ser ‘reconhecido’”. Cabe, porém, indagar se essa efetivacdo é de fato

possivel dentro desta dindmica de valores, 0s quais serdo mais abaixo ressaltados:

Valores: Civismo — Colocamos 0 bem da comunidade escolar e da sociedade
em geral acima dos interesses individuais.

Dedicacdo — Acreditamos que, tanto no trabalho quanto nos estudos,
precisamos empenhar o melhor dos nossos esforgos.

Exceléncia—Buscamos 0 mais alto nivel de qualidade em tudo o que fazemos.
Honestidade — Pautamos as nossas relagdes pela verdade, integridade moral e
correcdo de atitudes.

Respeito — Procuramos tratar os outros com deferéncia e atencdo a sua
dignidade e a seus direitos, bem como respeitar as institui¢@es, as autoridades
e as normas estabelecidas.

Disciplina—E a capacidade aprendida de estruturar uma condig&o mental de
transpor os obstaculos de maneira consciente a fim de obter um resultado
pretendido.

Estudo — E 0 meio pelo qual 0 nosso estudante alcancara os objetivos
educacionais almejados.

Resultado — E a razdo de ser de todo o esforgo concentrado no processo de
ensino e aprendizagem e que norteiaa arquitetura das estratégias pedagdgicas.
(PPP. 2022, S/P)

Como ressaltado no PPP, os valores sdo mais que foco para execugdo de um
trabalho, é imposicao de arquitetura e praticas disciplinares para organizar os métodos de

ensino das propostas desses modelos de instituicdes, nesse sentido com énfase a palavra
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“correcao” retrata com maestria o papel da instituicdo, o qual ¢ pautado na disciplina e
docilizacdo de corpos habeis a respeitar instituicdes, autoridades e normas.

A respeito do Historico da escola da Escola Estadual Civico-Militar Prof.
Alberto Elpidio Ferreira Dias — Prof. Tito, cabe afirmar que foram iniciadas as atividades
no ano letivo de 2020, em tempo integral, oferecendo as modalidades de ensino do 6° ao
9%ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio, tendo seu planejamento de vagas
para 420 estudantes. A unidade escolar conta com a parceria do Corpo de Bombeiros
Militar do Estado de Mato Grosso do Sul, assim afirma-se no projeto politico pedagégico.

Esse documento também traz conhecimentos sobre o Patrono Prof. Tito, o qual
fora nascido aos 27 de fevereiro de 1925, na cidade de Assungdo, Paraguai e registrado
como nome de Alberto Elpidio Ferreira Dias, filho de Elpidio Ferreira Dias e Catarina
Vacaro Ferreira Dias. Assim vindo a naturalizar-se brasileiro em 17 de novembro de
1982, conforme Portaria n. 738, de 03 de novembro de 1982, expedida pelo Departamento
Federal de Justica, do Ministério da Justica. Ele fora casado com Zuleika Bogalho de
Oliveira, brasileira, nascida em Trés Lagoas.

De acordo com as informacbes do projeto politico pedagégico o Patrono
graduou-se Contador no ano de 1945, pela Escola Técnica de Comércio “Carlos de
Carvalho”, em Campo Grande/MS. No que se refere a sua atuacdo profissional, ele foi
Professor Titular de Contabilidade Geral e Contabilidade Comercial, na Faculdade de
Ciéncias Econdmicas, Contabeis e Administracdo de Campo Grande na FUCMT,
atualmente UCDB. Mas também foi servidor do Quadro permanente do Tribunal de
Contas do Estado de Mato Grosso do Sul, no periodo de 01 de fevereiro de 1984 a 04 de
novembro de 1994 e, por fim, aposentou-se como cargo de Auditor de Controle Externo
Especial.

Portanto, o professor Tito recebeu o titulo de Cidaddo Campo-grandense, em 09
de agosto de 1979, concedido pela Camara Municipal de Campo Grande, pelos relevantes
servigos prestados a cidade. Ele faleceu em 26 de mar¢o de 2009. Nota-se que pelos
inimeros servicos prestados a educacdo, a Lei n. 4.828, de 10 de marco de 2016,
publicada no diario oficial em 16 de marco de 2016. Nomeou a escola em construgédo, a
qual é localizada na Rua Faride George, 1.344, no Jardim Anache, municipio de Campo
Grande.

A respeito a organizagdo do tempo nas Escolas ECIM, Segundo o PPP (2022,
S/P) com relacdo aos horarios de funcionamento a escola atua no periodo de tempo

integral, assim as aulas iniciam as 06h40min com a Formatura Matinal e o canto do Hino
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Nacional e terminam as 16h30min, apds a conclusdo do 9° tempo de aula. Nesse formato
de Escola Civico-Militar, ndo existe tolerancia para atraso, uma vez que a pontualidade e
a assiduidade s&o Clausulas Pétreas dessa modalidade de ensino.

J& a organizacdo e gestdo da préatica pedagogica busca atingir os objetivos da
escola, assim no PPP (2022, S/P), consta que a “Equipe Gestora da E. E. Civico-Militar
Professor Alberto Elpidio Ferreira Dias — Prof. Tito tem plena conviccdo de que o0s
alicerces da verdadeira educacdo de qualidade sdo: disciplina, respeito, ensino forte,
Estudo e resultado™, assim novamente ha indicios de que ha disciplinarizagdo nessa
escola, inclusive, por ser a primeira na enumeracdo, a qual é a que vem em destaque como
crucial para que os resultados posteriores ocorram. E imprescindivel afirmar que ha
implicita a informacdo: sem disciplina ndo ha respeito nem ensino forte, estudo e muito
menos resultado.

A partir dessa concepc¢édo pedagogica, faz-se necessario que todos os integrantes
do Estabelecimento de Ensino se conscientizem que os Profissionais das diferentes areas
e funcbes devem contribuir decisivamente para a consecucdo dos objetivos da escola.
Nesse sentido, “as reunifes pedagogicas sdo espacos privilegiados para a discussdo da
pratica de sala de aula, configurando um ambiente propicio para a reflexdo, a busca de
solucdes dos problemas que surgem e para o compartilhamento de novas metodologias
de ensino.” (PPP, 2022, S/P).

Ainda segundo o PPP (2022), a Instituicdo Educacional propde como medidas
de melhoria da organizagcdo do desempenho a participacéo efetiva de toda a comunidade
escolar a partir de reunides periddicas com todos os segmentos. O espago escolar é
marcado por toda uma série de rotinas disciplinares, objetivando dispor de mecanismos
que possam estabelecer ndo somente a preparacdo dos individuos para estarem
socializados, condicionados aos preceitos morais e legais de ordem nas relagdes sociaise
dentro da civilidade, ou seja, sujeitos docilizados, prontos a atender as demandas capitais
os “bons sujeitos”.

Ao analisar o PPP, ¢ pertinente destacar a organizagdo curricular, a qual consta
no PPP (2022):

Quanto as agfes que a escola desenvolverd em prol da melhoria da
aprendizagem de nossos estudantes, tomamos como referéncia aquilo que
estabelece aBase Nacional Comum Curricular-BNCC, por meio do Curriculo
de Referénciade MS, buscando promover o desenvolvimento dos estudantes
em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, social, emocional e cultural.
(PPP, 2022, S/P)
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Nesse sentido, conforme a citacdo, observa-se que o PPP da escolavisa também
seguir os demais documentos oficiais, tais como a BNCC e o Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul para que sejam contemplados os desenvolvimentos dos estudantes.

No entanto, no que diz respeito ao curriculo das Escolas Militares, Benevides e
Soares (2015, p. 5) relatam que embora haja um curriculo basico, com conte’do minimo,
que deve ser seguido por todas as escolas ECIM, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, sancionada em dezembro de 1996, deixa uma margem de diversificacdo do
curriculo, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar. Na
diversificacdo curricular estdo colocadas atividades pautadas na memorizacdo de hinos e
cancBes, ordem unida, que trabalha a repeticdo de movimentos relacionados a marcha e
ao carregamento e hasteamento de bandeiras, tal como realizado com o corpo de
profissionais militares. Atividades que ndo estdo ligadas ao desenvolvimento intelectual
dos alunos, pelo contrario, preconizam movimentos de memorizacdo, movimentos
corporais repetitivos, o que na visao Foucaltiana esse processo seria a docilizacdo dos
Ccorpos.

Assim, a EE Civico-Militar Professor Alberto Elpidio Ferreira Dias — Prof. Tito
como em outras, possui um carater de modeladora, o PPP (2022) ainda ressalta que tem
acOes, projetos que promovem a autonomia e o protagonismo dos estudantes. Além disso,
ainda reforca que o professor tem o papel de mentor, mediador, incentivador e facilitador
da aprendizagem dos estudantes no desenvolvimento das competéncias socioemocionais,
valorizando a cooperacdo e a criatividade.

Entretanto, em nossa analise, os principios adotados na formulacdo do PECIM,
por meio das escolas civico-militares instituem um modelo de gestdo de escola e de sala
de aula que reproduz as relagGes hierarquicas de poder e meras repeticdes, e ndo
valorizacdo da criatividade.

Nesse contexto, ficam patentes as caracteristicas que identificam o Discente do
Colégio TITO: pesquisador, Autor e Arquiteto do préoprio Projeto de Vida. No que diz
respeito ao Regulamento das ECIM, encontra-se a finalidade, os principios, valores e
fundamentos que embasam o Programa. A finalidade das Ecim esta descrita como “prover
uma educacdo béasica de qualidade proporcionando ao seu corpo discente o
desenvolvimento integral, a preparacdo para o exercicio da cidadaniae a capacitacdo para
prosseguir nos estudos posteriores e no exercicio de sua atividade profissional” (BRASIL,
s/d, p. 6). No entanto, 0 que esta escrito se esbarrana realidade da instituicdo. As relacdes

de poder ndo sdo uniformes, ndo estdo localizadas em um espaco central e nem residem
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em determinado sujeito, ao contrario, o poder se manifesta em formas multiplas, neste
caso, como ja citado em outros recortes da pesquisa o poder disciplinar na visdo
foucaultiana. Na sociedade contemporénea, estas relagdes de poder percorrem todos 0s
espacos sociais, todas as estruturas, integradas, interligadas, associadas. Todos os
individuos sdo sujeitos, passiveis de ser sujeitados pelo poder disciplinar.

Segundo o PPP (2022) as atividades planejadas na escola dentro do ‘Projeto
Valores’ devem permitir o envolvimento de todos os profissionais e difundir os valores
das Ecim e outros definidos pela escola. O projeto deve ser avaliado continuamente, a fim
de se verificar se os resultados alcangardo objetivos desejados, propiciando subsidios para
aperfeicoa- lo.

Ainda no PPP (2022), verifica-se que “O Projeto Valores™ era elaborado pela
Coordenacao Pedagdgica em parceria com a Se¢do Psicopedagogica e a colaboracao do
Corpo de Monitores e com consulta a professores e agentes de ensino. Por isso, e também
pela abrangéncia e importancia que o assunto requer nas Ecim, serd abordado também na
Gestdo Educacional, apesar de jater sido abordado nas Diretrizes para a Gestdo Didatico-
Pedagdgica.

Vale destacar que esse projeto, de acordo com o PPP, visa alcancar as dimensdes
de desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC, as quais contemplam valores
fundamentais para a formacdo e para o exercicio da cidadania dos docentes, criancas,
adolescentes e jovens e apresentando uma propositura de desenvolvimento da
autoconfianca e da empatia, aspectos essenciais para a humanizagdo das relacGes dos
individuos.

Todavia ao trabalhar as dez competéncias gerais da BNCC ndo esgotam as
possibilidades de a escola elaborar projetos especificos que contemplem as demandas de
valores que o contexto escolar requer, por isso ele também busca contribuir, diariamente,
no desenvolvimento de pequenas atitudes, as quais promoverao que auxiliem os alunos a
se construirem como agentes de transformacdo em prol de uma sociedade justa,
democrdtica e inclusiva. Portanto, tais acdes sdo destacadas como missdo primordial das
Ecim.

Também consta no PPP (2022, S/P) que

A énfase na educacéo em valores é essencial nasociedade atual, que exige do
profissional, alémdas competéncias cognitivas, uma formagdo mais humanista
e comprometida como social. Por exemplo: 0s conhecimentos disciplinares
formam o militar, o0 médico, o professor e 0 empresario, mas sdo os valores
que irdo formar o militar patriota, 0 médico que realmente se preocupacom a
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vida, o professor comprometido com o aprendizado dos seus alunos e o
empresario honesto e integro.

O recorte acima, cita sobre a importancia de um profissional capaz de
desempenhar sua funcdo de forma humanizadora, utilizando mais que seus
conhecimentos cognitivos, uma educa¢do humanitaria. No entanto como um sistema
tecnicista pode propor uma educacéo libertadora e humanizadora.

Além disso, no PPP também traz a questdo da Gestdo Democratica, na qual se
frisa que “é uma Gestdo compartilhada com os Oficiais do Corpo de Bombeiros
proporcionando a Escolauma dindmica diferenciada no que concerne aos valores ligados
a cidadania, ao patriotismo e, principalmente, ao gerenciamento administrativo e as
normativas da disciplinaescola”.

Portanto, a palavra “disciplina” aparece vinte quatro vezes no projeto politico
pedagogico da instituicdo, a qual é a todo momento destacada como fundamental nesse
processo de ensino, assim também faz parte do processo centrado na hierarquia, o qual

contribui para que 0s corpos sejam doceis.

3.8.3 Um olhar reflexivo voltada para a educacao, a escola Civico-militares e a relacdo

professor/aluno no desenvolvimento critico do educando

A relacdo professor aluno na atualidade tem sido um grande desafio. De acordo
com Beloti e Faria (2010, p.1)

Percebe-se, de uma maneira geral que, os professores estdo descontentes com
sua profissdo, e, portanto, ndo vdo além do que passar 0s conteudos do
curriculo que lhes foi apresentado. Observa-se também que a indisciplina
impera nas salas de aula, ndo hé respeito do aluno com o professor e este nédo
se preocupa com o aluno. Nao se preocupa se ele estd adquirindo
conhecimentos ou ndo. Muita coisamudou, mas muita coisaainda precisaser
analisada e modificada. Parece-nosque o grande desafio dos educadores esta
em reverter a relagdo de desencontros, de conflitos e de pré-conceitos
estabelecidos entre aescola, os professores e 0s alunos.

Os professores estdo descontentes com sua profissdo por diversos motivos, a
desvalorizacgdo financeira e moral, os desrespeitos por parte do sistema opressor, a ma
relacdo entre gestor/educador e aluno/professor. O desafio de construir lagos em sala de
aula, torna-se ainda maior na medida que as situacdes e conflitos diarios tomam lugar da

paz nas relacdes socias no ambito escolar. Em instituicbes como a ECIM os professores

sdo de certa forma oprimidos para também assim como o aluno obedecer as normas e
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regras, o educador além de ter que cumprir também passa a ter o papel de zelar por essas,
ou seja vigiar o aluno e se necessario puni-lo segundo o regimento se houver
descumprimento, dificultando ainda mais o estabelecimento de vinculos. Aquino (apud
BELOTTI; FARIA, 2010, p.1) ressalta:

A relagdo professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer
posicionamentos pessoais em relacdo a metodologia, a avaliagdo e aos
contetdos. Se a relagdo entre ambos for positiva, a probabilidade de um maior
aprendizado aumenta. A forca da relacdo professor-aluno é significativa e
acaba produzindo resultados variados nos individuos.

E afirmado que o dialogo e a amizade entre professor e aluno cotidianamente
permite um método, um avaliar e a mediar uma troca de conteldos de forma mais
significativa, eficiente e eficaz tanto para quem ensina como para quem aprende. O
relacionamento (constituicdo de vinculos) é importante e necessario, conhecer a realidade
um do outro, torna a sala de aula um local familiar e agradavel de se estar.

E considerado por Belotti e Faria (2010, p.2) que:

Muitas escolas ainda seguem essa abordagem, no entanto, a nossa LDB é bem
clara quanto as mudangas. O conhecimento é considerado uma construcéo
continua. A educagdo resume-se em provocar situacdes de desequilibrio para
o0 aluno, adequado ao seu desenvolvimento, para que ele aprenda a interagir

nessasituacéo.

Para que o professor possa obter sucesso na construcdo do conhecimento é
preciso desequilibrar o educando, despertando seu interesse a participar da construcéo do
saber que se da continuamente.

BELOTTI; FARIA (2010, p.2) citam que:

Se a escolatem como objetivo aintegracéo dos individuos na sociedade, deve-
se procurar fazer comque as criangas sintam-se aptas a captar os ensinamentos.
No entanto, 0 que se temvisto ultimamente s&o apenas os professores passarem
seu conhecimento, sem se importar com a realidade do aluno. Isso acaba
prejudicando aqueles alunos que vem, por exemplo, de periferias ou de outras
localidades onde a realidade € diferente. Sendo assim, essas criangas témmaior
dificuldade em aprender e se comunicar. Nesse caso, percebe-se o desinteresse
do professor em refletir sobre seu papel e o contedo que propds.

O interesse do aluno em aprender estd ligado a sua realidade, pois assim tera
como debater, refletir, considerar. Ensinar na atualidade exige praticas atuais que
favorecam aprendizagem a partir do contexto do educando. Na atualidade esse
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desinteresse de ambos (alunos e professores) principalmente em se tratando de alunos
mais vulneraveis, gera a evasdo escolar. Apesar dos desafios o educador deve buscar o
resgate dos vinculos. Mesmo em instituicbes onde esse estreitamente de lagos é
extremamente dificil, cabe ao docente tracar estratégias junto a instituicdo para
desenvolver junto ao aluno meios para estabelecer vinculos e assim fortalece-los.

E interessante ressaltar em conformidade com Belotti e Faria (2010, p.2):

Na atualidade, é impossivel falar em qualidade de ensino, sem falar da
formacdo do professor, pois sdo questBes que estdo intimamente ligadas.
Antigamente, terminada a graduacdo, os professores atuavam da mesma
maneira até o resto da vida. Nao existiareciclagem, a maneira de lecionar era
uma s0. Passavam-se 0s conteudos, o conhecimento que eles tinham adquirido
e pronto. N&o havia questionamentos por parte dos educandos e nem mesmo
uma relagdo de amizade entre eles. O professor era o poder. O aluno apenas
obedecia. Hoje a realidade é diferente, aformagéo do professor é permanente,
e é integrada no seudia-a-dia nas escolas.

Os conhecimentos criticos e reflexivos que estdo sendo ensinados através das
praticas docentes pautadas e direcionadas a educacdo devem ser de cunho humanisticas.
Devem ser propostas e pautarem em promover ‘o debate e desenvolvimento’ de suas
‘potencialidades intelectuais’, ‘capacidades de reflexdo critica’ e no ‘esclarecimento’
necessario para que os syjeitos atinjam ‘maturidade intelectual’, e o tornando ‘apto as
suas fungdes ativas de cidaddos autbnomos como parte da sociedade’

A educacéo deve funcionar como um ‘mecanismo de esclarecimento e dar a luz
ao conhecimento’. Pode-se dizer que ¢ por meio do ‘processo de educativo que o homem
se constroi’ se ‘faz’ e aprende a viver em sociedade. As diversas fases que a educacdo
tem passado através dos tempos servem para ressaltar sua relevanciano universo humano.

Em todo esse processo de aprendizagem do individuo/sociedade a ‘escola’ se
torna 0 meio, veiculo e local onde se pode fazer cumprir esse direito, e ela precisa se
adequar e cumprir o seu papel como instituigdo ‘educadora’, ‘formadora’ e
transformadora’, trabalhando no interesse de consolidar e ampliar o processo de
esclarecimentos das pessoas, para contribuir na construgcdo de diversos conhecimentos.

Ainda que em instituicbes com ECIM, e ainda que enfrentando um sistema
ditador, o docente deve ser a resisténcia. O professor/educador tem nesse processo um
papel fundamental, pois sera de sua competéncia ser o ‘intermedidrio’ ou ‘condutor’ entre
teoria e pratica, e terd a funcdo de despertar nos educandos a curiosidade necessaria para

estes buscarem uma compreensdo sobre os valores e caracteres da participacdo nos
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processos da sua formacgdo individual ou coletiva como da parte da sociedade, romper
com os carceres da ignorancia, ainda que dentro de institui¢cbes tecnicistas e modeladoras
de corpos doceis.

O convivio na sala de aula entre professor aluno deve ir além de quem ensina e
guem aprende, sendo a aprendizagem e a convivéncia ndo vao se proceder de forma
plausivel, construcdo de vinculos sdo necessarias no cenario atual. Muitas vezes sao
muitos desencontros, corpos vao sendo docilizados, interesses vao sendo diminuidos. O
que se fazer diante deste cenario.

Considerando que “[...] isso ndo significa que se devem abandonar todas as
técnicas aprendidas nos cursos de graduacdo, no entanto, deve-se acrescentar a essa
pratica o que se aprende no cotidiano escolar, pois sempre existirdo situacdes conflitantes
e o professor deve estar apto para tentar soluciona-las”. (BELOTTI; FARIA, 2010, p.2)

Nas palavras de Rocha e Carrara (2011, p.223):

Sob a perspectiva ético-moral, os comportamentos pro-éticos e pro-sociais
funcionam como repertorio basico que a crianga pode e deve aprender e
utilizar, desde logo, no convivio com seus pares mais préximos, como 0s
adultos da familia, os colegas da prépriaescolae emquaisquer outras situacdes
de interacdo, de carater ludico ou socializante. O desenvolvimento dessa
competénciapermiteaessas criangas agiremcomo disseminadores, paraoutras
turmas, de habilidades educacionais diversas para assegurar 0
desenvolvimento da cidadania.

E de suma importancia que o aluno seja estimulado pelo seu professor a agir
como cidad&o, aprendendo as ac¢des que devem realizar, conhecendo seus direitos, seus
deveres, a importancia também de construir sua cidadania no convivio social, ter boas
relacbes sociais, e assim da mesma forma esse docente deve sempre buscar trabalhar com
0S seus pares, no intuito de socializar e assegurar desenvolvimento da sua plena
capacidade social e socioemocional.

Seguindo as ideias de Dell Prete (apud CARRARA; ROCHA, 2011, p.224)
entende-se que “[...] a nogdo de cidadania se articula, portanto, a de construgdo e
reconstrucdo da identidade pessoal/social, mediando, por essa via, a emergéncia de agdes
coletivas que buscam uma reparacdo ou um equilibrio nas relagbes entre categorias
sociais”.

Dessa forma “[...] para que haja uma interacdo eticamente bem qualificada, as
pessoas devem ser capazes de compreender os sentimentos uns dos outros e de demonstrar

tal compreensdo de maneira verbal ou ndo verbal sob uma perspectiva empatica”
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(FALCONE apud CARRARA; ROCHA, 2011, p. 224). Os individuos devem viver numa
relacdo de troca e respeito aos sentimentos uns dos outros, se colocando um no lugar do
outro. Nas ECIM perspectiva empatica é sufocada pelos muitos segmentos e
normatizagdes. (controle social)

Na concepgéo de Carrarae Rocha (2011, p.224):

A formagdo ético-moral do cidaddo ndo se constitui repentinamente numa
determinada fase do ciclo vital, nem se da mediante simples exposicao as
regras sobre o comportamento ético ou a documentos formais sancionados
pelas agéncias de controle social. Aformag&o paraa cidadania se consolidana
medida em que, desde as primeiras interacdes sociais, as condicdes essenciais
de formagdo do carater estejam presentes e se organizem contingéncias para a
sua instalacdo e manutencdo. Seguramente, é na infanciae na adolescénciaque
podem ser assegurados 0s pré-requisitos essenciais paratal.

Dessa forma na escola € preciso haver oportunidade para que a crianca interaja
umas com as outras, com seu professor e com o componente curricular, isso deve ser de
forma autbnoma que valorize o seu pensar, 0s seus anseios e também sua forma de ser e
sentir.

Moran (2007, p.8) assevera que “[...] a educacdo universal e de qualidade é
percebida como a condicdo fundamental para o avanco de qualquer pais. E o caminho
necessario para evoluir, ser competitivo”. Isso significa que o individuo ¢ educado a fim
de contribuir para evolugdo e competicdo da sociedade onde mora.

Para Moran (2007, p.9) “[...] apesar dos avangos reais no Brasil, ainda estamos
distantes de uma educacdo de qualidade. E com certeza caminhamos para o limite da
irresponsabilidade, quando privilegiamos mais o lucro, o faz de conta, um jeitinho”.
Educar para o lucro, para o acimulo ndo implica qualidade, isso porque os alunos sdao
treinados para contribuir na competitividade, evoluir como trabalhadores. Ainda paraeste

autor,

A cada ano, a sensagdo de incongruéncia, de distanciamento entre a educagd
desejada e a real aumenta. A sociedade evolui mais do que as escolas e, sem
mudancas consistentes e constantes, ndo avangaremos rapidamente como
nacdo. N&o basta colocar os alunos na escola. Temos que provocar uma
educacdo instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa, desde o
comeco e em todos os niveis de ensino. Milhdes de alunos estdo sendo
submetidos a modelos engessados, padronizados, repetitivos, mondtonos,

previsiveis e asfixiantes (MORAN, 2007, p.9)

E indubitavel que os educandos necessitam de uma educacdo de qualidade,

porém muito ainda tem que mudar, adequar, a comecar pela elaboracdo de novas praticas
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que estimulam, provocam, instigam 0s mesmos para estarem mais conectados e
interessados com a aprendizagem, na sua realizacdo pessoal e profissional por meio da
educacdo. Nesse sentido “[...] Moran (2009, p.9) afirma que “[...] a educagdo precisa de
mudancas estruturais. A inadequacdo é de tal ordem que ndo adianta aperfeicoamento,
ajustes, remendo”.

Na visao de Moran (2009, p.10):

A educacao é um todo complexo e abrangente que nao se resolve sé dentro da
sala de aula. Ela envolve todos os cidaddos, as organizagdes e o Estado e
depende intimamente de politicas pablicas, e institucionais coerentes, sérias e
inovadoras. Mas é na relagdo pedagodgica que se centra 0 processo ensino-
aprendizagem.

Educar ndo é uma préatica simples e facil, pelo contrario, requer um longo
caminho de possibilidades, desafios, perspectivas e transformagfes, que devem visar uma
relacdo pedagogica em que professor e aluno buscam juntos conhecimentos e um ajuda o
outro, dialogando e refletindo.

Em se tratando da escola, Moran (2009, p.14) afirma que:

Tudo estaacontecendo ao mesmo tempo: 0 atraso, a burocraciae a inovagao.
E importante ter uma visdo realista, mas ndo desesperangada, niilista,
destrutiva. Apostar mais na mudanca, em novas possibilidades que se

concretizam, do que no pessimismo desesperancador e COrrosivo.

De fato, pode-se perceber que a escola tem tentado inovar em algumas préaticas
educativas, porém o processo ainda é muito burocratico, atrasado. Embora a realidade
seja esta, é preciso ter esperanca de que é possivel mudar, muito deve ser trabalhado,
inovado. Todos nos somos responsaveis pela educacao, pois de acordo com Moran (2009,
p.14):

A educagdo é um processo de toda sociedade — ndo sé da escola— que afeta
todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situagdo pessoal, social,
profissional e de todas as formas possiveis. Toda sociedade educa quando
transmite ideias, valores, conhecimento e quando busca novas ideias, valores,
conhecimentos. Familia, escola, meios de comunicacdo, amigos, igreja,
empresas, internet, todos educam e ao mesmo tempo sao educados, isto &,
aprendem, sofreminfluéncias, adaptam-se anovas situacdes. Aprendemos com

todas as organizagGes, grupos e pessoas com as quais nos vinculamos.
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O autor afirma que a sociedade também educa as pessoas, pois € transmissora do
pensar, dos valores, do saber, valendo ressaltar que ela “[...] € educadora e aprendiz ao
mesmo tempo” (MORAN, 2009, p.14-15).

Uma das possibilidades da melhoria educacional séo os bons professores, que
segundo Moran (2009, p.18):

Bons professores sdo a peca chave na mudanca educacional. Os professores
tém muito mais liberdade e op¢6es do que parece. A educagdo ndo evolui com
professores mal preparados. Muitos comecam a lecionar sem formacéo
adequada, principalmente do ponto de vista pedagdgico. Conhecem o
conteido, mas ndo sabe como gerenciar a classe, como motivar diferentes
alunos, que dindmicas para facilitar a aprendizagem, como avaliar o processo

ensino aprendizagem, além das tradicionais provas.

O bom professor é aquele que trabalha a partir de seu bom preparo, ou seja, sua
formacdo € essencial, além disso, deve saber gerenciar a classe, motivando os alunos em
suas diversidades, trabalhando no dinamismo, facilitando o aprender, buscando novas

formas de avaliacéo e ndo ser autoritario, pois em conformidade com Moran (2009, p.19):

O autoritarismo da maior parte das relacBes interpessoais, grupais e
organizacionais, espelhao estagio atrasado em que nos encontramos individual
e coletivamente no desenvolvimento humano, no equilibrio pessoal e no
amadurecimento social. E somente podemos educar para a autonomia e para a
liberdade, com processos fundamentais participativos, interativos,
libertadores, que respeitem as diferencas, que incentivem, que apoiem

orientados por pessoas e organizagdes livres.

No processo ensino-aprendizagem, professor e aluno devem ter em vista a
formacdo e o desenvolvimento de individuos que sejam autbnomos, livres, que tenham a
oportunidade de participar da educacao, interagir, respeitarem e serem respeitados, enfim
uma troca de conhecimentos, sentimentos e participacdo. Para tanto, o professor ndo pode
ser autoritario, mas sim colaborador, participativo, dindmico que saiba respeitar 0s
limites, as possibilidadese o jeito de ser e aprender de cada aluno.

Seguindo ainda os dizeres de Moran (2009, p.21):

A educacdo tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo
momento. A educagdo precisa entusiasmar, encantar, seduzir, apontar
possibilidades e realizar novos conhecimentose préaticas. A escolaé um dos
lugares privilegiados de elaboracdo de projetos de conhecimento, de
intervencdo social e de vida. E um espaco privilegiado de experimentar
situacBes desafiadoras do presente e do futuro, reais e imaginérias, aplicaveis
ou limitrofes. Promover o desenvolvimento integral da crianga e 0 jovem s6 é
possivel coma unido do conteldo escolar e da vivéncia em outros espagos de
aprendizagem.
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Nas palavras acima, vimos que a educacdo deve ser diferenciada, ou seja, um
momento cativante, surpreendente, encantador e sedutor para o educando e também para
o0 educador. Em seu interior pode-se elaborar projetos voltados para o saber, para intervir
na sociedade e na vivéncia das pessoas; expressando situacdes que desafiam o momento
presente e as a¢des futuras que poderdo surgir.

Por fim, Moran (2009, p.21) defende que na escola,

O curriculo precisa estar ligado a vida, ao cotidiano, fazer sentido, ter
significado, ser contextualizado. Muito do que os alunos estudam, esta solto,
desligado da realidade deles, de suas expectativas e necessidades. O
conhecimento acontece quando algo faz sentido. quando é experimentado,

quando pode ser aplicado de alguma formae em algum momento.

Uma das possibilidades de ndo mais docilizar os corpos, seria assujeitar 0s
alunos de acordo com uma abordagem curricular que seja ligada diretamente a vida deste,
em que ele veja sentido em estar na escola e aprendendo algo que ele conhece, pois faz
parte de sua realidade. Além disso, vai de encontro com seus anseios e necessidades.

Uma escola e educacdo de qualidade, a que muitos sonhos e descrevem em
teorias, pode se tornar realidade, cotidianamente, numa acdo em conjunto em que 0
Estado volte um olhar para educar de forma satisfatoria com os interesses dos alunos e
ndo com o0s seus, o trabalho auxilia na economia, na politica, na vida da pessoa; mas além
dele existem sonhos, anseios e o eu de cada um.

A ECIM ¢é extremamente contraditdria aos ideais de uma educagdo
transformadora. Seus objetivos ndo foram atingidos. Apesar dos documentos normativos
apresentar lindas propostas a efetividade da proposta se esbarra em muitas dificuldades,

e resultando entdo em seu encerramento sendo anunciado nas midias em 2023.

3.9. Governo Federal vai encerrar programa de ECIM

As Ditaduras contribuiram de forma direta como é o sistema educacional
Brasileiro, o determinou através das Leis. Normas e decretos, que direcionam a educacao,
o0 aprendizado e o processo cultural nas escolas brasileiras, ndo diferente desse contexto
esta a ECIM. Instituida pelo PECIM em 2019 governo anterior e atualmente o Presidente
Lula pretende encerrar o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim).
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O anincio do encerramento do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(Pecim), divulgado na quarta-feira (12/07/2023), deixou especialistas aliviados, mas ndo
totalmente satisfeitos. De acordo com pesquisadores e ex-integrantes do Ministério da Educacéo
(MEC) ouvidos pelo G1 Revista® on line , é preciso que 0 governo seja mais incisivo contra a
militarizacdo na educacdo basica. Segundo alguns autores ja ressaltados por esse trabalho
em outros capitulos, essas leis educacionais foram feitas para tirar do povo a capacidade
‘reflexiva e as condigdes basicas para o desenvolvimento do pensamento critico’ do povo.

Segundo Mariana Tokarnial® (2023) — Reporter da Agéncia Brasil - Rio de
Janeiro, o programa foi alvo de elogios e de criticas, além de dendncias de abusos de
militares nas escolas. Desde que assumiu o0 governo, a equipe do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva estuda como finalizar o Pecim sem prejudicar as unidades que
aderiram ao programa.

E “Importante frisar que o Programa que esta sendo encerrado é o de iniciativa do
Ministério da Educacdo, em parceria com o Ministério da Defesa, ou seja, distinto do
'Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada' que é executado em parceria com a Secretaria
de Seguranca Publica do Distrito Federal”. Atualmente, o Projeto Escolas de Gestao
Compartilhada no sistema publico de ensino do DF estd em execu¢do em 13 unidades
escolares da rede. Outras quatro escolas funcionam em parceria com o programa do
MEC. Segundo Fabiola Sinimbu (2023) do jornal Agencia Brasil ressalta que: O
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) confirmou que outros estados
receberam o oficio, mas ainda ndo se manifestou sobre o assunto. Alguns estados estao
se pronunciando para manter 0 programa mesmo sem apoio das verbas do Governo.

Segundo a Revista G1 o0 MEC afirma que o modelo ECIM é excludente (ndo abrange
todas as escolas), ndo tem resultados comprovados (faltam estudos e dados) e custa caro aos cofres
publicos. No ano passado, 0 programa consumiu R$ 64 milhGes e atendeu o equivalente a 0,1%
das escolas do pais. Ainda a G1 ressalta através de Fernando Cassio, professor de politicas
educacionais da Universidade Federal do ABC (UFABC), que o ministério deveria ter se

posicionado de maneira “firme e categorica, contra a militarizacao”.

9. Disponivel: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2023/07/13/escolas-civico-militares-decisao-do-governo-e-p ouco-efetiva-e-nao-acaba-com-

militarizacao-dizem-especialistas.ghtml.
10. Disponivel: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-07/governo-federal-vai-encerrar-p rograma-de-escolas-civico-militares



https://g1.globo.com/tudo-sobre/ministerio-da-educacao/
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/07/13/escolas-civico-militares-decisao-do-governo-e-pouco-efetiva-e-nao-acaba-com-militarizacao-dizem-especialistas.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/07/13/escolas-civico-militares-decisao-do-governo-e-pouco-efetiva-e-nao-acaba-com-militarizacao-dizem-especialistas.ghtml
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-07/governo-federal-vai-encerrar-programa-de-escolas-civico-militares
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De acordo com ele, que também € integrante da Campanha Nacional pelo Direito
a Educacdo, o formato ndo trouxe evidéncias ou dados que comprovem sua efetividade
na diminui¢cdo da evasdo e na inibicdo de casos de violéncia escolar, como havia sido
prometido em sua implementacao.

O que os estados véo fazer com suas escolas? Veja abaixo uma previsao que o
MEC citou através da reportagem na G1:

ACRE: Fim do programa ndo deve afetar
unidades do estado

ALAGOAS: Escolas devem ser afetadas pela extincdo
do programa
AMAZONAS: Secretaria estadual analisa a decisdo que

impacta sete escolas

BAHIA: Unica escola do modelo serd mantida
com recursos de Feira de Santana

Escolas civico-militares municipais serdo
CEARA: mantidas

DISTRITO FEDERAL: Escolas militarizadas ndo seqguem
programa e serdo mantidas

ESPIRITO SANTO: Escolas vao passar para administracoes
municipais

MINAS GERAIS: Estado analisa futuro da gestio de 17
escolas

MATO GROSSO DO SUL.: Estado vai manter escolas civico-

militares; municipios avaliam

MATO GROSSO Seduc-MT diz que ird manter escola
civico-militar



https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2023/07/12/fim-do-programa-de-escolas-civico-militares-nao-deve-afetar-unidades-no-acre-entenda.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2023/07/12/fim-do-programa-de-escolas-civico-militares-nao-deve-afetar-unidades-no-acre-entenda.ghtml
https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2023/07/12/tres-escolas-civico-militares-em-al-devem-ser-afetadas-por-extincao-de-programa-veja-lista.ghtml
https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2023/07/12/tres-escolas-civico-militares-em-al-devem-ser-afetadas-por-extincao-de-programa-veja-lista.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/07/12/seduc-analisa-decisao-de-encerrar-programa-de-escolas-civico-militares-no-am-veja-lista.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/07/12/seduc-analisa-decisao-de-encerrar-programa-de-escolas-civico-militares-no-am-veja-lista.ghtml
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2023/07/12/apos-governo-encerrar-programa-de-escolas-civico-militares-municipio-da-ba-decide-manter-instituicao-com-recursos-proprios.ghtml
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2023/07/12/apos-governo-encerrar-programa-de-escolas-civico-militares-municipio-da-ba-decide-manter-instituicao-com-recursos-proprios.ghtml
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2023/07/13/ceara-tem-escolas-que-continuarao-adotando-o-modelo-civico-militar-apesar-de-mec-encerrar-programa.ghtml
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2023/07/13/ceara-tem-escolas-que-continuarao-adotando-o-modelo-civico-militar-apesar-de-mec-encerrar-programa.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/07/12/gdf-diz-que-escolas-de-gestao-compartilhada-com-militares-nao-seguem-programa-do-mec-e-mantem-modelo.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/07/12/gdf-diz-que-escolas-de-gestao-compartilhada-com-militares-nao-seguem-programa-do-mec-e-mantem-modelo.ghtml
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2023/07/13/es-tem-10-escolas-civico-militares-qual-sera-o-destino-delas-apos-fim-do-programa-nacional.ghtml
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2023/07/13/es-tem-10-escolas-civico-militares-qual-sera-o-destino-delas-apos-fim-do-programa-nacional.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2023/07/12/governo-de-minas-analisa-fim-do-programa-de-escola-civico-militares-veja-lista-das-17-instituicoes-que-serao-afetadas-no-estado.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2023/07/12/governo-de-minas-analisa-fim-do-programa-de-escola-civico-militares-veja-lista-das-17-instituicoes-que-serao-afetadas-no-estado.ghtml
https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/07/12/apesar-de-decisao-do-governo-lula-ms-vai-manter-escolas-civico-militares-municipios-avaliam-permanencia.ghtml
https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/07/12/apesar-de-decisao-do-governo-lula-ms-vai-manter-escolas-civico-militares-municipios-avaliam-permanencia.ghtml
https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2023/07/12/seduc-mt-diz-que-ira-manter-escola-civico-militar-apesar-de-encerramento-do-programa-pelo-mec.ghtml
https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2023/07/12/seduc-mt-diz-que-ira-manter-escola-civico-militar-apesar-de-encerramento-do-programa-pelo-mec.ghtml
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PARA: Governo vai implementar programa de
escolas civico-militares no estado

PARAIBA: Municipios véo decidir se escolas
continuam ou ndo no formato

PARANA: 12 escolas serdo migradas para o modelo
estadual civico-militar, que ja tem 194
escolas

PERNAMBUCO: Rede estadual ndo aderiu ao programa,

mas 3 escolas municipais aderiram

PIAUI: Municipios mantém escolas civico-
militares apos fim de programa federal

RIO DE JANEIRO Estado e municipio vdo manter unidades
civico-militares

RIO GRANDE DO NORTE Cinco escolas civico-militares do RN
serdo afetadas

B Tarcisio diz gue vai criar programa
SAO PAULO: proprio e ampliar unidades em SP

Estado vai estudar novo formato para as
TOCANTINS: escolas

Como pode-se observar a tabela acime, referenciaque em Mato Grosso do Sul a SED/MS tem
interesse de manter as escolas. Muitos outros Estados estdo se pronunciando, mas 0 MEC deixard a
critério de cada Estado.

A Gl ressalta que o Ministério da Educagao esta jogando a responsabilidade para os estados e
deixandoimplicito que elesttmautonomia paradecidiroformato de suas escolas. Euacho que, comisso,
0 MEC esta abrindo méo do seu papel de estabelecer as normas gerais e as diretrizes da educagéo

brasileira.
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Ainda na revista citada acima Ximenes, professor de politicas educacionais,
defende ainda que o formato militarizado € excludente e rigido, o que ndo € um parametro
de qualidade. Além disso, Miriam Fabia Alves, membro da Rede Nacional de Pesquisa
sobre Militarizacdo da Educacdo (RePME), acredita que o que a escola militarizada evoca
a ideia de uma instituicdo de qualidade, por supostamente ser uma instituicao
estruturalmente mais completa.

Professores e pesquisadores na atualidade ainda fazem muitas criticas ao
programa, uma delas reforga que Escolas melhores estruturadas deveria ser realidade em todo
0 pais, e ndo exclusividade de um formato tal como ECIM, maior infraestrutura. Ainda segundo a
avaliacdo deles, a militarizacdo cria uma diferenciagdo "muito perversa”, uma vez que as escolas
ndo militarizadas podem se tornar indesejadas por ndo oferecerem o mesmo resultado. Mais uma
vez aideia do sujeito ideal/alienado e massificado que busca ganhar o mercado de trabalho, e que
ndo consegue perceber que foi programado para atender a demanda do capital

O governo é esse ser soberano que ter o poder de instituir e destituir, criar ou
descriar, poder de vida e morte é dado ao poderoso Estado/Governo. Poder de deciséo, de
ora criou-se PECIM e agora vai encerrar e pronto! Afinal a sociedade € cheia de corpos
ddceis formados e educado dentro de um padrdo/ molde disciplinado visando apenas
suprir a mdo de obra barata, consequentemente, o Estado passa ter poder sobre a vida
desse sujeito alienando-o0 ao sistema capital.

O governo pode por seu interesse fazer o inverso da desmilitarizacdo, que foi o
gue ocorreu também quando disciplinas como sociologia, filosofia, antropologia e todos
0s outros saberes que contribuem para o entendimento dos processos estudados dentro
das ciéncias sociais foram proibidas pelo Estado de participarem das grades curriculares
do ensino em todas as suas esferas, com intuito de ndo oportunizar ao estudante
disciplinas criticas/reflexivas que sdo geradores que conflitos e podem romper os carceres
da ignorancia.

Somente apos o fim da ditadura, com a for¢a dos movimentos sociais, houve o
retorno da ‘sociologia no ensino médio brasileiro’, isso ocorreu como ‘fruto do intenso
processo de mobilizagéo e participacéo politica da sociedade civil’ em prol da instalacdo
do ‘regime democratico’ e do ‘exercicio da cidadania’, apds um longo periodo da ditadura
civil-militar.

A inscricdo da Sociologia como disciplina obrigatoria em todas as escolas
(publicas e privadas) representou o reconhecimento legal do conhecimento das ‘ciéncias

sociais’ como parametro fundamental na formagdo do povo brasileiro enquanto ser
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humano, bem como a valorizacdo de uma educacdo humanistica e cidadd hd muito
menosprezado e negligenciada na nossa sociedade.

Disciplinas como sociologia, filosofia e outras da area de humanas e sociais
aplicadas sdo disciplinas que auxiliam no processo do esclarecimento. Essas se tornam
essenciais para estimular os alunos a alcancar conhecimentos necessarios para uma maior
compreensdo e reflexdo sobre as diferentes conjunturas sociais, econdbmicas, politicas e
culturais da sociedade e de suas constantes transformacdes.

Essas disciplinas ttm a responsabilidade de desenvolver nos sujeitos ‘a
capacidade perceptiva’ e ‘reflexiva’ acerca das relagdes sociais e suas prerrogativas, sao
competéncias associadas ao profissional interessado em nao apenas educar, mas também
em preparar individuos aptos a interpretar e ‘discernir sobre sua realidade’ de forma mais
clara, de modo que no futuro, esse aluno esteja preparado para contribuir nas ‘mudangas
sociais’ necessarios para a melhoria da ‘qualidade de vida da sociedade, na qual ele esta
inserido’.

Nos documentos analisados do ECIM ndo foram feitas referéncias a essas
disciplinas, dando énfase apenas a disciplinas tais como Portugués, matematica e outros
projetos. Como instituicbes como ECIM irdo proporcionar educacdo de forma integral,
com ética e valores se disciplinas da base ndo sdao em momento nenhum incluidos em
seus documentos norteadores, dificultando até mesmo saber se de fato nessas instituicdes
sdo ofertadas essas matérias em seus curriculos.

Referindo-se a um aluno questionador, temos em Santos a seguinte afirmacao:

A sociologia ao se tornar uma disciplina obrigatdria no ensino médio,
certamente influenciou o fortalecimento dos cursos de Ciéncias Sociais.
Assim, de modo geral, tem se trabalhado visando um aluno questionador,
dindmico, compromissado e que busque sempre compreender e estudar os

fendmenos ocorridos ao seu redor. (SANTOS. 2022, p.2),

Com a reimplantagao da disciplina de ‘sociologia, filosofia’ no ensino médio nas
escolas brasileiras, que se pode ser observado como 0s processos de pensamento critico
se tornam instrumento eficazes na construgdo de um ‘debate politico’ capaz co- relacionar
as teorias entre senso comum e conhecimento cientifico. A necessidade de tomada de
consciéncia do povo se da por meio do ‘esclarecimento’ quanto aos assuntos diversos que
0s cercam em seu cotidiano, disciplinas como essas sdo uma forma de resisténcia e

consciéncia critica.
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E de suma importancia que o individuo aprenda e sinta a necessidade de pensar

sociologicamente, pois

Pensar sociologicamente pode nos tornar mais sensiveis e tolerantes em
relacdo as diversidades, dai decorrendo sentidos afiados, olhos abertos para
novos horizontes, alémdas aparéncias imediatas, a fimde que possamexplorar
condigdes humanas, até entdo relativamente invisiveis. (BAUMAN, 2009, p.
15).

Ainda que dentro de uma escola modeladora/tradicional, o aluno/individuo
estando em contato com a sociologia, filosofia, disciplinas da area de humanas e sociais
aplicadas na escola terd a oportunidade de desenvolver seu pensamento socioldgico,
critico-reflexivo, aprendendo a olhar o mundo, suas estruturas econémicas, sociais,
culturais e politicas de forma mais minuciosa e critica. Essa visao € necessaria para que
sujeito possa ndo mais viver na condicao de alienado por influéncia da docilizacéo de seu
corpo e asujeicdo de sua vida as normatizac@es e regulamentacdes que Ihes sdo impostas
na educacao.

A partir desse momento de pensar por meio da sociologia e disciplinas da area
de humanas e sociais aplicadas as acdes e conhecimentos que nos sdo impostos, nos
dizeres de Bauman (2009, p.15) “[...] nos aparecera muito mais dificil aceitar que elas
sejam imunes e impenetraveis a acdes subsequentes — incluindo ai as nossas proprias
acoes”.

Assim sendo, “[...] A arte de pensar criticamente consiste em ampliar o alcance
e a efetividade pratica da liberdade. Quanto mais disso aprender, mais o individuo sera
flexivel diante da opressdo e do controle e, portanto, menos sujeito a manipula¢do”
(BAUMAN, 2009, p.16). O educando que vai construindo junto ao educador na escola e
também fora dela, seu pensamento reflexivo e protagonista, vai se tornando dinamico,
agindo com flexibilidade, conhecendo situacGes que oprimem e manipulem, podendo
assim ndo mais aceita-las, estar ciente da subjugacdo/imposicdo disciplinar sobre os
corpos. Isso ndo ocorre na ECIM, onde essa arte de pensar criticamente ou mesmo de
debater sua opinido é podada por um sistema tecnicista e normatizador.

Segundo Dell Prete apud Rocha e Carrara (2011, p.223), “[...] a escola, em
particular, € um espaco privilegiado, onde se da um conjunto de interacBes sociais que se
pretendem educativas. Esse espaco possibilitaa emissdo de comportamentos pro-éticos e
pro-sociais”. Assim, professor e aluno devem dialogar para juntos construirem uma

aprendizagem mais eficiente e eficaz para todos, no ECIM esse espaco é limitado e
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determinado, as relagfes com docentes, monitores ou mesmo colegas sdo vigiadas, com
intuito de opressao e manipulagéo.
De acordo com Brasil (apud ROCHA; CARRARA, 2011, p.223)

[...] nas interacBes sociais se dda ampliacdo dos lagos afetivos que as criangas
podem estabelecer com as outras crian¢as e com os adultos, contribuindo para
que o reconhecimento do outro e a constatacdo das diferengas entre as pessoas
sejam valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si prépria.

E por meio das relaces sociais, sobretudo, alunos e professores que v&o se
criando afetividade, respeito que devem estar presentes na educacdo, a docilizacdo unida
a disciplina do poder vem assujeitar, caminhando em outro rumo do autoconhecimento
do aluno. Nas ECIM esse lago é estritamente hierarquicamente, o aluno é ensinado a
obedecer a seu superior, limitando a uma relagcdo superficial, dificultando criacdo e
ampliacdo de lagos afetivos. O senso de equipe nessas instituicdes é meramente utilizado

como forma de massificacdo dos sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se através desta pesquisa que no PECIM, bem como nas instituicGes
ECIM existem inameras formas normatizadoras, que assim como no que se refere ao
conceito foucaltiano, transforma um sujeito ao homem alienado, corpos doceis,

assujeitado/massificado para atender as demandas capitais.

Através dos dados coletados nos sites, textos de autores nacionais e estrangeiros
e alguns materiais normativos, pudemos identificar algumas transformacBes ocorridas
desde o periodo das ditaduras no contexto da educacéo brasileira que influenciaram ainda
hoje no sistema educacional, como a implantacdo do Pecim, contribui frente a essa

demanda atual, como é essa realidade nas ECIM.

Através dessa pesquisa pudemos investigar as praticas de controle utilizadas
como mecanismos de ensino contidas nas rotinas da Pecim e em suas instituicdes

implantadas no governo anterior de Jair M. Bolsarano (2019-2022)

Ainda nesta pesquisa pudemos analisar o conjunto de normas registradas

Manual do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares— Pecim, criado pelo Decreto



130

10.004, de 2019, ¢ desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, com apoio do Ministério
da Defesa e das For¢as Armadas”, ou documentos normativos desses espacos
institucionais entre outras leis tais como LDB, CF/88, onde pode-se observar as
contradi¢Bes entre teoria e préatica da efetividade dessas propostas e projetos de leis na
tentativa de garantia de oportunizar educacdo e dar ao estudante a garantida de
permanéncia.

Observarmos como o poder disciplinar dentro de instituicbes com ECIM atua no
objetivo de docilizar corpos e submeter os individuos/sujeitos/alunos aos padrbes para
forma-los como ‘sujeitos assujeitados’ para atender a demanda do modelo capital.
Sabemos que esse poder estd presente em toda a sociedade em um modo geral, em cada
instituicdo: Igreja, familia, trabalho, escolas e entre outras, mas em escolas como a ECIM,

esse sistema é ainda mais expressivo e opressor.

No decorrer da pesquisa observamos atraves de recortes historicos como por
diversos momentos a liberdade e democracia tiveram seus muros rompidos, ou quase. A
opresséo, o autoritarismo por diversas vezes presentes como forma de massificar o povo
e manipula-los.

Alguns pesquisadores, historiadores e cientistas sociais acreditam na ideia
simplista de que o Brasil foi vitima ‘apenas de um golpe civil-militar,” mas parece ser
muito mais complexo o problema e o chamar de apenas ‘militar’ seria retirar a
participacédo de parte da sociedade na ditadura. Por outro lado, parte da sociedade esteve

presente de forma ‘ativa’ e ‘participativa’ na resisténcia e luta pelos seus direitos.

Como observamos no decorrer desta pesquisa boa parte da ‘historia recente’
(1964-1985) da sociedade brasileira’ é polarizada pela luta dos setores democraticos
contra as ‘ditaduras’ e os sistemas ‘arbitrarios’ nele contidos.

Como foi ressaltado pelos diversos assuntos discorridos pelos capitulos e
registrados nesta pesquisa, foram inimeras as ‘lutas contra o sistema ditatorial’, ¢ essas
que se intensificaram e adquiriram mais ‘for¢a’ com alguns dos mecanismos legais, tais
como a Constituicdo Federal de 88, LDB, entre outras. Esses documentos representaram
grandes ‘marcos’ na constru¢ao politica, econdmica, social, cultural e historica do pais.

No decorrer desta pesquisa, pode-se observar que ainda hoje sofremos resquicios
decorrentes daquela fase ditatorial, principalmente nos setores que envolvem a formacao/
e nos setores ‘educacionais’ nas escolas. Toda essa pratica desumana e ditadora geraram

conflitos eminentes nas relacdes sociais, fruto de uma formacdo abusiva e arbitraria
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(abuso de autoridade) que permeia ainda hoje como mecanismo de manutencdo do poder
em diversos setores da sociedade, principalmente na educacdo brasileira (forma de
controle).

Foi por meio das diversas lutas que surgiram alguns mecanismos juridicos
criados (na tentativa de proteger/ e garantir que os direitos dos povos fossem cumpridos)
e que houvesse ampliacdo e consolidacdo da cidadania no pais, tendo em vista a garantia
dos direitos civis sociais e politicos dos individuos e de grupos sociais, a busca pela defesa
e aprofundamento da democracia, enquanto socializacdo da participacdo politica e da
riqueza socialmente produzida, a partir de um posicionamento em favor da equidade e
justica social, que assegure ndo apenas a universalidade de acesso aos bens e servigos
relativos aos programas e politicas sociais, mas também que resgate a dignidade da pessoa
humana.

Observamos por meio da pesquisa bibliogréafica e analise documental que a forte
presenca de agdes e ‘praticas repreensivas’ no processo educacional ha ainda hoje na
contemporaneidade. Apesar de a lei existir a ‘favor do cidaddo’ ou pelo menos ‘deveria
ser’, elas deveriam propor melhorias nas agdes educativas, mas o que acontece, muitas
vezes, € que ela vem esbarrando nestes resquicios da ditadura. Os mecanismos que por
hora foram criados para garantir a defesa dos direitos das pessoas acabam por ‘alienar o
sujeito’ a elas mesmas.

A desumanidade presente na burocracia estatal, na qual o ‘cidaddo comum’ ¢
tratado em Ultima instancia, encontrando-se ‘alienado em si mesmo’, e alheio a sua ‘real
situacdo’ na sociedade, acaba por deixa-lo ‘inerte’, e desprovido de ‘esclarecimento’;
além de preso em um sistema de interesses estatais, cuja prioridade se baseia na defesa
dos interesses das grandes corporagdes e no trato mais direto com os detentores de cargos
de poder, parece ndo condizer com as normas e leis presentes na Constituicdo desse pais.

Ha uma diferenca entre o que estd ‘legislado’ e o que acontece na ‘realidade
brasileira’. As discrepancias que ocorrem no Brasil possuem um carater falho ndo apenas
de cunho juridico, mas também da falta de um processo educativo mais voltado para o
campo das ‘ideias, da politica e do social.’, e a falta de participacdo da ‘massa-povo’ em
todo esse processo.

E necessario mudancas em diversos setores sociais, politicos, econdmicos do
pais, mas no que diz questdo ao ‘esclarecimento, seria preciso que a manutencdo e
reforma fosse a primeira instancia e com grande urgéncia na ‘educa¢do’, haja vista que

neste setor ha uma capacidade para expansdo da luz/ e esclarecimento dos demais
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conhecimentos inerentes na formacédo dos homens. Ele é considerado direito fundamental,
e por isso a ‘ela’ deve ser dada devida ‘atencdo’.

E necessario fortalecer debates sobre este assunto, ndo nos calarmos frente a essa
realidade. A sociedade deve participar e fomentar discussdes sobre as possiveis mudancas
no ‘sistema educacional’. O debate pode despertar na sociedade o desejo de mudancas e
estimula-los a um novo olhar acerca dos fatos ja apresentados e sua participacdo como
cidadéo brasileiro.

A educacdo ou formacao continua do professor é indispensavel para auxilia-lo
nas decisdes de conteudos, métodos, avaliacdo, relacdo com seu educando,
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Este profissional ndo deve ficar na
graduacdo apenas, o conhecimento deve ser sempre renovado.

Por fim, podemos falar da reproducdo de uma cultura “militarista” na préopria
implantacdo das Escolas Civicas Militares, onde como ja relatado pelos capitulos desta
pesquisa docilizam-se os educandos tornando-os sujeitos obedientes, modelados através
do poder disciplinar, um violéncia sobre o corpo, para torna-los homogéneos e Uteis,
fazendo-se uso dos processos disciplinares para puni-los e normaliza-los.

Assim, véo sendo fabricados corpos docilizados, submissos e educados para a
vida em sociedade que, na visdo de Foucault € possivel por meio da vigilancia hierarquica
do poder disciplinar. Adotando a ideia de que a escola é uma das principais dentre estas
institui¢cOes, pudemos compreender como isso ocorre quando abordamos a questdo do
poder relacionado a disciplina e como esta relacdo torna-se presente na escola e nas
rotinas escolares, no cotidiano de cada instituicéo.

Por fim, concluimos que o poder disciplinar nas ECIM de fato se apresentam
com enfoque de docilizar corpos e assim, submeter os individuos aos padrdes e
enquadramentos da sociedade capitalista, atendendo as demandas do modelo capital.
Observamos através desta pesquisas 0s muitos contextos em que a Educacédo parece estar
sendo moldada por resquicios de ditaduras, essa pesquisa se propds em analisar a
implantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim), langado em 05
de setembro de 2019, pelo Decreto Presidencial n° 10.004, o qual € uma acdo do
Ministério da Educacdo, em parceria com o Ministério da Defesa.

Dessa forma, implantaram esse modelo visando contribuir para a melhoria da
Educacédo Bésica do Brasil com isso pregam que a partir da implantagcdo do modelo MEC
de Escolas Civico-Militares (PECIM). Esse modelo é centrado na melhoria de gestdo nas

areas educacional, didatico-pedagdgica e administrativa, sendo baseado no padréo de alto



133

nivel dos Colégios Militares do Exército, das Policias Militares e dos Corpos de
Bombeiros Militares, por meio desta pesquisa, realizamos uma analise documental, do
site e alguns artigos relacionados a tematica, e observamos como ja citado diversos
desafios dos docentes frente ao contexto existente das Escolas civicas militares. Desafios
esses que vao além de apenas educar. Frente a essa nova demanda educacional o poder
disciplinar no processo metodolégico contido na formacdo desses sujeitos nas nessas
instituicbes nos remete a ideia foucaultiana do individuo docilizado, moldado para
atender a demanda do mercado de trabalho /capital. Um corpo décil formado e educado
dentro de um padrdo/ molde disciplinado visando apenas suprir a mao de obra barata,
consequentemente, o Estado passa ter poder sobre a vida desse sujeito.

Segundo Agamben 2002, quando o poder de vida se estende ao soberano
(Estado), ele se configura em uma forma de autorizagéo ilimitada para vida e também até
a morte. Assim, o direito de vida e de morte do pater, é a racionalidade por tras do poder
soberano que captura a vida dos cidaddos/sujeitos (assujeitados).

Em sintese a essa situagdo da conjuntura de ensino atual, o desafio docente esta
em formar individuos conscientes desse processo de ensino para que assim esses viessem
romper esse ciclo de ignorancia (sujeitos assujeitados) e total submissdo ao sistema
imposto, sujeitos criticos/reflexivos capazes de resistir ao autoritarismo imposto pelo
molde do sistema disciplinar capitalista, consequentemente, rompendo os carceres da
ignorancia e sendo sujeitos protagonistas.

Em se tratando de educacdo, todo contexto deve ser analisado de forma mais
reflexiva e critica, pois ela é de suma importancia para a vida em sociedade, em familia,
em amigos. Na escola, os individuos devem ser oportunizados a conhecerem a si mesmos
por meio de teorias e praticas que os ensinem apensar de forma com criticidade e perceber
0 mundo com um olhar que ndo aliena e sim transforma e contribui para o crescimento
intelectual.

Lamentavelmente, docilizar os corpos na escola é impor o dominio de técnicas
ja padronizadas que véo treinando-os para o mercado de trabalho, pois o poder
disciplinador visa o trabalho para conseguir viver e a Unica meta para ser alcancada na
educacdo. Esta docilizagdo ndo vai de encontro com uma praticainovadora, que humaniza
que liberta, mas que escraviza, oprime.

Os educandos devem sim, por meio da educacdo, se qualificar para o trabalho e
para o exercicio de sua cidadania, como vimos nos apontamentos da LDB, essa condi¢do

é viavel, porém, eles devem conceber a educacdo como algo que vai também leva-los a
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se realizarem como pessoa, como conhecedores, como sujeitos de sua propria historia,
como aqueles que t¢ém na escola um lugar familiar e que ndo fuja de seus conhecimentos
jaadquiridos em sua realidade.

Os educadores sdo pecas indispensaveis, a eles cabe como trabalhar com seus
alunos, assim é preciso que eles busquem uma relacdo dialdgica, dindmica e de respeito
no processo ensino-aprendizagem. E necessario também estar consciente de que seus
educandos ja possuem alguma bagagem cultural que deve ser valorizada, ampliada e
renovada no processo educativo.

Portanto, embora haja essa docilizacdo de corpos, por meio do poder
disciplinador, é possivel tomar consciéncia e ir buscando novas realidade, primeira a
partir da reflexdo de que somos antes de tudo sujeitos de nossa histdria, ou pelo menos,
deveriamos ser, e que ndo devemos ser mais considerados corpos que se submetem a tudo
que Ihe é oferecido na educacao, ja basta a sociedade que também condiciona muito das
nossas atitudes. A educagdo deve ser um momento em que o prazer, a alegria, a disposicao
e a humanizagcdo caminhem cotidianamente juntos.

Para finalizarmos nosso pensamento citaremos os dizeres de CHAUI (2011,
p.378):

A violénciando é percebidaonde se originae onde se define como violéncia
propriamente dita, isto &, como toda pratica e toda ideia que reduza um ‘sujeito
a condicdo de coisa’, que viole interior e exteriormente o ser de alguém, que
perpetue relacdes sociais de profunda desigualdade econbmica, social e
cultural.

Consoante a autora o0 sujeito assujeitado se resultara em “COISA” mero objeto ou mera

reposicao de obra barata.

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhdo.” (FREIRE)


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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ANEXOS
1-Roteiro de observacdo cultura escolar

Abaixo segue um roteiro que montamos no intuito de realizar uma possivel
observacdo in loco, em uma das Escolas que o programa foi implantado, no entanto ao

recebermos uma negativa da instituicdo por parte da gestdo ndo foi possivel realiza-la.

| — Caracterizagéo da escola:
1. Nome:

2. Historico:

3. Localizacdo:

4. Niveis de ensino:

5- Horério de funcionamento:
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6- Numero de turmas:

7- numero de professores e formagdo:
8- Numero de alunos:

9- recursos materiais:

—salas de aula:

-laboratorios:

- biblioteca:

-quadra:

- sala de computacdo:

Outras Informacgdes Complementares:

FUNCIONARIOS:
1- Verifique se os funcionarios sdo efetivos:
2- Terceirizados ou contratados, identifique quais as areas/setores que tém

caréncia de pessoal.

Questdes:
Quais sdo as caracteristicas econdmicas, sociaise politicas dos estudantes?
Que fatores explicam a constituicdo dessa escola e dessa comunidade?

Quais as atividades que a escola tem desenvolvido?

Il — Analise os documentos oficiais da escola:

1- Leitura do regimento escolar: quem organizou o regimento?

2- Qual a concepcdo de avaliacdo, recuperagao, promogdo que esse regimento

mostra?

3- Leia o projeto politico-pedagdgico da escola. Procure saber: Quando foi escrito?
Quais os principais pontos que aborda? Como o aluno € abordado no projeto? Quem
o0 elaborou: a equipe diretiva ou o conjunto dos professores? A comunidade escolar
tem acesso a ele?

4- Leia o projeto politico-pedagdgico com atengdo para conhecer seus objetivos e
principios.

5- Os dados do censo escolar referente a escola pesquisada (site SED-MS)

Il — observacdo emsala de aula



150

1- Busque identificar como € o relacionamento do professor e aluno em sala de
aula

2- Como é comportamento dos alunos em sala de aula?

3- Como ¢ avaliagdo do professor com os alunos?

IV - observacdo da relacé@o escola/professores/ alunos/familias
1 - Identifique o papel que a familia atribui a escola; como os alunos se relacionam entre

si, como s&o as relagfes no contexto escolar.

2- A profissdo de professor: identifique a formacdo do professor; ele pretende seguir
carreira de professor ou faz da carreira um “bico”, como ele avalia sua formacdo

académica em relacdo as demandas escolares;

3- O que ele (a) faz para melhorar a sua situacdo profissional e a da categoria se participa
de cursos de formacdo continuada, quais as influéncias econémicas, sociais e politicas

em sua atuacdo; seus conhecimentos sobre seu plano de carreira,;

4- Como é a questdo do comportamento dos alunos nos demais ambientes escolares?
Observacao: Verifique a percepcado sobre a atuacdo da universidade publica na escola: o
que os diferentes sujeitos escolares pensam sobre ela, o que é possivel observar de

presenca da universidade na escola, pesquisar o que pode ser feito.

B. SOLICITACAO DE OBSERVACAO INSTITUCIONAL E COLETA DE
DADOS

Eu, Hellen Ferreira da Silva Alves dos Santos, RGM: 202000024, discente do Mestrado
em Educacdo da UEMS-Paranaiba, orientanda do Professor Dr. Carlos Eduardo
Franca, Linha de Pesquisa: Linha 3: Linguagem, Educacdo e Cultura, Turma de 2020,
estou em fase de coleta de dados, paraa escrita da parte pratica da Dissertacdo, intitulada:
O PODER DISCIPLINAR E OS CORPOS DOCILIZADOS: Algumas consideracdes
sobre o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) solicita autorizacdo da
Secretaria Estadual de Educacdo para adentrar na Escola Estadual Professor Alberto

Elpidio Ferreira Dias (Prof. Tito), conhecer sua rotina, salas de aulas, espacos da
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instituicao escolar, ter acesso ao PPP e outros documentos que estdo ligados a criagdo do

projeto.

Periodo de realizacao da pesquisa: & combinar com Escola
Previsédo para exame de qualificagéo:

Previsdo para defesa da dissertacéo:

Y e

/

Assinatura do (a) discente

e B o

Assinatura do (a) orientador (a)
APROVA(;AO DO COLEGIADO DO PROGRAMA

Em reunido do Colegiado do Programa realizadano dia __ /_ / , 0 presente
plano de atividades foi avaliadoe: ( ) APROVADO ( ) REPROVADO.

Observacoes:
Assinatura do presidente do Colegiado:




