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RESUMO

A presente dissertagdo, desenvolvida no programa de Mestrado em Educacdo juntamente ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa “Curriculo, Formagao
Docente ¢ Diversidade”, tem por objetivo geral investigar as possibilidades e dificuldades
enfrentadas pelo professor de Matematica em trabalhar questdes sociais a partir de uma
abordagem critica em suas aulas, por meio das perspectivas dos professores entrevistados.
Apontamos o tema como relevante para o campo da Educacdo Matematica, pois buscamos as
perspectivas de alguns professores de Matematica sobre o desenvolvimento do pensamento
critico nas aulas de Matematica, trazendo suas concepcOes, realidades enfrentadas e
dificuldades. Metodologicamente, o trabalho foi desenvolvido a partir da perspectiva da
pesquisa qualitativa e optamos pela entrevista semiestruturada como procedimento para
producédo de dados. Para a analise dos resultados obtidos por meio das tratativas, utilizamos a
Anédlise Tematica, por entendermos a necessidade de certa flexibilidade na escolha dos temas a
serem analisados, que foram surgindo com o desenvolvimento dos didlogos. As entrevistas
foram realizadas com trés professores de Matematica que atuam nas redes estaduais e
municipais de ensino do municipio de Paranaiba/MS, buscando entender suas concepgdes sobre
questdes sociais e 0 pensamento critico, assim como as possibilidades e dificuldades dessa
abordagem em sala de aula. Por intermédio das analises realizadas, conseguimos chegar a
algumas conclustes ligadas a dificuldades do desenvolvimento do pensamento critico em
relacdo as questbes sociais de nossa sociedade, sendo algumas delas ligadas a questfes
curriculares, ao despreparo em relacdo a essas tematicas para o desenvolvimento no ensino de
Matematica, o ensino de Matematica focado em conteudos e baseado em repeticdes e
memorizagdes, representando algumas das dificuldades apresentadas pelos entrevistados desta
pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Reflexdes Criticas, Questdes Sociais, Docéncia.



ABSTRACT

This dissertation, developed in the Master's in Education program together with the
Postgraduate Program in Education at the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS),
University Unit of Paranaiba, in the research line “Curriculum, Teacher Training and
Diversity”, has the general objective of investigating the possibilities and difficulties faced by
Mathematics teachers in working on social issues from a critical approach in their classes,
through the perspectives of the interviewed teachers. We point out the topic as relevant to the
field of Mathematics Education, as we seek the perspectives of some Mathematics teachers on
the development of critical thinking in Mathematics classes, bringing their conceptions, realities
faced and difficulties. Methodologically, the work was developed from the perspective of
qualitative research and we opted for semi-structured interviews as a procedure for data
production. To analyze the results obtained through the negotiations, we used Thematic
Analysis, as we understand the need for a certain flexibility in choosing the themes to be
analyzed, which emerged as the dialogues developed. The interviews were carried out with
three Mathematics teachers who work in state and municipal education networks in the city of
Paranaiba/MS, seeking to understand their conceptions about social issues and critical thinking,
as well as the possibilities and difficulties of this approach in the classroom. Through the
analyzes carried out, we were able to reach some conclusions linked to the difficulties in
developing critical thinking in relation to the social issues of our society, some of which are
linked to curricular issues, the lack of preparation in relation to these themes for development
in Mathematics teaching, Mathematics teaching focused on content and based on repetitions
and memorization, representing some of the difficulties presented by the interviewees in this
research.

Keyword: Mathematics Education, Critical Reflections, Social Issues, Teaching.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre 0 pensamento critico no cenario das aulas de Matematica
comecou durante minha graduacéo no curso de Licenciatura em Matemaética pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no campus de Paranaiba/MS, durante os anos de 2015
a 2018. O vislumbre foi originado a partir das diferentes vivéncias nesses quatros anos de
formagé&o, por meio do desenvolvimento de saberes dentro das aulas, pelas argumentacdes dos
professores que discutiam o cendrio de ensino da Matematica e dos trabalhos e conversas com
os colegas de estudo.

No terceiro ano de graduacédo, fui bolsista pelo Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES), que tem o objetivo de proporcionar ao aluno durante a
graduacdo experiéncias de docéncia, vivenciando o ambiente real da sala de aula, por
intermédios de projetos, monitorias e 0 acompanhamento de professores durante o processo das
aulas. No ultimo ano de minha formacao, também, fui bolsista-estagiaria na se¢édo de biblioteca
da UFMS, campus de Paranaiba. Desenvolver estagios nesses dois programas foi de suma
importancia para minha formacao, pois me ajudaram a desenvolver novas percepc¢des na minha
area de graduacdo, sendo experiéncias que colaboraram também no vislumbre do tema desta
pesquisa.

No decorrer da graduacdo, igualmente, pude perceber o quanto assuntos e praticas
educacionais no contexto da Matematica estimulavam o meu desejo em desenvolver pesquisas
voltadas a Educacdo Matematica, principalmente referentes a aspectos educacionais voltados
para questdes criticas e sociais que pudessem ser desenvolvidas nas aulas de Matematica.

Neste aspecto, desenvolvi, no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), uma pesquisa
que teve como objetivo compreender como uma atividade elaborada, a partir de pressupostos
de correntes criticas da Educacdo Matematica, pode possibilitar o desenvolvimento da reflexdo
critica sobre a pratica da Obsolescéncia Programada (Reducéo artificial da durabilidade dos
bens de consumo) por alunos de um 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica.

A pesquisa foi desenvolvida em trés momentos, no primeiro deles foram desenvolvidas
as ideias sobre a Obsolescéncia programada por meio de imagens que continham informacdes
sobre o assunto, almejando chamar a atencdo dos alunos para a reflexdo sobre o significado da
Obsolescéncia Programada em nossa sociedade. No segundo momento, organizados em grupo,

os alunos foram levados a sala de tecnologia da escola para realizarem pesquisas na internet
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sobre eletronicos, roupas, motos, carros etc., realizando uma linha do tempo com as atualizagdes
desses produtos no decorrer do seu processo de fabricacdo, buscando entender o que
compreendiam mediante essas mudancas. Apds isso, foi solicitado que reunissem esses dados
para que fossem apresentados, a partir de tabelas, no terceiro momento. No ultimo momento,
0S grupos apresentaram suas pesquisas, trazendo a construcéo da linha do tempo de evolucao
do produto escolhido, abordando se conseguiram visualizar mudangas significativas nas
atualizacBes dos produtos, se visualizaram a pratica da Obsolescéncia Programada e foi
mobilizada uma discussdo sobre os impactos dessa préatica na sociedade, buscando a reflexao
critica sobre o assunto.

Observar as reflexdes sobre essas questdes nas aulas de Matematica, por parte dos
alunos, foi o ponto de partida para buscar mais sobre as possibilidades, cenarios, formas de lidar
com a Matematica e dificuldades que o professor encontra ao desenvolver reflexdes criticas
sobre questdes sociais. Com essas inquietacdes, chegamos ao curso de mestrado.

Neste sentido, a questdo que mobilizou os esforgcos tedricos e metodologicos desta
pesquisa ¢ “Quais sdo as possibilidades da abordagem de questdes sociais através do
pensamento critico pela percepcao de alguns professores de Matematica em suas aulas?”.

Entendemos que as questfes sociais sdo produzidas pela desigualdade social e
expressadas, por exemplo, pela pobreza, violéncia, polui¢do, discriminacao, dentre outros.

Assim, temos por objetivo geral investigar as possibilidades e dificuldades enfrentadas
pelo professor de Matematica em trabalhar questdes sociais a partir de uma abordagem critica
em suas aulas, por meio das perspectivas dos professores entrevistados.

Quanto aos objetivos especificos desta pesquisa, temos: a) compreender a concepcéo de
professores de Matematica em relacdo a abordagem de questdes sociais a partir do pensamento
critico em aula; b) investigar quais sdo as possibilidades desse tipo de abordagem nas aulas; c)
conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores de Matematica ao propor essa
abordagem.

Assim, no primeiro capitulo, abordamos o referencial tedrico desta pesquisa, no qual as
discussdes remetem a Educacdo e ao cenario escolar, a formacéo do aluno enquanto cidadé&o,
a importancia do papel do professor no processo de formacdo do individuo critico, a
importancia da abordagem de questdes sociais e ao desenvolvimento do pensamento critico nas

aulas de Matemética.
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Toda construgdo desse primeiro capitulo remete, desse modo, as fundamentagdes
tedricas que nos ajudaram a desenvolver esta pesquisa. Para tanto, buscamos, na Educacdo
Matematica, ideias de autores como Ubiratan D’ Ambrosio, Paulo Freire € Ole Skovsmose.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario pensar em procedimentos
metodologicos que nos permitissem dialogar com professores de Matematica e escutar suas
opinides, seus conceitos, suas experiéncias e dificuldades relacionados ao tema. Assim, no
segundo capitulo, apontamos a pesquisa qualitativa como adequada para este trabalho e
optamos pela entrevista semiestruturada como procedimento para produgdo de dados. Para a
analise dos resultados obtidos por meio das tratativas, utilizamos a Analise Tematica, por
entendermos a necessidade de certa flexibilidade na escolha dos temas a serem analisados.

No terceiro capitulo, temos as transcrigdes das entrevistas, as quais foram realizadas
com trés professores de Matematica de escolas publicas da cidade de Paranaiba/MS, com
atuacdes nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. As entrevistas foram gravadas
em video pelo aparelho celular e, posteriormente, foram transcritas.

Ap0s a producdo de dados, no quarto capitulo, foi realizada a analise dos dados. Esse
capitulo traz partes das entrevistas, com perspectivas e concepcbes dos trés professores,
buscando identificar as reflexdes dos entrevistados a respeito das tematicas, principalmente,
quanto ao desenvolvimento educacional critico dentro do ensino da disciplina de Matematica.

Por meio das analises realizadas no capitulo 4, desenvolvemos algumas consideracfes
ligadas as dificuldades do desenvolvimento de reflexdes criticas em relacéo as questdes sociais
de nossa sociedade na disciplina de Matematica, ligadas a questfes curriculares, ao despreparo
em relacdo a essas tematicas para o desenvolvimento no ensino de Matematica, a concepc¢éo de
ensino de Matematica focado em conteudos e baseado em repeticGes e memorizacgdes, que sdo

algumas das dificuldades apresentadas pelos entrevistados desta pesquisa.
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1. CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO MATEMATICA A PARTIR DE UM
VIES CRITICO

No presente capitulo, trouxemos fundamentagdes tedricas que sdo relevantes para
discussdo do tema de pesquisa desta dissertagdo. As ideias que aqui serdo apresentadas
envolvem a educacdo no cendrio escolar, a Educacdo Matematica Critica, Questdes sociais e
reflexdes criticas, BNCC e PCNs. Nosso referencial tedrico é construido, principalmente, pelas

1deias de Ubiratan D’ Ambrosio, Paulo Freire e Ole Skovsmose.

1.1. Educacéo e o cendrio escolar

O processo da educacdo estd presente no decorrer de nossa vida, sendo desenvolvido
por intermeédio de diferentes contextos, como o familiar, cultural, social e escolar, 0s quais séo
alguns dos ambientes propicios para a educagdo. No que diz respeito ao contexto escolar,
podemos iniciar buscando, a partir de D’Ambrosio (2009, p. 68), uma conceituacao sobre
educagdo “Conceituo educagdo como uma estratégia da sociedade para facilitar que cada
individuo atinja o seu potencial e para estimular cada individuo a colaborar com outros em
agOes comuns na busca do bem comum”.

Assim, podemos, a principio, ter uma nocéo inicial sobre educacdo e do processo de
educar, compreendendo esses processos como mecanismos de desenvolvimento do sujeito que
possuem o objetivo de formar o individuo para a vida em sociedade. Freire (2002, p. 19) aborda
sobre o processo de educar, ressaltando que “Educar é substantivamente formar”.

No ambiente escolar, o processo de ensino € parte do ato de educar, pois esta vinculado
a diferentes assuntos que sdo estruturados para serem desenvolvidos em cada ciclo escolar. O
ensino na escola esta repleto de desafios pelos diferentes contextos que abrange o convivio de
uma pessoa, sendo eles culturais, socioecondmicos, sociais e pela prépria escola.

Neste sentido, entender sobre a préatica de ensino é fundamental para o desenvolvimento

da aprendizagem nos termos discutidos até agora. De acordo com D’ Ambrosio (1986, p. 37):

A prética de ensino em geral é uma acdo pedagdgica que visa 0 aprimoramento,
mediante uma multiplicidade de enfoques, da acéo educativa exercida no sistema
educacional de maneira mais direta e caracteristica, qual seja a forma por exceléncia
dessa acdo, isto é, o trabalho na sala de aula.
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Ressaltamos também que o processo de ensinar e aprender esta além do trabalho
realizado pelo docente, necessitando da participacdo do aluno como sujeito da aprendizagem.

Freire (2002, p. 74) afirma que:

Ensinar e aprender tem que ver com o esforco metodicamente critico do professor de
desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem, no processo critico de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar. 1sso ndo tem nada que ver com a transferéncia
de conteldo e fala da dificuldade mas, ao mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da
discéncia.

Assim, essa forma de conduzir o ensino pode proporcionar uma aprendizagem na qual
os alunos podem assumir seu papel na construgdo do conhecimento, neste sentido, Freire (2002,
p. 14) aponta que “[...] nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstrucdo do saber ensinando, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo”.

Como podemos ver 0 ensino ndo € uma pratica linear e estanque, mas necessita
dedicacédo e sensibilidade. Freire (2002, p. 12) enfoca a relacdo entre ensinar e aprender,
destacando que “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres € homens descobriram que era possivel ensinar”.

Por meio da ideia que ensinar depende do aprender, traremos esse olhar ao docente em
sua pratica de ensino, no que se refere a importancia do desenvolvimento do conhecimento.
Neste sentido, como educadores, precisamos entender que ndo somos seres acabados e que
estamos sempre em processo de aprendizado, sendo um ciclo continuo de nossas vidas, em que
também aprendemos com os diferentes cenarios da sala de aula e do processo de ensinar. Freire
(2002, p. 12) aborda essa questdo, quando afirma que “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condic¢éo
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Além disso, precisamos estar cientes do papel fundamental da relacéo entre o professor
e 0 aluno em sala de aula, baseada no dialogo simétrico (FREIRE, 2002), serd uma importante
aliada para o desenvolvimento de aprendizados e de reflexdes. Nesse sentido, Skovsmose
(2008, p. 62) ressalta que “A comunicagdo ativa entre professor e alunos e entre alunos ¢é
importante para estabelecer reflexdes”.

Skovsmose (2008, p. 63) também ressalta a importancia do dialogo para o

desenvolvimento de aprendizagem, destacando que:
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Considero que as reflexdes pressupdem o didlogo. Se desejamos uma educacao
matematica que facilite as reflexdes sobre a matematica em agdo, entdo devemos
trabalhar na direcdo de estabelecer ambientes de aprendizagem nos quais as reflexdes
possam ser estimuladas por meio de dialogos.

Estar a par desse entendimento permite-nos perceber que temos a aprender em nossos
cenarios de ensino, ndo somente com os contetdos e suas contextualiza¢des, mas também com
os saberes que os discentes trazem para escola. E fundamental aprender com os alunos sobre
suas visdes de mundo, contextualizagOes, cultura, vivéncias etc. Freire (2002, p. 77) assinala
que “No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o caréater histérico da curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia
cientificista, assume a humildade critica, propria da posi¢ao verdadeiramente cientifica”.

De outro lado, o respeito ao educando e as suas concepcdes se estabelece como prética
fundamental no processo de formacéo do aluno, dando a possibilidade de o aluno visualizar a
propria importancia no processo de aprendizagem. Para tanto, o respeito a leitura do mundo do
aluno ¢ fundamental, Freire (2002, p. 77) ressalta que “A leitura de mundo revela,
evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se constituindo. Revela
também o trabalho individual de cada sujeito no proprio processo de assimilacao da inteligéncia
do mundo”. Freire (2002, p. 77) ainda complementa “Respeitar a leitura de mundo do educando
significa toma-la como ponto de partida para a compreensao do papel da curiosidade, de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da producdo do
conhecimento”.

Essas reflexGes levam-nos a discorrer sobre a questdo do ensino associar-se,
normalmente, a “transferéncia” do conhecimento do professor ao aluno. Limitar-se enquanto
educador a isso ndo permite o desenvolvimento da autonomia do aluno e ndo possibilita um
cenario critico, pois a crenca de que o docente € Unico canal de fornecimento do conhecimento
limita as possibilidades de emergir diferentes saberes. Neste sentido, Freire (2002, p. 73)

ressalta que é:

E intoleravel o direito que se da a si mesmo o educador autoritario de comportar-se
como proprietério da verdade de que se apossa e do tempo proprio, pois 0 tempo de
quem escuta € o seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se da num espacgo
silenciado e ndo num espago com ou sem siléncio. Ao contrério, 0 espago do educador
democrético, que aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de
quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala.
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Assim sendo, podemos pensar que a ideia de que professores em suas aulas sdo 0s
transferidores de conhecimento e que o ensino deve limitar-se a esse contexto impossibilita
desenvolver cendrios que viabilizem o pensamento critico e, consequentemente, 0

desenvolvimento da autonomia do educando.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se com sujeito
também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo. (FREIRE, 2002, p. 12).

Assim, a escola tem sua grande importancia no desenvolvimento do aluno engquanto

protagonista de seu processo de aprendizagem e autonomia como pessoa.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producdo sistematica de
conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua
comunicabilidade. E imprescindivel portanto que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de "amacia-la" ou "domestica-la". E preciso mostrar
ao educando que o uso ingénuo da curiosidade altera a sua capacidade de achar e
obstaculiza a exatiddo do achado. E preciso por outro lado e, sobretudo, que o
educando véa assumindo o papel de sujeito da producédo de sua inteligéncia do mundo
e ndo apenas o de recebedor da que Ihe seja transferida pelo professor. (FREIRE,
2002, p. 78).

Neste sentido, Freire traz sobre a questdo, considerando que "[...] o essencial nas
relacdes entre o educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos e
filhas é a reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia” (2002, p. 58).

Ao tratarmos da formacao do aluno e da importancia do desenvolvimento da autonomia,
podemos adentrar na formacéo do aluno engquanto cidaddo, da sua preparacdo para convivio na
sociedade, sendo um dos objetivos do processo escolar. Skovsmose (2001, p. 87) aponta que
“Em resumo, um dos objetos da educagdo deve ser preparar para uma cidadania critica”.

A formacao do cidaddo em relacdo a pratica da cidadania se estabelece em sua vivéncia
na sociedade em todos os ambitos. Segundo Skovsmose (2008, p. 93-94), a “Cidadania pode
ser interpretada, em sentido abrangente, como participa¢do, tanto formal quanto informal, em
qualquer tipo de sociedade”.

Assim, ressaltamos a importancia do papel do professor para o auxilio do
desenvolvimento do estudante para a cidadania, mostrando ao aluno a relevancia de seu

desenvolvimento enquanto ser social e proporcionando este desenvolvimento no cenario
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escolar. Ter esse olhar propicia um ambiente de formagdo do individuo critico no contexto

escolar, D’ Ambrosio (2009, p. 86) traz que:

A responsabilidade maior do professor, vai portanto, além da sua prdpria disciplina
especifica. Mas hoje cidadania implica conhecimento. [...] O conhecimento esta
subordinado ao exercicio pleno da cidadania e, consequentemente, deve ser
contextualizado no momento atual, com projecdes para o futuro.

O processo de preparacao do aluno para a cidadania se estabelece também em dar énfase
aos contextos atuais de convivio na sociedade, para que o aluno consiga elaborar o0s
conhecimentos a realidade. D’ Ambrosio (2009, p.86) afirma que “E fundamental na preparagio
para a cidadania o dominio de um contetido relacionado com o mundo atual”.

D’ Ambrosio (2009, p. 87) nos fala que:

A educacdo para a cidadania que é um dos grandes objetivos da educacédo de hoje,
exige uma “apreciacdo” do conhecimento moderno, impregnado de ciéncia e
tecnologia. Assim, o papel do professor de matematica é particularmente importante
para ajudar o aluno nessa apreciacdo, assim como para destacar alguns dos
importantes principios éticos a ela associados.

Dentro dessa perspectiva, temos a Educacdo Matematica que sera abordada na préxima

secao.

1.2. Educacao Matematica

No que diz respeito a Matematica e suas contextualizacGes, estas fazem parte de nosso
cotidiano, estando presente no ambito escolar, no nosso convivio social, profissional, entre
outros. Perceber a aplicabilidade da Matematica no nosso dia a dia tem sido um dos desafios
dessa area de conhecimento no &mbito escolar.

Uma das dificuldades nas aulas tem sido proporcionar ao aluno um desenvolvimento
enquanto ser social, possibilitando que ele compreenda a importancia da Matematica para lidar
na sociedade atual, contribuindo para o seu desenvolvimento enquanto cidaddo, quebrando o
paradigma de que a Matematica remete somente a memorizacdo de férmulas e repeticdo de
resultados. Um dos desafios no desenvolvimento de saberes da Matematica é adotar préaticas
pedagogicas que estimulem o desenvolvimento do individuo. D’ Ambrosio (1986, p. 14-15)

destaca que é necessario:
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[...] atacar diretamente a estrutura de todo 0 ensino, em particular a estrutura do ensino
de matematica, mudando completamente a énfase do contelido e da quantidade de
conhecimentos que a crianga adquira, para uma énfase na metodologia que desenvolva
atitude, que desenvolva capacidade de matematizar situagdes reais, que desenvolva
capacidade de criar teorias adequadas para as situacGes mais diversas, e na
metodologia que permita o reconhecimento de informag¢Bes onde ela esteja,
metodologia que permita identificar o tipo de informac&o adequada para uma certa
situacdo e condi¢Bes para que sejam encontrados, em qualquer nivel, os contetdos e
métodos adequados.

Para tanto, é importante que aconteca a matematizacdo das situacGes reais, em que
professor e aluno participam dessa formulacdo. De acordo com Skovsmose (2001, p. 51)
“Matematizar significa, em principio, formular, criticar e desenvolver maneiras de
entendimento. Ambos, estudantes e professores, devem estar envolvidos no controle desse
processo, que, entdo, tomaria uma forma mais democratica”.

Destacando a Matematica como algo fundamental em nossa vivéncia, D’ Ambrosio
(1986, p. 36) ressalta que:

Isto nos conduz a atribuir & matematica o carater de uma atividade inerente ao ser
humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu ambiente
sociocultural e consequentemente determinada pela realidade material na qual o
individuo esta inserido.

Para que o professor de Matematica alcance uma forma de ensino que propicie ao aluno
a visualizacdo da Matematica em situacdes reais € necessario que, além dos conceitos
matematicos, ele abandone praticas pedagogicas tradicionais, buscando desenvolver, a partir
do curriculo de Matematica, uma aprendizagem significativa, contextualizada e critica.

No entanto, de acordo com D’Ambrosio (1986, p. 63-64), essa ndo é ainda uma

caracteristica do professor de Matematica:

Infelizmente, formado apenas em suas especialidades, o professor se refugia nelas,
através da programacdo curricular das suas disciplinas, evitando qualquer divagacao
e andlise vaga e imprecisa da realidade, como é proprio do verdadeiro cientista, e que
€ o primeiro passo para entender os fendmenos naturais, sem 0 que a analise de
detalhes é falha em motivacéo, e consequentemente recaindo num abstratismo estéril.

Neste aspecto, citamos Roseira (2010), quanto ao entendimento do professor em relagédo
ao ensino da Matematica, pois é fundamental entendermos como comumente é a visdo dos

professores em relagdo a essa disciplina, para que possamos buscar estratégias, alternativas e
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quebrar paradigmas. Assim, Roseira (2010, p. 89) salienta que optou “[...] por agrupar as
concepcdes dos professores acerca da Matematica e seu ensino em trés abordagens, a saber: a
concepcao objetivista, a concepgao centrada no sujeito e a concepgdo centrada na construcao
social do conhecimento”.

Na concepcdao objetivista, o aluno é receptor do conhecimento, ndo participando como
agente de formacdo de seu conhecimento, considerando-se que 0s conhecimentos matematicos

ja estdo como prontos e fatores absolutos.

O processo de ensino-aprendizagem se baseia na memorizagdo dos contetidos, na
descricdo dos objetos e no treino e na repeticdo dos procedimentos e dos raciocinios,
tendo em vista a mudanca de comportamento dos alunos. O aluno é elemento passivo
do processo e receptor de conhecimentos, enquanto o professor é o centro do processo,
detentor da verdade e transmissor de conhecimentos, posturas estas entendidas como
responsaveis para que os seus alunos aprendam Matematica. (ROSEIRA, 2010, p. 89).

Chamamos a atencdo que essa concepc¢édo alinha-se a educacdo bancaria discutida por
Freire (2002) em que o aluno é uma tabula rasa e o professor tem o objetivo de preencher essa

tabula com o seu conhecimento.

Na segunda concepcdo, Roseira (2010, p. 89-90) assinala que:

A concepgdo centrada no sujeito, por sua vez, concebe as ideias e objetos matematicos
como construtos dos sujeitos, ou seja, como uma criacdo da razdo e, portanto, sem a
possibilidade de existéncia independente dos individuos, rejeitando o carater empirico
do conhecimento matematico.

A terceira concepcdo é centrada na construcdo social do conhecimento, o aluno possui
seu papel fundamental e ativo no processo de constru¢do do conhecimento matematico, Roseira
(2010, p. 90) traz que:

Nesta perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem da Matematica privilegia os
condicionantes que emergem do contexto sociocultural do aluno e suas relagGes com
0 processo de desenvolvimento cognitivo, tendo o aluno como centro do processo e 0
professor como mediador da sua aprendizagem.

No sentido dessa terceira concepcdo e entendendo as dificuldades de alcancéa-la,
D’ Ambrosio (2009, p. 88) destaca que:

O ponto critico é a passagem de um curriculo cartesiano, estruturado previamente a
prética educativa, a um curriculo dindmico, que reflete 0 momento sociocultural e a
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prética educativa nele inserida. O curriculo dindmico é contextualizado no sentido
amplo. Mas o curriculo cartesiano, tradicional, baseado nos componentes objetivos,
conteidos e métodos, obedece a defini¢bes obsoletas de objetivos de uma sociedade
conservadora.

A educacdo bancéaria também pode ser percebida na disciplina de Matematica, por
exemplo, na pratica automatizante de céalculos, na memorizacéo de férmulas e nas respectivas

repeticdes de exercicios. Neste sentido, Skovsmose (2014, p. 16) sublinha que:

Exercicios desempenham um papel crucial no ensino da matematica tradicional. Ao
longo de todo o periodo em que frequentam a escola, as criangas, em sua maioria,
respondem a mais de 10 mil exercicios. Contudo, essa pratica ndo ajuda
necessariamente a desenvolver a criatividade matematica.

A educacéo bancaria traz consigo a padronizagdo do ensino da Matematica, no qual as
repeticbes se estabelecem e o desenvolvimento tradicional no ensino fundamenta-se.

Skovsmose (2014, p. 18) destaca que:

Se a questdo é entender matematica, as regras e 0s enquadramentos caracteristicos de
seu ensino tradicional soam irracionais. Por outro lado, parece que se cumpre um
propdsito — que pouco tem a ver com o entender matematica- quando estudantes
completam o longo processo de formacdo, com seus mais de 10 mil exercicios
resolvidos. Essa aprendizagem materializa-se numa obediéncia cega a ordens.
Observe o estilo da redag@o das questdes: “Simplifique a expressdo...!”, “Resolva a
equacdo...!”, “Encontre o x tal que...!”, “Calcule quanto Pedro economizaria se...”.

Essa préatica de ensino da ao docente o papel de ser o depositante de conhecimento nos
educandos, furtando-se da possibilidade de um cenéario mais participativo no qual o aluno pode
vivenciar um ambiente participativo e instigador, dentro do aprendizado dos contetdos que
estdo sendo ensinados. Lins (2011, p. 2) afirma sobre a pratica do ensino bancério, destacando

que:

Tratar-se-ia de uma atitude autoritaria e opressiva sobre alunos que se encontrariam
passivos e apenas receptivos dos conteddos e informagdes que o professor neles
depositaria. Este modelo tende a apresentar o professor como alguém que exerce um
papel arbitrario sobre o grupo de alunos, 0s quais estdo inteiramente inertes. Desta
forma, a prética de se ensinar conteudos e informar os alunos para que a
aprendizagem seja realizada vem sendo entendida como uma atitude tiranica e
opressora que deve ser banida das escolas.

Ao buscarmos outra forma de ensino da Matemética, assinalamos sobre a necessidade

do desenvolvimento do pensamento critico pelos alunos. Freire (2002, p. 14) aponta que:
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O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua submissdo. Uma de suas tarefas
primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem se
"aproximar" dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que
ver com o discurso "bancario” meramente transferido do perfil do objeto ou do
contetido. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no "tratamento” do
objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producéo das condicGes
em que aprender criticamente é possivel.

Alternativamente a essa forma de conduzir o ensino de Matematica, buscamos em
Skovsmose (2008) a no¢do de “cenario para investigacdo” e sua aplicabilidade no contexto

escolar.

As préticas de sala de aula baseadas num cendrio para investigagao diferem fortemente
daquelas baseadas em exercicio. A disting@o entre elas tem a ver com as “referéncias”
que visam levar os estudantes a produzir significados para atividades e conceitos
matematicos (SKOVSMOSE, 2008, p. 21-22).

Skovsmose aponta também os diferentes milieus de aprendizagem no ambito desses
“cenarios para investigagao”. Skovsmose (2014, p. 54) traz que “Cenarios para investigacao
favorecem préticas de sala de aula que contrastam como praticas baseadas em exercicios.
Podemos dizer, por conseguinte, que cenarios para investigacdo e lista de exercicios
estabelecem diferentes milieus de aprendizagem”.

Skovsmose (2014, p. 55-56) distribui os milieus em seis tipos:

O milieu de aprendizagem do tipo (1) esta posicionado no contexto da matematica
pura assim como na tradi¢do de exercicios. Esse milieu de aprendizagem é dominado
por exercicios, [...].

O milieu de aprendizagem do tipo (2) é caracterizado por cenérios para investigacéo
sobre numeros e figuras geométricas.

O milieu de aprendizagem do tipo (3) situa-se no paradigma de exercicios com
referéncias & semirrealidade.

O milieus do tipo (4) também estdo posicionados em uma semirrealidade, que toma a
forma de um cenério para investigacao.

O milieu (5) refere-se a situagdes da vida real, elaborar exercicios com esses dados é
trivial.

O milieu (6) é um cenério para investigagdo com referéncias vida real.

Assim, buscando uma abordagem critica e contextualizada, € importante
compreendermos os diferentes tipos de cenarios para podermos modelar nossa préatica a partir

dos milieus que mais se adequam a essa abordagem. Neste sentido, podemos ver como o milieus
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(1) e (2) remetem ao ensino da Matematica em sua relacdo conteudista, visando ao
aprimoramento desses conhecimentos.

Os milieus (3) e (4) se estabelecem no desenvolvimento dos contetidos por meio da
semi-realidade, a qual comeca a desenrolar cenarios de investigacdo no &mbito do trabalho com
exercicios. Skovsmose (2008, p. 25) salienta que “Uma semi-realidade € um mundo sem
impressBes dos sentidos (perguntar pelo gosto das macas esta fora de questdo), de modo que
somente as quantidades mensuradas sao relevantes”.

Dentre esses milieus, cabe destacar sobre sua abrangéncia no ensino tradicional, sendo
que, conforme Skovsmose (2014, p. 61): “O ensino tradicional de matematica localiza-se
seguramente entre os milieus (1) e (3)”.

Os milieus (5) e (6) se estabelecem na elaboracdo de cenarios que proporcionam
vivéncias com situacOes reais, sendo de suma importancia para ambientes que se pretende
desenvolver o pensamento critico. Skovsmose (2008, p. 38) apresenta esse desenvolvimento
como um desafio, ressaltando que “Referéncias a vida real parecem ser necessdrias para
estabelecer uma reflexdo detalhada sobre a maneira como a matematica pode operar em nossa
sociedade. Um sujeito critico € tambeém um sujeito reflexivo”.

O desenvolvimento de cenarios que abordem circunstancias reais pode fazer com que o
docente abandone o ensino tradicional, proporcionando desenvolvimento de novos saberes e 0
desenvolvimento do aluno enquanto ser social. Skovsmose (2014, p. 63) afirma que “Na
perspectiva do professor, deixar os milieus do tipo (1) e (3) significa sair de uma zona de
conforto e entrar em uma zona de risco”.

Para tanto, os professores precisam estar a par dos possiveis cenarios de aprendizagem
e em quais deles a sua pratica esta localizada, para que possam refletir sobre ela e buscar
mudanca, caso necessario.

Assim, é importante que, enquanto docentes, possamos entender que € relevante que a
aprendizagem matematica pelos alunos possibilite lidar com questdes do dia a dia de forma

autonoma e critica. D’ Ambrosio (1986, p. 44) ressalta que:

[...] o ponto que me parece de fundamental importancia e que representa o verdadeiro
espirito da Matematica é a capacidade de modelar situacBes reais, codifica-las
adequadamente, de maneira a permitir a utilizacdo das técnicas e resultados
conhecidos em um outro contexto, novo. Isto é, a transferéncia de aprendizado
resultante de uma certa situacao para uma situa¢do nova é um ponto crucial do que se
poderia chamar aprendizado da matematica, e talvez o objetivo maior do seu ensino.
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Neste aspecto, podemos tratar de uma aprendizagem significativa pelo aluno,
Skovsmose (2014, p. 45) destaca que:

Um dos principais desafios da educagdo matematica é proporcionar aos alunos uma
aprendizagem mais significativa. Quem ja se ocupou da tarefa sabe das dificuldades.
Néo ha receitas prontas, formulas magicas, procedimentos infaliveis. No entanto, nada
disso é motivo para desdnimo: devemos insistir na busca de caminhos para desvendar
0 que poderia ser uma educacdo mais significativa.

Assim, a mudanca de perspectiva da pratica docente depende também da busca de
aprimoramentos dentro do campo da Matematica, o que é feito pelos professores. Skovsmose
(2001, p. 115-116) aponta trés tipos de saberes inerentes ao professor:

1) Conhecer matematico [...]- essa competéncia esta enfocada na educacdo matematica
tradicional, e sua importancia tem sido especialmente enfatizada pelo movimento
estruturalista ou pela “nova matematica”.

2) Conhecer tecnoldgico [...]. De forma geral é o entendimento necessario para usar uma
ferramenta tecnoldgica para alcancar alguns objetivos tecnoldgicos.

3) Conhecer reflexivo, que se refere a competéncia de refletir sobre o uso da matematica
e avalia-lo.

Conhecer essas possiveis formas de abordagem da Matematica possibilita contribuir
para a construcdo de uma pratica voltada a aprendizagem significativa e critica. O primeiro tipo
elencado pelo autor, o “conhecer matematico”, esta voltado ao conteldo e o ‘“conhecer
tecnoldgico” tem sua importancia diante dos avancos que vivenciamos em nossa sociedade.

No entanto, enfatizamos o “conhecer reflexivo” que remete a reflexdes sobre o uso da
Matematica, tratando-se de um fator essencial para que os alunos possam lidar com a
Matematica em seu dia a dia, assim como ponderar sobre ela. Skovsmose (2001, p. 118) enfoca
a importancia do conhecer reflexivo, destacando que “Especialmente: o conhecer reflexivo tem
de ser desenvolvido para dar a alfabetizacdo Matematica uma dimensdo critica”.

Assim, aliado a isso, 0 desenvolvimento de cenarios de investigacdo que refletem a
realidade do individuo torna-se essencial para a construcdo de reflexdes criticas dentro do
ambito de sala de aula, cenarios que tragam a possibilidade da participacdo do educando.
Skovsmose (2008, p. 65) indica que “[...] a reflexdo deveria, de maneira bem profunda, abordar
0 conteudo de aprendizagem e suas possiveis aplicacbes relevantes, ndo esquecendo sua

utilidade para o futuro do aluno. I1sso ndo se consegue por meio de atividades impostas”.
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O pressuposto da “igualdade” de papéis dos alunos com o professor se estabelece pela
necessidade do desenvolvimento do aluno enquanto ser social, esse desenvolvimento de papéis
inseridos na prética possibilita o processo de democratizagdo dentro do &mbito escolar, sendo
um aspecto da Educacdo Critica.

Skovsmose (2001, p. 18) afirma que:

As ideias relativas ao didlogo e a relacdo estudante-professor sao desenvolvidas do
ponto de vista geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de
democratizacdo. Se queremos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educacdo, a educacdo como relacdo social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente néo-democraticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um
papel decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser entendido
como um dialogo.

Assim, nesse processo democratico, € necessario o didlogo entre o professor e 0s alunos,
de modo que todos tenham possibilidade de ouvirem e serem ouvidos. A educacao, com sua
relevancia no processo de formacdo do individuo, configura-se como uma importante
possibilidade para a uma cidadania critica, na qual o individuo pode estabelecer informacdes e
conhecimento sobre a sociedade, sendo que isso pode acontecer por meios da Educacgédo
Matematica. “[...] a educagdo matematica também pode contribuir para a criacdo de uma
cidadania critica e reforgar ideias democraticos” (SKOVSMOSE, 2008, p. 105).

Skovsmose (2001, p. 71) também ressalta que:

Para estar de acordo com os ideais da democracia, as escolas devem reagir as
diferentes maneiras pelas quais a sociedade se reproduz, e deve tentar contrabalancar
algumas dessas forgas reprodutivas para prover uma distribuicéo equitativa do que a
escola pode oferecer, incluindo oportunidades de educacdo além do ensino basico e
oportunidades de educacéo profissional.

No item seguinte, serdo enfocadas as reflexdes criticas dentro do cenario de ensino da

Matematica, com pontos essenciais para esta pesquisa.

1.3. Questdes Sociais e Reflexdes Criticas

Diferentemente da forma tradicional de ensino de Matematica, em que o aluno é o
sujeito passivo, um ambiente em que ha possibilidade de reflexdes criticas exige a atuagdo ativa

do estudante, como Skovsmose (2008, p. 63) pontua “Reflexdo pressupde envolvimento dos
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alunos”. Buscando esse novo perfil de professor, Freire (2002, p. 27) ressalta que, como
professor, devo estar “[...] aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicBes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo
a de transferir conhecimento”.

Assim, no ensino de Matematica, é necessario o desenvolvimento de um ambiente que
favoreca a reflexdo critica, Skovsmose (2008, p. 55) sinaliza que “Do mesmo modo que
qualquer outra pratica social, as praticas baseadas na matematica requerem reflexao critica”.

Entendemos aqui como reflexdo critica o exercicio de problematizar, de pensar sobre
um tema por diferentes pontos de vista, buscando aborda-lo a partir de uma perspectiva que
foge do entendimento comum, do entendimento corrente, captando intenc6es de fortalecimento
de privilégios da elite e consequentes mecanismos de opressdo (FREIRE, 2002).

Esse processo é importante na escola pelos diferentes contextos que podem ser gerados
e as reflexdes desses contextos por parte dos alunos, promovendo um campo de
desenvolvimento repleto de ideias e pontos de observagdo. “A reflexdo ¢ importante na
educagdo. Tudo o que pode ser ensinado e aprendido pode ser submetido a reflexao”
(SKOVSMOSE, 2014, p. 92).

A educacdo critica permite a abrangéncia de assuntos que nem sempre sédo abordados
nas aulas de Matematica tais como: questdes sociais. Entendemos as questfes sociais como o0
conjunto de expressdes que definem a desigualdade social produzidas no ambito de uma
sociedade capitalista. As consequéncias de uma sociedade em que poucos tém muito e a grande

maioria tem pouco ou quase nada sdo variadas:

[...] analfabetismo, violéncia, desemprego, favelizagdo, fome, analfabetismo politico,
etc.; criando “profissdes” que sdo frutos da miséria produzida pelo capital: catadores
de papel; limpadores de vidro em semaforos; “avido” — vendedores de drogas;
minhoqueiros — vendedores de minhocas para pescadores; jovens faroleiros —
entregam propagandas nos seméaforos; criancas provedoras da casa — cuidando de
carros ou pedindo esmolas, as criangas mantém uma irrisoria renda familiar; pessoas
que “alugam” bebés para pedir esmolas; sacoleiros — vivem da venda de mercadorias
contrabandeadas; vendedores ambulantes de frutas; etc. [...]

Como toda categoria arrancada do real, nds ndo vemos a questdo social, vemos suas
expressdes: 0 desemprego, o0 analfabetismo, a fome, a favela, a falta de leitos em
hospitais, a violéncia, a inadimpléncia, etc. Assim € que, a questdo social s6 se nos
apresenta nas suas objetivacdes, em concretos que sintetizam as determinacfes
prioritarias do capital sobre o trabalho, onde o objetivo é acumular capital e ndo
garantir condigdes de vida para toda a populagdo. (MACHADO, 1999, p. 43).
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Assim, acreditamos que a Educacdo Matematica Critica pode contribuir para discutir
essas questdes nas aulas de Matematica. Skovsmose (2001, p. 24) assinala que:
[...], na Educagdo Critica, é essencial que os problemas se relacionem com situagdes
e conflitos sociais fundamentais, e & importante que os estudantes possam reconhecer
os problemas como os “seus proprios problemas”, de acordo com ambos os critérios
subjetivo e objetivo da identificacdo do problema na Educacéo Critica. Problemas ndo

devem pertencer a “realidades de faz-de-conta” sem nenhuma significagdo exceto
como ilustracdo da Matematica como ciéncia das situagdes hipotéticas.

Neste sentido, é importante estabelecermos critérios que possam nortear a escolha dos

assuntos a serem desenvolvidos em aula, Skovsmose (2001, p. 19-20) pontua que:

O essencial é que o processo educacional esta relacionado a problemas existentes fora
do universo educacional. Além disso, varios critérios podem ser usados para
selecionar esses problemas. Os dois critérios fundamentais sdo os seguintes. O
subjetivo: o problema deve ser concebido como relevante na perspectiva dos
estudantes, deve ser possivel enquadrar e definir o problema em termos préximos das
experiéncias e do quadro tedrico dos estudantes. E o objetivo: o problema deve ter
uma relagdo préxima com problemas sociais objetivamente existentes.

O desenvolvimento do cenario critico dentro da Educacdo Matematica é uma das
preocupacOes da Educacdo Matematica Critica, ou Seja, propiciar um cenario de ensino da
Matematica trazendo contextos da sociedade, o que reflete na formacao do educando enquanto
ser social. Conforme Skovsmose (2014, p. 31) “Uma preocupagdo da educagdo matematica
critica € reconhecer a diversidade de condi¢Ges nas quais 0 ensino e a aprendizagem de
matematica acontecem no mundo. Isso pode ter impacto nos conceitos e teorias desenvolvidos”.

Assim, a educacdo critica leva ao cenario escolar o contexto em que o individuo esta

inserido, assim sendo, segundo Skovsmose (2001, p. 101):

[...] para que a educacéo, tanto como pratica quanto como pesquisa, seja critica, ela
deve discutir condi¢des basicas para a obten¢do do conhecimento, deve estar a par dos
problemas sociais, das desigualdades, da supressdo etc., e deve tentar fazer da
educacdo uma forga social progressivamente ativa. [...]. Para ser critica a educacéo
deve reagir as condices sociais.

Na préatica educativa critica, o aluno desenvolve suas competéncias podendo visualizar
em si 0 seu papel no processo de desenvolvimento enquanto ser social e em suas relacdes

pessoais. Freire (2002, p. 23) aborda essa questao e destaca que:
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Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condi¢Ges
em que os educandos em relagdo uns com os outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto.

Desse modo, a pratica critica deve estar no ensino de todos os contetidos, buscando
formar cidadaos, alunos autbnomos! Essa questdo aplica-se também a disciplina de Matematica,
em que se deve buscar entendimento sobre o cenario critico para que este tipo de cendrio possa
ser desenvolvido.

Ao tratarmos da Educacdo Critica, podemos contextualizar alguns pressupostos da
Educagdao Matematica Critica. Skovsmose (2014, p. 11) traz que “A educagdo matematica
critica € a expressao de preocupagoes a respeito da educagdo matematica”.

Desenvolver alunos para o exercicio da cidadania deve ser um dos objetivos dentro do
cenario escolar, a Matematica deve proporcionar ao educando esse desenvolvimento, por meio
de sua estruturacdo e de praticas que possam proporcionar essa construcdo, por sua vez, a
Educacdo Matematica Critica trata disso com pontos de enfoque. Skovsmose (2008, p. 16)

aponta que:

A educacdo matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da educacdo
matematica como suporte da democracia, implicando que as microssociedades de
salas de aulas de matematica devem também mostrar aspectos de democracia. A
educacdo matematica critica enfatiza que a matematica como tal ndo é somente um
assunto a ser ensinado e aprendido (ndo importa se 0s processos de aprendizagem sdo
organizados de acordo com uma abordagem construtivista ou sociocultural). A
matematica em si é um tépico sobre o qual é preciso refletir.

A busca pelo desenvolvimento critico no cenario escolar deve partir, como ponto
essencial, diante das disciplinas e do desenvolvimento dos conteudos, a construcdo conteudista
imposta ao decorrer dos anos ndo pode ser um fator continuo impedindo que o aluno nao
vislumbre um cenario em que podera desenvolver e descobrir-se como ser capaz de refletir
sobre as tematicas sociais que o rodeiam. A partir desses apontamentos, abordaremos, de forma
breve, alguns aspectos curriculares e a abrangéncia de questdes sociais nas disciplinas escolares,

principalmente na Matematica.
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1.4. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): algumas consideracdes sobre a abordagem de questdes sociais no cenario escolar

Nos subcapitulos anteriores, trouxemos varios pontos da educacdo, destacando a
Educacdo Matematica e as reflexdes criticas, ressaltando a importancia da possibilidade de
desenvolvimento do aluno enquanto ser social. Esses apontamentos estdo ligados a necessidade
do desenvolvimento de questBes sociais no cenario escolar.

Neste sentido, problematizaremos dois documentos com carater de orientacdo
curricular, que é os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), um documento ndo normativo,
do qual as escolas podem apropriar-se de suas orientacdes para o planejamento curricular das
disciplinas. O outro documento refere-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que se
trata de um documento normativo, ao qual todas as redes de ensino precisam alinhar sua
construcao curricular aos pontos da BNCC.

Nesses dois documentos, temos a abordagem de temas da sociedade, os PCNs trazem
os “Temas Transversais” e a BNCC aponta os “Temas Contemporaneos". Trataremos de alguns
aspectos desses documentos, pois acreditamos que seja de relevancia para a construcao tedrica

deste trabalho.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo € orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendagBes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a produgdo pedagdgica atual. (BRASIL, 1997, p. 13).

Dentre suas orientacdes, os Parametros Curriculares Nacionais trazem a educacéo para
a cidadania, sugerindo a discussdo das questfes sociais em ambito escolar como auxilio na
formacdo do individuo enquanto cidaddo. Para tanto, 0 documento sugere que as questdes

sociais, denominados temas transversais, sejam trabalhadas nas diversas disciplinas escolares.

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das
areas convencionais. Com isso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez
gue os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos. O
conjunto de temas aqui proposto — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo — recebeu o titulo geral de Temas
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Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no curriculo e seu
tratamento didatico. (BRASIL, 1998, p. 25).

A inclusdo dos temas transversais em sala de aula exige por parte do professor um olhar
a questdes abrangentes de nossa sociedade, ndo restrito a sua disciplina, e o objetivo do

desenvolvimento do aluno enquanto ser social.

A inclusdo dos Temas Transversais exige, portanto, uma tomada de posi¢éo diante de
problemas fundamentais e urgentes da vida social, 0 que requer uma reflexao sobre o
ensino e a aprendizagem de seus contetdos: valores, procedimentos e concepcdes a
eles relacionados. (BRASIL, 1998, p. 35).

No entanto, mobilizar questdes sociais no @mbito escolar pressupde a necessidade do
envolvimento de todos os membros da escola, sendo que cada um compreenda a relevancia e

importancia desse desenvolvimento.

Assim, a opgdo por esse trabalho precisa mobilizar toda a comunidade escolar no
processo de definicdo das propostas e das prioridades a serem eleitas para o seu
desenvolvimento. O fundamental é que todos possam refletir sobre os objetivos a
serem alcancados, de forma a que se definam principios comuns em torno do trabalho
a ser desenvolvido. Cada um — alunos, professores, funcionarios e pais — tera sua
funcdo nesse trabalho. Para isso, é importante que as instancias responsaveis pelas
escolas criem condicdes, que a direcdo da escola facilite o trabalho em equipe dos
professores e promova situagdes favoraveis a comunicacao, ao debate e a reflexéo
entre os membros da comunidade escolar. (BRASIL, 1998, p. 31)

Os PCNs ainda ressaltam que compreender as “questdes sociais, pensar sobre elas,
analisa-las, fazer proposicbes e avaliar alternativas exigem a capacidade de aprender
informacdes e relaciona-las. Assim, as tematicas sociais, além de atitudes e procedimentos,

propdem também contetudos de natureza conceitual.” (BRASIL, 1998, p. 38)

Esse documento também chama a atencdo para a questdo do desenvolvimento de
questdes sociais dentro das disciplinas. Uma das formas de trabalho sugeridas é a realizacdo de

projetos.

A organizacdo dos contetdos em torno de projetos, como forma de desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem, favorece a compreensdo da multiplicidade de
aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a articulacdo de
contribuicOes de diversos campos de conhecimento. Esse tipo de organizacao permite
que se dé relevancia as questdes dos Temas Transversais, pois 0s projetos podem se
desenvolver em torno deles e serem direcionados para metas objetivas, com a
produgdo de algo que sirva como instrumento de intervencdo nas situacdes reais
(como um jornal, por exemplo). Professores e alunos compartilham os objetivos do
trabalho e os contetidos s&o organizados em torno de uma ou mais questfes. Uma vez
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definido o aspecto especifico de um tema, os alunos tém a possibilidade de usar o que
ja sabem sobre o assunto; buscar novas informagdes e utilizar os conhecimentos e o0s
recursos oferecidos pelas diversas areas para dar um sentido amplo & questéo.
(BRASIL, 1998, p. 41)

Assim, a realizacdo dos projetos pode ser uma possibilidade para o desenvolvimento
dos temas transversais na disciplina de Matematica, por possibilitar o desenvolvimento de
diferentes assuntos associando a aplicabilidade da Matematica.

Os projetos proporcionam contextos que geram a necessidade e a possibilidade de
organizar os contetdos de forma a Ihes conferir significado. E importante identificar
que tipos de projetos exploram problemas cuja abordagem pressupde a intervencao da
Matematica, e em que medida ela oferece subsidios para a compreenséo dos temas
envolvidos. (BRASIL, 1997, p. 26)

Dos temas transversais emergem assuntos recorrentes de nossa sociedade e que estdo
ligados ao nosso cotidiano, esses assuntos exigem-nos saberes essenciais para 0 convivio em
sociedade. Compreender como a Matematica pode ser articulada com esses assuntos acaba
sendo um desafio mediante a tratativa conteudista imposta ao ensino da Matematica.

Atualmente, além dos Pardmetros Curriculares, foi instituida a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1 , e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formagdo humana integral e & construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Basica (DCN). (BRASIL, 2018, p. 7)

Por ser um documento normativo, nele, estdo integradas habilidades a serem
desenvolvidas nas disciplinas que constam nos diferentes ciclos escolares. Trata-se de um
documento, que, além de abordar os contetdos e habilidades no &mbito das disciplinas, reafirma
a importancia do desenvolvimento de questfes que abrangem a sociedade, denominadas como

“Temas Contemporaneos".

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
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propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e do adolescente (Lei
n° 8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n® 9.503/1997), educacdo ambiental (Lei
n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012),
educacdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do idoso (Lei n® 10.741/2003), educacdo em direitos humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012),
educacdo das relacBes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008. Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/2004), bem como salide, vida familiar e social, educacéo para
o0 consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n° 7/2010). (BRASIL,
2018, p. 19-20)

A BNCC traz, como ponto de relevancia, o processo de desenvolvimento dos temas
contemporaneos em todas as disciplinas, como parte do processo formativo do individuo. Para
assegurar o desenvolvimento, a BNCC usa essas tematicas como habilidades curriculares,
sendo que a préatica de desenvolvimento dos conteudos garante o desenvolvimento de pontos
essenciais dos temas contemporaneos por meio do processo de aprendizado.

De acordo com Brasil (2018, p. 20) “Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em
habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada”.

Por meio de pontos abordados aqui, referentes aos PCNs e da BNCC, salientamos a
importancia da abordagem de assuntos sociais no desenvolvimento do aluno enquanto cidadao
dentro do cenéario escolar, destacando a necessidade de assegurar esse desenvolvimento,

permitindo sua construcao e formacéo do estudante para seu convivio em sociedade.
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2. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da perspectiva qualitativa por entendermos que
essa forma de abordagem mais se adequa aos nossos objetivos e ser capaz de abordar a natureza
do fendmeno estudado. De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 17):

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos - estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccéo; histéria de
vida, entrevista; artefatos; textos e producdes culturais; textos observacionais,
historicos, interativos e visuais - que descrevem momentos e significados rotineiros
e problematicos na vida dos individuos.

A pesquisa qualitativa organiza-se em etapas, que remetem a formulacdo da pesquisa,
desenvolvimento, produgdo de dados e analise. D’Ambrosio (2009, p.103-104) enfoca a

organizacdo, ressaltando que:

A pesquisa qualitativa organiza-se em algumas etapas:
1. Formulacdo das questBes a serem investigadas com base no referencial teérico do
pesquisador;
Selecdo de locais, sujeitos e objetos que constituirdo o foco da investigacao;
Identificacdo das relagdes entre esses elementos;
Definicdo de estratégias de colecdo anélise de dados;
Colecdo de dados sobre os elementos selecionados no item 2 e sobre as relagGes
identificadas no item 3.

6. Analise desses dados e refinamento das questdes formuladas no item 1 e da sele¢do
proposta no item 2;

Redefinicdo de estratégias definidas no item 4;
8. Coleta e analise dos dados.

arwd

~

A modalidade de entrevista foi adotada como meio para a coleta e producdo de dados,
a opcdo esta associada a flexibilidade proporcionada no desenvolvimento dos assuntos com 0s
participantes da pesquisa, entendendo que esse instrumento possibilita conhecer os professores
de Matematica e entender 0s seus pontos de vista sobre o tema de investigacdo. Gil (2002, p.

117) evidencia que:

E fécil verificar como, entre todas as técnicas de interrogacéo, a entrevista é a que
apresenta maior flexibilidade. Tanto é que pode assumir as mais diversas formas. Pode
caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples conversacdo apenas
por ter como objetivo basico a coleta de dados. Pode ser focalizada quando, embora
livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao entrevistador esforcar-se para que o
entrevistado retorne ao assunto ap6s alguma digressao.
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A flexibilidade proporcionada pela entrevista permite-nos a analise dos assuntos obtidos
por parte dos entrevistados, propiciando um ambiente de investigacdo no qual o foco € obter
opinides e reflexdes com diversidade em temas, mesmo perante a um roteiro. Gil (2002, p. 117)
destaca que:

Pode ser parcialmente estruturada, quando é guiada por relacdo de pontos de interesse
que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso. [...]

Nos levantamentos que se valem da entrevista como técnica de coleta de dados, esta
assume forma mais ou menos estruturada. Mesmo que as respostas possiveis nao
sejam fixadas anteriormente, o entrevistador guia-se por algum tipo de roteiro, que
pode ser memorizado ou registrado em folhas proprias.

Assim, optamos por realizar as entrevistas a partir dos pressupostos da entrevista
semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas em agosto de 2022, ocorrendo em trés dias distintos na
cidade de Paranaiba/Mato Grosso do Sul, envolvendo trés professores de Matematica que atuam
nas redes estaduais e municipais do municipio. Ao pensar nos participantes desta pesquisa,
levamos em conta pontos que acreditamos como essenciais, sendo estes: a) professores que
possuem a quantidade de anos de atuacgdo distintos, com mais dez anos de atuacdo, pensando
nas diversas vivéncias e mudancas que aconteceram dentro da educagéo por meio dos anos e 0s
professores com menos de dez anos de atuacdo; b) que sua formacao durante a graduacéao fosse
em Universidades Estaduais ou Federais, ¢) participantes com pos-graduacdo em nivel de
mestrado e outros com especializa¢fes dentro do campo da educacdo, d) participantes que
atuam como professores de Matematica em escolas publicas do municipio de Paranaiba.
Considerando esses aspectos, realizamos um levantamento dos professores de Matematica das
redes publicas municipais e estaduais da cidade de Paranaiba e visualizamos pontos
correspondentes ao que buscavamos dentre os trés professores que foram convidados para esta
pesquisa. A seguir, temos 0 Quadro 1 que traz algumas caracteristicas dos participantes desta

entrevista.
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Quadro 1: Participantes das entrevistas

Participantes | ldade Graduacéo Po6s-Graduacao Tempo de atuagdo | Anos de atuacdo
como professor (a) como
professor(a)
Formada pelo | Em 2013, entrou | Professora desde | Trabalha em duas
Centro Especifico [no  curso  de | 1994, foi diretora de | escolas estaduais
de Formacdo e | Mestrado em | uma escola estadual. | do municipio de
Aperfeicoamento | Educacédo Professora  efetiva | Paranaiba/MS,
Professoral | 47 anos | do Magistério | Matematica  da | atualmente. atuando como
(CEFAM). Logo | Universidade professora de
depois, fez | Federal de Mato Matematica e
Licenciatura em [ Grosso do Sul Ciéncias no
Matematica  na [ (UFMS) campus ensino médio.
Universidade de Campo
Estadual de Mato | Grande,
Grosso do Sul | terminando  em
(UEMS), no | 2015.
municipio de
Cassilandia/MS.
Graduacéo no | Em 2021, fez um | Professor desde 2021, | Trabalha em duas
Ccurso de | curso de | convocado a partir do | escolas estaduais
Licenciatura em | especializacdo processo seletivo do | do municipio de
Matematica pela | com a titulacdo | estado de  Mato | Paranaiba/MS,
Universidade Alfabetizacdo Grosso do Sul. atuando no 6° ano
Federal de Mato | Mateméatica em e 9°ano do ensino
Professor 2 27 anos | Grosso do Sul | lato sensu, na fundamental, 1°
(UFMS) campus | modalidade online ano e 2° ano do
de Paranaiba/MS, | pela instituicdo ensino médio e na
durante 0s anos | Unina, com Educacdo de
2016 a 2021. duragdo de 6 jovens e adultos
meses. (EJA).
Graduagéo no | Em 2021, fez um | Professora desde | Trabalha em uma
curso de | curso de [ 2018, convocada a | escola estadual de
Licenciatura em [ especializacdo em | partir do processo | periodo integral,
Matemética pela | Educagdo seletivo do estado de | atuando no 6° ano,
Universidade especial, na | Mato Grosso do Sul . | 7° ano, 9° ano, 1°
Federal de Mato | modalidade online ano, 2° ano do
Grosso do Sul | pela instituicdo ensino médio.
Professora3 | 27 anos | (UFMS) campus | UNOESTE, com Trabalha com
de Paranaiba/MS, | duragdo de 6 disciplinas
durante 0s anos | meses. eletivas, itinerério
2013 a 2017. informativo,
intervencao

comunitaria e
projeto de vida.

Fonte: Elaboracdo propria (2022)
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As entrevistas foram realizadas na modalidade presencial, sendo feitas nas escolas de
atuacdo dos Professores 1 e 2, e na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) com
a Professora 3, as trés entrevistas ocorreram no periodo vespertino.

Para a efetivacao do registro dos dados obtidos, foi realizada a gravacdo em formato de
video pelo dispositivo celular, por entendermos a necessidade da analise detalhada dos dados
posteriormente a entrevista. Apos as gravacoes, foram realizadas as transcri¢des das gravacdes,
as quais constam no corpo deste trabalho. Para a conducdo das entrevistas, foi utilizado um
roteiro com pontos a serem abordados, as perguntas foram divididas em questdes de cunho
pessoal e em relacdo ao tema de pesquisa envolvendo questdes sociais e 0 pensamento critico.

Ao pensar em questdes de relevancia para o desenvolvimento das entrevistas, chegamos,
primeiramente, em pontos que trazem aspectos de cunho pessoal, abordando caracteristicas dos
entrevistados, sobre o tempo de atuacdo como professor(a), escola e anos de ensino que
trabalham, com caracteristicas que configuram a préatica profissional. No segundo momento da
entrevista, as perguntas foram voltadas ao tema de pesquisa, com contextos que buscaram
entender dos participantes o que compreendiam sobre 0 pensamento critico e sobre questdes
sociais, como visualizam a aplicabilidade desses assuntos dentro do ensino da Matematica,
possiveis experiéncias dentro desse ambito, buscando dados de analise voltados aos nossos
objetivos e pergunta de pesquisa. A seguir, temos o roteiro utilizado representado no Quadro 2,

gue contém as perguntas que foram utilizadas com os trés professores.

Quadro 2: Roteiro de entrevista

Informacdes pessoais e profissionais

e Conte-nos um pouco sobre vocé!

Vocé nasceu em Paranaiba/MS?

Trajetdria escolar como aluno?

Formacdo Académica, periodo da realizacéo e instituicdo?

Possui p6s-graduacéo? (Institui¢do, curso, periodo)

Pretende continuar sua formacéao (outros cursos de graduacdo, especializacdo, mestrado/doutorado)?
Tempo de atuagdo como professor(a) de Matemaética?

Qual escola trabalha atualmente? Tempo de trabalho nela? Em quais anos escolares atua?

Em quais niveis escolares vocé ja atuou como professor(a) de Matematica?

Vocé é professor(a) efetivo(a) ou substituto(a) da rede publica?

Questdes sociais e pensamento critico

e O que vocé entende por questdes sociais?
e O que vocé entende por “Pensamento Critico”?

e Fale sobre como vocé vé a possibilidade do desenvolvimento do “Pensamento Critico” dentro das
aulas de Matematica?

e \/océ ja abordou questBes sociais nas suas aulas de Matematica? Comente sobre suas experiéncias.
e Ao abordar essas questdes, vocé debateu criticamente com os estudantes?
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e \/océ se sente preparado (a) para fazer esse tipo de abordagens em suas aulas de Matematica? Quais
as dificuldades que vocé encontrou ao desenvolver questfes sociais a partir de um pensamento critico
nas aulas de Matematica e/ou num ambito mais geral da escola?

e No planejamento escolar anual, existe a previsdo de abordagem desses temas a partir do pensamento
critico nas aulas de Matematica?

e Existe algum projeto na sua escola, no qual vocé esteja inserido, que aborda questfes nesse viés?
Como vocé visualiza a possibilidade de atuacdo do professor de Matematica em projetos como esse?
Durante a graduagdo ou pés-graduacao, foi abordada de alguma forma a importancia do
desenvolvimento do pensamento critico nas aulas de Matematica?

Fonte: Elaboracéo propria (2022)

Assim, as entrevistas foram realizadas e, consequentemente, conseguimos efetivar
nossa producdo de dados para a analise. Ao pensar em métodos de analise, chegamos a Analise
Tematica, sendo que abordaremos no seguinte subcapitulo essa metodologia, a qual foi utilizada

para a analise dos dados obtidos.

2.1. Andlise Tematica

Ao pensar em métodos de analise, chegamos a Analise Tematica, por entendermos que
0s temas desenvolvidos na pesquisa precisavam ser tratados em sua abrangéncia, por meio das
tematicas abordadas e do retorno obtido por parte dos entrevistados. Rosa e Mackedanz (2021,
p. 11) afirmam que “[...] a analise tematica envolve a busca a partir de um conjunto de dados,
seja originario de entrevistas, grupos focais ou de uma série de textos, a fim de encontrar 0s
padrdes repetidos de significado”.

A anélise tematica esta integrada a métodos de analises qualitativas, a escolha desse
método de andlise também se deve a esse fato, pois a pesquisa enquadra-se nesse cunho
metodoldgico. Neste aspecto, Souza (2019, p. 52) destaca que “A AT é um método de analise
qualitativa de dados para identificar, analisar, interpretar e relatar padrdes (temas) a partir de
dados qualitativos”.

Por meio dessa metodologia, temos a abrangéncia de abordagem sobre os distintos

temas, mediante a necessidade de discussdes e a relevancia dos temas de pesquisa.

[...] a analise temética nos da a possibilidade de fornecer uma descri¢do mais detalhada
e diferenciada sobre um determinado tema especifico ou grupo de temas, dentro da
andlise de dados. Atrelado a isso, € importante decidir em que nivel os temas deverdo
ser identificados. (ROSA; MACKEDANZ, 2021, p. 11).
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Ao tratarmos dos temas, podemos dar énfase as possibilidades de abordagens dentro da
andlise temaética, sendo a abordagem indutiva e a abordagem dedutiva ou tedrica, que nos
permitem dar uma segmentacao a fundamentacGes tematicas, sendo elas ja pré-estabelecidas ou

formuladas mediante o surgimento dos assuntos.

A AT pode ser utilizada tanto através de uma abordagem indutiva e baseada nos dados
— ou seja, que ndo pretende partir de uma grade pronta de categorias ou temas para
analisar os dados, bem como dedutiva ou tedrica — a qual parte de um conjunto
preestabelecido de categorias ou temas bem definidos. (SOUZA, 2019, p. 53).

Ambas as abordagens estdo ligadas a busca de temas que fazem parte do material de
pesquisa, sendo que esses temas estardo vinculados ao desenvolvimento da analise da producéo
de dados. Na presente pesquisa, 0s temas para a analise foram estabelecidos juntamente com as
entrevistas e a analise delas, levando em consideragdo pontos de relevancia que foram surgindo
mediante a elaboracdo e 0 andamento das entrevistas semiestruturadas.

A analise tematica estabelece, em seu desenvolvimento, algumas fases que ajudam no
desenvolvimento dos temas que podem ser desenvolvidos ap0s uma pesquisa, trazendo um
auxilio mediante ao processo de identificacdo dos temas. Souza (2019) trata sobre essas fases,
destacando a abrangéncia delas e a relevancia dentro desse processo de realizacdo da analise

tematica.

Fase 1 - Familiarizagdo dos dados : “E de vital importancia que o pesquisador realize
uma imersdo nos dados para familiarizagdo com seus conteidos em profundidade e
amplitude”. (2019, p. 56)

Fase 2 - Gerando codigos iniciais: “Os codigos identificam um aspecto dos dados (um
contelido latente ou um contelido semantico) que parece interessante ao analista de
dados”. (2019, p.57)

Fase 3 - Buscando temas: “Trata-se de classificar os diferentes codigos em temas em
potencial, além de agrupar todos os extratos relevantes nesses temas que estdo sendo
construidos”. (2019, p. 58)

Fase 4 - Revisando os temas: “A principal caracteristica desta fase é o refinamento
dos temas”. (2019, p. 59)

Fase 5 - Definindo e nomeando os temas: “Definir e redefinir significa identificar a
esséncia daquilo que cada tema trata, bem como o conjunto dos temas, e determinar
qual aspecto dos dados cada tema captura”. (2019, p. 61)

Fase 6 - Produzindo relatério: “A Fase 6 comega com a andlise final e escrita do
relatério”. (2019, p. 62)

Por meio do desenvolvimento das etapas mediante a producdo de dados desta pesquisa,
utilizamos os temas de relevancia que foram surgindo dentro da construcdo da pesquisa.

Mediante a identificagdo dos temas, utilizaremos o material coletado dentro da producéo de
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dados juntamente a pontos do referencial tedrico apresentado no capitulo 1 desta dissertacéo,
para realizacdo da andlise desta pesquisa. O registro das entrevistas encontra-se no préximo

capitulo.
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3. PRODUCAO DE DADOS: ENTREVISTAS E RESPOSTAS

Neste capitulo, serdo apresentadas as transcri¢cdes das trés entrevistas realizadas para a
producdo de dados, com as perguntas feitas pela pesquisadora e com as argumentacGes dadas
pelos participantes. Os trés entrevistados serdo identificados como Professora 1, Professor 2 e
Professora 3, em razdo da confidencialidade de identificacdo dos participantes, as entrevistas
foram realizadas no més de agosto do ano de 2022.

PROFESSORA 1

Pesquisadora: Conte-nos um pouco sobre vocé!

Entrevistada: Nasci em Paranaiba/MS, tenho 47 anos, fiz a faculdade na UEMS, sou da 2°
turma da UEMS, naquela luta com o governo para a UEMS continuar viva, para sobreviver
no cendrio politico contraditorio. Entdo, teve a primeira turma da UEMS, o segundo ano nao
teve vestibular, o terceiro ano teve a dura luta e teve o vestibular, entdo eu faco parte da
segunda turma da UEMS do curso de Matematica de Cassilandia/MS. Numa época que nem
professores a UEMS tinha, entdo, eu lembro bem que parece que nos tinhamos 4 professores
da Unesp de Ilha Solteira que iam mesmo para ajudar na sobrevivéncia da UEMS no curso de
Matematica de Cassilandia. Terminei a faculdade, fui morar la para fazer o curso de
Matematica, terminei e fui para Campo Grande, onde fiquei 2 anos 14 e voltei para Paranaiba,
me efetivei na rede estadual.

Em 2013, entrei no curso de Mestrado da UFMS de Campo Grande em Educacéo
Matematica, terminei em 2015. Em 2016, fui para a direcdo de uma Escola estadual, que depois
fechou e entdo eu retornei para a sala de aula. Estou na sala de aula desde 1994, quando eu
terminei o meu curso do CEFAM que tinha em Paranaiba, entéo eu fui para a sala de aula sem
fazer faculdade, s6 depois que eu fui para a faculdade.

Pesquisadora: Possui alguma pretensdo em relacdo alguma especializacéo ou doutorado?

Entrevistada: N&o, nenhuma. Eu fui buscar algo especificamente no mestrado, e eu consegui
0 que eu queria, embora sou da area de exatas, eu sempre gostei muito da escrita, da leitura e
acho que o mestrado traz muito isso, ele organiza muito a sua forma de pensar, elaborar, entdo
é essa escrita e essa maneira de elaborar o pensamento, a escrita e a leitura que eu fui buscar
no mestrado e é o que eu acredito que me acrescentou muito, mas o Doutorado ndo me encanta

e ndo me chama a atengdo nenhum pouco, entdo nao tenho intengéo de dar continuidade. No
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mestrado sim, era tanto um sonho meu, como uma questdo profissional, eu queria esse
acréscimo na minha vida profissional.

Pesquisadora: Tempo de atuacdo como professora de Matematica?

Entrevistada: Desde 1994.

Pesquisadora: A senhora atua somente nesta escola que estamos realizando a entrevista, ou
em outra escola também?

Entrevistada: Trabalho em duas escolas estaduais. Eu trabalho com Mateméatica em uma delas,
meu concurso € de Matematica e, na outra escola, tenho também uma turma de Matematica,
e, nesse ano, acho que a segunda vez depois de uns vinte anos eu estou trabalhando com
ciéncias também, porque, no meu curso, acredito que foi o Gltimo curso, eu acho, de
licenciatura que dava licenciatura em Matematica e Ciéncias, entéo eu confesso a vocé que eu
tinha até esquecido que eu era professora de ciéncias, sempre atuei na area de Matematica e
como, nesse ano, surgiu uma vaga, entdo, como convocacdo, estou nas aulas de ciéncias
também me redescobrindo, me reinventando como professora de ciéncias.

Pesquisadora: Faz quantos anos que voceé trabalha nessas duas escolas?

Entrevistada: Em uma delas eu comecei minha vida profissional, depois eu fui para
Cassilandia, conforme eu disse, depois para Campo Grande e voltei. Quando eu voltei, eu fui
para uma escola estadual, com o fechamento da escola, eu vim com as minhas aulas para esta
escola, entdo eu estou desde 2020, porque, em 2019, eu estava na direcdo, terminei a direcéo
em outra escola e, em 2020, voltei para a sala de aula.

Pesquisadora: Quais sdo os anos de atuacao?

Entrevistada: Entdo, matematica é no ensino médio, muito raramente eu acho que la em 2014
ou 2015 que eu dei aula no ensino fundamental 1l de Matematica, mas a minha preferéncia
sempre foi pelo ensino médio.

Pesquisadora: Atualmente, a senhora € professora efetiva ou contratada?

Entrevistada: De Matematica, eu sou efetiva.

Pesquisadora: Agora, as perguntas sdo voltadas ao tema da pesquisa, para entender e
sabermos o ponto de vista dos professores sobre o desenvolvimento critico em sala de aula, se
sinta a vontade em falar sobre sua experiéncia em sala de aula.

Entrevistada: Deixa eu sO te questionar uma coisa, vocés estdo trabalhando na Matematica

Critica, na sua pesquisa 0 que vocé entende por Matematica Critica?
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Pesquisadora: A matemaética critica remete a problematizar questdes sociais com os alunos
através de uma reflexdo critica, buscando discutir esses temas a partir de diferentes pontos de
vista, de forma que o aluno pense sobre sua realidade e busque lutar contra injusticas.
Entrevistada: Qual o referencial que vocé estd usando?

Pesquisadora: O referencial de Paulo Freire pela questdo da educacdo critica, o Ole
Skovsmose pela questio da Educacdo Matematica Critica e D’Ambrosio também pelo viés
critico, estes seriam os trés autores principais.

Pesquisadora: No caso, 0 primeiro ponto remete ao que vocé entende por questdes sociais?
Entrevistada: Quando vocé fala de Matematica Critica, eu acho que é sé mais um rétulo, mais
uma pastinha, que criaram para a Matematica, porque essa questéo de trabalhar a criticidade,
de vocé abordar as questBes sociais, ela acontece numa educagdo como um todo e eu nao
entendo necessariamente que vocé precise pegar a Matematica e colocar nesse formato, a
escola em si precisaria de ter esse perfil de trabalhar.

A gente precisa, sim, ensinar equacdo de segundo grau para o aluno, ele precisa sair
sabendo disso, agora eu ndo preciso ficar fantasiando, um contexto que necessariamente
discuta as questdes sociais para eu ensinar equacdo do segundo grau. Quanto mais vocé
contextualiza um exercicio de Matematica, uma atividade de Matematica ou de qualquer outra
disciplina, vocé abre um leque maior de possibilidades de propiciar aprendizados pro aluno,
nao garante, mas vocé abre mais possibilidades quando vocé consegue contextualizar , e nem
tudo d& para ser contextualizado, a nivel de compreensédo da educacgdo basica, talvez daria
precisando de um conhecimento maior, mas enfim, eu entendo, assim, que é a questéo de vocé
discutir questdes sociais, vocé discutir questdes que facam o aluno ter essa viséo critica do
mundo que o rodeia é um perfil da escola, sabe, eu ndo consigo imaginar por isso eu perguntei
para vocé como vocé esta vendo isso, porque eu ndo consigo mesmo imaginar, a gente pega a
Matematica e poe nesse rotulo “vamos desenvolver a matemadtica critica, com educag¢do critica
na Matematica”, ela é uma das coisas que podem ser utilizadas, nada me impede que na
Matematica eu discuta questdes, tipo: preciso de um gréafico para discutir a fome no Brasil,
para eu abordar esse assunto ndo preciso de um grafico pra isso, eu, como educadora, posso
abordar esse assunto em qualquer momento, entdo é essa minha questdo quando fala
matematica critica.

Pesquisadora: Entendi a sua visao e € isso que buscamos na pesquisa, que é ouvir a concepgao

dos professores.
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Entrevistada: Uma coisa que eu trouxe do mestrado, eu fiz Educacdo Matemaética, na
Educacdo Matematica, ela € muito cheia de ficar criando pastinhas para encaixar a
Matematica, e eu ndo vejo muita funcionalidade nisso, entdo eu vejo que o educador, se ele
quer desenvolver um cidad&o critico, ele ndo precisa necessariamente de ser de Matematica,
ele € um educador, ele consegue articular isso em qualquer momento que ele queira,
independente que eu tenha que amarrar isso no contelldo de Matematica.

Pesquisadora: Vocé ja abordou, em alguma das suas aulas, assuntos de questdes sociais? Vocé
ja teve alguma experiéncia referente a isso?

Entrevistada: Sim, eu fazia com mais frequéncia, até porque, as vezes, a gente pega uns autores
bons que tem uns contextos bem interessante, vocé acha o texto téo legal que vocé aproveita,
as vezes, 0s autores trazem um texto muito bom para vocé trabalhar as questdes sociais, no
entanto, superficialmente, o conteudo é citado, assim eu trabalho pela grandeza do texto nao
por estar amarrado com o contetdo de Matematica. Porque se vocé observar, vocé
contextualiza, eu lembro que, quando fiz minha pesquisa, os alunos tinham uma crenca da tal
aula diferenciada, vamos aplicar um jogo, por exemplo, se vocé aplica um jogo, se vocé ndo
amarrar esse jogo com o conceito, o jogo ficou sé ludico e quando vocé consegue colocar um
contexto ou qualquer coisa que ali relacione com o conteddo matematico vocé vai ver que € em
linhas gerais, para vocé aprofundar o conteudo, a contextualizacdo ndo vai tédo longe com
vocé, vocé acaba ficando sozinha, a contextualizacdo se vocé pegar e for observar o que 0s
autores trazem de contextualizacéo, se vai discutir o contexto critico, social, alguma coisa
nessa questao que voceé estd abordando, voceé vai ver que essas situacdes, elas trazem em linhas
gerais para vocé introduzir o tema, quando vocé vai aprofundar o tema, vocé fica sozinha, a
contextualizac@o nado te da suporte para vocé ir até o final da discussdo do tema, pra voceé estar
ensinando ele em toda totalidade que ele precisa ser ensinado.

Entdo, mais, no entanto, tem alguns autores que sdo muito bons, trazem alguns textos
bem interessantes, entdo eu trabalhei muito com essas questdes de discutir questdes sociais.
Eu lembro bem que teve um terceiro ano que o autor trouxe um texto chamado bolsa familia,
numa epoca que o negdcio ja estava muito critico a respeito que “a familia pega o bolsa familia
e toma em pinga e ndo sei 0 qQuUé ”, entdo vocés acham que bolsa familia se resume “em comprar
garrotinho de pinga”. Coloquei meus alunos para fazerem entdo uma pesquisa sobre a bolsa
familia, aproveitei e coloquei estatistica no meio, a minha intencdo maior nem era estatistica,
minha questdo maior era que eles analisassem e foi muito interessante a devolutiva que eles

me deram. Eu lembro bem de falas de alunos falando assim, “Professora, tem familia que se
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ndo tivesse o bolsa familia estaria passando fome”, entdo eu propus assim “vocé vai conhecer
uma familia, umas trés, quatros familias e vai fazer uma visitinha rapida”, entdo foi muito
rapido mais a devolutiva foi muito bacana, mais a minha quest&o principal ndo é discutir sobre
tabular dados com eles, porque qualquer exemplo que vocé pegar, VOcé consegue passar esses
conceitos para eles, esse contexto é para que eu trabalhasse com eles essa visdo de bolsa
familia, essa critica.

Entdo, todo mundo toma pinga? Vocé vai tirar Bolsa Familia de uma familia que tem
seis criancas ali pequenas, porque vocé sabe de uma familia que est4 tomando pinga com o
bolsa familia, certo? Os efeitos colaterais existem. Entdo, fiz varios trabalhos assim, s6 que ai
eu foco mais nesta formacao, porque o conteldo da Matematica, ele permeia ali, mas nédo da
para aprofundar muito. A estatistica até que da, mas a grande maioria fica sé para deduzir o
conceito, entdo quando eu vou trabalhar nessa questédo, eu me preocupo mais com isso, “‘entdo
vamos discutir essa questdo”!

Hoje, eu ndo fago muito isso, estamos em um campo muito minado, qualquer assunto
que vocé vai discutir vira uma polémica danada. Sdo pais que se acham muito “politizados”,
“eu acho que o professor falou asneira”, “que o professor puxou sardinha para tal politico”,
a gente vive em um tempo muito minado para discutir questdes sociais, entdo, hoje, eu evito ao
maximo discutir, talvez no maximo uma fala mais com muito cuidado “pisar em ovos”, porque
uma fala sua hoje, no Brasil, ja é direcionado que vocé esté indo para tal lado politico, direita
ou esquerda. Entao, é um trabalho que eu ja fiz muito, mais la no passado.

Pesquisadora: Desenvolveu em um determinado periodo?

Entrevistada: Isso, eu ndo consigo mais me ver com essa liberdade de discutir questfes, porque
eu ndo vou discutir questbes s6 para falar que eu estou fazendo um momento de
desenvolvimento da criticidade do aluno, quero pegar temas que realmente tenham a ver, temas
fortes e hoje realmente é complicado fazer isso.

Pesquisadora: Vocé se sente preparada para fazer esse tipo de abordagem em suas aulas de
Matematica?

Entrevista: E isso que eu falei para vocé, é um trabalho gostoso de se fazer, até porque vocé
foge daquele foco da Mateméatica, vocé vai para outro lado, e é funcéo de todo e qualquer
educador. Por isso, estou falando para vocé, eu ndo gosto dessas pastinhas que se criam, 0

educador tem essa funcdo, independente de qual &rea que ele trabalha. A questdo € que é um
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trabalho muito gostoso de se fazer, s6 que hoje ndo convém vocé fazer, até os alunos trazem
reproduces das falas dos pais, certo! Entdo, é muito perigoso, tem muita distorcéo.

Eu observei que, através da fala de um professor, a direcéo ja reclama que ja foram
trés, quatros pais 14, sabe, € absurdo, o quanto que o pai acha que ele tem o direito de ir la e
reivindicar, porque o professor falou tal coisa, ai a gente tem que explicar que ndo é o contexto.
N&o consigo citar um contexto para vocé aqui agora que eu ndo me lembro. Aconteceu uma
coisa absurda, eu acho que é de um a dois meses atras de uma fala de um professor dentro do
conteldo, sabe e ai o pai ja foi 14 fazer um alvorogo, hoje é um terreno muito minado.
Pesquisadora: Quais as dificuldades que vocé encontra em desenvolver questdes sociais a
partir de um pensamento critico nas aulas de Matematica no ambito geral da escola?
Entrevistada: Hoje, tudo que vocé fala ja acham que tem um cunho politico, que vocé esta em
tomada de um politico ou de outro.
Pesquisadora: Acaba sendo uma visdo de liberdade, onde ndo ha tanta liberdade.
Entrevistada: Exatamente!
Pesquisadora: No planejamento escolar anual, requer esse tipo de abordagem dentro das
aulas de Matematica?
Entrevistada: E assim, n6s passamos por uma reforma, ndo sei se vocé esta acompanhando,
hoje nos temos a BNCC, que é um documento maior da educacéo brasileira, e os estados
fizeram seus curriculos, entdo hoje ndés temos um curriculo que se chama o novo curriculo do
ensino médio, e tem o curriculo de Mato Grosso do Sul. Hoje, nessa mudanca que teve, o que
0 estado trouxe nesse curriculo: ele trouxe as habilidades e as habilidades fogem muito desse
comportamento metddico que a maioria dos professores da Matematica tem, nds temos de dar
definicdo, conceituacdo, propriedades, exercicios, a gente trabalha muito separadinho os
conteudos, até o proprio referencial anterior era assim. Agora, nesse novo curriculo as
habilidades, elas entrelagam trés conteidos, quatro conteudos, querendo focar num certo tipo
de atividade a ser desenvolvida no estudante, entdo tem mais a proposta que a gente articule
varios conteudos para desenvolver uma habilidade e quando eu vou articular varios contetdos
ndo dé para eu ficar trabalhando tdo metodicamente contetdo por conteddo, tem que buscar
como eu vou fazer para que eu consiga desenvolver essa habilidade.

E ai eu vejo o seguinte, que, no referencial em Matematica, eles propdem muito a
questao de desenvolver nos estudantes a capacidade de resolver situacdes-problema. Se vocé

ler o curriculo vocé vai ver que ele entende que essa resoluc@o de problemas é em cidadéo,
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aquele que aplica o conhecimento que eu vi na escola no cotidiano, isso para mim é uma coisa
absurda que vocé acha que tudo que vocé aprende na escola tem que ter uma aplicabilidade
na vida, € absurdo isso. Eu sigo Vygotsky, eu sigo Leontiev e eu sou convencida que aquilo que
vocé aprende ndo é para vocé aplicar, 16gico que tem muita coisa que €, mas o seu aprendizado,
ele vai propiciar o seu desenvolvimento, entdo das suas fungdes psiquicas, do seu intelecto,
sobre o seu raciocinio. Entdo, se eu for nessa de s6 aprender o que eu vou aplicar, é muito
pouca coisa que eu vou aprender na escola, entdo o novo curriculo, no meu ponto de vista,
peca nessa questao de querer bater na tecla de aplicar o conhecimento da escola nas situacgoes
cotidianas, mas quando fala de resolver problemas, a gente entende resolver problemas no
sentido da prépria argumentacdo do individuo, da maneira dele se posicionar, é 0 que eu
entendo, da maneira dele se posicionar, da propria argumentacdo da visdo de mundo, da
leitura de mundo que ele faz, essa € a minha visao.

Quando o referencial fala de colocar o individuo que é capaz de resolver situagdes
problemas, eu entendo, nesse contexto, dele ter argumentacgéo, dele ter uma visdo de mundo,
dele conseguir fazer a leitura da vida dele, dele conseguir fazer tudo isso. Ele ndo vai utilizar
funcéo exponencial em circunstancias da vida dele, cotidiana, embora ela seja aplicada em um
monte de coisas. Se vocé coloca la seu dinheiro na poupanca, vocé sabe que se vocé for
descrever aquele movimento de rendimento vai dar uma funcéo exponencial, mas o aluno nao
vai fazer esse calculo, ele vai simplesmente colocar na conta e saber quanto isso vai render,
ele ndo vai construir curva e nem nada, mas aprender isso, aprender estrutura, aprender o
significado disso, aprender que isso tem relacdo com o juros compostos, que isso tem relacéo
a outras grandezas faz dele ter um melhor raciocinio, ter uma melhor desenvoltura, o
aprendizado no que eu sigo, no que eu acredito, desenvolve e propicia o desenvolvimento, se a
gente conseguir trabalhar conforme estd 14, a gente esta fazendo um cidadao critico, o
problema é que a gente ndo consegue, porgue isso ndo depende s6 de nds.

Pesquisadora: Vocé falando me veio sobre a questédo da estrutura atual da sala de aula.
Entrevistada: é da estrutura da sala de aula, do contexto que ele vem.

Pesquisadora: Ainda mais com pos-pandemia.

Entrevistada: Isso do contexto. Vejo hoje as pessoas falando que a Educacao brasileira virou
uma série de criticas, sempre falo assim ‘“gente, essa ndo é a questdo”, se vocé analisar o
Brasil resolveu uns problemas sérios da educacéo, nos tinhamos uma educacéo duplamente
exclusiva, veja bem, na educagdo dos seus pais ou talvez dos seus avos, porque vocé é bem

novinha, quantas pessoas falam assim “eu ndo estudei porque eu era burro”. Diante daquela
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dificuldade que tinham, eles saiam da escola, eles se sentiam "burros", entdo quantas pessoas
nao terminaram ou ndo conseguiram. Quem terminava o ciclo escolar era o génio e escola ndo
é para isso. Entdo, a gente conseguiu resolver a equacdo da quantidade, s6 que a gente ndo
resolve, ndo consegue resolver a questao da qualidade, esse é o grande problema da educacao,
porque eles querem que s6 o professor resolva isso, quem dera que a gente tivesse esse poder!
Vocé vé o professor da universidade criticando o professor que ndo d& conta de ensinar,
como se a formacao inicial ndo fosse dentro da universidade, isso foi uma briga feia comigo
no curso de mestrado, porque a maioria que estava no mestrado tinha acabado de sair do curso
de graduacao e eu, velha de sala de aula, entdo eu tive que ir contra os discursos de 1a de
dentro, “vocés estdo criticando o professor que ndo da conta de ensinar, mas da onde saiu o
professor, da onde?" A educacdo inicial vem daqui de dentro, com vocés! Entao, vocés também
nao estdo conseguindo formar professores, certo, ja que a falha é nossa da educacéo bésica!
Ent&o o que acontece é que chegamos a um momento que ndo conseguimos equacionar
a qualidade, e ndo vai conseguir! Querem colocar essa responsabilidade em cima das nossas
maos, certo? “A mas olha o pai, a mae e a familia tal ndo consegue se desenvolver”, a gente
tem que conviver com isso, resolver isso? N&o, eu ndo consigo resolver isso, ndo consigo
resolver. Ah, mas tem um psic6logo atendendo agora! Tem um psicélogo quase que para mil
alunos, o que vai resolver? Sabe, entdo o Brasil foi muito bem quando resolveu essa questao
de quantidade, de incluir as criancas na escola. A merenda escolar melhorou muito, 100%, tem
crianca que a alimentacéo dela € na escola, e a alimentacéo escolar hoje é 100%, isso € 6timo,
entdo sdo problemas que o Brasil resolveu. S6 que ele ndo consegue resolver a equacgdo da
qualidade, e eles acham que o principal a gente que vai resolver, isso somos nos professores,
ilusdo deles porque a gente ndo déa conta.
Pesquisadora: E a questdo da qualidade afeta possibilidades do desenvolvimento critico do
aluno!
Entrevistada: toda, entdo, assim, sdo questdes sociais muito serias envolvidas, ai quer que a
gente dé conta dentro da sala de aula, criancas que precisam de um atendimento especifico, de
fonoaudiologia, de neuro, de uma série de coisas, entra numa fila para conseguir isso, e faz
um tratamento fragmentado a longo prazo. Nao consegue ter um desenvolvimento, entdo isso
sao questdes muito sérias de estrutura, entdo essa questdo de resolver a equacéo da qualidade
da educacéo brasileira vai permanecer por muitos anos, porque enquanto todo mundo resolver
apontar a bola para o professor e achar que ele quem vai resolver a situac¢éo, ndo vai resolver

porque a gente ndo tem essa capacidade.
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Pesquisadora: Nem o poder de fazer com que a mudanga aconteca somente pelas nossas
proprias maos!

Entrevistada: N&o tem, porque a gente esta huma sobrecarga tdo grande, se vocé fizer um
levantamento de quantos professores estédo adoecidos pela cobranca, pelo excesso de trabalho
é muito grande.

Pesquisadora: Pela questdo quantitativa por sala de aula, deu uma melhorada, professora?
Entrevistada: N&o, essa questdo, por exemplo, hoje em um cargo de aula corresponde a 16
aulas em sala de aula, é tranquilo em relacdo a isso, entdo, assim, ndo é muitas aulas, certo!
Porém, esse quantitativo, a gente recebe por 8 aulas, entao esse quantitativo de 8 aulas a mais
que a gente recebe parece que o governo fala assim “tem que sobrecarregar” como se a gente
tivesse ganhando por umas 12, 15 por ai, sabe entdo a gente vive em atender sistema, em
atender coisas fora da escola, e eles esquecem que, o professor da educacéo basica, o foco
dele tem que ser a sala de aula, a gente tem sim que fazer todo o trabalho administrativo,
atender sistema, inserir planejamento, inserir as coisas em um prazo, a gente tem que fazer
isso, mais o foco maior tem que ser a sala de aula. Entéo, as vezes, o professor nem tem tempo
de preparar aquela aula, aquela atividade que ele tem em mente que seria boa na sala de aula,
porque ele tem que atender um monte de coisa extra, muita coisa, e faz relatorio daquilo, e tem
que inserir no sistema tal coisa e corrige e ndo esta certo e devolve; entdo vocé fica em fungdo
disso.

Pesquisadora: Acaba tomando bastante tempo, ainda mais o professor que tem dois periodos!
Entrevistada: Exatamente.

Pesquisadora: Na questdo da quantidade de alunos por sala! Lembro que teve um periodo,
acredito que ainda era aluna, no qual tinha escolas que estavam com 0s numeros muito
excedentes de alunos por sala de aula, por exemplo, estavam passando de 40 alunos por sala
de aula, deu uma melhorada nessa questéo?

Entrevistada: As turmas que eu tenho ndo tem esse excesso, porque eu tenho uma que tem em
torno de 35 alunos, eu tenho 3 turmas 14 e sdo todas tranquilas e as classes sdo grandes, eu
nao tenho esse problema. Nao sei como estdo as outras, ouvi dizer parece que uma escola
estadual esta com salas com excesso, tem lugares que a gente sabe que tem, mas as minhas
salas ndo estdo com excesso.

Pesquisadora: Lembro ha um tempo atras que varias escolas estavam tendo esse tipo de

situacdo, o que acabava piorando a situagdo do professor nessa questéo de sobrecarga.
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Entrevistada: 1sso, por exemplo, colocar em 6°, 7°, 8° acima de 30 alunos ja é demais. Tem
salas em uma das escolas que atuo, acredito que a maioria do ensino fundamental, néo
conhego, mas acho que a maioria deles tem acima de 30 alunos e eu acho e acredito que 6°, 7°
e 8° ndo pode ser acima de 30 alunos, porque eles sdo bem agitados.

Pesquisadora: A préxima pergunta, é se em alguma das duas escolas de atua¢do possui algum
projeto que € feito com alunos em periodo extracurricular?

Entrevistada: Extracurricular, eu ndo sei se tem, porque n&o tenho conhecimento, por exemplo,
esses dias, veio publicado no edital do professor para desenvolver iniciacdo cientifica, vocé
podia fazer, escrever um projeto e um aluno para fazer esse projeto, uma professora falou “ah
eu tenho um em uma outra escola”, entdo eu acho que esse entra como extracurricular, mais
€ muito pouco, é um aqui e outro la que vocé fica sabendo. A grande maioria dos estudantes
nao estdo inseridos em um projeto desse.

Pesquisadora: S&o projetos reduzidos, para alguns publicos?

Entrevistada: E, por exemplo, eu sei desse e sei dessa professora com esse 1 aluno.
Pesquisadora: Quando a escola oferta essa possibilidade, geralmente, ela direciona para
determinados professores ou ela deixa aberta para todos?

Entrevistada: N&o, esse eu fiquei sabendo por que saiu um edital e uma colega minha viu e
mandou para que eu tenha conhecimento, mas ndo tem essa politica de ter projetos
extracurriculares com os proprios professores, talvez tenha alguma coisa na area da musica,
educacao fisica deve ter, mas eu ndo tenho conhecimento. De Matematica, eu sei que nao tem.
Pesquisadora: Na sua graduacdo, vocé teve algum contato com discussdes sobre pensamento
critico nas aulas de Matematica?

Entrevistada: Nao, na graduacao, eu nao tive, eu tive a felicidade de fazer parte da turma do
CEFAM, o CEFAM foi uma proposta de formacdo de professores que surgiu no Brasil na
década de noventa, entdo era uma proposta para o estado de Sdo Paulo, os alunos estudavam
de manha, estudavam o dia inteiro, o governador de Sdo Paulo pagava um valor X para esse
aluno, era uma escola integral, mais com a formacéo de professores e o governo de Séo Paulo
pagava uma bolsa para eles ficarem na escola. Mato Grosso do Sul adotou essa proposta, s6
gue a gente ndo recebia, nos s6 estudavamos. Lembro que, em 90, teve a primeira turma do
CEFAM aqui, eles tinham um cuidado muito grande de dar uma formacdo bem qualificada
para os alunos gque estavam ali, buscando essa profisséo, entdo eu falo que eu tive a sorte muito

grande de fazer parte dessa turma. Eu estudei com professores que eu tenho muita admiragéo
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e 14 foi muito trabalhado essa questdo da criticidade, muito trabalhado, foi uma proposta
totalmente diferenciada. As turmas seguintes ndo tiveram esse mesmo perfil, mas nds que
fizemos parte da primeira turma teve muito isso, muito, entdo la nés tivemos uma formagao
muito critica.

Tanto que quando eu fui para a graduacgéo, eu lembro assim de ter uns empasses com
os professores, dessas areas de didatica, metodologia e colocar isso para eles, eles tinham que
ter uma visdo melhorada nessa questdo da formacao do professor, por exemplo, Paulo Freire
a gente conheceu no CEFAM, no curso de Matematica, pouco se falava de Paulo Freire.

Os autores que dao essa base da formacao critica foi o CEFAM que me deu essa visao
toda. L4 em 1990, a graduacdo muito falha, muito falha na questdo da formacdo de
professores, a graduacdo focava na Matematica, no Matematico, isso no curso que eu fiz. Até
porque eles tinham muita influéncia dos professores que vinham da Unesp, de engenharia, ndo
sei se o perfil do curso continuou dessa forma, mas, naquela epoca, eles estavam fazendo até
uma caridade de ajudar a UEMS a permanecer com o curso, eles vinham com o salario muito
baixo, se eu ndo me engano tinha um professor que vinha até de graca mesmo dar aula ali,
sabe como voluntario, entdo eu lembro de um professor que vinha dali mesmo para dar um
respaldo para gente, entdo o foco era a Matematica, ndo era a formacao de professores, muito
menos essa parte da questdo da criticidade.

Pesquisadora: Entdo, ndo existia 0s 50%, onde se desenvolvia a Matematica e a educacéo?
Entrevistada: Nao existia, os professores vinham dessa area, eles, bem despreparadinho com
essas questdes assim, sem soberba e sem arrogancia, mas eles eram, porque a gente foi muito
bem-preparado pelo método do CEFAM, entéo, eles tinham uma visdo que ndo era uma Visao
critica, uma visao de formacdo do professor, nesse sentido, de fazer um trabalho mais critico.
Pesquisadora: Era mais ensinar os conteudos?

Entrevistada: Isso, eu lembro do foco da professora de didatica, a gente teve até uns impasses
por essa questao, coisas ja ultrapassadas, € mais que vocé entrevistar a postura do professor,
mais do que isso, € vocé discutir tedricos, formar mesmo o professor até na consciéncia de
classe, coisa que falta, na verdade, na educacao, é isso.

Pesquisadora: Professora, a senhora disse que viu sobre a questdo critica no CEFAM, vocé
lembra de alguns autores que vocés estudaram na época?

Entrevistada: Lembro bem do Paulo Freire, a gente devorou Paulo Freire na época.
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Eu lembro que o CEFAM era focado em Piaget e Paulo Freire, por exemplo, Vygotsky
foi muito pouco discutido no CEFAM, os professores que estavam na area, trabalhavam mais
nessa linha, entao Piaget e Vygotsky e Paulo Freire € que faziam a base teérica do CEFAM da
época, mas a gente leu muitos livros, entdo, assim, o foco era fazer a gente, leitores criticos, e
como é trabalhar essa leitura depois de varias formas, a gente fazia seminario, fazia de tudo
para desenvolver essa leitura critica. Entdo, foi uma formacdo que onde eu realmente fala
assim ‘‘foi ld que eu e minha turma nos formamos professores”.

Pesquisadora: Uma estrutura bem sélida né?

Entrevistada: E, infelizmente, o governo ndo conseguiu sustentar esse curso por muito tempo.
Eu ndo sei quanto tempo durou, se bem que, logo também, mudou toda estrutura pelo curso
profissionalizante, eu acho que era esse nome que se da também a formacéo de professores da
época, também né&o sei. Eles eram considerados curso formalizantes, entdo teve uma mudanca
e ai para ser professor ndo podia ter mais so, porque fazia o magistério e fazia o CEFAM e
vocé era habilitado para dar aula nas séries iniciais, logo em seguida, passou que ndo, que
nao podia, era habilitado s6 quem fazia Pedagogia, entdo os cursos de formacao de professores
em nivel de segundo grau deixaram de existir, entdo foi isso. Mas, assim foi um curso que todo
contato que eu tenho com toda universidade que forma professores, eles tinham que se inspirar
Ia no CEFAM, pelo menos, na turma que eu estudei e 0s professores que estavam la.
Pesquisadora: A senhora consegue visualizar o curriculo com abertura para o
desenvolvimento dessas questfes?

Entrevistada: Nao, é um espaco que vocé pode criar, o problema é que a gente vive assim, eu
nao vou conseguir cumprir o cronograma de habilidades que eu tenho para esse ano, t6 sempre
em uma corrida e ndo é uma coisa que vocé planeja com uma aula e encerra ali.
Pesquisadora: Se ha a necessidade de uma continuidade?

Entrevistada: Tem continuidade, entdo é muita pouca coisa que vocé planeja dentro do prazo
e acontece naquele prazo, certo. A gente é engessado, o sistema é engessado completamente, a
gente tem que cumprir aquele cronograma. Eu ndo vou conseguir cumprir, mas a gente tem
que estar correndo para conseguir cumprir o0 maximo possivel, entdo se eu paro para discutir
uma aula com essas discussdes, ela ocupa um nimero grande de aulas e esse quantitativo de
aulas, ele vai me fazer falta depois no meu cronograma de contetdo de habilidades que eu

tenho que cumprir, certo.
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Entdo, o que vocé faz, as vezes, € dar uma pincelada muito rapida, com muito cuidado
com as palavras, com muito cuidado no que vocé coloca, porque se ndo tudo vira contra voce,
mas € uma abertura que vocé pode criar, s6 que o sistema ndo te permite nédo fazer, ele ndo
permite pelo volume de coisas que vocé tem que trabalhar e dar conta.

Pesquisadora: N&o se tem a negativa, mas ndo da abertura pela questdo de segmentacdo de
aulas?

Entrevistada: Exatamente, isso. O sistema nos travou e nos engessou de uma forma, que, por
um lado, é interessante porque o curriculo tem que ser unificado, tem que ter toda essa questao,
tem que ter mesmo o controle da qualidade, porque, as vezes, tem professor que ensina uma
coisa, outra que ensina outra, entdo, tem que ter essas questdes, mas, por um outro lado, deixa
a gente muito engessado, ndo é que vocé ndo pode igual, vocé falou, ndo tem a negativa, mas
também n&o tem o espaco, é isso.

Pesquisadora: E isso, entdo, professora, irei parar de gravar.

PROFESSOR 2

Pesquisadora: Conte-nos um pouco sobre vocé, sua idade, se vocé nasceu em Paranaiba, sua
trajetdria escolar!

Entrevistado: Muito obrigado pelo convite, vou ser o mais sincero possivel. Se tiver alguma
pergunta que eu ndo conseguir responder ou imaginar que eu ndo tenha conhecimento para
responder, eu passo.

Bom, eu nasci em Santa Fé e sempre fui criado aqui, com familia aqui, entdo, com raizes
aqui em Paranaiba. Meu ensino médio foi quase todo em escola publica, sé, no finalzinho, eu
consegui entrar com bolsa em escola particular. Conclui o ensino médio, fiquei dois anos
parado, com esses dois anos tentando fazer ENEM, vestibular, foi ai que surgiu o curso de
Matematica na UFMS como segunda opg¢do. No comeco, eu ndo queria fazer, ndo era minha
escolha, mas fiz para néo ficar parado, hoje, depois de tudo isso, eu percebo que foi uma das
melhores escolhas da minha vida, geralmente, isso acontece, vocé faz aquilo meio que sem
saber se € bom ou ruim, sé depois vocé vai ver que realmente era o certo. Ja tenho dois anos
de formado, assim que terminei a faculdade, ja comecei a trabalhar em 2021 no municipio e
em 2022 estou no estado, apenas no estado.

Pesquisadora: Sua idade?

Entrevistado: 27 anos.

53



Pesquisadora: Em relacéo a formacgdo académica, qual o periodo que fez graduagéo?
Entrevistado: Comecei em 2016 e terminei em 2021, depois, no ano passado, eu fiz um curso
de especializagao.

Pesquisadora: Qual curso de especializacdo vocé fez?

Entrevistado: Alfabetizacdo Matematica em lato sensu.

Pesquisadora: Foi online?

Entrevistado: Online, EAD.

Pesquisadora: Qual a instituigdo?

Entrevistado: Unina.

Pesquisadora: Qual o tempo de duragédo desta especializagéo?

Entrevistado: Seis meses.

Pesquisadora: Acredito que esta especializa¢cdo da uma viséo ampla em relacdo a Matematica,
certo?

Entrevistado: Nossa, bastante coisa que pode ser muito bem aproveitada para um possivel
projeto de mestrado, com certezal

Pesquisadora: Ela traz qual abordagem para a Matematica?

Entrevistado: Eu lembro que, no curso, ensinava como e qual a melhor forma de ensinar,
possiveis formas de ensinar, tinha jogos matematicos. Os primeiros modulos eram mais uma
introducdo a educacdo, mais para o final estava puxando para a Matematica e, no finalzinho,
estava ensinando mais sobre Educacdo Matematica Infantil. Mas o que eu lembro que eu
aproveitei mesmo era sobre qual era a melhor forma de talvez fazer uma abordagem
matematica, eu gostei muito do tema, eu estudo e pesquiso, tento entender qual a melhor forma
de ensinar e aprender, para mim mesmo, até porque eu fiz apenas o processo seletivo, 0 meu
sonho é passar em um concurso. Acredito que esse seja 0 sonho de todos. O Ultimo concurso
que teve, agora, eu fiquei perto, por trés questdes, eu ndo passo, mas € isso.

Pesquisadora: Vocé tem pretensdo de ter uma continuidade em relacdo a especializagdes,
mestrado ou doutorado?

Entrevistado: Sinceramente, eu ndo sei, NAo sei Se eu quero seguir a carreira académica.
Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé atua como professor de Matematica?

Entrevistado: Um ano e 8 meses. Olha, eu tenho o periodo da tarde inteiro, que é 20 horas
vespertino inteira, no noturno, eu tenho quase inteiro.

Pesquisadora: Bastante aulas!
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Entrevistado: E, da 40 horas semanais.
Pesquisadora: Vocé atua nos periodos vespertino e noturno?

Entrevistado: Sim, até 0 momento eu estou no vespertino 6° A e B, 9° B e, no noturno 2° ano
do ensino médio D, E e F; EJA modelagem em Matemética; e 1° ano E na escola do municipio.
Eu dou aula para senhoras de idade no EJA e dou aula para criangas de 11 anos no 6° ano A
e B.

Pesquisadora: Acredito que seja também exaustivo, pela questdo da quantidade de contetdos
distintos, pelos diferentes niveis.

Entrevistado: Nossa, muito. 6° A e B é um determinando contetdo, 9° D e E € outro, segundos
é outro, o primeiro é outro, EJA tem que ser uma outra abordagem de Matematica basica. Nao
adianta vocé dar uma questdo seca para eles responderem, vocé tem que colocar tipo uma
historinha, vocé tem que contar histdrias e colocar a Matematica naquilo. Exemplo: eu estava
ensinando fragdo, eu estava ensinando tipo assim “se vocé estava em Paranaiba e vai para
Santa Fé, o tanque td”, porque o tanque se vocé for ver é em fragdes 1/4, 2/4, 3/4, 414, “se
vocé encher o tanque quantos quilémetros para vocé ir de Paranaiba a Santa Fé”,; “vocé vai
gastar 1/3 do tanque quantos litros sobram?” Esse tipo de coisa, outra que eu ensinei também
semana passada de fracéo, foi das torneiras, se vocé for ver os nomes dela é 1/4, 2/4, € o tanto
que a torneira roda e aquilo é representado por uma fracéo, quanto é 2/4, quanto é 3/4, entdo
tem que usar outra abordagem.

Pesquisadora: No caso, vem um material preparado para vocés estarem trabalhando?
Entrevistado: N&o, nos que temos que correr atras, ou até mesmo pela vivéncia nossa,
buscando, sendo curioso.

Pesquisadora: Ja atuou em outros niveis?

Entrevistado: No ano passado, eu trabalhei no municipio, trabalhei no 6° e 7° anos.
Pesquisadora: Atualmente, vocé € professor efetivo ou substituto da rede publica?
Entrevistado: N&o, o nome técnico é professor temporario.

Pesquisadora: Bom, professor, agora, as perguntas sdo voltadas ao tema da pesquisa! Sobre
seu entendimento, sobre suas experiéncias. A primeira remete ao seu entendimento sobre
questdes sociais, qual o entendimento que vocé tem sobre esse assunto?

Entrevistado: Entdo, a propria educacdo quando vocé estuda ... tem tudo a ver, vamos pegar
um aluno de uma escola particular e um aluno de uma escola publica no 6° ano, por exemplo,

muito provavelmente, esse aluno de escola particular tem mais condi¢Ges de ensinar, de
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aprender, de estar disponivel para educacdo, do que um aluno de escola publica, que talvez
ndo tenha todo esse tempo, entdo, tem tudo a ver, € indissociavel a questdo social do aluno, as
possibilidades que ele tem, principalmente nos primeiros anos da educacao dele, né! E claro
que, mais para frente, pode ser que essa pessoa, principalmente, no ensino médio ou ensino
superior, ganhe uma independéncia da familia, mas eu vejo questdo financeira, emotiva,
patrimonial, até mesmo tempo para estudar, influencia totalmente na questéo social do aluno.
Pesquisadora: Seria a questdo social mais voltada para a parte financeira, da estrutura da
familia?

Entrevistado: Claro, com certeza.

Pesquisadora: Realmente, os cenarios de redes publicas e particulares séo diferentes!
Entrevistado: Até mesmo, eu posso falar com toda seguranca, uma escola publica e totalmente
diferente da outra. Se vocé pegar a clientela de alunos da escola que eu atuo no Matutino e
olhar para a clientela de alunos de outra escola no matutino é totalmente diferente. Ai vocé
fala assim “ndo, mais as duas sdo escolas publicas”, entdo, mas ndo tem a minima
comparacao, a propria estrutura de vida do aluno € totalmente diferente.

Pesquisadora: Qual o seu entendimento por pensamento critico? Qual o seu entendimento
sobre essa questdo do pensamento critico do individuo, do desenvolvimento do individuo nessa
questao?

Entrevistado: Entéo, eu vou ser bem sincero, na minha opinido, com relagédo a tudo aquilo que
eu aprendi na faculdade, dos autores que eu aprendi e da minha vivéncia da realidade do dia
a dia. Eu sempre vejo a escola publica tentando fugir do conteudismo, tentando fugir dessa
coisa de ter que estudar conteudo, teoria massiva. SO que assim, se vocé for ver, as proprias
formas de entrar no ensino superior é conteudista, € muita teoria, é muita questdo. Se vocé for
ver, eu vejo muitos exemplos da pessoa falar mal desse conteudismo, falar mal dessa forma de
ensinar, dessa educacdo tecnicista e vai la e coloca o filho na escola particular que €
extremamente conteudista. Mas por gque a escola particular é assim? Porque o ENEM é assim,
o vestibular é assim, ser conteudista e ser tecnicista ndo significa que nao estimule o aluno a
pensar, muito pelo contrario, tem muitas questdes que tém que quebrar a cabeca, tem que
pensar muito. Entdo, vamos desconsiderar a questao social, eu estou falando a escola publica
e a escola particular, a escola publica, eu vejo, que tenta fugir desse conteudismo, s6 que é
meio que em vao, tentando buscar uma tendéncia histérico-critica dos conteddos, esta tudo

bem, eu entendo, s6 que a escola particular é extremamente tecnicista e conteudista e se vocé
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for ver quem é que esta sendo aprovado mais € da escola particular, desconsiderando toda as
questdes sociais que acabamos de contar agora.

Entdo, eu acredito, assim, se um aluno de uma escola publica tiver o minimo de base
familiar e o minimo de condi¢es financeiras, ele pode, sim, fazer um estudo sério, porque eu
vejo que eles se preocupam muito com isso. Eles podem, sim, fazer um estudo sério e estar pau
a pau com aluno de uma escola particular, com certeza, eu ndo tenho ddvidas disso. Mas eu
tenho um pouco de critica em relacdo a forma de pensar da escola publica, na minha opiniao
hoje!

Pesquisadora: Como vocé vé a possibilidade do desenvolvimento do pensamento critico nas
aulas de Matematica?

Entrevistado: Eu acho assim, o0 pensamento critico envolve aquelas questfes onde vocé
realmente tenha que pensar criticamente, onde a questao tem um contexto, eu acho que elas
sdo muito importantes. Mas ndo podemos deixar de fora as questdes secas, vamos se dizer
assim, aonde vai meramente o contelido e o treino, posso te dar um exemplo: diviséo, se vocé
for ver questdes de divisbes, situacdes problemas de divisdes, tem problemas onde que vocé
precisa pensar muito. Eu ja vi questao de concurso de divisdo de um nivel de dificuldade muito
grande, s0 que ndo adianta nada vocé colocar essas questdes em sala de aula, sendo que o
aluno ndo sabe a resolucao basica de divisdo, onde vocé pega um numero coloca na chavinha
e divide. Vocé esta entendendo?

Entdo, primeiramente, eu preciso ensinar aquela questdo tedrica, seca, sem nenhum
contexto, onde o aluno tem que aprender a fazer a pratica para depois colocar essas situacoes
problemas mais complexas. Ndo da, ndo da e, mesmo assim, posso te falar com muita
seguranca que 50% da sala ndo vai conseguir resolver essas situa¢fes problemas um pouco
mais contextualizada, onde o aluno precisa pensar e, acima de tudo, treino, tem que praticar.
SO que esse praticar ndo é vocé fazer 100 questdes de uma vez sO, € vocé pegar 10 questdes
hoje, 10 questbes semana que vem, mais 10 questfes semana que vem, vocé tem que dividir
essas 100 questdes espacadamente no tempo, é a melhor forma que eu vejo de aprender de
verdade.

Pesquisadora: Vocé ja abordou questbes sociais nas suas aulas de Matematica? Se vocé ja
abordou conte um pouco da experiéncia!
Entrevistado: Eu ja abordei sim, eu tive acesso aqueles folhetos de tabagismo que eles

entregam no postinho, e tinha vérias informacdes de dados de fumantes, desse tipo de coisa e
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ai tinha um gréfico, e eu peguei 25 folhetos daquele, pedi e ela me deu e eu trabalhei, eu
entreguei esses folhetos para cada um dos alunos e perguntei informacdes sobre esses folhetos
e perguntei sobre o que eles achavam, acredito que seja uma forma de trabalhar um pouco
dessas questdes criticas e sociais, entdo eu posso falar desse exemplo. Interpretacéo de grafico,
tinha um gréafico bem bonitinho e eu perguntei dos gréaficos entendeu, onde o aluno tinha que
olhar o ano e quantas pessoas tinham falecido ou tinha doengas por conta de ser fumante.
Pesquisadora: Nessa situagdo, vocé recebeu algum retorno dos alunos? Tipo alguma fala que
vOCé se recorda?

Entrevistado: Eu percebi que eles eram mais engajados né, quando um aluno do sexto e sétimo
ano pega um objeto concreto, parece que ele foca mais em desenvolver atividade. Coisas
abstratas, eles ndo conseguem pegar muito, eles ndo conseguem imaginar aquilo na cabeca e
projetar aquilo. Entdo, sexto e sétimo ano gostam muito de trabalhar com coisas que pega na
mado, tipo “‘ah, vamos ensinar figuras geométricas” ai eu pego dou uma folha para cada um e
falo assim “é assim que faz um cubo”, fazer um cubo com eles. N0ssa, isso da um trabalho e,
muitas vezes, da muita conversa, muito barulho, é bem dificil, mas eu vejo que eles gostam
mais desse tipo de coisa.

Pesquisadora: Vocé se sente preparado para ter esse tipo de abordagem em suas aulas de
Matematica?

Entrevistado: Totalmente, ndo. Até porque, sendo bem sincero, é impossivel vocé fazer isso em
todas as aulas de Matematica, nossa impossivel, impossivel, impossivel! Até porque ndo tem
nem como vocé trabalhar tudo de tudo trabalhando coisas mirabolantes, né, 90% tém que ser
o feijdo com arroz mesmo e uma vez ou outra da para trabalhar alguma coisa diferente, essa
é a verdade.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que vocé encontra (encontrou) ao desenvolver questdes
sociais a partir do pensamento critico nas aulas de Matematica, no ambito geral da escola?
Entrevistado: Pensar, o aluno ndo pensa, eles ndo pensam, eles ndo conseguem pensar a
matéria. Tipo assim, eu ndo sei se € porgue eles veem muita televisdo, ndo sei se porgque sdo
muito visuais, assim vocé pode até escrever um monte de coisa na lousa, ao terminar de
escrever falar ou perguntar alguma coisa que vocé acabou de escrever, ele vai falar assim
“professor, eu ndo sei o que eu escrevi, eu so escrevi”, esse é um dos exemplos. Pensar, pensar,
0 aluno néo pensa.

Pesquisadora: Entéo, essa é a dificuldade de inserir algo diferenciado como questdes sociais?
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Entrevistado: Sim! Se quer ver a treva para o aluno € vocé comecar a fazer pergunta para ele,
Ou se ndo uma coisa que vocé faz muito mecanicamente, vocé perguntar como que faz aquilo
em Matematica, por exemplo. Por exemplo, se vocé perguntar como fazer "escreva com suas
palavras como fazer a soma de fracbes com denominadores diferentes", ai vocé fala para ele
“Ndo é para fazer” e para vocé escrever como é para fazer, nossa! Eles ndo dao conta, porque
eles podem até saber mecanicamente aquilo, mas eles ndo conseguem pensar como aquilo é
feito. Vocé quer ver comecar fazer perguntas para aluno, dependendo da pergunta, eles
blogueiam, bloqueiam.

Pesquisadora: Através desta situacdo, me veio a questdo do mecanismo de sé repetir, repetir,
repetir, repetir.

Entrevistado: Exatamente! Se quer ver pensar a matéria, ou pensar, olha pensa um pouco
sobre isso aqui, o que vocé sabe disso daqui, “Ndo, professor, eu ndo sei, ndo sei desenvolver”,
“Ndo, mas ndo é para escrever”, “Conversa comigo o que vocé sabe disso daqui”, da uma
tela branca nele, eles ndo conseguem!

Pesquisadora: No planejamento escolar atual, existe a previsdo de abordagem desses temas a
partir do pensamento critico nas aulas de Matematica?

Entrevistado: N&o, eu fiz 0 meu, ndo... Sinceramente, na minha pratica, como professor, uma
das coisas que eu acho mais inuteis para mim, minha opinido, € planejamento, sinceramente,
eu nao gosto de planejamento. Gasta muito tempo e a forma como eu sou obrigado a fazer,
porque, assim, o planejamento, eu estruturo uma coisa, ndo da para que eu cumpra aquilo, ndo
da para fazer exatamente aquilo daquele jeito.

Para mim, na minha opinido, como seria o planejamento perfeito e ideal? Eu sentar
com o meu coordenador oralmente e falar, assim, eu vou fazer isso, iSSo € iSO e conversar com
0 meu coordenador e isso para mim seria um modelo ideal do que seria um bom planejamento,
no Maximo, eu sentado com o meu coordenador e fazer um rascunho “oh, essa semana eu vou

iz

fazer isso, essa semana vou fazer isso, essa semana vou fazer isso”’. Pronto, terminou o més,
terminou o meu més de planejamento. Esse seria o0 mais ideal, sabe por que é um plano, um
plano vocé esta planejando algo no futuro ndo tem como ser exatamente, € uma coisa que eu
falo gasta um tempo enorme da vida do professor, gasta energia, tempo e te desgasta
psicologicamente e para uma coisa que vocé faz, o coordenador corrige, o professor tem que
corrigir a correcdo do coordenador, depois daquilo sei 1& ninguém nunca mais vé&, ninguem

nunca mais vai ver aquilo. Para que eu gastei tanta energia com aquilo dali? Minha opinido!
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Pesquisadora: Entdo, no planejamento, mesmo com as correcfes, ndo é feita nenhuma
conferéncia referente a isso “insira uma aula planejada em questoes sociais, nas suas aulas de
Matematica”?

Entrevistado: N&o tanto, muito raramente.

Pesquisadora: Existe algum projeto na escola que vocé atua que aborda questfes nesse Viés?
Por exemplo, tem escolas que, as vezes, fazem projeto em periodo extracurricular!
Entrevistado: N&o, ndo estou lembrado, pode existir em outras disciplinas.

Pesquisadora: Na Matematica, especificamente existe?

Entrevistado: Na Matemética, ndo.

Pesquisadora: Como vocé visualiza a possibilidade de atuacdo do professor de Matematica
em projetos como esse?

Entrevistado: Seria muito interessante, sO que eu iria ver muitos problemas em relacéo a isso.
Primeiro ponto, engajamento do aluno, serd que o aluno vai se engajar de verdade? Olha,
sinceramente, para vocé fazer qualquer coisa na sua vida, vocé tem que querer, e eu ndo vejo
esse querer do aluno, querer em aprender, querer ser alguém em pensar assim “nossa, €U vou
terminar o ensino médio e vou fazer o ENEM, vou fazer vestibular, vou fazer medicina
veterindria, vou fazer...”, eu ndo vejo esse querer, essa vontade, essa vontade mesmo de querer.
Ai isso pode envolver varias outras questfes, varios outros pontos, mas eu ndo estou vendo
mais esse querer do aluno. Sera que poderia dar certo um programa desse? N&o sei, né! Como
que iria ser feito? Teria um professor especifico para isso, talvez? Como é que seria a
remuneracao deste professor? Onde seria isso? Tem material para isso? Nossa, isso dai a gente
V€ que é muito mais coisa envolvida!

Pesquisadora: Na sua graduacdo ou pos-graduacdo, foi abordada, de alguma forma, a
importancia de se desenvolver o pensamento critico, da Educacdo Matematica Critica nas
aulas de Matematica?

Entrevistado: Na graduacéo, eu vi; na pés-graduacdo, ndo vi tanto assim essa abordagem,
nao que eu me lembre. Eu s6 acho assim, a Educacdo Matematica Critica, ela pode ser uma
Otima abordagem para engajamento do aluno, fazer com que o aluno desenvolva gosto pela
Matematica. SO que, na minha opinido, o que é mais efetivo é aquela Matematica tradicional
mesmo, conteudista, porque as questdes do ENEM e do vestibular é assim. Entdo, assim, a

Educacdo Matematica Critica é boa, nossa excelente, mas estudar mesmo, fazer muitas
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questbes de Matematica e estudar bastante teoria, no final é o que faz o aluno passar em um
concurso publico, no ENEM, no vestibular.

Pesquisadora: Essas sdo as perguntas, vocé quer complementar alguma coisa, alguma
finalizacéo?

Entrevistado: N&o, acho que tentei ser o mais sincero possivel, gostei muito e € isso, muito
obrigada.

Pesquisadora: Entdo, deixa eu pausar a entrevista.

PROFESSORA 3

Pesquisadora: Primeiramente, nos conte um pouco sobre vocé, seu contexto familiar!
Entrevistada: Bom, atualmente, estou solteira, tenho um filho de 3 anos, me formei na UFMS
em Matematica, fiz, depois disso, sO uma pos em Educacdo Especial que eu tenho pela
UNOESTE e s0. Pretendo fazer mestrado, ndo porque eu queira, mas por conta da carreira em
si, mas eu gosto muito de atuar na Educacéo basica, apesar que é bem dificil ndo vou mentir,
mas eu gosto, eu gosto de ensinar.

Pesquisadora: Sua idade?

Entrevistada: Eu fiz 27, ontem.

Pesquisadora: Vocé nasceu aqui em Paranaiba?

Entrevistada: Eu nasci em Paranaiba, morei aqui durante a minha vida toda, somente entre
meus 11 anos e 13 que eu morei na fazenda e estudava em Inocéncia, mas depois eu retornei
para ca. Aqui, eu estudei minha vida inteira no Aracilda, eu sempre fui aluna Ia, inclusive
guando eu iniciei minha carreira foi no Aracilda fiquei bem feliz na carreira docente por ter
iniciado la. Desde entdo, eu trabalhei em quatro escolas, nesse ano, eu estou trabalhando em
uma escola nova, em que eu ndo havia trabalhado nos anos anteriores, e esse ano completa 5
anos que eu trabalho na rede estadual da Educacédo de Mato Grosso do Sul. Esse ano é o
terceiro ano de processo seletivo nos outros dois foi pela secretaria e as escolas que decidiam
ou a CRE10 que no caso é a CRE aqui da regional, e so!

Pesquisadora: Antes do processo seletivo, tinha-se ou ndo mais possibilidades de adentrar nas
escolas para atuacdo como professora?

Entrevistada: Nao, porque acabava que as escolas escolhiam, e acaba que escolhiam professor

que ja esta la. Ai quando que o outro entra? Quando alguém indica e fala “o professor tal”, é
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analisado o perfil e acabava que era escolhido. Com o processo seletivo melhorou, ndo vou
dizer que isso ainda ndo acontece, até porque falta professor, falta muito professor.
Pesquisadora: Fale-nos sobre sua trajetdria escolar, se vocé estudou em escola publica ou
particular, sobre sua formacéo na faculdade, se possui p6s-graduacdo?

Entrevistada: Entdo, na questdo da educacdo, eu sempre estudei em escola publica, desde o
pré até a faculdade, estudei no inicio no Aracilda, depois eu ingressei, em 2013, na UFMS pelo
SISU e, depois, que eu terminei, eu fizuma pdés, eu procurei uma pos, porque ganha melhor né!
Procurei na area da educacdo, porque eu via uma possibilidade de trabalhar como professora
de apoio, porque precisa também, mas apesar de ter gostado da pos e dos temas, vi que nao €
algo para mim realmente. Eu gosto de dar aula, tipo de dar aula mesmo, foi particular a pos,
mais € isso...

Pesquisadora: A faculdade vocé terminou quando?

Entrevistada: Eu terminei em 2017, porque, em 2013, quando eu entrei, a faculdade vinha de
um téermino de greve, entdo eu entrei em abril de 2013 e me formei em abril de 2017. Em 2015,
teve uma greve também dentro do meu ano, entdo, eu acho que, por isso, terminou um
pouquinho mais para frente, porque era para terminar no final de 2016, mas terminou em abril,
colei grau em junho, peguei meu diploma s6 em outubro. Entdo, foi um ano que realmente nao
dava para atuar em minha area, porque as escolas pediam o diploma, entdo ndo dava.
Terminamos as aulas em abril mesmo de 2017, entdo foi bem dificil conseguir emprego em
2017, entdo, s6 vim conseguir emprego na minha area assim em 2018.

Pesquisadora: Quando vocé ja estava com todos os papéis que comprovam sua formacgéao?
Entrevistada: 1sso.

Pesquisadora: Vocé comecou a p6s-graduacao em qual ano?

Entrevistada: Foi no ano da pandemia, foi em 2021, no ano passado!

Pesquisadora: Ela durou quanto tempo?

Entrevistada: Eu fiz em 6 meses, porque comecei de janeiro ao meio do ano.

Pesquisadora: Qual a instituicdo referente a pds-graduacao?

Entrevistada: UNOESTE, la em Campo Grande, como na época participamos de alguma coisa,
tinha desconto entdo eu acabei fazendo com eles. Bem, na época da pandemia que teve algumas
oficinas que a gente participava para aprender sobre ferramentas para usar a tecnologia.
Pesquisadora: Vocé tem pretensdo de continuar a sua formacgdo, em relacdo a fazer outra

graduacdo, pos-graduacéo, de fazer mestrado, doutorado?
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Entrevistada: Eu tenho vontade de fazer uma segunda licenciatura em Fisica, porque eu gosto
de Fisica, inclusive eu ja dei aula de Fisica dentro do estado, mas hoje eles pegam e tem que
ter essa complementacdo, apesar de que como falta professor, as vezes, ndo tem opcao e eles
pegam de areas afins, isso acontece muito. Agora, no quesito mestrado, eu sempre tive vontade
de fazer, eu acho que dentro da universidade, eu acabei ficando um pouco perdida de onde ir,
porgue eu sempre fui de exatas, entdo, eu nunca me conciliei muito com as disciplinas da area
da Educacéo, apesar que eu gostava muito de debater, de conversar. Gostei muito acho porque,
pela questdo da leitura, da parte escrita, porque eu ndo tenho muita habilidade, entdo, eu
sempre gostei mais do calculo, mais da &rea de Matematica e acabei ndo me prendendo tanto
a Educacdo como 0s meus amigos, S0 que eu gostava muito da area de um professor que era a
area de probabilidade e estatistica, s6 que ele foi fazer doutorado na época que eu estava la e
acabou que dispersou isso. Eu pensei em ir para a Educacéo, ai logo a minha avo faleceu, me
desestruturou totalmente, na época eu ia fazer o TCC porque néo era obrigatdria. Entdo, eu
acabei ndo fazendo e eu ia fazer para depois tentar um projeto de mestrado, s6 que também
aconteceu esse fato da minha avo falecer, me desestruturou muito, veio a greve que aconteceu
em 2015, entdo, eu desisti. Depois que eu terminei, eu sempre pensei que eu tinha que ter
dinheiro para fazer mestrado, tinha que ir para algum lugar, ter que ter algum meio para
recorrer e Como eu ndo via a possibilidade de fazer um mestrado na area da Educacéo! Hoje,
eu penso que talvez se eu for fazer vai ser na area da Educacdo em Educacdo Matematica,
entao € o que eu viso para o futuro, mas ndo de imediato sabe, ndo é o0 momento ainda, mas eu
pretendo, sim, fazer o mestrado.
Pesquisadora: Qual o tempo de atuacdo como professora de Matematica?
Entrevistada: Cinco anos. Esse ano, inclusive, estou com outras disciplinas que ndo sédo da
minha area porque a escola de tempo integral tem algumas disciplinas a mais!
Pesquisadora: As eletivas?
Entrevistada: As eletivas e tem umas matérias que sdo de nucleos integradores, sabe? Tem
umas disciplinas mais diferentes do ensino regular, apesar que, agora, com 0 novo ensino
médio, a gente tem as unidades curriculares que sdo as itinerarias, temos as eletivas que faz
parte dos itinerarios e a intervenc¢ao, que é uma disciplina que veio para recompor, mais dentro
da escola de autoria, ela ja existia, na escola de tempo integral. Eu mesma dou aula de
empreendedorismo social...

Eu acho bem dificil, porque é muito material, enfim, ndo gosto. Peguei para completar

a carga, porque acabou que eu ndo consegui pegar uma carga fechada de Matematica pela
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colocacgdo que eu fiquei e também porque eu s6 queria pegar em uma escola, se fosse para
pegar em duas que fossem duas regulares, e se fosse para pegar em uma escola de tempo
integral, eu queria pegar tudo na escola de tempo integral, até porque cabe a gestdo, apesar
de ser o mesmo sistema cada gestao é de um jeito, entao, eu optei em pegar tudo em uma escola,
mas é isso, estou trabalhando com eletiva, trabalho com itinerario informativo e trabalho com
essa intervencdo comunitéria, projeto de vida também.

Projeto de vida é uma novidade porque também n&o é da minha area e pesquisa de
autoria, apesar que, neste ano, é recomposicédo de aprendizagem. O que é recomposi¢ao de
aprendizagem? E porque, devido & pandemia, algumas habilidades ndo foram assimiladas, ou
foram mal assimiladas e agora a gente vai ter que trabalhar em cima dessas habilidades
essenciais para que seja recomposta essa aprendizagem.

Pesquisadora: O principio dela € fundamental para o desenvolvimento. Como € na pratica?
Entrevista: E, na pratica, é bem complicada, a ideia é! Até porque depois da pandemia as
coisas ficaram péssimas, ja ndo era bom.

Pesquisadora: Ah observacdes de professores que relatam que se 0 aluno estava no quinto ano
antes da pandemia e ao retornar ao presencial ele esta no sétimo, mas o seu desenvolvimento
permanece com caracteristicas de um aluno do quinto ano!

Entrevistada: Sim, a gente observa isso e também no quesito ensino aprendizagem, porque
foram dois anos que eles tiveram que aprender sozinhos digamos assim, entdo, muito pouco foi
assimilado e olha que a gente passava o minimo do minimo, porque foi falado que se
trabalharia as habilidades essenciais da BNCC, o estado fez dali pegando algumas habilidades
gue sdo essenciais para cada ano, entdo, a gente trabalhava com essas habilidades e, neste
ano, esta recompondo essas habilidades, entdo a gente esta pegando habilidades de dois anos
atras, se a pessoa esta no nono, pegamos as habilidades do sétimo e, as vezes, até do sexto,
porque tem uma defasagem muito grande.

Principalmente na minha area de Matematica e em Lingua Portuguesa também em
relacdo a leitura, interpretacdo que faz parte também da Matematica, se 0 aluno ndo souber
interpretar... “sdo so numeros”.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé esta trabalhando nesta escola?
Entrevistada: Esse ano € o primeiro ano 14, porque eu entrei pelo processo seletivo, entdo € o
primeiro ano que estou 4, entao faz 6 meses.

Pesquisadora: Em quais anos de ensino vocé atua como professora de Matematica?
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Entrevistada: Eu atuo com o0 sexto ano, sétimo, nono, primeiro e segundo ano do ensino médio.
Pesquisadora: Entéo, vocé atua no ensino fundamental 1l e Ensino Médio!
Entrevistada: Sim, s ndo atuo no oitavo ano e no quinto, porque la tem ainda fundamental |
que é o quinto, entdo s6 do sexto para cima.
Pesquisadora: Trabalha no periodo matutino ou vespertino?
Entrevistada: L& é no periodo integral como é escola de tempo integral € das sete as quatro e
meia. A gente tem sé o horario de almogo que é das 11h20min, quando encerra a quinta aula,
até as 13h, quando comeca a sexta aula.
Pesquisadora: O periodo que os alunos ficam na escola remete a um tempo bastante extenso.
Entrevistada: Bastante, a tarde € bem dificil, sabe.
Pesquisadora: Mesmo com a extensividade, € uma possibilidade de mais crescimento. Acaba
proporcionando um ambiente para que os pais deixem os filhos, enquanto estao trabalhando.
Entrevistada: Sim, nesse sentido, sim. Eu trabalho em uma escola periférica, muitos alunos
vao ali para comer, a escola serve trés boas refeicdes, entdo € um lugar que eles gostam de
estar.
Pesquisadora: Infelizmente, temos o cenario de criangas que comem somente na escola.
Entrevistada: As vezes, a escola da comida para que eles levem para casa, sabe aqueles que
passam mais necessidade a gente sempre vé quem tem roupa para doar, na época do frio, a
gente viu quem precisava, doava coberta, roupa, a comunidade se comove da escola, assim
ajuda.
Pesquisadora: Em quais anos de ensino vocé ja atuou como professora de Matematica?
Entrevistada: Desde o sexto até o terceiro ano do ensino médio.
Pesquisadora: No EJA também?
Entrevista: No EJA. Até no Pronatec, porque eu dei aula no curso técnico de Pronatec. Passei
por todos 0s eixos.
Pesquisadora: Atualmente, vocé € professora efetiva, substituta ou contratada?
Entrevistada: Contratada, convocada a partir do processo seletivo do estado.
Pesquisadora: Bom, agora nds vamos adentrar nas perguntas que remetem ao tema da
pesquisa, se sinta a vontade, gostaria de entender o seu ponto de vista. A pesquisa é para ver
sobre o olhar dos professores como eles veem o assunto na pratica.

A primeira pergunta remete ao seu entendimento em relacéo a questéo social?

Entrevistada: Questao social?
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Pesquisadora: 1sso!

Entrevistada: Eu acho que tem a ver com a sociedade, com o0 pensamento, nessa questéo.
Pesquisadora: Remetendo aos assuntos da sociedade?

Entrevistada: 1sso, os assuntos da sociedade do que o outro pensa, o entendimento também
sobre isso, a questdo também de convivéncia, por exemplo, na escola, a convivéncia entre 0s
colegas em sala, a convivéncia entre eles, eu acho que € isso a comunicagdo em Ssi.
Pesquisadora: Sobre pensamento critico, qual o entendimento que vocé tem referente a esse
assunto?

Entrevistada: Pensamento critico, eu acho que é dar minha opinido com base em algo sélido,
sabe em algo veridico entendeu, ter o conhecimento e dar minha opinido em cima disso.
Pesquisadora: Como vocé visualiza a possibilidade do desenvolvimento do pensamento critico
dentro das aulas de Matematica?

Entrevistada: Nossa, &€ uma coisa que minha irma ja questionou isso porgue ela sempre fala
que “ah, mas ndo da para ser neutro assim’. Ah, eu tento sempre que possivel inserir alguma
coisa dentro, mas geralmente quanto que a gente vai trabalhar isso? Em educacéo fiscal, por
exemplo, quando a gente fala da educacdo de imposto, entdo entra essa possibilidade de
debater, de argumentar em cima né, de trazer esse conhecimento para os alunos. Atualmente,
eu estou trabalhando com uma disciplina que é do itinerario informativo que se chama
“Quando vale o um real” e, dentro, a gente trabalha o poder de compra de conhecer a histéria
do 1 real, a questdo do imposto, das moedas que ja passaram, da inflagdo, enfim essas questdes
e, dentro disso, da para levar esse pensamento, eu acredito, que desenvolver no aluno esse
pensamento critico, de certa forma. Nas aulas de projeto de vida, que eu trabalho que ndo é de
Matematica, mas tem bastante, eu acho que é mais nesse sentido.

Pesquisadora: E dentro da Matematica, vocé consegue visualizar essa facilidade de contextos,
igual destas outras disciplinas que vocé também esta atuando no caso?

Entrevistada: Entdo, dentro da Matematica, eu acho um pouco mais dificil, € mas quando vai
trabalhar dentro de assuntos como matematica financeira, educacéo fiscal, mas da para dentro
da sala eu também pontuar, eu fago isso sempre que acontece alguma acéo dentro da aula, eu
converso sobre.

Pesquisadora: Vocé ja abordou sobre questdes sociais nas suas aulas de Matematica? Se vocé
ja abordou comente sobre a experiéncia.

Entrevista: Em aulas de Matematica...nossal
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Pesquisadora: Por exemplo, vocé falou sobre a questéo financeira, entao nessas disciplinas ao
falar sobre elas, vocé ja trouxe ali um assunto especifico para ampliar o pensamento, sem ser
sO 0 conceito no caso?

Entrevistada: Ah, questdo de estatistica de trazer reportagem, trabalhar reportagem com
dados, isso sim.

Pesquisadora: Esse seria um exemplo!

Entrevistada: Esse é um exemplo onde eu ja trabalhei, eu acho que mais nesse sentido.
Pesquisadora: O foco nessas abordagens é mais voltados no desenvolvimento da Matematica?
Se a entrevista € sobre bullying, vocé consegue discorrer sobre esse assunto ou € mais para
desenvolver a Matemética?

Entrevistada: Eu consigo debater a outra parte, sim, inclusive, eu trago isso em questdo de
debater a questao social também para que ele entenda a estatistica, para que ele entenda os
nimeros, como eu disse la atras, sem interpretacdo, sdo s6 nimeros, entdo a gente tem que
entender como é a situagdo conversar e entender, para entender o porqué dos dados.
Pesquisadora: No caso, ao abordar essas questdes com os estudantes, vocé teve algum retorno
por parte deles? Vocé lembra de alguma atividade que vocé levou especificamente e que teve
aquele “bafafa’ com os alunos, deles acharem interessante de haver uma instiga¢do por parte
deles?

Entrevistada: No caso vem o ensino mais atual por conta dos anos, mas em outros anos
provavelmente ja, mas que eu me lembre...

Pesquisadora: Até mesmo de uma fala de um aluno, sendo algo que te marcou em relacdo a
um retorno referente a esse tipo de abordagem?

Entrevistada: Nossa, na mente assim... Ndo consigo me lembrar agora sobre algo em
especifico.

Pesquisadora: Sem problemas, vocé ressaltou que ja conseguiu ter esse desenvolvimento com
os alunos.

Entrevistada: E, porque sdo alguns anos.

Pesquisadora: Vamos reformular a pergunta, qual a visualizagdo que vocé tem dos alunos
qguando vocé leva uma atividade dessa? Como vocé visualiza a reacdo deles? Eles se sentem
mais instigados, ou é uma coisa que vocé ndo tem tanta facilidade de trabalhar com eles?
Entrevistada: Olha, agora eu lembrei de uma situagdo, mas néo foi de uma questéo social, foi

uma questdo mais que estavamos trabalhando sobre dados estatisticos e era para fazer uma
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pesquisa sobre time preferido e virou uma briga, porque eles ficaram brigando por causa de
torcida, virou uma briga de torcida organizada. Mas, geralmente, quando vocé leva um tema
que é mais polémico, eles ficam assim, eles perguntam. No ensino fundamental, eles acabam
levando mais para o lado engracado, quer em tudo fazer meme, j& no ensino médio, ha uma
questdo mais de perguntar, eles perguntam “ah, mais o que é isso?”, as vezes, eles tém
dificuldade de entender uma palavra, ai pergunta “ah professora o que significa essa
palavra?”, vocé tem que explicar o significado da palavra para ele entender o contexto, porque
o0 vocabulério é bem dificil.

Pesquisadora: Vocé se sente preparada para realizar esse tipo de abordagem em suas aulas
de Matemética?

Entrevistada: Olha, nas aulas de Matematica, acaba que ndo tanto, de trazer em conteudo
especifico, eu acabo ndo conseguindo trazer tanto, como eu disse. Mas em sentido da
convivéncia dentro da minha aula, de eu perceber uma situacéo e intervir, nesse sentido sim,
mas dentro das aulas de planejamento, assim de colocar esses temas realmente néo.
Pesquisadora: Visualizo que uma das dificuldades que encontramos enquanto professores de
Matematica é de ndo conseguir visualizar o inserimento dentro das aulas!

Entrevistada: 1sso, acaba que isso fica para a aula de histéria. Inclusive, eu e a minha irma ja
debatemos muito isso de que ela fala que eu ndo posso, que eu tenho que inserir isso em minhas
aulas também, porque ela é muito politica.

Pesquisadora: Ela também é professora?

Entrevistada: N&o, ela é psicologa! Eu falo para ela que é dificil, é dificil conciliar essas duas
coisas. Entdo, quando que eu vou intervir, quando que eu vou entrar em assuntos assim?
Quando acontece uma determinada situacao em sala de aula ou quando eles trazem os assuntos
dentro da aula, e dentro do planejamento em caso especifico.

Pesquisadora: O desenvolvimento seria mais pela necessidade atual, tanto por parte dos
alunos quanto por parte de situacdes no caso?

Entrevistada: 1sso.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que vocé encontrou ao desenvolver questdes criticas
através do pensamento critico nas aulas de Matematica, no ambito geral da escola? Por
exemplo “eu tive dificuldade em relagdo ao curriculo”, “eu tive dificuldade em questdo a

determinada série porque os alunos tém tais pensamentos”!
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Entrevistada: Olha, cada escola é de uma forma e tem algumas escolas onde hoje a gente tem
0s temas transversais que ajudam a entrar nesses assuntos. S6 que, em algumas escolas, isso é
meio como pode se dizer... “congelado”, ndao é qualquer coisa que vocé pode trazer para dentro
da sala de aula, entdo vocé fica ali sabe, na escola que eu trabalho atualmente, eu posso levar
qualquer tema para sala de aula, contanto que o meu coordenador aprove, mas geralmente
eles aprovam, mas ja teve escola que eu trabalhei que era viavel que néo levasse o assunto
para sala de aula, ja vinha uma orienta¢do “ah, é melhor ndo trabalhar isso, porque o pai ndao
vai gostar, pode incentivar o aluno a fazer tal coisa”.

Pesquisadora: Eles davam os motivos dos porqués da negativa de abordagem no caso?
Entrevistada: Sim, mais ou menos, ndo algo tdo claro, mais tipo “é melhor ndo trabalhar
porque gera polémica, porque a familia pode ndo gostar, pode vir pai”. Agora, onde eu estou,
eu ja trabalhei varios assuntos ndo necessariamente dentro da Matematica, onde estou em
outras areas e ndo fui questionada em nenhum momento.

Pesquisadora: No planejamento escolar anual, existe a previséo de abordagem desses temas
a partir do pensamento critico nas aulas de Matematica? No planejamento anual, vocé pode
tirar, por exemplo, trés aulas para trabalhar tais questdes ou é estruturado para trabalhar
somente o ensino da Matematica numérico, com exercicios e repeticdes?

Entrevistada: Bom, a grade no sentido do referencial, tem as habilidades que ja vem da BNCC
e a gente também tem 0s temas transversais, 0s temas transversais, dentro do que esta ali, a
gente pode trabalhar, sdo os temas transversais: educacao fiscal, meio ambiente, tecnologia
digital, bullying, essa questdo do sexismo, homofobia, racismo, tudo esta ali dentro, sobre a
questdo do idoso, se estiver dentro disso, a gente pode, inclusive, é orientado a trabalhar com
temas transversais em sala, sempre que possivel.

Pesquisadora: Inclusive, na disciplina de Matematica?

Entrevistada: Inclusive, na Matematica. Por exemplo, a gente trabalha agora em agosto o
agosto lilas, entdo, dentro do agosto lilas cada disciplina vai se organizar para trabalhar o
agosto lilas de alguma forma, eu acabei ndo trabalhando em Matematica, eu realmente tenho
um blogueio ali para trabalhar algumas coisas em Matematica... ndo sei por que de fato, eu
acho que é mais dificil, nas outras eu ja trabalhei! Se eu fosse trabalhar, por exemplo: eu
poderia pegar um texto que tem que ter a parte matematica de certa forma, trabalhei em outra

disciplina, trabalhei musica, a questdo da violéncia. Vocé pode pegar o problema, mas acaba
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que eu também ndo vejo muito material, quando vocé vai procurar ndo tem muito material e
fica um pouco assim.

Pesquisadora: Existe algum projeto na escola que vocé estd atualmente, no qual vocé esteja
inserida que aborda esses vies? Nesse caso, ndo precisa ser necessariamente em Matematica
ja que vocé atua em outras disciplinas.

Entrevistada: Sim, Ia tem um projeto que trabalha as datas comemorativas no sentido: agora,
vamos trabalhar o setembro amarelo, a gente trabalhou o agosto lilas, trabalha todas essas
bandeiras. Entdo, todo més é em relacdo a alguma coisa, esse eu sei que € um projeto, eu ndo
sei se tem mais algum outro que englobe isso.

Pesquisadora: No caso da Matemaética, tem algum projeto que vocé tenha conhecimento?
Entrevistada: N&o.

Pesquisadora: Como vocé visualiza a possibilidade de atuacéo do professor em projetos como
esse no caso do professor de Matematica? Suponhamos com a participacéo dele nesse mesmo
projeto que vocé colocou que, na escola, atualmente, existe.

Entrevistada: Eu acho que sempre que vem eu ja penso em dados, analises, nisso. Inclusive, a
gente teve que montar um plano que envolvia dados e a gente colocou uma pesquisa, entdo 0s
estudantes vao estudar sobre o tema, vai elaborar perguntas e eles vao fazer as pesquisas,
depois tabelar esses resultados e mostrar. Mas, nesse sentido, que eu vejo a Matematica
atuando.

Pesquisadora: Durante a graduacdo ou pds-graduacéo, foi abordada, de alguma forma, a
importancia do desenvolvimento do pensamento critico nas aulas de Matematica? Se vocé viu
este assunto na faculdade e/ou pos-graduacéo, se teve essa experiéncia de desenvolver a
abordagem da educacdo critica dentro da Matematica?

Entrevistada: Dentro da Matematica?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Dentro da educacao, eu vi, na parte das disciplinas didaticas de metodologia de
pratica, a gente tinha a ideia de construcao de problematizacao, da questdo da... tem uma outra
matematica porque sdo varias areas... modelagem matemaética, entdo assim eu realmente
sempre achei um pouco dificil e um pouco abstrato, na pratica, € bem dificil, a gente ja tentou
colocar em prética, € um pouco dificil, a modelagem mesmo, a gente ja tentou assim na época
da faculdade, eu achei que néo fluiu da forma como eu achei que iria fluir. Mas, realmente ndo

é uma prética que eu fago, talvez a resolucé@o de problemas, eu uso as vezes, e isso.
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Pesquisadora: Ent&o, vocé teve contato com a Educacdo Matematica Critica na graduacao?
Entrevistada: Na graduacéo!

Pesquisadora: Na pés-graduacéao, vocé chegou a ver sobre o assunto?

Entrevistada: N&o, foi em Educacéo Especial entdo eu nao vi.

Pesquisadora: Bom, essas sdo as perguntas, vocé quer complementar alguma coisa?
Entrevistada: Acho que néo!

Pesquisadora: Nao! Entao eu vou pausar a entrevista.

As informac6es obtidas na producéo de dados foram feitas por meio de trés entrevistas
com professores que atuam nas disciplinas de Matematica nos diferentes niveis de ensino de
escolas publicas do municipio de Paranaiba/MS, podemos compreender, por intermédio de cada
fala e argumentacdo suas concepcdes sobre questdes sociais, pensamento critico; podemos
também obter por meio das falas, relatos de experiencias nas aulas de Matematica no qual
abordaram temas que estéo ligados as questdes sociais.

Tambeém ouvimos as dificuldades enfrentadas por parte dos entrevistados diante da
propiciacdo de atividades que desenvolvam o pensamento critico dentro das aulas de
Matematica, sendo trazido por parte deles pontos que envolvem a questdo curricular, o ensino
tradicional no qual a disciplina de Matematica estabelece em seu método de ensino, sendo
algumas das dificuldades trazidas por parte dos entrevistados.

Traremos, no proximo capitulo, a etapa de andlise com momentos de falas dos
entrevistados, apontando juntamente argumentacdes tedricas que se encontram no capitulo 1
desta dissertacdo, objetivando realizar esse momento de analise com contextos que estdo

ligados ao nosso tema e objetivo de pesquisa.
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4. ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Iniciamos esse processo de analise destacando pontos importantes a serem
desenvolvidos nessa etapa desta dissertacdo. Durante o processo de construcdo das entrevistas,
foram surgindo assuntos importantes, na nossa percepgéo, a serem desenvolvidos durante a
pesquisa, essas tematicas foram surgindo mediante a construcao do capitulo teérico.

Ressaltamos que o problema da pesquisa ¢ “Quais sdo as possibilidades da abordagem
de questBes sociais através do pensamento critico pela percepcdo de alguns professores de
Matematica em suas aulas?”. O objetivo geral, por sua vez, consiste em: investigar as
possibilidades e dificuldades enfrentadas pelo professor de Matematica em trabalhar questdes
sociais a partir de uma abordagem critica em suas aulas, através das perspectivas dos
professores entrevistados.

Buscamos construir um roteiro para as entrevistas, que abordasse as “Questdes sociais
e sua abrangéncia dentro das aulas de Matematica”, sendo uma tematica que surgiu por meio
da tratativa tedrica da Educagdo Matematica e das reflexdes criticas.

Na analise, traremos os relatos, perceptivas e concepcdes dos trés professores que
participaram das entrevistas, desde ja salientamos sobre a confidencialidade dos entrevistados,
ndo mencionando seus nomes e/ou caracteristicas pessoais que possam identifica-los.

Buscamos também, por intermédio das entrevistas, compreender aspectos da pratica de
docéncia dos entrevistados, contextos de formaces iniciais e continuadas, especializacfes
realizadas e talvez pretendidas futuramente, abordando algumas de suas experiéncias em sala
de aula.

As primeiras perguntas da entrevista semiestruturada remetem ao cunho pessoal e
profissional, em que buscamos informacGes referentes a idade, cidade de moradia, trajetéria
escolar, formacdo académica, pretensdes de continuidade de formacéo, tempo de atuacdo como
docente, em qual escola e série atua atualmente.

As entrevistas foram realizadas com trés professores sendo estes especificamente da
disciplina de Matematica e de redes de ensino publico das redes municipais e estaduais do
municipio de Paranaiba/MS. A primeira entrevistada trata-se da Professora 1, com 47 anos de
idade, residente na cidade de Paranaiba/MS, formada pelo Centro Especifico de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) e no curso de Licenciatura em Matematica na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), no municipio de Cassilandia/MS. Em
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2013, entrou no curso de Mestrado em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) campus de Campo Grande, atua na disciplina de Matematica e Ciéncias
nos anos do Ensino Médio.

O segundo entrevistado é o professor 2, com 27 anos de idade, residente da cidade de
Paranaiba/MS, formado no curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) campus de Paranaiba/MS. Em 2021, fez um curso de
especializacdo com a titulagdo Alfabetizacdo, na modalidade online. Trabalha com as turmas
do 6° ano, 9° ano do ensino fundamental e 1° ano, 2° ano do ensino médio e na Educacédo de
jovens e adultos (EJA).

A terceira entrevistada é a professora 3, com 27 anos de idade, residente da cidade de
Paranaiba/MS, formada no curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) campus de Paranaiba/MS. Em 2021, fez um curso de
especializacdo em Educacéo Especial, na modalidade online. Trabalha com as turmas do 6° ano,
7° ano, 9° ano do ensino fundamental e 1° ano, 2° ano do ensino médio. Trabalha também com
disciplinas eletivas, itinerario informativo, intervencao comunitaria e projeto de vida.

Ainda na primeira parte da entrevista, foram abordadas com os entrevistados as
possibilidades de continuidade da formacéo, a professora 1 respondeu: “Ndo, nenhuma. Eu fui
buscar algo especificamente no mestrado, e eu consegui o que eu queria...”, o professor 2
destaca que “ Sinceramente eu ndo sei, ndo sei se eu quero seguir a carreira académica” € a
professora 3 refere que “Eu tenho vontade de fazer uma segunda licenciatura em Fisica, porque
eu gosto de Fisica,.... Agora, no quesito mestrado eu sempre tive vontade de fazer...".

Aplés o desenvolvimento da primeira parte da entrevista, adentramos em
guestionamentos ligados aos objetivos e ao tema desta pesquisa, que se encontra no préximo

subcapitulo.

4.1. PercepcOes e consideracdes sobre os temas de pesquisa, analisando os dados obtidos.

Estruturamos a analise dos dados produzidos em duas colunas, a coluna da esquerda
traz trechos da entrevista com excertos dos entrevistados e, na coluna da esquerda, temos a
discussdo teorica desses dados. Buscamos, nessa etapa, contextualizar temas de relevancia para

esta pesquisa, apontando momentos de fala dos entrevistados acompanhada de analises tedricas.
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TRECHOS

“eu entendo, assim, que a questdo de vocé
discutir questdes sociais, € vocé discutir
questdes que faca o aluno ter essa visao

critica do mundo que o rodeia...”. (Professor

1,p. 43)

“Entdo, a prépria educacdo quando vocé
estuda ... tem tudo a ver, vamos pegar um
aluno de uma escola particular e um aluno de
uma escola publica no 6° ano, por exemplo,
muito provavelmente, esse aluno de escola
particular tem mais condicGes de ensinar, de
aprender, de estar disponivel para educacao,
do que um aluno de escola publica que talvez
nao tenha todo esse tempo, entéo, tem tudo a
ver, é indissociavel a questdo social do aluno,
as possibilidades que ele tem, principalmente
nos primeiros anos da educaco dele, né! E
claro que mais para frente pode ser que essa
pessoa, principalmente, no ensino medio ou
ensino superior, ganhe uma independéncia
da familia, mas eu vejo questdo financeira,
emotiva, patrimonial, até mesmo tempo para
estudar, influencia totalmente na questdo
social do aluno.” (Professor 2, p. 55-56)

Eu acho que tem a ver com a sociedade, com
0 pensamento, nessa questdo. Os assuntos da

sociedade do que o outro pensa, O

ANALISE

A primeira pergunta remete ao
entendimento de cada entrevistado em
relacdo ao tema “questdes sociais”, em que
foi feita a seguinte pergunta: “O que vocé
entende por questdes sociais?.

Buscamos, no referido momento,
destacar os trechos de falas trazidos por parte
dos entrevistados.

A professor 1 traz, em sua fala, sobre
a relacdo da abordagem das questfes sociais
para o desenvolvimento critico do aluno. No
entanto, ndo deixa claro qual é a sua
concepgéo.

O professor 2 demonstra o
entendimento sobre as questfes sociais no
ambito da estrutura financeira do aluno e de
sua familia, contextualizando sobre as
diferentes possibilidades no processo de
aprendizagem por essa questdo estrutural
financeira. Essa perspectiva alinha-se a
Machado (1999), pois esta associada a
desigualdade do acesso a educacdo de
qualidade atrelada a classe social.

A resposta da professora 3 ndo nos
deu elemento para compreender qual era a
sua concepcao sobre questdes sociais. Ela cita
a guestdo da convivéncia e comunicacao, no
entanto, ndao explicita como isso pode estar

relacionado com a desigualdade social.

74



entendimento também sobre isso, a questédo
também de convivéncia, por exemplo, na
escola, a convivéncia entre os colegas em
sala, a convivéncia entre eles, eu acho que é

iSS0, a comunica¢do em si”. (Professor 3, p.

66)

Quando vocé fala de Matematica Critica, eu
acho que é s6 mais um rotulo, mais uma
pastinha, que se criaram para a Matematica,
porque essa questdo de se trabalhar a
criticidade, de vocé abordar as questbes
sociais, ela acontece numa educagcdo como
um todo e eu ndo entendo necessariamente
que vocé precise pegar a Matematica e
colocar nesse formato, a escola em si
precisaria de ter esse perfil de trabalhar. A
gente precisa, sim, ensinar equacdo de
segundo grau para o aluno, ele precisa sair

sabendo disso, agora, eu nao preciso ficar

Ressaltamos que a compreensdo do
que sejam questdes sociais é imprescindivel
para o trabalho de forma critica em sala de
aula. Compreender que as questdes sociais
sdo produtos das desigualdades sociais
préprias do sistema capitalista que funciona a
partir da légica do lucro. A compreensdo
dessas questdes possibilita o trabalho com
Educacéo Critica. Neste sentido, Skovsmose
(2001, p. 24) indica que:

[...], na Educacéo Critica, é essencial que os problemas
se relacionem com situacBes e conflitos sociais
fundamentais, e é importante que os estudantes possam
reconhecer os problemas como os “seus proprios
problemas”, de acordo com ambos os critérios
subjetivo e objetivo da identificacdo do problema na
Educagao Critica ...

Essa explanacdo foi feita pela
professora 1 ao ser perguntada sobre o que
compreendia por questbes sociais. A
professora, que ja havia perguntado sobre o
tema da pesquisa e os referenciais tedricos
usados, acaba fugindo um pouco da pergunta,
entretanto, nos da informacgfes importantes
sobre como compreende 0 ensino da
Matematica.

A professora 1 ressalta, de forma
critica, sobre a ndo necessidade de se destinar
um enfoque de nomeacao critico dentro do
da

responsabilidade no trabalho da escola e de

ensino Matematica, pois  seria
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fantasiando, um contexto que
necessariamente discuta as questdes sociais
para eu ensinar equacgdo do segundo grau.
Quanto mais vocé contextualiza um exercicio
de de

Matematica ou de qualquer outra disciplina,

Matemética, uma atividade
vocé abre um leque maior de possibilidades
de propiciar aprendizados pro aluno, ndo
garante, mas vocé abre mais possibilidades
guando vocé consegue contextualizar , e nem
tudo déa para ser contextualizado, em nivel de
compreensdo da educacdo basica, talvez
daria precisando de um conhecimento maior,
mas, enfim, eu entendo assim, que é a questao
de vocé discutir questbes sociais, vocé
discutir questbes que faca o aluno ter essa
visdo critica do mundo que o rodeia, é um
perfil da escola, sabe, eu ndo consigo
imaginar, por isso, eu perguntei para vocé
como vocé estad vendo isso, porque eu ndo
consigo mesmo imaginar a gente pega a
Matematica e poe nesse rotulo ‘“vamos
desenvolver a Matematica Critica, com
Educacao Critica na Matematica”, ela é uma
das coisas que podem ser utilizadas, nada me
impede que, na Matematica, eu discuta
questdes, tipo: preciso de um gréafico para
discutir a fome no Brasil, para eu abordar
esse assunto ndo preciso de um grafico pra
isso, eu, como educadora, posso abordar esse

assunto em qualquer momento, entdo é essa

todas as disciplinas. A partir da resposta da

professora, compreendemos que sua
concepgdo de ensino alinha-se ao que
comumente é chamado de ensino tradicional
de Matematica, em que é dado énfase no
aprendizado de conceitos e algoritmos que,
ndo0  necessariamente,  precisam  estar
atrelados com o dia a dia dos alunos,
podemos ver isso no trecho: “A gente precisa,
sim, ensinar equacéo de segundo grau pro
aluno, ele precisa sair sabendo disso, agora
eu ndo preciso ficar fantasiando, um contexto
que necessariamente discuta as questdes
sociais para eu ensinar equacao do segundo
grau”.

Remetemos a Souza e Bittar (2021, p.

3), quando as autoras entendem que:

Ndo vemos a contextualizagdo como um processo
restrito as situagdes cotidianas ou relagdes com outras
areas do saber, mas sim como um meio para a
construcéo da postura critica e autbnoma do aluno,
pois pode favorecer a reflexdo e a tomada de decisao
nos diversos contextos - social, cultural, politico,
histérico, na prépria Matematica - no qual a
Matematica se expressa. Nesta perspectiva, cremos
gue a contextualizacdo pode favorecer a compreensdo
dos conhecimentos pela associacdo estabelecida nos
mais diversos contextos.

Também percebemos, na sua fala, que
entende que ndo é necessario que se discuta
criticamente com os alunos a partir da
Matematica, compreendendo que a discussdo
pode ser feita em qualquer momento.
Contudo, ressaltamos que a Matematica é

uma importante ferramenta para a leitura de
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minha questdo quando fala Matemética
Critica. (Professora 1, p. 43)

[...] eu trabalhei muito com essas questdes de
discutir questdes sociais. Eu lembro bem que
teve um terceiro ano que o autor trouxe um
texto chamado bolsa familia, numa época que
0 negOcio ja estava muito critico a respeito
que “a familia pega o bolsa familia e toma
em pinga e nao sei 0 qué ", entdo vocés acham
que bolsa familia se resume ‘“em comprar
garrotinho de pinga”. Coloquei meus alunos
para fazerem, entdo, uma pesquisa sobre a
bolsa familia, aproveitei e coloquei
estatistica no meio, a minha intencdo maior
nem era estatistica, minha questdo maior era
que eles analisassem e foi muito interessante
a devolutiva que eles me deram. Eu lembro

bem de falas de alunos falando assim,

mundo (FREIRE, 2002). Neste sentido,

também concordamos com Skovsmose
(2017) quando ele defende que, a partir da
leitura e escrita do mundo, podemos aprender
sobre equidade, injusticas, dentre outros, e
caminhar para a criticidade.

Além disso, é importante referir que
quando o estudante ndo consegue ligar a
Matematica aprendida na escola com as
situacOes do dia a dia, pode sofrer processos
de excluséo e injusti¢as por ndo estar educado

matematicamente. (RODRIGUES, 2017)

As respostas a esquerda remetem ao
da

compreendiam sobre pensamento critico.

que o0s participantes pesquisa
Apesar de ndo ter sido feita a pergunta
diretamente para a professora 1, podemos ver,
nesse excerto, em que ela descreve uma
atividade desenvolvida com alunos do Ensino
Médio, que ela tem uma boa compreenséao do
que seja pensamento critico. Também
percebemos que apesar de ela defender uma
ensinar  mais

forma de préxima do

“tradicional”, ja promoveu atividades
problematizadoras em sala de aula. Além
disso, notamos que ela compreende que esse
tipo de atividade foi produtiva para que os
alunos pudessem construir um pensamento

critico sobre uma questdo social. Dessa
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“Professora, tem familia que se néo tivesse o
bolsa familia estaria passando fome”, entdo,
eu propus assim ‘“‘vocé vai conhecer uma
familia, umas trés, quatros familias e vai
fazer uma visitinha rapida”, entdo, foi muito
rapido, mas a devolutiva foi muito bacana,
mas a minha questao principal ndo é discutir
sobre tabular dados com eles, porque
qualquer exemplo que vocé pegar VoOCcé
consegue passar esses conceitos para eles,
esse contexto é para que eu trabalhasse com
eles essa visdo de bolsa familia, essa critica.
Entdo, todo mundo toma pinga? Vocé vai
tirar Bolsa Familia de uma familia que tem
seis criancgas ali pequenas, porque vocé sabe
de uma familia que estd tomando pinga com
0 bolsa familia, certo? Os efeitos colaterais

existem. (Professora 1, p. 44-45)

Entdo, eu vou ser bem sincero, na minha
opinido com relacdo a tudo aquilo que eu
aprendi na faculdade, dos autores que eu
aprendi e da minha vivéncia da realidade do
dia a dia. Eu sempre vejo a escola publica
tentando fugir do conteudismo, tentando
fugir dessa coisa de ter que estudar contetdo,
teoria massiva. S6 que assim, se voce for ver,
as proprias formas de entrar no ensino
superior é conteudista, € muita teoria, €
muita questdo. Se voceé for ver, eu vejo muitos
mal desse

exemplos da pessoa falar

forma, fez ressoar as ideias de Freire (2002,
p. 14): “O educador democrético ndo pode
negar-se o dever de, na sua prética docente,
reforcar a capacidade critica do educando,

sua curiosidade”.

O professor 2, explana sobre a questéo
do conteudismo e a forma de selecdo para
entrada do ensino superior no Brasil.

Skovsmose (2014, p. 16) ressalta que:

Exercicios desempenham um papel crucial no ensino
da matemética tradicional. Ao longo de todo o periodo
em que frequentam a escola, as criangas, em sua
maioria, respondem a mais de 10 mil exercicios.
Contudo, essa pratica ndo ajuda necessariamente a
desenvolver a criatividade matematica.

Além disso, é necessario refletir que o

modelo de entrada no Ensino Superior no
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conteudismo, falar mal dessa forma de
ensinar, dessa educacdo tecnicista e vai la e
coloca o filho na escola particular que é
extremamente conteudista. Mas por que a
escola particular é assim? Porque o ENEM é
assim, o vestibular € assim, ser conteudista e
ser tecnicista ndo significa que ndo estimule
o0 aluno a pensar, muito pelo contrério, tem
muitas questdes que tem que quebrar a
cabeca, tem que pensar muito. Entdo, vamos
desconsiderar a questdo social, eu estou
falando a escola publica e a escola
particular, a escola publica, eu vejo que tenta
fugir desse conteudismo, s6 que € meio que
em vao, tentando buscar uma tendéncia
historico-critica dos contetdos, esta tudo
bem, eu entendo, s6 que a escola particular é
extremamente tecnicista e conteudista e se
vocé for ver quem € que esta sendo aprovado
mais € da escola particular, desconsiderando
toda as questdes sociais que acabamos de
contar agora. Entéo, eu acredito assim, se um
aluno de uma escola publica tiver o minimo
de base familiar e o minimo de condicbes
financeiras, ele pode, sim, fazer um estudo
sério, porque eu vejo que eles se preocupam
muito com isso. Eles podem, sim, fazer um
estudo sério e estar pau a pau com aluno de
uma escola particular, com certeza, eu ndo
tenho ddvidas disso. Mas eu tenho um pouco

de critica em relacdo a forma de pensar da

Brasil, seja por vestibular ou pelo Exame
Nacional do Ensino Médio, € um mecanismo
de selecdo que inquestionavelmente exclui a
camada mais pobre da sociedade, mantendo
os privilégios de quem pode pagar uma escola
particular que, longe de dar uma educagéo de
qualidade e significativa, muitas vezes,
oferece um eficaz treinamento para que 0S
alunos  possam  reproduzir  conteudos
memorizados e terem sucesso no vestibular
e/ou ENEM. (RODRIGUES, 2017)

N&o é nosso objetivo, neste trabalho,
discutir a educacéo oferecida pela maioria das
escolas particulares no Brasil, no entanto,
ressaltamos que se, no ensino publico, ha
dificuldades do trabalho com pensamento
critico, tdo pouco na escola publica essa

questdo é diferente.
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escola publica, na minha opinido hoje!
(Professor 2, p. 56-57)

Pensamento critico, eu acho que é dar minha
opinido com base em algo sélido, sabe em
algo veridico, entendeu, ter o conhecimento e
dar cima disso.

minha opinido em

(Professora 3, p. 66)

Uma coisa que eu trouxe do mestrado, eu fiz

Educacdo Matematica, na Educacdo

Matematica, ela é muito cheia de ficar

criando pastinhas para encaixar a

A professora 3 demonstra seu

entendimento  por pensamento  critico,

evidenciando que remete a ter o
conhecimento sobre um assunto e, a partir
disso, poder desenvolver a prépria opinido
sobre 0 que esta sendo abordado.
Acreditamos que um dos focos do
desenvolvimento do pensamento critico na
escola estd em possibilitar ao aluno que ele
desenvolva saberes e reflexfes que o ajudem
a assumir seu papel enquanto ser participante
das questdes que rodeiam sua vivéncia em
sociedade. Freire (2002, p. 23) trata sobre

essa questao:

Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativo-critica é propiciar as condi¢Bes em que 0s
educandos em relagdo uns com os outros e todos com
0 professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva porgque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.

A partir do entendimento sobre

pensamento critico por parte dos trés
entrevistados, buscamos entender por parte

deles como veem a possibilidade do
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Matemética, e eu ndo vejo muita
funcionalidade nisso, entdo, eu vejo que 0
educador, se ele quer desenvolver um

cidaddo  critico, ele ndo  precisa
necessariamente de ser de Matematica, ele é
um educador, ele consegue articular isso em
qualqguer momento que ele queira,
independente que eu tenha que amarrar isso
no contetdo de Matematica. (Professora 1, p.

44)

Eu acho assim, o pensamento critico envolve
aquelas questdes onde vocé realmente tenha
gue pensar criticamente, onde a questao tem
um contexto, eu acho que elas sdo muito

importantes. Mas ndo podemos deixar de

desenvolvimento do pensamento critico nas
aulas de Matematica.

Essa pergunta ndao foi realizada a
professora 1, pois ela trouxe sua visualizagdo
do

juntamente com o seu entendimento por

desenvolvimento critico em sala

pensamento critico. Ela afirma que ndo h&
de

sistematicamente a questao critica na aula de

necessidade desenvolver-se

Matematica, pois esse papel deve ser da

escola num todo ou que néo,

necessariamente, precisa ser feito com
relacdo a algum conteddo matematico. A
entrevistada destaca que “entdo, eu vejo que
0 educador se ele quer desenvolver um
cidaddo  critico, ele ndo  precisa
necessariamente de ser de Matematica, ele é
um educador, ele consegue articular isso em
qualqguer momento que ele queira,
independente que eu tenha que amarrar isso
no conteudo de Matematica”.

Entretanto, ressaltamos a importancia
de discutir as questdes sociais a partir de
atividades que envolvam  conteddos
matematicos, pois possibilita a leitura de
da

Matematica, como sugere Skovsmose (2017).

mundo pelos estudantes a partir

Nessa pergunta, o professor 2 traz sua

percepcdo  sobre pensar  criticamente,

explicando que seria uma reflexdo sobre o
ele ndo nos d&

contexto, no entanto,

elementos para compreender o que ele
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fora as questfes secas, vamos se dizer assim,
aonde vai meramente o contetdo e o treino,
posso te dar um exemplo: diviséo, se vocé for
ver questdes de divisdes, situagcdes problemas
de divisGes, tem problemas onde vocé
precisa pensar muito. Eu j& vi questdo de
de

dificuldade muito grande, sé que ndo adianta

concurso de divisao de um nivel

nada vocé colocar essas questfes em sala de
aula, sendo que o aluno néo sabe a resolugéo
basica de divisdo, onde vocé pega um nimero
coloca na chavinha e divide. Vocé esta

entendendo? Entdo, primeiramente, eu
preciso ensinar aquela questéo teorica, seca,
sem nenhum contexto, onde o aluno tem que
aprender a fazer a pratica para, depois
colocar essas situagcdes problemas mais
complexas. Nao d&, ndo da e mesmo assim
posso te falar com muita seguranca que 50%
da sala ndo vai conseguir resolver essas
situacbes problemas um pouco mais
contextualizada, onde o aluno precisa pensar
e acima de tudo treino, tem que praticar. S6
que esse praticar ndo é vocé fazer 100
questdes de uma vez sO, é vocé pegar 10
questdes hoje, 10 questdes semana que vem,
mais 10 questfes semana que vem, vocé tem
dividir 100

espacadamente no tempo, é a melhor forma

que essas questdes

que eu vejo de aprender de verdade.
(Professor 2, p. 57)

entende como “pensar criticamente” e

“contexto”. Na sequéncia, ressalta sobre a
relagdo conteudista, em que destaca a
necessidade de um esfor¢co de pensamento
mediante o desenvolvimento mesmo em
atividades isentas de contexto, havendo a
do

primeiramente, para o aluno aprender a

necessidade trabalho  conteudista,
reproduzir o algoritmo e depois explanar para
a relacdo com outras questdes. Podemos ver
isso no trecho: “Entdo, primeiramente, eu
preciso ensinar aquela questéo teorica, seca,
sem nenhum contexto, onde o aluno tem que
aprender a fazer a préatica para, depois,
colocar essas situacdes problemas mais

complexas”.

Skovsmose (2014, p. 18) destaca que:

Se a questdo é entender matematica, as regras e 0s
enguadramentos caracteristicos de seu ensino
tradicional soam irracionais. Por outro lado, parece
que se cumpre um proposito — que pouco tem a ver
com o entender matematica - quando estudantes
completam o longo processo de formacdo, com seus
mais de 10 mil exercicios resolvidos. Essa
aprendizagem materializa-se numa obediéncia cega a
ordens. Observe o estilo da redagdo das questdes:
“Simplifique a expressio...!”, “Resolva a equagdo...!”,
“Encontre o x tal que...!”, “Calcule quanto Pedro
economizaria se...

E destacado pelo professor 2 sobre a
dificuldade percebida por ele a respeito de
que boa parte dos alunos ndo conseguira
resolver questdes mais contextualizadas, se
remetendo a dificuldade de pensar. Ele refere

que: “N&o da, ndo da e mesmo assim posso
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te falar com muita seguranca que 50% da
sala ndo vai conseguir resolver essas
situacbes problemas um pouco mais
contextualizada, onde o aluno precisa
pensar...”

Skovsmose (2008, p. 63) aponta a
importancia de um ambiente que propicie
didlogos dentro do contexto educacional,
ligando essa questdo a possibilidade da

reflex&o, ele destaca que:

Considero que as reflexdes pressupdem o dialogo. Se
desejamos uma educacdo matematica que facilite as
reflexdes sobre a matematica em acéo, entdo devemos
trabalhar na direcdo de estabelecer ambientes de
aprendizagem nos quais as reflexdes possam ser
estimuladas por meio de dialogos.

Podemos observar que h& uma
divergéncia em relacdo a uma procura por
parte do educador que destaca a falta da
visualizacdo do desenvolvimento de pensar
sobre 0s conteudos por parte dos alunos,
sendo que o cenario da pratica de ensino
remete a busca conteudista e pela
sistematizacdo de adquirir os conteudos
matematicos por meio da pratica de
transferéncia de ensino.

No entanto, Freire (2002, p. 74)

evidencia que:

Ensinar e aprender tem que ver com o esforco
metodicamente critico do professor de desvelar a
compreensdo de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo critico de desvelamento
que o professor ou professora deve deflagrar. 1sso ndo
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Ah, eu tento sempre que possivel inserir
alguma coisa dentro, mas geralmente quanto
que a gente vai trabalhar isso? Em educagdo
fiscal, por exemplo, quando a gente fala da
educacdo de imposto, entdo, entra essa
possibilidade de debater, de argumentar em
cima né, de trazer esse conhecimento para 0s
alunos. Atualmente, eu estou trabalhando
com uma disciplina que é do itinerario
informativo que se chama “Quando vale o
um real” e, dentro, a gente trabalha o poder
de compra de conhecer a historia do 1 real, a
questdo do imposto, das moedas que ja
passaram, da inflacdo, enfim essas questdes
e, dentro disso, da para levar esse
pensamento, eu acredito que desenvolver no
aluno esse pensamento critico, de certa
forma. Nas aulas de projeto de vida, que eu
trabalho, que nédo é de Matematica, mas tem
bastante, eu acho que é mais nesse sentido.

(Professor 3, p. 66)

tem nada que ver com a transferéncia de contetdo e
fala da dificuldade mas, ao mesmo tempo, da boniteza
da docéncia e da discéncia.

A professora 3 destaca sobre a sua
visualizagdo do desenvolvimento critico nas
aulas de Mateméatica em determinados
contetdos. A entrevistada estava atuando
de

informativo, em que um dos focos é o

também em disciplinas itinerario

desenvolvimento do educando para a

cidadania. Assim, ela menciona o

desenvolvimento de um cenario critico dentro

dessas disciplinas e ressalta que ha uma

dificuldade maior de desenvolver a questdo
critica dentro do ensino da Matemaética, essa
dificuldade se da pela tradicédo replicada por
curriculos e livros didaticos de um ensino de
Matematica destituido de contextos e
discussoes criticas.

Neste sentido, D’ Ambrosio (1986, p.

14-15) indica que é necessario:

[...] atacar diretamente a estrutura de todo o ensino,
em particular a estrutura do ensino de matematica,
mudando completamente a énfase do conteldo e da
guantidade de conhecimentos que a crianca adquira,
para uma énfase na metodologia que desenvolva
atitude, que desenvolva capacidade de matematizar
situacOes reais, que desenvolva capacidade de criar
teorias adequadas para as situagdes mais diversas, € na
metodologia que permita o reconhecimento de
informagdes onde ela esteja, metodologia que permita
identificar o tipo de informagdo adequada para uma
certa situagdo e condicdes para que sejam encontrados,
em qualquer nivel, os conteldos e métodos
adequados”.
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Eu j& abordei, sim, eu tive acesso aqueles
folhetos de tabagismo, que eles entregam no
postinho, e tinha varias informacdes de
dados de fumantes, desse tipo de coisa e ai
tinha um grafico, e eu peguei 25 folhetos
daquele, pedi, e ela me deu e eu trabalhei, eu
entreguei esses folhetos para cada um dos
alunos e perguntei informagdes sobre esses
folhetos e perguntei sobre o que eles
achavam, acredito que seja uma forma de
trabalhar um pouco dessas questfes criticas
e sociais, entdo eu posso falar desse exemplo.
Interpretacdo de grafico, tinha um grafico
bem bonitinho e eu perguntei dos gréaficos
entendeu, onde o aluno tinha que olhar o0 ano
e quantas pessoas tinham falecido ou tinha
doencas por conta de ser fumante. (Professor
2, p. 57-58)

Olha, agora eu lembrei de uma situacao, mas
ndo foi de uma questdo social, foi uma
questdo mais que estdvamos trabalhando
sobre dados estatisticos e era para fazer uma
pesquisa sobre time preferido e virou uma
briga, porque eles ficaram brigando por
causa de torcida, virou uma briga de torcida
organizada. Mas, geralmente, quando vocé
leva um tema que é mais polémico, eles ficam
eles No ensino

assim, perguntam.

Buscamos também informacoes
sobre possiveis praticas desenvolvidas nas
aulas de Matematica remetendo a Questfes
Sociais a partir do pensamento critico.

Neste sentido, j& abordamos a
experiéncia desenvolvida pela professora 1, o
que foi feito no inicio do capitulo de analise.
Assim, neste

destacaremos, ponto, as

experiéncias compartilhadas pelos
professores 2 e 3.

O professor 2 relata sobre uma
experiéncia vivida em sala de aula com o
tema tabagismo, um assunto que é importante
em nossa sociedade e que a abordagem dessa
temaética, além de se ter o desenvolvimento do
de

momento de conscientizacdo sobre algo que

contetdo Matematica, trouxe um
interfere em relacdo a salde, enfatizando os
danos que podem ser gerados perante 0 uso
do cigarro.

Apesar da professora 3 ndo trazer em
seu relato uma abordagem, necessariamente,
com questdes sociais, devemos ressaltar que
a discusséo de assuntos polémicos, sejam eles
relacionados a questBes sociais ou nao, é algo
que precisa ser “ensinado” e exercitado na
escola, para que eles possam ir construindo
condicdes de elaborar um bom argumento e
saber expressa-lo, assim como ouvir 0 ponto

de vista dos outros colegas.
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fundamental, eles acabam levando mais para
o lado engragado, quer em tudo fazer meme,
ja no ensino médio, a uma questdo mais de
perguntar, eles perguntam “ah, mais o que é
isso?”, as vezes, eles tém dificuldade de
entender uma palavra ai pergunta “ah
professora, o que significa essa palavra?”,
vocé tem que explicar o significado da
palavra para ele entender o contexto, porque
0 vocabulario é bem dificil. (Professor 3, p.

67-68)

EJA tem que ser uma outra abordagem de
Matematica basica. Ndo adianta vocé dar
uma questdo seca para eles responderem,
vocé tem que colocar tipo uma historinha,
vocé tem que contar historias e colocar a

Matematica naquilo. Exemplo, eu estava

Neste sentido, é importante que a
aprendizagem Matemaética esteja ligada com
as questdes sociais, desenvolvendo o ensino
dos contedos matematicos por meio de
situacdes reais. D’Ambrosio (1986, p. 44)

pontua que:

[.] o ponto que me parece de fundamental
importancia e que representa o verdadeiro espirito da
Matematica é a capacidade de modelar situacdes reais,
codifica-las adequadamente, de maneira a permitir a
utilizacdo das técnicas e resultados conhecidos em um
outro contexto, novo. Isto é, a transferéncia de
aprendizado resultante de uma certa situacdo para uma
situacdo nova é um ponto crucial do que se poderia
chamar aprendizado da matematica, e talvez o objetivo
maior do seu ensino.

Skovsmose (2008, p. 38) traz o
desenvolvimento de situacGes que remetem a
vida real como uma possibilidade de
demonstrar como a Matematica esta em nossa

sociedade. Ele assinala que:

Referéncias a vida real parecem ser necessarias para
estabelecer uma reflexdo detalhada sobre a maneira
como a matematica pode operar em nossa sociedade.
Um sujeito critico é também um sujeito reflexivo.

Em um determinado momento da
entrevista é relatado pelo professor 2 sobre
sua atuacdo como professor para alunos do
EJA e como a pratica de ensino dos contetdos
ndo pode ser de forma abstrata, havendo a

necessidade de contextualizagcdo de assuntos

86



ensinando fracdo, eu estava ensinando tipo
assim “se vocé estava em Paranaiba e vai
para Santa Fé, o tanque ta”’, porque o tanque
se vocé for ver € em fragdes 1/4, 2/4, 3/4, 414,
“se vocé encher o tanque quantos
quilémetros para vocé ir de Paranaiba a
Santa Fé”; “vocé vai gastar 1/3 do tanque
quantos litros sobram?” Esse tipo de coisa,
outra que eu ensinei também semana passada
de fracéo, foi das torneiras, se vocé for ver 0s
nomes dela é 1/4, 2/4, é o tanto que a torneira
roda e aquilo é representado por uma fracéo,
quanto é 2/4, quanto é 3/4, entdo tem que

usar outra abordagem. (Professor 2, p. 55)

Eu percebi que eles eram mais engajados né,
guando um aluno do sexto e sétimo ano pega
um objeto concreto, parece que ele foca mais
em desenvolver atividade. Coisas abstratas,
eles ndo conseguem pegar muito, eles ndo
conseguem imaginar aquilo na cabeca e
projetar aquilo. Entdo, sexto e sétimo ano
gostam muito de trabalhar com coisas que
pega na mdo, tipo “ah, vamos ensinar figuras
geomeétricas” ai eu pego dou uma folha para
cada um e falo assim “é assim que faz um
cubo”, fazer um cubo com eles. Nossa, 1SS0
da um trabalho e, muitas vezes, d& muita

conversa, muito barulho, é bem dificil, mas

para que os alunos possam entender o que
esta sendo ensinado.

Destacamos por meio desse relato a
importancia da matematizagéo das situacoes
reais, sendo uma das ferramentas para o
aprendizado dos contetdos, ja& que
proporciona a visualizacdo da aplicagédo da
matematica em nossas relacdes de convivio e

sobrevivéncia.

Isto nos conduz a atribuir a matematica o carater de
uma atividade inerente ao ser humano, praticada com
plena espontaneidade, resultante de seu ambiente
sociocultural e consequentemente determinada pela
realidade material na qual o individuo esta inserido.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 36)

Durante a entrevista, foi
compartilhado pelo professor 2 a experiéncia
de trabalhar com objetos sélidos nos sextos e
sétimos anos, argumentando que, com esses
alunos, o aprendizado, a partir do contato
com objetos concretos, era mais efetivo.
Enfatizamos como a abordagem
trazida por ele propiciou um ambiente mais
participativo por parte dos alunos. Podemos
ver semelhanca entre essa abordagem e o que
Skovsmose (2008, p. 21-22) chama de

cenarios para investigacao:

As préticas de sala de aula baseadas num cenario para
investigagdo diferem fortemente daquelas baseadas em
exercicio. A distingao entre elas tem a ver com as
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eu vejo que eles gostam mais desse tipo de
coisa. (Professor 2, p. 58)

Eu ndo consigo mais me ver com essa
liberdade de discutir questdes, porque eu nao
vou discutir questdes s6 para falar que eu
de

desenvolvimento da criticidade do aluno,

estou fazendo um  momento
quero pegar temas que realmente tenham a
ver, temas fortes e hoje realmente €
complicado fazer isso. (Professora 1. p. 45)

E isso que eu falei para vocé, é um trabalho
gostoso de se fazer, até porque vocé foge
daquele foco da Matematica, vocé vai para
outro lado, e é funcdo de todo e qualquer
educador. Por isso, estou falando para voce,
eu ndo gosto dessas pastinhas que se criam,
0 educador tem essa funcéo, independente de
qual area que ele trabalha. A questdo € que é
um trabalho muito gostoso de se fazer, s6 que
hoje ndo convém vocé fazer, até os alunos
trazem reproducdes das falas dos pais, certo!
Entéo, é muito perigoso, tem muita distorcao.
Eu observei que, através da fala de um
professor, a direcdo ja reclama que ja foram
trés, quatros pais 14, sabe é absurdo, o
guanto que o pai acha que ele tem o direito
de ir la e reivindicar, porque o professor

falou tal coisa, ai a gente tem que explicar

“referéncias” que visam levar os estudantes a produzir
significados para atividades e conceitos matematicos.

Diante das praticas compartilhadas
referente ao trabalho de questbes sociais
dentro das aulas de Matemaética, partimos
para a questdo “Voce se sente preparado(a)
para fazer este tipo de abordagem em suas
aulas de Matematica? Quais dificuldades
vocé encontrou ao desenvolver essas
questdes a partir de um desenvolvimento
critico?”.

A professora 1 assinala a relacéo de
ndo se ver com liberdade para trabalhar com
questdes sociais em sala de aula, trazendo o
reconhecimento de que é um momento
“gostoso” de desenvolver nas aulas de
Matematica, mas que ndo ha mais essa
abertura, inclusive por conta da interferéncia
dos pais devido a polarizacédo politica em que
o0 Brasil entrou a partir de 2015.

A entrevistada reforca, novamente, a
ideia de que o trabalho com questdes criticas
é funcdo de todos os educadores e que ndo,
necessariamente, deve ser feito nas aulas de
Matematica.

Remetemos a Freire, quando ele
aborda a importancia das relacdes que

rodeiam o educando, destacando que:
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que ndo € o contexto. Nao consigo citar um
contexto para vocé aqui agora que eu ndo me
lembro. Aconteceu uma coisa absurda eu
acho que é de um a dois meses atras de uma
fala de um professor dentro do conteldo,
sabe e ai o pai ja foi la fazer um alvoroco,
hoje é um terreno muito minado.

Hoje tudo que vocé fala ja acham que tem um
cunho politico, que vocé esta em tomada de
um politico ou de outro. (Professora 1. p. 45-
46)

Totalmente, ndo. Até porque, sendo bem
sincero, é impossivel vocé fazer isso em todas
as aulas de Matematica, nossa impossivel,
impossivel, impossivel! Até porque ndo tem
nem como vocé trabalhar tudo de tudo
trabalhando coisas mirabolantes, né, 90%
tém que ser o feijdo com arroz mesmo e uma
vez ou outra da para trabalhar alguma coisa
diferente, essa é a verdade. (Professor 2, p.
58)

Pensar, o aluno ndo pensa, eles ndo pensam,
eles ndo conseguem pensar a matéria. Tipo
assim, eu ndo sei se € porque eles veem muita
televisdo, ndo sei se porque sdo muito
visuais, assim vocé pode até escrever um
monte de coisa na lousa, ao terminar de
escrever, falar ou perguntar alguma coisa
que vocé acabou de escrever, ele vai falar

assim “‘professor eu ndo sei o que eu escrevi,

[...] o essencial nas relagbes entre o educador e
educando, entre autoridade e liberdades, entre pais,
mées, filhos e filhas é a reinvencao do ser humano no
aprendizado de sua autonomia. (FREIRE, 2002, p. 58)

O professor 2 traz, em sua resposta, a
impossibilidade de trabalhar de forma
contextualizada e critica todos os conteddos
do curriculo, ele destaca que: Até porque nao
tem nem como vocé trabalhar tudo de tudo
trabalhando coisas mirabolantes, né, 90%
tém que ser o feijdo com arroz mesmo e uma
vez ou outra da para trabalhar alguma coisa

diferente, essa é a verdade.

Infelizmente, focado apenas em sua especialidade, o
professor se refugia nela, através da programacdo
curricular das suas disciplinas, evitando qualquer
divagacdo e andlise vaga e imprecisa da realidade,
como é préprio do verdadeiro cientista, e que é o
primeiro passo para entender os fendmenos naturais,
sem o que a analise de detalhes é falha em motivacéo,
e consequentemente recaindo num abstratismo estéril.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 63-64)

O professor 2 também traz a
dificuldade encontrada em desenvolver
tematicas sobre questdes sociais pelo fato de

0 aluno precisar pensar e dar sua opinido
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eu so escrevi’, esse é um dos exemplos.
Pensar, pensar, o aluno ndo pensa.

Se quer ver a treva para o aluno é vocé
comecar a fazer pergunta para ele, ou se ndo
uma coisa que vocé faz  muito
mecanicamente, vocé perguntar como que faz
aquilo em Matematica, por exemplo. Por
exemplo, se vocé perguntar como fazer
"escreva com suas palavras como fazer a
soma de fracbes com denominadores
diferentes', ai vocé fala para ele “Nao é para
fazer” e para vocé escrever como é para
fazer, nossa! Eles ndo déo conta, porque eles
podem até saber mecanicamente aquilo, mas
eles ndo conseguem pensar como aquilo €
feito. Vocé quer ver comecar fazer perguntas
para aluno, dependendo da pergunta, eles
bloqueiam, bloqueiam. (Professor 2, p. 58-

59)

sobre o0s temas que estdo sendo perguntados,
o entrevistado ressalta que “Eles ndo dao
conta,

porque eles podem até saber

mecanicamente aquilo, mas eles néo
conseguem pensar como aquilo é feito. Vocé
quer ver comecar fazer perguntas para
aluno, dependendo da pergunta eles
blogqueiam, bloqueiam”. Ressaltamos aqui o
argumento de que “os alunos nao pensam”,
mas levantamos uma questdo: sera que, no
modelo tradicional de ensino de Matematica,
os alunos precisam de um grande esfor¢o do
pensamento? ou apenas um esforco para
aprender técnicas e saber reproduzi-las com
eficacia? Pensando a partir dos estudos de
Freire (2002), podemos entender que 0s
alunos podem ndo estar habituados a pensar
por estarem acostumados com aulas que sao
baseadas em depdsitos, em que eles recebem
passivamente as informacdes dadas pelos
professores.

Isso remete a uma contradicao, ja que
0 ambiente para o desenvolvimento de um
cenario que proporcione reflexdes ndo é
desenvolvido e estimulado, assim este pode
ser um dos fatores para a dificuldade de
reflexdes por parte dos educandos.
Skovsmose (2008, p. 55) afirma que: “Do
mesmo modo que qualquer outra préatica
social, as praticas baseadas na Matematica

requerem reflexao critica”.
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Olha, nas aulas de Matematica, acaba que
nao tanto, de trazer em conteddo especifico,
eu acabo ndo conseguindo trazer tanto, como
eu disse. Mas em sentido da convivéncia
dentro da minha aula, de eu perceber uma
situacdo e intervir, nesse sentido sim, mas
dentro das aulas de planejamento, assim de
colocar esses temas realmente, néo.

Entdo, quando que eu vou intervir, quando
que eu vou entrar em assuntos assim?
Quando acontece uma determinada situacao
em sala de aula ou quando eles trazem os
assuntos dentro da aula, e dentro do
planejamento  em caso  especifico.
(Professora 3, p. 68)

Entdo, dentro da Matematica, eu acho um
pouco mais dificil, é, mas quando vai
dentro de assuntos

trabalhar como

Desenvolver esse cenario exige uma
mudanca de “postura” por parte do educador,
na qual ele passe a visualizar a Matematica e
seu campo de ensino como um cenario
propicio para um ambiente de reflexdes, que
ndo precise ser tratado ou desenvolvido de
forma separada, pois a sua abrangéncia nos
rodeia em nossos convivios enquanto ser
humano.

Skovsmose (2014, p. 92) evidencia
que: “A reflexdo ¢ importante na educagao.
Tudo o que pode ser ensinado e aprendido
pode ser submetido a reflexao”.

A professora 3 ressalta sobre néo
sentir tanta facilidade dentro das aulas de
Matematica, argumentando ndo ter como
fazer isso dentro do planejamento escolar,
porém é destacado por ela sobre intervencdes
de tematicas sociais mediante o surgimento
desses assuntos durante as aulas, tanto por
meio de situacbes quanto pelo préprio
interesse por parte dos educandos. Também
remetemos a momento em que a entrevistada
relatou que, em outras disciplinas,
trabalhadas na escola, como, por exemplo, na
disciplina de projeto de vida, é mais facil
abordar questdes sociais sob um viés critico.

Destacamos, assim, a necessidade de
uma outra forma de construcdo de curriculo
gue dé menos énfase ao conteudismo e mais
abertura para o professor trabalhar coisas que

fazem parte do contexto dos estudantes. Esse
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matematica financeira, educacéo fiscal, mais
da para dentro da sala eu também pontuar,
eu faco isso sempre que acontece alguma
acdo dentro da aula eu converso sobre.

(Professora 3, p. 66)

Olha, cada escola € de uma forma e tem
algumas escolas onde hoje a gente tem 0s
temas transversais que ajudam a entrar
nesses assuntos. SO que, em algumas escolas,
isso & meio como pode se dizer...
“congelado ™, ndo é qualquer coisa que vocé
pode trazer para dentro da sala de aula,
entdo, vocé fica ali, sabe, na escola que eu
trabalho atualmente, eu posso levar qualquer
tema para sala de aula, contanto que o meu
coordenador aprove, mas geralmente eles
aprovam, mas ja teve escola que eu trabalhei
que era viavel que ndo levasse 0 assunto para
sala de aula, jd vinha uma orientagdo “ah, é
melhor ndo trabalhar isso, porque o pai ndo
vai gostar, pode incentivar o aluno a fazer tal

coisa”. (Professora 3, p. 69)

curriculo ¢ debatido por D’ Ambrosio (2009,
p. 88):

O ponto critico é a passagem de um curriculo
cartesiano, estruturado previamente a pratica
educativa, a um curriculo dindmico, que reflete o
momento sociocultural e a pratica educativa nele
inserida. O curriculo dindmico é contextualizado no
sentido amplo. Mas o curriculo cartesiano, tradicional,
baseado nos componentes objetivos, contelidos e
métodos, obedece a definicdes obsoletas de objetivos
de uma sociedade conservadora.

A professora 3 ainda traz, em um
determinado momento da entrevista, a
do

sociais,

questdo escolar e a abertura

desenvolvimento das questdes
destacando que ja teve a experiéncia com 0s
temas transversais e como estes devem estar
ligados ao desenvolvimento das préaticas de
ensino da sala de aula.

A BNCC traz, em sua documentacao
normativa, a abrangéncia de tematicas que
desenvolvam a autonomia dentro do cenério

escolar, sendo destacado que:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim
como as escolas, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. (BRASIL, 2018, p. 19)

Porém, a mesma BNCC orienta a
construcdo de curriculos estaduais que
dificultam o trabalho com esses temas nas

aulas.
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Hoje nds temos a BNCC, que é um documento
maior da educacdo brasileira e os estados
fizeram seus curriculos, entdo, hoje nds
temos um curriculo se chama o novo
curriculo do ensino médio, e tem o curriculo
de Mato Grosso do Sul. [..] eu vejo o
seguinte que, no referencial em matematica,
eles propdem muito a questé@o de desenvolver
nos estudantes a capacidade de resolver
situagdes-problema. Se vocé ler o curriculo,
vocé vai ver que ele entende que essa
resolucdo de problemas € em cidadéo, aquele
que aplica o conhecimento que eu Vi na
escola no cotidiano, isso, para mim, é uma
coisa absurda que vocé acha que tudo que
vocé aprende na escola tem que ter uma
aplicabilidade na vida, é absurdo isso. [...]
Ent&o se eu for nessa de s6 aprender o que eu
vou aplicar, € muita pouca coisa que eu vou
aprender na escola, entdo o novo curriculo,
no meu ponto de vista, peca nessa questao de
querer bater na tecla de aplicar o
conhecimento da escola nas situacbes
cotidianas, mas quando fala de resolver
entende resolver
da

argumentacao do individuo, da maneira dele

problemas, a gente

problemas no sentido propria
se posicionar é o que eu entendo, da maneira
dele se posicionar da propria argumentacao
da viséo de mundo, da leitura de mundo que

ele faz, essa é a minha visao.

Buscando obter pontos sobre as
questdes curriculares dos entrevistados,
trouxemos a seguinte questdo: “No
planejamento escolar anual, existe a previséo
de abordagem de temas sociais a partir do
pensamento  critico nas aulas de
Matematica?”.

Apesar da professora 1 nédo ter
respondido especificamente a indagacéo, ela
destaca a BNCC e

particularmente no ensino médio, sendo as

sua abrangéncia

anos de ensino de atuacdo da entrevistada.
Gostariamos de destacar a parte em que ela
fala sobre a orientacéo contida no referencial,
de que é importante que 0s estudantes
de

situacOes-problemas enquanto cidadao e as

tenham  condicdes resolverem  as
vivéncias em sociedade. Skovsmose (2001, p.
87) afirma que: “Em resumo, um dos objetos
da educacdo deve ser preparar para uma
cidadania critica”.

Mesmo mediante a ressalva sobre a
BNCC, a professora 1 da a entender que
discorda gque o que é ensinado também deva
em grande medida ser aplicado no dia a dia,
destacando que: “aquele que aplica o
conhecimento que eu vi na escola no
cotidiano, isso, para mim, é uma coisa
absurda que vocé acha que tudo que vocé
aprende na escola tem que ter uma

aplicabilidade na vida, é absurdo isso”.
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Quando o referencial fala de colocar o
individuo que é capaz de resolver situacGes
problemas, eu entendo nesse contexto, dele
ter argumentagdo, dele ter uma viséo de
mundo, dele conseguir fazer a leitura da vida
dele, dele conseguir fazer tudo isso. [...] , 0
aprendizado no que eu sigo, no que eu
desenvolve e

acredito propicia 0

desenvolvimento, se a gente conseguir
trabalhar conforme estd 14, a gente esta
fazendo um cidadao critico, o problema é que
a gente ndo consegue porque issO nao

depende so0 de nos. (Professora 1, p. 46-47)

N&o, eu fiz 0 meu, ndo... Sinceramente, na
minha pratica, como professor, uma das
coisas que eu acho mais inuteis para mim,
minha opinido, é planejamento,
sinceramente, eu ndo gosto de planejamento.
Gasta muito tempo e a forma como eu sou
obrigado a fazer, porque, assim, o
planejamento eu estruturo uma coisa, nao da
para gque eu cumpra aquilo, ndo da para fazer
exatamente aquilo daquele jeito. (Professor

2, p. 59)

Bom, a grade, no sentido do referencial, tem
as habilidades que ja vem da BNCC e a gente
também tem os temas transversais, 0s temas

transversais dentro do que esta ali, a gente

No entanto, Skovsmose (2001, p. 19-
20) explica que:

O essencial € que o processo educacional esta
relacionado a problemas existentes fora do universo
educacional. Além disso, varios critérios podem ser
usados para selecionar esses problemas. Os dois
critérios fundamentais sdo os seguintes. O subjetivo: o
problema deve ser concebido como relevante na
perspectiva dos estudantes, deve ser possivel
enquadrar e definir o problema em termos préximos
das experiéncias e do quadro teorico dos estudantes. E
0 objetivo: o problema deve ter uma relagéo proxima
com problemas sociais objetivamente existentes.

O professor 2 diz que ndo ha previsao
desse tipo de abordagem e faz uma critica a
exigéncia de elaboragdo do planejamento
escolar, trazendo a relagdo entre a
divergéncia do que esta escrito la com a
execucdo pratica. No entanto, é importante
ressaltar que se nao é possivel, no &mbito da
escola, trabalhar de forma contextualizada e
critica com todos os conteudos do curriculo,
ponderamos que um planejamento escolar
bem-feito pode possibilitar a previsdo desse
tipo de trabalho, pelo menos, em momentos
pontuais.

A professora 3 relata que por estarem
previstas na BNCC, as questdes sociais, que
temas transversais,

estdo contidas nos

também fazem parte do planejamento, a
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pode trabalhar, sdo os temas transversais:
educacao fiscal, meio ambiente, tecnologia
digital, bullying, essa questdo do sexismo,
homofobia, racismo, tudo esta ali dentro,
sobre a questdo do idoso, se estiver dentro
disso, a gente pode, inclusive, é orientado a
trabalhar com temas transversais em sala,

sempre que possivel. (Professora 3, p. 69)

N&o, esse eu fiquei sabendo por que saiu um
edital e uma colega minha viu e mandou para
gue eu tenha conhecimento, mas ndo tem essa
politica de ter projetos extracurriculares com
0s proprios professores, talvez tenha alguma
coisa na area da musica, educacdo fisica
deve ter, mas eu ndo tenho conhecimento. De
Matematica, eu sei que ndo tem. (Professor
1, p. 50)

entrevistada ainda destaca sobre a orientacdo
da escola para desenvolver esses temas em
aulas.

Contudo, a partir das respostas dela
durante a entrevista e de outros professores,
ponderamos que, apesar de haver essa
orientagdo nos documentos orientadores, nem
sempre é possivel trabalhar com esses temas

em sala de aula.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de
producdo sistematica de conhecimento, é trabalhar
criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e
a sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto que
a escola instigue constantemente a curiosidade do
educando em vez de "amacia-la" ou "domestica-la". E
preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da
curiosidade altera a sua capacidade de achar e
obstaculiza a exatiddo do achado. E preciso por outro
lado e, sobretudo, que o educando v& assumindo o
papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do
mundo e ndo apenas o de recebedor da que lhe seja
transferida pelo professor (FREIRE, 2002, p. 78).

Também  verificamos sobre a
do de

projetos voltados a abordagem de questdes

possibilidade desenvolvimento
sociais e como visualizam a possibilidade de
atuacdo do professor de Matematica em
relacdo a esses projetos.

Os trés entrevistados pontuam a nao
de

caracteristicas voltados a Matematica.

existéncia projetos com  essas
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Seria muito interessante, s6 que eu iria ver

muitos problemas em relacdo a isso.
Primeiro ponto, engajamento do aluno, sera
que o aluno vai se engajar de verdade? Olha,
sinceramente, para vocé fazer qualquer coisa
na sua vida, vocé tem que querer, e eu nao
vejo esse querer do aluno, querer em
aprender, querer ser alguém em pensar assim
“nossa eu vou terminar o ensino meédio e vou
fazer o ENEM, vou fazer vestibular, vou fazer

)

medicina veterindria, vou fazer...”, eu ndo
Vejo esse querer, essa vontade, essa vontade
mesmo de querer. Ai, isso pode envolver
varias outras questdes, varios outros pontos,
mas eu nao estou vendo mais esse querer do
aluno. Sera que poderia dar certo um
programa desse? Nao sei, né! Como que iria
ser feito? Teria um professor especifico para
isso talvez? Como € que seria a remuneracao
deste professor? Onde seria isso? Tem
material para isso? Nossa, isso dai a gente vé
gue € muito mais coisa envolvida! (Professor

2, p. 60)

Eu acho que sempre que vem eu ja penso em
dados, analises, nisso. Inclusive, a gente teve
gue montar um plano que envolvia dados e a
gente colocou uma pesquisa, entdo, 0S
estudantes vao estudar sobre o tema, vai

elaborar perguntas e eles vao fazer as

O professor 2 destaca seu ponto de
vista em relagdo a existéncia desses projetos
voltados & Matematica, salientando a
percepgdo da falta de interesse dos alunos e
sobre questdes basicas para a aplicacao desse
projeto, como estrutura, material, educador e

remuneracao.

A professora 3, no trecho ao lado,
explica como visualiza a possibilidade de
atuacdo do professor de Matematica dentro de
projetos referentes a questdes sociais,
indicando uma maneira de desenvolver o

tema por meio de levantamento de dados e
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pesquisas, depois tabelar esses resultados e
mostrar. Mas, nesse sentido que eu vejo a

Matematica atuando. (Professora 3, p. 70)

N&o, na graduacdo, eu nao tive, eu tive a
felicidade de fazer parte da turma do
CEFAM, o CEFAM foi uma proposta de
formacéo de professores que surgiu no Brasil
na década de noventa, [...]. Eu estudei com
professores que eu tenho muita admiracao e
la foi muito trabalhado essa questdo da
criticidade, muito trabalhado, foi uma
proposta totalmente diferenciada. As turmas
seguintes ndo tiveram esse mesmo perfil, mas
nos que fizemos parte da primeira turma, teve
muito isso, muito, entdo la nds tivemos uma
formacéo muito critica. (Professora 1, p. 50-

51)

pesquisas por parte dos educandos, o qual
proporciona um contato com essas tematicas

mediante a busca dos dados necessarios.

No ultimo momento da entrevista, foi
perguntado aos entrevistados se, durante a
graduacdo  ef/ou  pds-graduacdo, eles
obtiveram ensinos sobre a importancia do
desenvolvimento do pensamento critico nas
aulas de Matematica.

A professora 1 relatou que sua
experiéncia aconteceu antes do periodo da
graduacdo, pois fez parte do Centros
Especificos de Formacéao e Aperfeicoamento
do Magistério (CEFAM).

Foi destacado por ela o fato de néo ter
tido acesso a informagdes de conhecimentos
voltados a questdo do desenvolvimento
critico durante o periodo da graduacdo no
curso de Licenciatura em Matematica.

Existem  conhecimentos  prévios
necessarios para a pratica educativa do
docente no processo escolar e Skovsmose
aponta trés tipos de saberes inerentes ao
professor, sinalizando que um deles remete
ao conhecimento reflexivo. A seguir, temos a
trés desses

relacdo que aponta para

conhecimentos, sendo eles:
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1) Conhecer matematico [...]- essa competéncia esta
enfocada na educacdo matematica tradicional, e sua
importancia tem sido especialmente enfatizada pelo
movimento estruturalista ou pela “nova matematica”.
2) Conhecer tecnologico [...]. De forma geral é o
entendimento necessario para usar uma ferramenta
tecnologica para alcangar alguns  objetivos
tecnoldgicos.

3) Conhecer reflexivo, que se refere a competéncia de
refletir sobre o uso da matemética e avalia-lo.
(SKOVSMOSE, 2001, p. 115-116)

Destacamos juntamente as questdes
ressaltadas por Skovsmose sobre o terceiro
conhecer que se torna essencial na préatica do
professor de Matematica, que se trata do o
conhecer reflexivo que estd relacionado ao
desenvolvimento da  visualizacdo da
Matematica em nosso convivio, se referindo
a um cenario em que a criticidade sera
desenvolvida durante o0 processo da
construcdo das aprendizagens, pois as
reflexdes fazem parte de cenarios criticos.

O fato da professora 1 ndo ter tido
nenhum contato sobre a questdo critica
durante o periodo da faculdade traz algumas
questdes nas quais acreditamos ser relevantes
perante a tematica desta pesquisa, elas sao:
Como a questdo critica pode ser
desenvolvida, se ndao houver um
conhecimento prévio sobre o assunto? Essa
abrangéncia da importancia do
desenvolvimento  critico  dentro  da
Matematica € desenvolvida dentro das

licenciaturas de Matematica?

O professor, como agente de uma praxis
transformadora, necessita de sélida formacéo tedrica e
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Na graduacao, eu vi; na pos-graduacdo, ndo
vi tanto assim essa abordagem, ndo que eu
me lembre. Eu s6 acho assim, a Educacéo
Matematica Critica, ela pode ser uma étima
abordagem para engajamento do aluno,
fazer com que o aluno desenvolva gosto pela
Matematica. S6 que, na minha opinio, o que
¢ mais efetivo €& aquela Matematica
tradicional mesmo, conteudista, porque as
questdes do ENEM e do vestibular é assim.
Entdo, assim, a Educacdo Matematica
Critica é boa, nossa excelente, mas estudar
mesmo, fazer muitas questdes de Matematica
e estudar bastante teoria, no final, € o que faz
0 aluno passar em um concurso publico, no

ENEM, no vestibular. (Professor 2, p. 60-61)

de uma reflexdo critica sobre sua acdo pedagdgica. A
formagdo inicial é um dos espagos para a praxis ser
assumida como uma atitude do trabalho docente e
profissional; e ser um valor constantemente presente
de maneira articulada entre o pedagdgico e o politico
social. (SILVA, 2022, p. 36)

O professor 2 diz que teve contato
com essa tematica durante sua formacgdo na
graduacio. E ressaltado por ele sobre o
engajamento que pode ser propiciado por
meio da Educacdo Matematica Critica,
mesmo com essa ressalta, ele volta sua
argumentacao em relacdo ao que ele visualiza
como efetivo dentro da disciplina de
Matematica, remetendo ao ensino tradicional
e conteudista.

As argumentacbes trazidas pelos
professor 2 estdo relacionadas ao milieus de
aprendizagem, especificando no milieu do
tipo 1, o qual Skovsmose (2014, p. 55)

destaca que:

O milieu de aprendizagem do tipo (1) esté posicionado
no contexto da matematica pura assim como na
tradicdo de exercicios. Esse milieu de aprendizagem é
dominado por exercicios, [...].

Mesmo que o professor 2 tenha
relatado sobre seu contato com a questdo
critica dentro do ensino da Matematica, é
pontuado por ele sobre ndo visualizar sua
aplicabilidade e sobre ndo ser tdo essencial
dentro do desenvolvimento da disciplina de

Matematica.
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Dentro da educacdo, eu vi, na parte das
disciplinas didaticas de metodologia de
pratica, a gente tinha a ideia de construcéo,
de problematizacdo, da questdo da... tem
uma outra Matematica porque sdo Vvarias
areas... modelagem matematica, entéo,
assim, eu realmente sempre achei um pouco
dificil e um pouco abstrato, na pratica, é bem
dificil, a gente ja tentou colocar em pratica é
um pouco dificil, a modelagem mesmo, a
gente ja tentou assim na época da faculdade,
eu achei que ndo fluiu da forma como eu
achei que iria fluir. Mas, realmente, ndo ¢
uma pratica que eu faco, talvez a resolucéo
de problemas eu uso as vezes, e isso.

(Professor 3, p. 70)

No entanto, estudos revelam que para favorecer a
construcdo desse pensamento critico ndo basta ao
professor dominar a arte de ensinar, é preciso domina-
la e coloca-la em pratica fazendo uso do conhecimento
gue possui, para que o conteido a ser ensinado possa
estar repleto de significado para o aluno. (MARQUES
e FRAGUAS, 2021, p. 9)

A professora 3 relata sobre o contato
com questdes criticas e das problematizacoes
que aconteciam no decorrer das disciplinas
didaticas, destacando a  modelagem
matematica. Mesmo diante do contato no
processo de formacéo, a docente traz sobre a
relacdo da pratica e da teorica, referindo-se a
questdo abstrata.

No da

professores, Marques e Fraguas (2021, p. 12)

sentido formacdo dos

afirmam que:

E inegavel que nos dias atuais se faz necessario uma
reestruturacdo no processo de ensino e aprendizagem
bem como na formacdo continuada dos professores
para que haja mudangas nas estratégias metodologicas
qgue favorecam a formacgdo critica, participativa,
autdnoma, criativa, dos alunos. Pois na sua maioria, as
aulas ndo promovem situagdes para o pensar sobre
valores e critérios de decisdo frente ao mundo, frente
as relagbes humanas, aos fatos que permeiam a
realidade. O conhecimento muitas vezes torna-se algo
estatico, descontextualizado e o professor deixa de
assumir seu papel frente a formag&o critica do aluno,
gue acaba por se tornar um mero expectador do
processo de ensino aprendizagem.

Podemos ressaltar que diante dessa analise, pontos de relevancia foram desenvolvidos

e identificados, estando voltados a abrangéncia do que foi almejado perante o desenvolvimento

desta pesquisa, buscando obter percepcdes por parte dos entrevistas sobre a Educacédo Critica e

as Questdes sociais, assim como a forma como os entrevistados visualizavam a aplicabilidade
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desses cenérios dentro do ensino da disciplina de Matematica e quais sdo as dificuldades perante
0 seu desenvolvimento em sala de aula.

Conseguimos vislumbrar por parte dos trés entrevistados como algumas questdes sao
fatores presentes para a ndo compreensdo da Matematica no desenvolvimento do individuo
enquanto ser social, essas questdes estdo ligadas ao curriculo, a construgdo formativa dada a
Matematica estando ligada ao ensino bancério, dificuldades de néo se sentirem preparados para
o0 desenvolvimento dessas tematicas.

Assim, adentramos no Gltimo capitulo desta dissertacdo, firmando as conclusdes.
Buscamos, nesse capitulo, trazer pontos que identificamos como relevantes, sendo fatores que

se referem a Educacdo Critica no ensino da Matematica.
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5. CONCLUSOES

Objetivamos, nesta pesquisa, compreender a concepcdo de trés professores de
Matematica em relacdo a abordagem de questbes sociais, a partir do pensamento critico nas
aulas de Matemaética, investigando quais sdo as possibilidades e as dificuldades enfrentadas
pelos entrevistados ao propor essa forma de trabalho.

Mediante as consideraces relatadas e da andlise realizada, chegamos a alguns pontos.
Que consideramos como importantes indagacGes que remetem as praticas pedagdgicas na
disciplina de Matematica, sendo estas adotadas pelo sistema escolar, pelo préprio docente, da
estrutura de formacéo dos professores de Matematica, da forma conteudista e bancaria em que
a Matematica ¢é abordada na escola.

Compreender a Matematica como parte do desenvolvimento do individuo para
sociedade é um viés ndo muito claro por parte das instituicdes de ensino, educadores e alunos,
e isso se deve a forma como essa disciplina tradicionalmente é abordada na escola. E comum a
ideia de que o desenvolvimento de assuntos essenciais da sociedade, tais como questdes sociais,
ndo sdo temas a serem abordados nas aulas de Matematica, sendo um fator que impede o
desenvolvimento de um cenério reflexivo e de formacgdo do individuo a partir dos saberes
matematicos.

As questdes trazidas nas entrevistas desta pesquisa reforcam dificuldades que precisam
ser problematizadas no &mbito do ensino da Matematica. Uma delas refere-se a preparacéo dos
alunos para serem aprovados em vestibulares e exames para ingresso no Ensino Superior, sendo
que para isso, € necessario focar no contetdo e na resolucéo de exercicios e mais exercicios,
configurando o aluno a um processo de alienacdo voltado a repeti¢bes, sendo um fator que
impossibilita o desenvolvimento de cenarios que ndo estejam voltados somente ao ensino
bancario da Matematica, mas que abranja sua aplicabilidade em nossa vivéncia.

Os discentes ndo sdo apresentados a tantas possibilidades de cenérios reflexivos durante
as aulas de Matematica, pois estdo na posi¢do de somente "receberem” os conhecimentos de
modo passivo. A mudanca necessaria perante essa situacdo ndo se relaciona ao descarte dos
exercicios matematicos, pois sabemos que podem ser importante para os aprendizados dos
conteddos matematicos, porém questionamos se aprendizado ndo pode ser também
desenvolvido em um cenario critico, trazendo uma associacéo desses contelldos matematicos a

questdes sociais?
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Os participantes desta pesquisa destacaram como o desenvolvimento de questdes sociais
por meio de um cenario critico auxilia na participacdo dos alunos no desenvolvimento dos
contetidos e na sua formacdo como cidaddos, porém também foram relatadas algumas
dificuldades desse desenvolvimento, referenciando o fato de vincular assuntos sociais com a
Matemética.

Podemos identificar que uma das dificuldades estéa relacionada a associar modelos de
atividades que fogem da maneira que tradicionalmente a Matematica é ensinada, em que ndo se
encontra abertura para esse desenvolvimento. Acreditamos que a questao curricular seja um dos
fatores que dificulta o planejamento de aulas que propiciem cenarios para a construcdo do aluno
enquanto ser social, e mesmo que a BNCC oriente quanto a abordagem de temas
contemporaneos nas diversas disciplinas, na pratica, isso ainda € pouco realizado.

A proépria escola ndo demonstra a apropriacdo de possiveis cenarios dinamicos para o
ensino da Matematica, sendo algo relatado nesta pesquisa por parte dos entrevistados quando
questionados sobre o desenvolvimento de projetos que abordem questfes sociais e se estes
incluem a disciplina de Matematica. Para esse questionamento os trés participantes relatam néo
ter conhecimento.

A professora 1 destaca, em um determinado momento da entrevista, sobre ndo sentir
abertura para desenvolver as problematicas sociais em sala de aula, por questdes politicas no
contexto escolar e familiar. O professor 2 aponta, em suas falas, a importancia do ensino
tradicional da disciplina de Matematica, destacando a necessidade dessa pratica de ensino
mediante ao processo de aprovacdo no Ensino Superior. A professora 3 relata que sua
dificuldade esta na abordagem das tematicas que fogem dos contetdos matematicos, destacando
gue ndo se sente tdo preparada para realizar esse tipo de abordagem.

Buscamos identificar algumas dificuldades encontradas por parte dos entrevistados
mediante o desenvolvimento da Educacdo Critica dentro do ensino da Matematica, nédo
objetivamos buscar pontos para serem enquadrados como certos ou errados, procuramos coletar
relatos sobre essa possiblidade de abordagem para que pudéssemos ouvir diretamente dos
professores como visualizam a possibilidade do desenvolvimento do educando dentro do ensino
da Matematica.

O desenvolvimento de um cenario reflexivo critico proporciona ao aluno assumir o
papel enquanto protagonista de seu processo de aprendizagem e, consequentemente, pode

possibilitar um aprendizado significativo e que possa ser usado para lidar com o dia a dia.
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Assim, por meio das questfes levantadas, salientamos a importancia do ensino da
Matematica na escola, o que possibilita aos alunos visualizar suas aplicabilidades,
reconhecendo que ela esté relacionada as nossas questfes da sociedade, buscando apontar as
dificuldades encontradas por parte de alguns professores de Matematica, pois o professor tem
grande importancia em sua atuacdo para a apropriacdo de cendrios criticos dentro do processo
de ensino e aprendizagem escolar. Destacamos a importancia de pesquisas que buscam
identificar possiveis fatores para que se haja a possibilidade de mudanca do ensino bancario
adotado dentro da Matematica.

Desta forma, acreditamos que esta pesquisa contribui a identificacdo das dificuldades
presentes no ensino da Matematica no que tange a discussdo de temas sociais e
consequentemente formacdo do aluno enquanto cidaddo no ambito dessa disciplina.
Compreendemos que, uma das maneiras para mobilizar mudancas faz-se por meio da realizagédo
de pesquisas, nesse sentido, a partir das discussdes realizadas nesse trabalho de mestrado,
entendemos que as discussdes criticas em sala de aula de Matematica ainda é algo a ser melhor
explorado pelos professores e assim, acreditamos que uma maneira de aprofundar as discussoes
aqui realizadas seria desenvolver uma pesquisa que propusesse oficinas aos professores de
Matematica, realizando estudos teoricos sobre o tema e desenvolvendo cenarios que propiciem

o0 desenvolvimento da educacao critica dentro do ensino da Matematica.
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