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RESUMO

As préticas de ensino tém sido alvos constantes de trabalhos conceituais e de investigacéo, em
especial no Ensino Fundamental da Educacdo Baésica, buscando compreender e elucidar
processos de construcdo, dentre outras coisas, da profissionalidade docente. Desta maneira, ao
longo dos séculos, a atividade de ensinar esta se constituindo como uma dimensdo integrante
da cultura da modernidade. Assim, no ano de 2020, os professores vivenciaram uma situacdo
inusitada em todos os aspectos. Em virtude da pandemia provocada pelo coronavirus (COVID-
19), os sistemas de ensino, em sua maioria, introduziram e impuseram, sem discusséo sobre o
assunto, o ensino remoto como mecanismo para garantir o cumprimento do ano letivo. Nesses
termos, a presente pesquisa buscou investigar sobre o ensino remoto implantado pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Séo Paulo aos professores da rede, em especial no que tange aos
professores alfabetizadores e as consequéncias disso para a constituicdo da profissionalidade
docente. Nesses termos, todas as etapas e niveis de ensino foram submetidos a essa modalidade
de ensino. Em virtude disso, a Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo langou o aplicativo
Centro de Midias de SP como subsidio ao trabalho docente. Nesta dissertacao, apresentam-se
resultados da pesquisa de Mestrado em Educacdo desenvolvida junto ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade
Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa: Linguagem, Educacdo e Cultura. Com
objetivos a investigar as formas pelas quais o ensino remoto aconteceu e esta acontecendo; 0s
interesses que 0 ensino remoto traz consigo; quais as percepcdes dos professores alfabetizadores
sobre o tema; quais as interveniéncias do ensino remoto para a construcdo da profissionalidade
docente, assim, optou como recurso a pesquisa qualitativa com uso tanto da revisdo
bibliogréafica, quanto da entrevista. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), o objetivo dos
investigadores qualitativos é o de melhor compreender os comportamentos e experiéncias
humanas. Além disso, foram realizadas entrevistas com professoras alfabetizadoras da rede
estadual de ensino de Sdo Paulo, da diretoria de ensino - regido de Jales, para ampliar a analise
sobre o tema. Para apoio teorico deste estudo os principais autores: Duarte (2012), Kleiman
(1995), Mortatti (2007), Soares (2010, 2018), Tardif e Lessard (2014), entre outros. Assim,
averiguamos que o ensino remoto introduzido como medida de emergéncia em virtude da
pandemia do coronavirus aconteceu de modo aligeirado tornando-se ineficiente dificultado
pelas questdes tecnoldgicas e pelas dificuldades de acesso por falta de equipamentos adequados
as midias digitais por parte dos professores e alunos, comprometendo a realizacdo de um
trabalho pedagdgico de qualidade que possibilite o aprofundamento dos contetdos de ensino e
interacdes dos alunos e educadores. Apresentamos reflexdes importantes sobre a necessidade
de se priorizar a formagdo docente dentro do contexto escolar com seus pares e demais
segmentos, em que o planejamento e sua execucdo sejam realizados pela equipe escolar. Nos
resultados da pesquisa, constatou-se a urgéncia de um trabalho que atenda as especificidades
do professor alfabetizador em situagdes de ensino a distancia bem como sua profissionalidade
docente.

Palavras-chave: Alfabetizadores. Ensino Remoto. Profissionalidade docente.
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ABSTRACT

Teaching practices have been constant targets of conceptual and research work, especially in
Elementary School of Basic Education, seeking to understand and elucidate construction
processes, among other things, of teaching professionalism. In this way, over the centuries, the
activity of teaching has become an integral dimension of the culture of modernity. Thus, in
2020, teachers experienced an unusual situation in all respects. Due to the pandemic caused by
the coronavirus (COVID-19), most education systems have introduced and imposed, without
discussion on the subject, remote teaching as a mechanism to ensure compliance with the school
year. In these terms, the present research sought to investigate remote teaching implemented by
the State Department of Education of S&o Paulo for teachers in the network, especially with
regard to literacy teachers and the consequences of this for the constitution of teaching
professionalism. In these terms, all stages and levels of education were submitted to this
teaching modality. As a result, the State Department of Education of Séo Paulo launched the
Centro de Midias de SP application as a subsidy for teaching work. In this dissertation, results
of the Master's in Education research developed with the Graduate Program in Education at the
State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line of
research: Language, Education and Culture . In order to investigate the ways in which remote
teaching happened and is happening; the interests that remote teaching brings with it; what are
the perceptions of literacy teachers on the subject; what are the interventions of remote teaching
for the construction of teaching professionalism, thus, qualitative research was chosen as a
resource using both the bibliographic review and the interview. According to Bogdan and
Biklen (1994), the goal of qualitative researchers is to better understand human behaviors and
experiences. In addition, interviews were conducted with literacy teachers from the state
education network of Sdo Paulo, from the education board - Jales region, to expand the analysis
on the subject. For theoretical support of this study the main authors: Duarte (2012), Kleiman
(1995), Mortatti (2007), Soares (2010, 2018), Tardif and Lessard (2014), among others. Thus,
we found that remote teaching introduced as an emergency measure due to the coronavirus
pandemic happened in a light way, becoming inefficient, hampered by technological issues and
access difficulties due to lack of adequate equipment and digital media on the part of teachers
and students, compromising carrying out a quality pedagogical work that allows the deepening
of teaching contents and interactions between students and educators.We present important
reflections on the need to prioritize teacher training within the school context with their peers
and other segments, in which planning and execution are carried out by the school team. In the
research results, it was verified the urgency of a work that meets the specificities of the literacy
teacher in distance learning situations, as well as his teaching professionalism.

Keywords: Literacy teachers. Remote Teaching. Teaching professionalism.
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INTRODUCAO

Com o intuito de situar a presente pesquisa, busquei realizar uma breve apresentacao
das raz@es pelas quais caminhei em dire¢do ao mestrado e ao objeto especificado no titulo deste
trabalho. Assim, no campo educacional, busquei seguir carreira privada e publica, e hoje, sou
diretora de escola do municipio de Vitoria Brasil. Convivo com muitos profissionais que atuam
ou atuaram no campo educacional, principalmente com professores e com gestores.

Ap0s cursar os estudos em escolas publicas, 0 ensino comum até a antiga oitava serie
do Ensino Fundamental, e com 15 anos, ingressei no Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM - em Jales, de onde sai com habilitagio para
lecionar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Adquiri uma
formidavel bagagem para que pudesse fazer a Faculdade de Pedagogia e varios outros cursos
realizados logo apds a faculdade.

Em meio aos estudos, no ano de 2006, comecei a lecionar em uma escola privada para
a Educacéo Infantil, foi o inicio, propriamente dito, da minha carreira docente, como titular
regente de classe. Comecei a prestar concursos publicos para professores de Educacéo Basica
I, e em Pontalinda?, efetivei como educadora na escola municipal de educacéo infantil (EMEI)
desse municipio.

O interesse sobre a alfabetizacdo iniciou-se ali e desde entdo foi sendo alimentado por
angustias e inquietacdes a respeito do assunto. Essa trajetoria conciliou o trabalho com a
universidade.

Dando continuidade aos estudos, interessei cada vez mais pela area da Alfabetizacéo e
os estudos ficaram cada vez mais intensos, até que passei em outro concurso no municipio de

Vitdria Brasil®, onde atuei durante 11 anos como docente, tanto da Educacéo Infantil, como

1 0 CEFAM é um centro especifico de formagcao e aperfeicoamento para os alunos do ensino médio da rede publica
estadual com o objetivo de cursar o 22 colegial ja na formacdo para habilitacdo especifica (curso normal), para o
exercicio do magistério na educacgdo infantil e nas quatro séries iniciais do ensino fundamental. Oferece uma
formacéo diferenciada do curso normal em nivel médio, em periodo integral, com estagio ao longo do processo de
aprendizagem e concede bolsa de estudos para seus alunos.

2 Pontalinda foi fundada por José Joaquim Lourencdo, Adalberto Branddo, Ant6nio Joaquim de Oliveira
(conhecido por Antonio Balde), Etelvino Marques dos Santos e José Rodrigues dos Santos.é um municipio
brasileiro do estado de Séo Paulo, préximo a cidade de Jales.

3 Vitoria Brasil ¢ um municipio brasileiro do estado de Sao Paulo, ficando a 15 km de distancia da cidade de Jales,
0 nome do municipio ¢ uma homenagem a atuacdo de pracinhas brasileiros ao lado de forcas aliadas durante
a Segunda Guerra Mundial (1945).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
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professora do ciclo de Alfabetizacdo e também para os anos finais do Ensino Fundamental -
Ciclo I.

Foi nesse municipio que minhas amizades foram expandindo, e através de didlogos com
uma amiga, pois, buscava respostas para as minhas inquietacdes, despertando cada vez mais a
curiosidade e apoiando para que ingressasse no mestrado em educagdo realizado na
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul na cidade de Paranaiba no ano de 2020.

Assim, atuei muitos anos como docente, e foi no ano de 2020 devido a crise sanitaria
mundial em razdo da pandemia provocada pela COVID-19* que me impulsionou para que
pudesse realizar pesquisas com mais profundidade sobre 0 momento que estdvamos vivendo,
pois os sistemas de ensino, em sua maioria, introduziram sem discussdo sobre o assunto, 0
ensino remoto como mecanismo para garantir o cumprimento do ano letivo, impactando todas
as esferas, inclusive a educacional.

Assim, em consonancia com tais acontecimentos e a luz dos referenciais tedricos
vislumbrados sobre o assunto, propus investigar as formas pelas quais 0 ensino remoto
aconteceu e esta acontecendo, 0s interesses que 0 ensino traz consigo, quais as percepcdes das
professoras alfabetizadoras sobre o tema e quais as interveniéncias do ensino remoto para a
construcdo da profissionalidade docente.

Dessa maneira, cada vez mais certa da minha condicdo de inacabamento, e alicercada
pela carreira de mais de 11 anos de efetivo magistério, a maior parte do tempo no Ciclo de
Alfabetizacdo, busquei intensificar meus estudos por meio do processo seletivo do programa
de Mestrado Académico em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, em
2020 para cursar na linha 3, “Linguagem, Educacao e Cultura”.

A pesquisa proposta por meio do presente estudo debrucou-se sobre o desvelamento do
ensino remoto e a alfabetizacdo na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, bem como as
Implicagdes para a Constituicdo da Profissionalidade Docente.

Assim, no estado de Sao Paulo, apos a confirmacdo de casos de COVID-19 no pais,
houve a suspenséo das aulas presenciais a partir de meados de marco de 2020, com instauracéo
de recesso letivo, inicialmente, férias escolares na sequéncia e retomada das aulas por meio do
ensino ndo presencial com algumas tentativas de retorno presencial parcial, a partir

principalmente de outubro do referido ano.

4 A covid-19 € uma doenga causada por um tipo de coronavirus, que leva o nome de SARS-CoV-2. Ele pertence
a familia de virus de mesmo nome que causa infecgdes respiratorias. O virus possui esse nome uma vez que seu
formato, quando observado em microscopio, é semelhante ao de uma coroa. A doenga é potencialmente grave,
altamente transmissivel e espalhou-se por todo o mundo.
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As professoras retomaram as aulas remotamente, com o uso do celular ou do
computador, por meio de grupos organizados no aplicativo whatsapp ou por outros meios
tecnoldgicos com gravacao de video-aulas e transmissdes ao vivo em multiplas plataformas
digitais como google meet, zoom e afins. Uma situacdo para a qual muitas educadoras nédo
estavam preparadas, tanto em relagdo ao dominio dos recursos tecnoldgicos quanto aos recursos
financeiros demandados por essa nova forma de trabalho.

Nesse contexto, em razdo da impossibilidade de aulas presenciais e com o intuito de
evitar a propagacéo do virus, a Secretaria Estadual de Educacéo de Sao Paulo — SEDUC-SP —
instituiu o Centro de Midias SP — CMSP - que:

[...] € uma plataforma composta por dois canais digitais abertos e por um aplicativo
que permite acesso a diversos contelidos para professores e estudantes da rede estadual
de ensino, com dados patrocinados pelo Governo do Estado de S&o Paulo. O Centro
de Midias SP tem como objetivo contribuir com a formacéo dos profissionais da rede
e ampliar a oferta aos alunos de uma educacdo mediada por tecnologia, de forma
inovadora, com qualidade e possibilitando ampliar os horizontes do ensino tradicional
(SAO PAULO, [2020], ndo paginado).

Segundo a SEDUC- SP ¢é uma iniciativa “[...] para contribuir com a formagao dos
profissionais da Rede e ampliar a oferta aos alunos de uma educacéo mediada por tecnologia,
de forma inovadora, com qualidade e alinhada as demandas do século XXI” (SAO PAULO,
[2020], ndo paginado).

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo, os contetdos do Centro de Midias
SP sdo elaborados por especialistas selecionados e oferecidos por meio de tecnologias digitais,
com transmissdo ao vivo para o aplicativo e para as redes sociais da secretaria, além de poder
ser acessado por meio de canais de televis&o.

Nesse contexto, as professoras alfabetizadoras que, com as peculiaridades de sua
profissionalidade docente conjugadas as singularidades do pablico com o qual atua, criangas de
5 a 8 anos de idade, principalmente, presenciam nesse periodo pandémico: exacerbada busca
de controle de sua atividade docente por meio do Centro de Midias; ataques a sua autonomia
didatica; investidas de empresas privadas na sua pratica; tentativas de reproducdo do modelo
mercadoldgico na escola; entre outras coisas.

Assim, a pandemia acentuou ainda mais a diferenca entre aqueles que tinham mais
dificuldades de aprender; exigiu uma nova educadora, que precisou se reinventar, teve que se
adaptar a novas tecnologias, novas metodologias, transformando-se. Foi preciso estabelecer
metas de aprendizagem diferentes para criangas com niveis de aprendizado diferentes.
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Isso, causou enorme impacto no aspecto emocional de milhdes de estudantes,
educadores e familias, além de expor, mais uma vez e com énfase, fragilidades historicas dos
sistemas educacionais, sempre suscetiveis as situacdes de crises ou fatores que afetaram
diretamente o cumprimento do ano letivo e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Desse modo, busquei resposta a algumas perguntas norteadoras para dar prosseguimento
ao texto, sendo elas: Como o ensino remoto aconteceu e esta acontecendo, quais 0s interesses
gue o ensino remoto traz consigo e quais as percep¢oes das professoras alfabetizadoras sobre o
tema.

Outros questionamentos foram surgindo, como as interveniéncias do ensino remoto para
a construcdo da profissionalidade docente, o quanto o ensino remoto afetou a vida diéria das
docentes, qual tem sido a eficacia do ensino remoto para o aprendizado dos alunos e como tem
sido trabalhar a partir do Centro de Midias.

Em consoante a essas questdes norteadoras, determinei como objetivo geral dessa
pesquisa: Investigar sobre o ensino remoto implantado pela Secretaria Estadual de Educacdo de
Sdo Paulo aos professores da rede, em especial no que tange as professoras alfabetizadoras, e
as consequéncias disso para a constituicdo da profissionalidade docente.

Outrossim, delimitei os objetivos especificos elencados a seguir, que serdo discutidos
na primeira e segunda sesséo, sendo de extrema importancia diferenciar ensino remoto e ensino
a distancia, identificar as percepcdes das professoras entrevistadas acerca do ensino remoto.

Simultaneamente analisar e examinar o processo de ensino-aprendizagem frente a
implementacdo do ensino remoto por meio do uso do aplicativo Centro de Midias de Sdo Paulo
durante o periodo de isolamento social; verificar as implicagdes do ensino remoto para 0s
processos de construcdo da profissionalidade da docente alfabetizadora.

Sob esses aspectos tedricos basicos, delineamos nossa hipotese inicial, segundo a qual
acreditamos que o momento atual indica uma ampliacdo da ja enorme desigualdade no
desempenho educacional por todo o pais, 0 que adiciona desafios ao relevante papel da escola
na busca por garantir a aprendizagem de qualidade a todos, com equidade.

O ensino remoto, mesmo nos locais em que tenha sido bem planejado e executado, tem
menores chances de gerar engajamento dos estudantes e promover o desenvolvimento,
especialmente em familias com condicdes reduzidas de acesso a infraestrutura necessaria para
1SS0, ou mesmo a um contexto domiciliar e comunitario menos favoravel a aprendizagem, além
das implicacdes para a constitui¢cdo da profissionalidade docente.

Para a realizacdo da presente pesquisa, utilizei como recurso a pesquisa qualitativa com

uso tanto da reviséo bibliografica, quanto da entrevista. De acordo com Bogdan e Biklen (1994),
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0 objetivo das investigadoras qualitativas é o de melhor compreender os comportamentos e
experiéncias humanas.

Dessa forma, busquei compreender o processo pelo qual as pessoas constroem
significados e em que consistem estes significados. Recorrem a observacdo empirica por
considerarem que é em funcdo de instancias concretas do comportamento humano que se pode
refletir com maior clareza e profundidade sobre a condi¢do humana.

Isso significa que “Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 16). Esses dados sdo geralmente
recolhidos em contexto naturais, sem necessariamente se levantar ou tentar comprovar
hipdteses ou medir variaveis, buscando apreender as diversas perspectivas dos sujeitos e 0s
fendmenos em toda a sua complexidade.

Como parte dessa fase inicial, fiz revisOes de teses e de dissertagdes relacionadas ao
objeto de estudo na base de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia — IBICT — revisdo essa realizada entre o primeiro e segundo semestre de 2020 e
2021. Como recorte temporal para esse levantamento bibliografico, listados abaixo, obtive os

seguintes resultados:

Tabela n° 1: Pesquisa na Base de Teses e Dissertagdes — IBICT.

Descritores utilizados na busca NUmero de artigos, teses e/ou

dissertaces

Educagdo escolar em tempos de pandemia 842

Perspectiva tedricas da Alfabetizacdo e Letramento

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2021.

Realizei a leitura de alguns dos sumarios e dos resumos das teses e/ou dissertacGes
encontradas na busca de referencial tedrico, além de alguns artigos referente aos temas, (dentro
do recorte temporal: 2020-2022) foram colocados em pauta alguns desses temas, uns mais que
outros. Cabe ressaltar que chamaram a aten¢do o segundo, terceiro e Gltimo tema em evidéncia
na tabela. Eles foram considerados relevantes e préximos da nossa investigacdo, por isso,
aprofundei as leituras deles.
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Com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de pesquisas a respeito desse tema,
mediante a abordagem e o enfoque mencionados, reflexdes decorrentes de leituras e artigos
abordados na disciplina de mestrado e no ambito do Grupo de Pesquisa foram essenciais para
a delimitacdo dos textos que seriam utilizados como referéncia para a pesquisa.

Assim, os estudos sobre alfabetizacéo e letramento, serdo amparados pelos pressupostos
propostos por Kleiman (1995), Mortatti (2007) e Soares (2010, 2018). Para discorrer sobre a
construcdo da profissionalidade docente, recorreremos aos autores Rolddo (2005), Tardif e
Lessard (2014), entre outros. As outras pesquisas apresentadas nessa tabela foram relevantes
para o aprofundamento de estudos acerca da profissionalidade docente também abordadas nessa
pesquisa.

A profissionalidade estd baseada em saberes e no saber-fazer do professor, traduzidos
pela acdo de ensinar, orientar o estudo do aluno individualmente e/ou em grupo, regular as
relacbes em sala de aula, preparar materiais, avaliar, organizar espagos e atividades, etc. “A
profissionalidade e a formagc&o estio intimamente articuladas” (NOVOA, 1995, p. 65).

Considerando essas premissas e entendendo que ha uma multiplicidade de fatores que
interferem na construcao da profissionalidade docente, chamamos a atencao para um conjunto
de aspectos preponderantes atualmente para esse processo: as do ensino remoto na conformagéo
da profissionalidade docente, em especial da professora alfabetizadora.

Assim, as professoras sdo autoras de sua préopria pratica na escola béasica, de seu projeto
de formacéo e de sua profissdo, seja em decorréncia da formacéo inicial que receberam, seja
em resposta ao seu proprio grupo profissional e aos alunos sob sua responsabilidade, seja em
razao das exigéncias e caracteristicas préprias de seus locais de trabalho, com todos os desafios
e dificuldades que isso representa.

Em face ao exposto, ser capaz de refletir sobre suas condi¢es de vida e também de
trabalho é uma condicéo profissional por exceléncia da professora, a ser aprendida e exercitada
ao longo de sua formagéo e é esta condicdo que vai permitir principios, atitudes, conhecimentos
recebidos ao longo da formacéo.

Na educacéo, a perda da interacdo presencial entre alunos e professores ressignificou o
pensamento social tdo importante ao meio escolar. Com esse cenario pandémico a
profissionalidade da professora alfabetizadora ficou comprometida, pois a educacao virtual ndo
constituiu reflexdes e debates metodologicamente significativas entre os envolvidos, pois essa
modalidade emergencial permitiu pouca mediacdo, reflexdfo e consideragdo no
desenvolvimento entre as professoras e alunos na etapa de alfabetizagéo.

Além do exposto no pardgrafo acima, ha também um desgaste diante do enorme
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emprego de tempo para a preparacao das aulas, além de vislumbrando, assim, resultados menos
expressivos que a modalidade presencial e, até mesmo, a precarizagdo do ensino, colocando em
evidéncia desigualdades que até entdo, pareciam camufladas pelo acesso ao ensino de forma
presencial nas salas de aula.

As educadoras se reelaboraram para conseguir ministrar aulas a distancia por meio do
ensino remoto e os alunos a vivenciarem novas formas de aprender, refletir sem o contato
presencial e caloroso da figura do docente.

Assim, a professora acabou sendo colocada em xeque e isto trouxe implicagdes para a
constituicdo da sua profissionalidade enquanto docente, pois ha uma necessidade de
aperfeicoamento pelas interacdes com aqueles que a exercem para levar ao aprimoramento de
seu trabalho e de sua pessoa, desenvolvendo as competéncias necessarias ao bom exercicio de
uma profisséo.

Acrescido a isso, apesar de ser um fato novo, tem-se observado o pouco uso das
tecnologias por parte das professoras em suas aulas e pesquisas, o que dificultou mais ainda a
utilizacdo das novas ferramentas para suas aulas diarias nesse novo formato, apresentando
dificuldades e despreparo em atuarem com alunos que necessitam de atendimento educacional
mais otimizado para uma aprendizagem mais significativa.

Muitos dos argumentos proferidos por esses profissionais referem-se especificamente a
ndo terem sido formados para esse trabalho, ou ainda, que ndo se sentem preparados para
propiciarem condic¢des de aprendizagens significativas aos alunos, em razdo das dificuldades
causadas pelas especificidades, pelas condigdes estruturais do ambiente de trabalho, pela falta
de experiéncia ou, até mesmo, por medo ou falta de naturalidade para tratar a questéo.

Outrossim, como parte dessa revisao, pesquisei sobre o tema em periddicos nacionais,
0 que também permitiu mapear parte da producdo académica acerca do assunto e, sobretudo,
justificar a relevancia do presente estudo. Na segunda etapa da investigacéo, realizei a selecao
e analise de documentos oficiais que reportam ao tema da presente pesquisa atreladas a pesquisa
bibliogréafica.

Na etapa posterior, delimitei o campo de pesquisa e fiz a selecdo da amostragem de
sujeitos envolvidos, com base nos objetivos e nos critérios definidos a seguir: a) ser professora
efetiva ou contratada do Ciclo de Alfabetizagéo (1°, 2° ou 3° anos do Ensino Fundamental) na
rede estadual de ensino da regido da Diretoria Regional de Ensino de Jales ou na rede municipal
de ensino de Jales; b) aceitar a participacéo na pesquisa.

Dessa forma, a coleta de dados contara com a entrevista semiestruturada de professoras

alfabetizadoras com vistas a investigar como aconteceu 0 processo de ensino-aprendizagem
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frente a imposi¢do do ensino remoto por meio do uso do aplicativo Centro de Midias de S&o
Paulo durante o periodo de isolamento social e como as professoras enfrentaram essa nova
rotina, visto que ndo foram capacitadas para trabalharem de forma remota.

Corroborando com essa perspectiva, Fonseca afirma:

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32)

Bogdan e Biklen (1994, p. 16) “afirmam também que a entrevista é de extrema
importancia no processo de investigacdo qualitativa, que consiste numa conversa intencional,
geralmente entre duas pessoas, ainda que, por vezes, possa envolver mais sujeitos”. E dirigida
por uma das pessoas, com o intuito de obter informagdes sobre a outra.

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas: podem
constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou em conjunto com a observacédo
participante, analise de documentos e outras técnicas. Em todas estas situacdes, a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0S Ssujeitos
interpretam aspectos do mundo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

Como parte dessa etapa, portanto, analisei as respostas obtidas por meio das entrevistas,

de forma a fazer:

[...] ordenacdo do material empirico coletado/construido no trabalho de campo, que
passa pela interpretacdo dos fragmentos dos discursos dos entrevistados, organizados
em torno de categorias ou eixos tematicos, e do cruzamento desse material com as
referéncias tedrico/conceituais [...] (DUARTE, 2004, p. 222).

O roteiro de entrevista foi elaborado com o intuito de caracterizar as professoras
participantes da pesquisa e de forma a investigar seus perfis, suas trajetrias de formagéo na
Educacdo Basica, suas situacdes funcionais, a escolha da carreira e 0 ingresso no magistério,
tempo de atuacéo, a organizacdo do trabalho da docente alfabetizadora, suas percepgdes sobre
0 ensino remoto e as implicacdes para a constituicdo da profissionalidade docente.

As questdes, portanto, foram divididas em trés blocos, sendo eles: Dados pessoais;

Experiéncia/ Atuagdo Profissional e PercepcOes sobre o Ensino Remoto em tempos de
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pandemia que serdo discutidos e analisados na Terceira Sessdo. As escolhas das escolas
estaduais e das professoras que nelas atuam no ciclo de alfabetizacdo, foram feitas com base
nos critérios determinados, além das disponibilidades das docentes.

As entrevistas aconteceram de novembro de 2021 a janeiro de 2022, no periodo da tarde
ou da noite, conforme a disponibilidade das entrevistadas, depois de assinados os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido, a partir da aprovagéo do Comité de Etica da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, vinculado a Plataforma Brasil.

Em razdo da pandemia provocada pela COVID-19, elas ndo puderam acontecer
presencialmente, assim utilizamos 0 Google meet para realiza-las. Todas as entrevistas foram
gravadas em audio e em video, foram armazenadas considerando os termos de sigilo e,
posteriormente, foram transcritas. O periodo de duracdo foi entre 40 e 70 minutos. Houve
bastante receptividade das entrevistadas de modo que as questdes foram respondidas de modo
fluido.

Depois de coletado as informacGes, pude caracterizar a fase de analise e interpretacao
dos dados dividindo em tépicos para melhor entendimento e explanacdo. Além dos contéudos
das falas e experiéncias das entrevistadas, a composi¢do dos temas dos roteiros de entrevista se
pauta em categorias indicadas acerca da identidade coletiva das professoras alfabetizadoras,
analise do perfil familiar, socioeconémico e cultural das entrevistadas, trajetorias de formacao
e atuacédo profissional, saberes e percepcdes sobre o ensino remoto em tempos de pandemia,
precarizacdo do trabalho, planejamento e avaliacdo em tempos de remontagem, modificacdes
na rotina de trabalho e a eficacia do ensino remoto e seus desafios.

A andlise de dados consiste em uma série de procedimentos validados cientificamente
para a obtencdo do dado e da sua contextualizacdo. Valsiner (2007) considera que o dado é
construido, nos estudos qualitativos, por um movimento do pesquisador em direcdo ao material
de analise, seguido da comparacdo deste substrato do real com o conhecimento que ele proprio
adquiriu e, ainda, por um terceiro movimento de comparagdo com o estado da arte.

Segundo Bardin (2011, p.15), “a anélise do contetdo é um conjunto de instrumentos
de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(contetdos e continentes) extremamente diversificados”. No ambito da analise do conteudo
surgiram discussdes sobre suas diferentes praticas.

Devo acrescentar que essa dissertacdo esta organizada em trés sessoes. A sessdol trata
da Alfabetizacdo e o Ensino Remoto em tempos de pandemia, a sessdo 2 elucida aspectos das
implicacdes para a constituicdo da profissionalidade docente do professor alfabetizador nos

moldes do ensino remoto.
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A Ultima sessdo caracteriza o campo de investigacdo com as professoras alfabetizadoras,
e apresenta a analise dos dados das entrevistas de acordo com a categorizagdo delineada para
tal fim, bem como as interferéncias na profissionalidade docente decorrentes do ensino remoto
para a alfabetizacdo. Ao final, trago as consideracGes finais em que apresento 0s principais
resultados da pesquisa.

Dessa maneira, pode-se perceber que a pandemia acentuou ainda mais a diferenca entre
aqueles que tinham mais dificuldades de aprender; exigindo que a educadora se reinvente,
adaptando a novas tecnologias, novas metodologias, transformando-se. Ou seja, adequar o
aprendizado significa ter o foco na aprendizagem do que é mais importante, desenvolvendo as
habilidades socioemocionais previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
reorganizando contetdos de acordo com a nova realidade educacional, revendo e adaptando
objetivos.

Logo, avaliar e criar estratégias de recuperacdo da aprendizagem, disponibilizando
meios tecnoldgicos e outros recursos de complementagdo da aprendizagem para que o aluno
possa aprender de forma significativa é de extrema importancia com essa nova realidade

enfrentada em tempos de pandemia.
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1. ALFABETIZACAO E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Esta sessdo destina-se, como pode-se antecipar pela leitura do titulo, a descrever e a
discutir aspectos referentes a alfabetizagdo e o ensino remoto emergencial em tempos de
pandemia, em especial aspectos relacionados a alfabetizacdo e letramento.

Somado a isto, a alfabetizacdo por ser uma etapa crucial a partir da qual dependem o
bom ou mal prosseguimento dos estudos no decorrer da trajetoria escolar, conta com a atuacao
da alfabetizadora sobre quem incidem todas as cobrancas e exigéncias quanto ao ato de
alfabetizar, o que aumenta as tensdes diante das dificuldades de se ensinar a ler e escrever por
meio do ensino remoto.

Mediante o exposto, tratarei sobre os aspectos que compdem 0s processos de ensino e
aprendizagem da lingua materna e que sdo objetos de andlise por parte das professoras
alfabetizadoras de forma continua em seu fazer docente.

A construcdo e distincdo dos termos alfabetizacdo e letramento, faz parte da historia
recente, e embasa proposta de ensino da lingua que propde alfabetizar na indissociabilidade do
letramento.

E importante ressaltar que os processos sdo diferentes, mas compde essa entrada da
crianga na cultura da escrita, de forma concomitante. Esses movimentos acontecem
durante todo o processo de ensino da lingua, ora com foco na consolidacdo das préaticas sociais
de leitura e escrita, ora com foco na apropriacdo do sistema de escrita.

Apropriar-se das convengdes do sistema de escrita alfabética requer trabalho sistematico
por parte da alfabetizadora. Atuar de maneira planejada com o objetivo de potencializar
esses desenvolvimentos, fundamenta o trabalho da professora. Essa mediagdo se faz com base
na reflex&o sobre o objeto de alfabetizacdo, e na relacdo entre quem ensina e quem aprende.

A alfabetizacao e letramento apesar de serem fendmenos distintos, caminham juntos no
processo educativo, pois estdo relacionados entre si e sempre foi pauta de discussées e um
grande desafio para o pais, agora ainda mais complexa considerando a pandemia da COVID-
19 e o fechamento das escolas.

Com o advento da pandemia, a interacdo entre professora e estudante, basilar nesse
processo, ficou prejudicada. Dar continuidade a essa mediagédo através de recursos fisicos e
digitais, mediante a orientacdo das professoras e suporte das familias, apresentou-se como
possibilidade para amenizar prejuizos nesse contexto remoto, assim, abordar os processos de
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alfabetizacdo sempre é um desafio que gera muita discusséo e problematizacéo, principalmente
no Brasil.

Com a situacdo pandémica ja instalada e o fechamento das escolas houve maior
complexidade no processo de ensino, provocando mudangas tanto no planejamento quanto na
rotina escolar, pois varios sdo os caminhos que estdo sendo trilhados no processo de
alfabetizacdo, seja esse remoto ou presencial, porém é preciso refletir a respeito da capacitacdo
das professoras, uso de tecnologias e a garantia constitucional a educacgéo e analisar 0 momento

vivenciado.

1.1 Conceituando Alfabetizagdo e Letramento

Alfabetizar e letrar sdo processos distintos, mas inseparaveis. O aprendizado da leitura
e da escrita sdo processos precursores do desenvolvimento da capacidade critica e autbnoma do
ser humano. Logo, é de extrema importancia que a crianca aprenda a ler e escrever de modo
que ela ndo apenas decodifique as palavras, mas que ela entenda o que I€ e saiba interpretar a
sua leitura e escrita.

Uma crianca alfabetizada ndo € necessariamente uma crianca letrada, e assim acontece
vice-versa, pois as atividades envolvidas em cada concepcao sdo distintas, no qual uma refere-
se ao processo de codificar e decodificar a escrita e 0s nUmero, enquanto a outra diz respeito a
organizar discursos, a capacidade de reflexdo, interpretacdo e compreensao de textos.

A palavra alfabetizacdo denomina o ensino e o aprendizado da representacdo da
linguagem humana, ou seja, da escrita alfabético-ortografica. O conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento do sistema de representacdo quanto as
capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e aparatos de escrita.

Assim, a aprendizagem da lingua materna, para Soares (2010, p. 15), seja oral ou escrita,
¢ um processo permanente, em constante construgdo. Entretanto, a autora esclarece que “¢
preciso diferenciar um processo de aquisi¢ao da lingua oral e da lingua escrita de um processo
de desenvolvimento da lingua (oral e escrita)”, sendo que, esse ultimo ¢ considerado por ela
aquele que nunca se interrompe.

Etimologicamente, de acordo com a autora, “o termo alfabetizacdo néo ultrapassa o
significado de levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar
as habilidades de ler e escrever” (SOARES, 2010, p. 15). Para ela, ha dois pontos de vista sobre
a alfabetizacdo:
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1-Alfabetizar como aquisicdo da habilidade de codificacdo e decodificacio da
lingua escrita em lingua oral e vice-versa; 2- Ler e escrever como significado
apreensdo e compreensdo de significados expressos em lingua escrita ou
expressdo de significados por meio da lingua escrita; nessa perspectiva,
alfabetizacdo seria um processo de compreensdo/expressao de significados
(apreensdo, compreensdo e construcdo de sentidos). O primeiro ponto de vista
teria 0 método fbnico como subjacente e 0 segundo teria 0 método global
(SOARES, 2010, p. 15).

Os dois pontos de vista ndo se excluem, ambos sdo importantes, porém, parcialmente
verdadeiros porque, segundo a autora: “1- a escrita ndo é uma mera representacdo da lingua
oral; 2- os problemas da lingua oral e da lingua escrita sdo diferentes; 3- a conceituacao de
alfabetizacdo ndo é a mesma em todas as sociedades” (SOARES, 2010, p. 15).

Em sintese, a referida estudiosa, afirma que uma teoria coerente da alfabetizagdo precisa
considerar sua abordagem mecéanica; o enfoque da lingua escrita como meio de expressdo e
compreensdo, distinta da lingua oral e, ainda, os determinantes sociais das fungdes e fins da
aprendizagem da lingua escrita.

Nessa perspectiva teorica, ela acrescenta:

A natureza complexa do processo de alfabetizagio, com suas facetas psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, é preciso acrescentar os fatores sociais,
econdmicos, culturais e politicos que o condicionam. Uma teoria coerente s6 serd
possivel se a articulacdo e integracdo das vérias facetas do processo forem
contextualizadas social e culturalmente e iluminadas por uma postura politica
alfabetizacdo que resgate seu verdadeiro significado (SOARES, 2010, p. 23).

Numa publicacdo mais recente, ela reafirma: “Dessa forma, contextualiza-Se 0 processo
de alfabetizacdo — a aprendizagem da faceta linguistica — associando-lhe o letramento — o
desenvolvimento simultaneamente das facetas interativa e sociocultural” (SOARES, 2018, p.
351), o que constitui alfabetizar letrando.

Bem como disse a referida autora, o letramento sempre sera o fator determinante de uma
boa alfabetizacdo, pois é de fundamental importancia que a crianca socialize e entenda aquilo
que ela esta escrevendo e lendo para atuar como sujeito critico na sociedade que esta inserida,
ou seja, uma das a¢Oes educativas que sdo norteadoras para eixos educacionais é sem davida
alfabetizar letrando.

As especificidades da alfabetizacdo e do letramento séo o tempo todo defendidas por

Soares, que, a0 mesmo tempo, chega a conclusdes que interligam ambos processos:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
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entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e de escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento (SOARES, 2017, p. 44).

As ligacOes entre esses processos sao importantes pois, consolidam na trajetoria de
aprendizagens, possibilitando aprofundar os conhecimentos nos contetdos mais diversos e
complexos. Uma vez alfabetizados e letrados, desenvolve a base para que as producdes e
interpretagdes de textos se tornem cada vez mais fluentes e aprimoradas na sociedade.

Dessa maneira, a ideia de letramento surgiu de uma amplificacdo gradativa do proprio
conceito de alfabetizacdo. Ou seja, letramento € além de saber ler e escrever, é entender o que
se |é e também o que escreve, relacionando assim com o contexto social, cultural e de sua
experiéncia cotidiana.

Significa, portanto, que a faceta linguistica, ao longo do processo de construgdo do
sistema de escrita alfabética, entrelaca-se a faceta interativa e a sociocultural: “Dessa forma,
contextualiza-se o processo de alfabetizacdo — a aprendizagem da faceta linguistica —
associando-lhe o letramento — o desenvolvimento simultaneamente das facetas interativa e
sociocultural” (SOARES, 2018, p. 350).

De acordo com a autora, o ensino do sistema notacional alfabético e da norma ortografica
é necessario, porém, ndo é suficiente, porque a faceta linguistica ndo pode desvincular-se das
outras facetas: “A integracao das facetas permite que, a0 mesmo tempo que vai aprendendo a
codificar e a decodificar, a crianca va também aprendendo a compreender e a interpretar textos”
(SOARES, 2018, p. 350).

Assim, para adequar-se as caracteristicas e demandas da atual sociedade, é essencial que
as pessoas sejam alfabetizadas e letradas, no entanto, ha muitos alfabetizados que ndo séo
letrados e tambem é possivel haver analfabetos com um certo nivel de letramento. Considerando
a alfabetizacdo um processo de construgdo de hipoteses sobre o sistema alfabético de escrita, 0
aluno precisa participar de situacbes desafiadoras, que oportunizem a reflexdo sobre a lingua
escrita.

E por meio da interacdo com o objeto de conhecimento que as criancas vao construindo
hipbteses de forma gradativa. N&o basta apenas o convivio com o material escrito, é necessario
ter intervencdes e uma sistematizacdo por meio de uma reflexdo, partindo de textos reais de
varios géneros que circulam socialmente para que a crianca se desenvolva de forma

significativa para que possa se alfabetizar e letrar.
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Dessa maneira, com o surgimento dos termos letramento e alfabetizacdo ou alfabetismo
funcional®, muitos pesquisadores preferiram distinguir alfabetizagdo e letramento. Passaram a
utilizar o termo alfabetizacdo em seu sentido restrito, para designar o aprendizado inicial da
leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do sistema de escrita.

Passaram, correspondentemente, a reservar os termos letramento ou, em alguns casos,
alfabetismo funcional para designar os usos (e as competéncias de uso) da lingua escrita
(BRASIL, 2008). Implicita nesse conceito esta a ideia de que o dominio e o0 uso da lingua escrita
trazem consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

Em vista disso, o processo de descoberta do cédigo escrito pela crianca letrada é
mediado pelas significacBes que os diversos tipos de discursos tém para ela, ampliando seu
campo de leitura através da alfabetizacdo e direcionando a crianga a usar 0s recursos da lingua
escrita nas praticas sociais.

Segundo Mortatti (2007, p. 166):

[...] precisamos pensar em ampliar as possibilidades de uso e fungdes sociais do ler e
escrever, porque nos propicia pensar na contribuicdo dessas atividades
especificamente humanas para o processo de constituicdo do sujeito (professor e
alunos, no caso da alfabetizagéo escolar), que se constituem também como leitores e
produtores de textos como quem busca atribuir sentidos para a vida (MORTATTI,
2007, p. 166).

Sobre 0 conceito que a autora vem mostrar, para um sujeito se tornar letrado, ele precisa
ter experiéncias culturais com préaticas de leitura e escrita, praticas estas que sdo adquiridas
antes da educacéo formal. Se uma crianga convive em ambiente letrado, com pessoas que leem,
que tem contato com revistas, jornais, gibis, ou qualquer coisa que a leve a pensar e a refletir
sobre a leitura, certamente ela se motivara a ler e escrever, comegando desde cedo a se interessar
e refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos os quais tem acesso.

Na escola, para alfabetizar letrando é necessario que a professora realize atividades de
interacdes sociais com a intencao de desenvolver trabalhos pedagogicas que busquem partir das
experiéncias e vivéncia do seu aluno e também que tenha sensibilidade para melhor ajudar o

educando no processo de alfabetizacdo e também do letramento.

> O analfabetismo funcional esta relacionado com a dificuldade de compreensdo de textos, muito embora o
individuo seja tecnicamente alfabetizado. "Sao chamados de analfabetos funcionais os individuos que, embora
saibam reconhecer letras e nimeros, sdo incapazes de compreender textos simples, bem como realizar operagGes
matematicas mais elaboradas. Veja mais sobre "Analfabetismo funcional” em:
https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/analfabetismo-funcional.htm.


https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/analfabetismo-funcional.htm
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Assim, quando a professora compreende o universo de seu aluno e aplica todo o seu
conhecimento e sabedoria com base na realidade, as praticas escolares ajudam os discentes a
refletirem enquanto aprende e a descobrir os prazeres e ganhos gque se pode experimentar.

Nas palavras de Soares (2020, p. 11-12):

Reconheceu-se, assim, que um conceito restrito de alfabetizacdo que exclua os usos
do sistema de escrita é insuficiente diante das muitas e variadas demandas de leitura
e de escrita, e que é necessario aliar a alfabetizacdo ao que se denominou letramento,
entendido como desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e estratégias
de leitura e escrita. Em outras palavras, aprender o sistema alfabético de escrita e,
contemporaneamente, conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e
produzir textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar (SOARES, 2020, p.
11-12).

Como é possivel depreender, entende-se que a alfabetizacdo envolve a compreensao do
sistema de escrita alfabética, bem como, envolve a compreensédo das fungdes sociais da leitura
e da escrita nas mais variadas situacdes comunicativas.

Para a autora Kleiman (1995), o letramento seria o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever, bem como o resultado da agéo de adequar os usos dessas habilidades
em praticas sociais, é o estado ou condi¢do que um grupo social ou um individuo alcanca como
consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido no mundo da cultura
escrita.

Deste modo, para atingir a qualidade na educacdo das classes de alfabetizacdo, é
necessario que criem praticas educacionais que utilizem diferentes metodologias, que
proporcionem tanto o desenvolvimento da alfabetizacdo quanto o do letramento de cada sujeito,
através do qual ela possa ser autora de sua vida e de transformagdes, adequando 0s usos e
habilidades nas préaticas sociais.

Portanto, com todas as transformacoes vividas em sociedade, alfabetizar em cada tempo
é um desafio, pois, embora a aquisi¢do do sistema de escrita alfabético implique habilidades
especificas, essas aquisicOes precisam ser relacionadas a novas linguagens, suportes e usos,
essas habilidades necessarias ao efetivo processo de letramento e alfabetizagdo sdo introduzidas

aos poucos e vao sendo incorporadas nas praticas educacionais.

1.1.1 Perspectivas tedricas e facetas da Alfabetizagdo e Letramento

O processo de alfabetizagdo tem como desenvolvimento o ensino e aprendizagem do

sistema linguistico e da forma de como usa-lo para comunicar-se com a sociedade. Assim pode-
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se conceituar que a alfabetizacdo e letramento € um conjunto de habilidades, o que caracteriza
como um acontecimento de natureza complexa, ou seja, multifacetado. Para a autora, “a
alfabetizacdo € vista como um mecanismo privilegiado de aquisicdo de saber que traz
esclarecimento, sendo um importante instrumento para o desenvolvimento social”
(MORTATTI, 2011, p. 06).

Dessa forma, ser uma pessoa alfabetizada € um privilégio no que se refere ao saber na
sociedade contemporanea e ao seu desenvolvimento e avanco, pois a alfabetizacdo ¢ atualmente
um importante mecanismo politico de autonomia e cidadania. Logo, a alfabetizacdo ndo se
limita apenas ao ensino de leitura e escrita ou aprender a ler e escrever. Ser alfabetizado vai
além de conhecer o codigo linguistico, saber as letras do alfabeto ou até ler e escrever algumas
palavras (MORTATI, 2011, p. 06).

A partir da alfabetizacdo o individuo é capacitado para codificar e decodificar a lingua,
aprendendo assim a ler e a escrever, no qual esse processo habilita o sujeito a praticar variados
métodos de aprendizagem na lingua, consequentemente a alfabetizacdo desenvolve a aquisicdo
da escrita e da leitura, e o letramento ocupa-se da funcédo social do escrever e do ler.

Sintetizando 0 mesmo termo com outras palavras, a escritora define: “A alfabetizagéo —
faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita — focaliza, basicamente, a conversdo
da cadeia sonora da fala em escrita” (SOARES, 2016, p. 38).

Analogamente, o letramento € a condi¢do que um sujeito ou grupo social alcanca depois
de se familiarizar com a escrita e a leitura, partindo de vivéncias e experiéncias do dia a dia
para desenvolver as praticas do seu uso nos mais diversos contextos sociais. Esses usos sociais
de leitura e de escrita vdo sendo adquiridos e visibilizado a medida que a vida social e as
atividades profissionais tornaram-se cada vez mais centradas nas dependéncias da lingua
escrita.

Segundo a autora Kleiman (1995):

[...] o fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicGes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, préatica social, mas com apenas um
tipo de prética de letramento, a alfabetizacdo (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Dessa maneira, 0 processo de alfabetizacdo na perspectiva de letramento, viabiliza ao
sujeito participar efetivamente da cultura letrada e assim ter acesso aos diferentes usos sociais

da escrita e da leitura, possibilitando sua inser¢do na sociedade.
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Embora, nos ultimos tempos, tenham se observado grandes evolugbes teoricas
metodologicas na area da alfabetizacdo e letramento, ainda hd muitos desafios a serem
superados nas escolas puablicas. Assim, a partir dos estudos de Soares (2016) do livro
Alfabetizacdo, a questdo dos métodos, a autora afirma que o processo de alfabetizacdo e
letramento se da por trés facetas sendo elas: linguistica, interativa e sociocultural.

Com isso, a faceta linguistica, engloba o processo de alfabetizagdo, enquanto que a
interativa e a sociocultural, abrangem o letramento. Dessa maneira, a alfabetizacdo exigiria uma
articulacdo e integracdo dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes facetas.

As facetas da alfabetizacdo referem-se, essencialmente, as perspectivas psicoldgicas,
psicolinguisticas, sociolinguisticas e propriamente linguisticas do processo de
desenvolvimento. Assim, muitos estudos consideram que 0s processos psicolégicos sdo
necessarios como pré-requisitos para a alfabetizacdo, e seriam 0s processos pelos quais o
individuo aprende a ler e a escrever.

Nesse contexto, o letramento atende as demandas sociais necessarias para que a
alfabetizac&o seja significativa aos individuos. Vale ressaltar que, “a integracdo das facetas no
processo de alfabetizacdo e letramento permite ao educando, ao mesmo tempo ir aprendendo a
codificar e decodificar, e a compreender e interpretar textos” (PEREIRA, 2019, p. 11).

Desse modo, 0 que a autora vem dizer é que alfabetizar e letrar sdo a¢fes que devem
caminhar juntas, pois enquanto uma decifra codigo a outra os utiliza nas situacdes do dia a dia,
ou seja, € por meio de praticas e usos de materiais que circulam na escola e na sociedade, que
serdo criadas situacBes que tornem necessarias e praticas significativas de producdo de textos
para que as criancas desenvolvam a habilidade de leitura e escrita.

Nesse sentido, muitos estudos e pesquisas desenvolvidas em torno da alfabetizacéo
foram impulsionadas nos altimos anos, e o que percebeu, foi que a alfabetizagdo no Brasil ainda
se encontra precaria. Apesar de muitos avancos, hoje em dia se tem uma nova concepgao do
alfabetizar, consistindo em alfabetizar e letrar, ou seja, desenvolver habilidade de leitura,
compreensdo e producéo textual, e utilizar a escrita em usos sociais da linguagem em diferentes

contextos na sociedade.

[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, e de
participar com maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2017, ndo
paginado).
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Nesse contexto, desagregar alfabetizacdo e letramento é um erro, pois alfabetizar
letrando significa orientar a crianga para que ela aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver
com praticas reais de leitura e de escrita na sociedade em que esté inserida.

Dessa maneira, a alfabetizacdo e o letramento ndo sdo processos independentes, mas
sim, interdependentes e inseparaveis. A alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio
de préticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da leitura e escrita e por meio da aprendizagem
das relac6es fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacéo.

Na escola, “o sujeito se desenvolve e adquire novos conhecimentos com base na
percepcdo iniciada antes do estudo formal, quando vivencia constantemente 0s usos sociais da
escrita”. Assim, o letramento focaliza os aspectos sociais da aquisicdo de um sistema escrito
por uma sociedade (SOARES, 2017, p. 98).

Em vista disso e, com sérios reflexos ao longo de todo o ensino, parece ser necessario
rever os processos de ensino que tém predominado nas salas de aula, e reconhecer a
possibilidade e a necessidade de estabelecer a distingdo entre 0 que mais propriamente se
denomina letramento, (participagdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita,
conhecimento e interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito) e o que é
propriamente a alfabetizagéo.

Nesse sentido, é de suma importancia a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicao e apropriacédo do sistema
da escrita, alfabético e ortografico e também como decorréncia, a importancia de que a
alfabetizacéo se desenvolva num contexto de letramento.

Assim, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo
em eventos variados de leitura e de escrita, e consequentemente desenvolvendo habilidades de
uso da leitura e da escrita nas préaticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes
positivas em relacdo a essas praticas. O reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes facetas, e que a natureza de cada uma delas demanda metodologia
diferente, denomina a aprendizagem inicial da lingua escrita e exige multiplas metodologias.

Rigorosamente falando, é preciso reconhecer a possibilidade e a necessidade de
promover a conciliagdo entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua
escrita, integrando alfabetizacdo e letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um
desses processos.

O que implica reconhecer as muitas facetas de um e outro e, consequentemente, a

diversidade de metodos e procedimentos para ensino de um e de outro, uma vez que, ndo
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ha um método para a aprendizagem inicial da lingua escrita, hd multiplos métodos, pois, a
natureza de cada faceta determina certos procedimentos de ensino, além das caracteristicas de
cada grupo de criancas, e até de cada crianca, exigir formas diferenciadas de acdo pedagdgica.

Dessa maneira, é necessario que a vivéncia, 0 incentivo, a motivacdo pela leitura e
escrita invada o ambiente escolar, cabendo aos profissionais da educagdo buscarem estratégias
significativas para envolver os alunos neste mundo encantado da leitura e da escrita.

E de grande importancia ressaltar também que o aluno precisara perceber a necessidade
da leitura no seu dia a dia, para assim fazer uso desta forma efetiva, onde a professora podera
criar possibilidades e momentos em que se faz necessario que o alunado perceba no seu
cotidiano a necessidade de representar sua fala por meio da escrita, ou de realizar diversos
outros registros, tornando seu aprendizado significativo e exercitando seu papel de cidadao por
meio da escrita e da leitura.

Em vista disso, € preciso conhecer os alunos que atualmente adentram as institui¢oes
escolares, pois estes necessitam de uma dindmica de ensino diferente, pautado no ludico e ainda
carecem de momentos que envolvam brincadeiras, interacdes, possibilitando momentos de
reflexdo de usos da lingua, da escrita e da leitura, necessitando que seu aprendizado seja
respeitado de forma significativa.

Sendo assim, a necessidade de rever e reformular a formacao das professoras das séries
iniciais do ensino fundamental é de suma importéncia, de modo a torna-los capazes de refletir
a alfabetizacdo e letramento e enfrentar o grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem

inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras nos dias atuais.

1.2 Ensino a distancia e o ensino remoto emergencial

O ensino a distancia e o ensino remoto emergencial ndo podem ser entendidos como
sinbnimos, sendo assim, & importante, N0 momento que estamos vivendo, definir esses
conceitos. Behar (2020) ¢ especifica quanto a definigdo desse “novo ensino”, referindo-se a
“remoto”, devido a distancia geografica entre docentes e discentes, e ¢ “emergencial”, pelas
condigdes em que foi estabelecido, mudando todo o planejamento e rotinas de aulas anuais.

O ensino é considerado remoto porque as professoras e alunos estdo impedidos por
decreto de frequentarem instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do virus, assim o
termo remoto refere-se a um distanciamento geografico. E emergencial porque do dia para noite
o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado, ou seja, foi

preciso pensar em atividades pedagogicas mediadas pelo uso da internet, pontuais e aplicadas
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em funcéo das restri¢des impostas pela COVID-19 com o intuito de minimizar os impactos na
aprendizagem advindos do ensino presencial.

Esse fechamento deu-se a partir do decreto das Portarias N° 343, de 17 de margo de
2020 (Brasil, 2020a) e N° 544, de 16 de junho de 2020 (Brasil, 2020b) e da Medida Provisoria
N° 934, de 1° de abril de 2020 (Brasil, 2020c), que preveem a substituicdo, ou seja, a
continuidade das aulas, antes presenciais, por meios tecnoldgicos digitais.

Logo, as docentes tiveram que se adaptar e reinventar, pois a grande maioria ndo estava
preparada e nem capacitada para trabalhar de forma remota, assim o ensino presencial precisou
ser transposto para 0s meios digitais.

Por conseguinte, o telefone celular, e aplicativos como Zoom, Google Meet e Whatsapp,
este Gltimo tdo discriminado no sistema escolar, mas tdo usado na comunicacdo pessoal,
passaram a ser o principal meio de comunicacdo durante a pandemia da COVID-19. Assim, a
presenca fisica da professora e do aluno no espaco da sala de aula presencial foi substituida por
uma presenca digital na aula on-line.

Nesse sentido, as docentes foram aprendendo e aprimorando mais do que nunca a
elaboracdo de aulas on-line, pois passaram a ficar o tempo todo testando, errando, ajustando e
se desafiando dia apés dia, enfatizando que as atividades remotas emergenciais ndo sdo sé
videoaulas, mas também por meio de interacGes com os alunos por meio de aulas ao vivo, aulas
gravadas, em que o aluno pudesse interagir de forma significativa.

Rigorosamente falando, o que talvez demoraria uma década para acontecer na educacéo,
acabou acontecendo emergencialmente em um, dois, trés meses, e certamente, novas
tecnologias virdo, a prever que serdo tecnologias de realidade virtual. Ocasionalmente, 0 ensino
remoto emergencial mediado pela tecnologia e por estudantes estarem em casa, muitas vezes
ha uma confusdo em entender e diferencia-lo do ensino a distancia (EAD).

Um dos importantes documentos brasileiros sobre EAD se trata do Decreto n® 9.057, de
25 de maio de 2017 (BRASIL, 2017), no qual o termo educacéo a distancia é caracterizado da

seguinte forma:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017, ndo paginado).
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Segundo o decreto n° 9.057, que regulamenta o artigo 80 da Lei e Diretrizes e Bases -
LDB, os cursos profissionais técnicos, superiores, educacdo de jovens e adultos e educagédo
especial também podem ser oferecidos nessa modalidade.

Assim, 0 ensino a distancia pode ser caracterizado pelos autores:

“EAD se caracteriza pela flexibilidade da educago, com relagdo ao modo e formato
e aplicacdo, por exemplo: pode haver um contato virtual entre docente e discentes; ou
pode ndo haver interacdo nenhuma entre discente - docente e discente - discente, no

qual essa interagdo pode ser intermediada por um tutor a distancia ou presencial”
(MORAN; VALENTE, 2015, p. 98).

Como exposto acima, a educacdo a distancia (EAD) é uma modalidade de educacdo que
encerra em si complexidades e especificidades que a diferem, principalmente, da modalidade
presencial, pois possui regulamentacdo especifica. Essa modalidade consiste em um processo
educacional planejado e ndo acidental ou emergencial, pois 0 ensino e o aprendizado ocorrem,
normalmente, em lugares e momentos distintos para docentes e estudantes, exigindo estratégias
didaticas e de interagdo especificas e que s serve para 0s Ensinos Fundamentais e Médio em
situagdes emergenciais.

Dessa maneira, 0 ensino a distancia é caracterizado como modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorrem com a
funcdo de meios e tecnologias de informacdes e comunicacdes, com pessoas capacitadas e
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, e que desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos.

Séo esses modelos pedagogicos que articulam a mediacdo pedagogica e tecnoldgica de
diferentes tipos, e carregam caracteristicas organizacionais em relacdo ao tempo e espaco
flexivel, utilizando de plataformas digitais em seu formato proprio de ensino-aprendizagem e
atividades de ensino mediadas por tecnologias orientadas pelos principios da educacdo
presencial.

Neste contexto, o principio didatico-pedagogica do ensino a distancia quanto a sua
organizagdo, comunicacao e a relacdo com o ensino-aprendizagem estdo baseadas na mediacéo,
por meio da evolucdo tecnoldgicas, em especial as tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo (TDIC), e é importante compreender que ensino remoto ou educagdo remota,
ensino virtual, educacdo virtual, educacdo on-line, entre outras expressoes recorrentes utilizadas

na atualidade, ndo sdo sindbnimos de educacéo a distancia.
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Quando se fala de ensino a distancia, deve ser levado em consideracéo que, por se tratar
de uma modalidade, tem um modo de funcionamento proprio, ou seja, com principios didatico-
pedagdgicos, e € estruturada de forma flexivel e abrange os contetdos, atividades e todo um
design adequado as caracteristicas das areas dos conhecimentos gerais e especificos,
contemplando todo processo avaliativo discente.

Rigorosamente falando, o ensino remoto emergencial, ndo deve ser confundido com
educacdo a distancia, pois esta, € uma modalidade especifica, com uma metodologia planejada
para funcionar de forma on-line, através de ambientes virtuais. Sendo assim, difere do ensino
remoto emergencial, por ser considerada como uma solucdo temporaria para continuar com as
atividades pedagdgicas e que tem como principal instrumento a internet, com a finalidade de
minimizar o impacto dos estudantes na aprendizagem advindos do sistema presencial aplicados
nesse momento de crise sanitaria.

Nesse sentido pode-se considerar a aula remota uma solucgdo répida e acessivel para
muitas instituicdes, sendo utilizada em um curto periodo de tempo diferentemente da EAD, que
tem sua estrutura e metodologia pensada para garantir o ensino e educacao a distancia, e foi
desenhado para prestar atendimento, aplicar atividades, aulas e outras demandas em um
ambiente de aprendizado, com apoio de tutores e recursos tecnolégicos que favorecem a
aprendizagem do individuo.

Logo, o0 ensino remoto emergencial aproxima da definicdo que é apresentado,
caracterizando-o como uma solucdo temporaria para uma problematica que se instala de modo
imediato. Embora tal solucdo possa se apropriar de forma original e criativa de recursos e
experiéncias desenvolvidos no ambito da EAD, ndo pode trata-los de forma correspondente.

Assim, é preciso deixar claro que, neste momento, muitas instituicbes de ensino ndo
estdo realizando educacéo a distancia, mas sim, a modalidade remota emergencial, no qual os
docentes assumiram da noite para o dia uma dréastica mudanca no processo de planejamento,
criacdo, adaptacdo dos planos de aula, desenvolvimento das atividades e aplicacdo de
estrategias pedagadgicas por meio do ensino on-line.

Indubitavelmente esse tipo de modalidade oferece todo tipo de suporte ao aluno e
disponibiliza materiais para que 0 mesmo permanega com um ensino de qualidade, assim como
seria nas aulas presenciais, e essa estratégia é utilizada para ndo acontecer atrasos no progresso
escolar, tanto para criangas e adolescentes quanto para universitarios.

Sendo assim, o fundamental desafio que se apresenta aos sistemas de ensino é articular
tempo e qualidade no desenvolvimento da educagao por meio de politicas publicas que, a partir

de um diagndstico claro, apresentem elaboracbes e objetivos para desenvolverem
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acoes especificas explicitando o como, o qué, quando, quem, como forma de monitoramento
com indicadores e metas, avaliacdo e resultados esperados.

Dessa maneira, essas politicas conduzem e se desdobram nas praticas pedagdgicas mais
efetivas nas escolas e também em sala de aula, e tudo isso sem perder de vista a realizacdo do
acolhimento seguro e responsédvel a comunidade escolar no periodo de retorno as aulas
presenciais, com énfase na necessidade de cuidar de sentimentos e emogOes durante o
enfrentamento contra 0 COVID-19.

Assim, foi preciso que as docentes se ressignificassem aprendendo a lidar com o
desconhecido, com o diferente, entendendo os beneficios de fazer um novo projeto, buscar a
motivacdo para engajar os estudantes, procurando sempre a qualidade, a coragem, a
criatividade, a perspectiva e o trabalhado em equipe, para contribuir com o novo normal que,

apos a pandemia se abriu para grandes possibilidades.

1.2.1 Apropriacéao da escrita digital como fendmeno sociocultural

A revolucdo digital provocou mudancas expressivas na sociedade e por essa razao
surgiram novos modos de compreender o mundo e de lidar com a linguagem, possuindo carater
e formas multiformes que permeiam as vérias esferas da atividade humana.

Por essa razdo, os autores afirmam que “As esferas de uso da linguagem implicam na
contemporaneidade num processo continuo de interacdo com o universo midiatico, com
distintos géneros textuais e uma leitura multilinear do mundo” (SOUZA E GAMA, 2011, p.
07). Em vista disso, os géneros discursivos é que possibilitam o uso da linguagem e, por meio
deles, a palavra se materializa e o pensamento interior pode entrar em dialogo com o outro para
atuar na comunidade que esté inserida.

Em uma sociedade na qual as criangas séo nativas digitais ou entram em contato muito
cedo com as tecnologias, 0 modo como pensam e lidam com a linguagem, especificamente a
escrita, nao é o mesmo de tempos atras, porque “Ao romper o antigo lago entre textos € os
objetos, entre cada discurso e sua materialidade propria, a revolugéo digital obriga a uma radical
revisdo dos gestos e das nogoes que associamos a escrita” (CHARTIER, 2014, p. 32).

Assim, “o uso dos instrumentos digitais altera as concepcdes sobre os atos de ler e de
escrever. E essas acOes sdo realizadas pelos sujeitos ao utilizar os instrumentos digitais que
demonstram a riqueza de gestos que sdo caracteristicos da escrita contemporanea”
(SOUCHIER, 2015, p. 220).
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E em torno disso e durante o desenvolvimento de apropriagio da linguagem escrita, 0s
instrumentos digitais sdo importantes, porque ampliam as oportunidades de inser¢éo do sujeito
no mundo da cultura escrita. Assim, a relacdo do individuo com a linguagem é sempre mediada,
pois ele se constitui como sujeito na relacdo com o outro e por meio dela se apropria dos
conhecimentos criados socialmente. “No movimento das interagdes sociais ¢ nos momentos das
interlocugdes, a linguagem se cria, se transforma, se constréi, como conhecimento humano”
(SMOLKA, 2012, p. 60).

Na interacdo com 0 outro, a crianca se apropria dos conhecimentos construidos
socialmente. Assim, como cita a autora, é por meio das interacdes sociais que a crian¢a faz uso
da linguagem para ir se constituindo como cidad&o e ao pensar na lingua escrita como meio de
transformacéo do individuo, faz-se necessario inseri-la no mundo da escrita e da cultura do
mundo digital para que atue de forma significativa no ambiente que esta introduzida.

Dessa maneira, durante a pandemia da COVID-19, muitos foram os obstaculos
enfrentados, mas o previsivel era que o sistema se auto-organizasse frente ao necessario
distanciamento social e fechamento das escolas. Nesse processo, os profissionais de educacédo
tiveram que ir adquirindo e se comprometendo com o ensino on-line de forma muito semelhante
ao que faziam em sala de aula, ou seja, que ministrassem aulas expositivas, se apoiando em
slides, propondo discussdes e solicitando textos escritos e aplicando provas.

Com isso, curriculos foram adaptados e resolugdes sendo aprovadas para que as
atividades educacionais migrassem para o mundo digital, permitindo que a unidade escolar
abrisse para mudancas, e adaptasse para 0 novo ensino a partir do auxilio da tecnologia e
equipamentos midiaticos.

Assim, as crises sao momentos de mudangas intensas, e seria impossivel descrever as
praticas educacionais que emergiram neste momento pandémico, mas € possivel prever que
nossas praticas educacionais nunca sero as mesmas novamente. E possivel afirmar que a
internet tornou-se uma necessidade publica e que o acesso precisa ser disponibilizado a todos,
para que assim, todas as experiéncias educacionais provocadas pela pandemia sejam Uteis para
mudar as politicas educacionais e as legislacdes, tornando mais flexiveis aos tempos e
curriculos escolares.

Dessa maneira, no Brasil, as soluc6es adotadas para 0 ensino e a aprendizagem por meio
do ensino remoto variaram de acordo com as condi¢Ges de cada estado ou municipio. Assim,
nédo se pode ignorar que, em alguns casos, o que foi feito ndo pode ser chamado de ensino, um
exemplo foi a entrega de material impresso nas casas dos discentes, como aconteceu em alguns

lugares. Apesar de legitimas essas tentativas, isso ndo poderia ser chamado de
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ensino/aprendizagem, pois ndo houve nenhum tipo de interagédo entre alunos e professores e
nem processos de avaliagéo.

Pelo contrario, transferiu para a familia a responsabilidade de trabalhar o conteldo com
os filhos, e muitos dos familiares responsaveis por esses desafios, ndo tinham em sua maioria
uma faculdade ou estudos adequados para ensinarem o processo de ensino/aprendizagem de
forma que houvesse um aprendizado significativo, denotando em uma educagéo domiciliar ou
homeschooling®, e ndo em um ensino a distancia ou no ensino remoto.

Portanto, o que percebeu foi que no Brasil o despreparo para a migracao de todos 0s
alunos para o mundo virtual foi acentuado e a falta de orientagdo a nivel nacional deixou as
adaptacGes necessarias a critério de cada estado.

Assim, muitos dos discentes ndo foram preparados e ndo tinham acesso a computadores
ou celulares conectados a espacos virtuais, e muito menos pacotes de dados limitados, embora
as secretarias de educacdo, tivessem providenciado material nas midias digitais, aulas gravadas
e transmissdo pela televisdo, com mais agilidade, inimeros estudantes ficaram totalmente
isolados e desvinculados das escolas em todo o pais acarretando uma enorme desigualdade entre

0s estudantes.

1.2.2 A cultura digital e sua repercussdo para o processo de alfabetizacdo escolar na
contemporaneidade

A sociedade contemporanea, vem passando por grandes transformacdes e exigindo cada
vez mais da sociedade a insercdo dos meios digitais e do acesso aos computadores no universo
pedagdgico, pelas adequacBes de atuais referéncias que o mundo contemporaneo insere,
fazendo com que a docente possa rever e repensar seu papel enquanto educadora na sociedade
das informacGes e do conhecimento.

Nas condicOes da contemporaneidade, o presente ja se encontra no futuro por meio da
organizacao das areas de conhecimento, e com a pandemia, novos equipamentos e tecnologias
representaram novas oportunidades de inovacdo tecnoldgicas nas &reas pedagdgicas e
educacionais, trazendo a capacitacdo que faltava aos docentes para o dominio préprio de seu
fazer pedagdgico.

® De acordo com a Associacdo Nacional de Educagdo Domiciliar (Aned), o homeschooling tem como proposta
oferecer as criancas e adolescentes capacidade de estudar, questionar, pesquisar, interpretar e raciocinar de forma
I6gica. Para isso,0 ensino € promovido pelos paisque conduzem os filhos. Acesso em:
https://www.scielo.br/j/es/a/6gQVYGg8KY BBNfjWBhfVx6B/abstract/?lang=pt.
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A capacitacdo de professores e gestores para lidarem com as atuais demandas oriundas
da inovacdo, é de grande importancia ndo apenas devido aos aspectos tecnologicos, mas
também, as politicas publicas por meio da reengenharia das redes educacionais.

Segundo Moran, Masetto e Behrens (2001), por um longo periodo de tempo a tecnologia
ndo foi apreciada adequadamente como ferramenta para tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais eficiente.

De acordo com os autores supracitados, a causa dessa falta de valorizacéo é devido ao
papel da escola de exprimir conhecimentos aos alunos por meio de memorizagao e que, muitas
vezes, podem gerar reproducdo. Dessa maneira, novos avangos da tecnologia, quando vistas
como ocasido de intervencBes nas praticas educativas, podem ser poderosas ferramentas para
as docentes trabalharem de forma construtivista e significativa com os alunos.

Do mesmo modo, as tecnologias ainda sdo vistas como problemas por um razoavel
namero de docentes simplesmente por eles ndo saberem o que fazer com elas, a0 mesmo modo
que ainda hoje, muitos professores também ndo sabem o que fazer sem elas por ser a raiz da
inovacédo pedagdgica.

Nessa perspectiva, docentes e gestores, em sua maioria, sdo providos pedagogicamente
de uma instituicdo que se viu sem caminhos nos Ultimos vinte anos e que perdeu a competéncia
de ensinar sem ou com novos avangos tecnoldgicos, portanto, uma questdo importante e que
precisa ser repensada é o do papel da professora quando utiliza as multimidias e tecnologias em
sala de aula.

Dessa maneira, tanto a professora quanto o aluno vivem num campo de incertezas e
inacabamento. O que obriga a instituicdo romper com a concepcao tradicionalista que defende
o0 conhecimento absoluto, e que ndo traz mais sentido para a vida do discente, ou seja, “a relagdo
entre 0 aluno e saber distante do seu mundo ndo é suficiente para uma aprendizagem
significativa” (PAIS, 2007, p. 25).

Assim como o autor aponta, € preciso que a escola passe por mudancgas com o intuito de
organizar um curriculo e novas ac¢des pedagdgicas em que o0 uso das midias e tecnologias esteja
presente em seu dia a dia para o caminho de uma constru¢do de uma educagdo e sociedade
transformadora. Associado a essas novas abordagens € preciso que a docente desperte no aluno
0 senso critico, pois 0 conhecimento acontece em alternancia equilibrada entre o pensamento
divergente e o convergente.

Logo, € preciso que a docente seja a mediadora entre o saber da teoria mediada com a

pratica em uma relacdo de competéncias educativas e que deva também partir ndo s6 de
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metodologias e habilidades, mas de acdes educativas que fundamentem na dialética, e por sua
vez permite ao sujeito uma reflex&o sobre suas atitudes e sobre o ensino.

Assim, nota-se que a questao temporal a respeito da insercdo das tecnologias ho campo
educacional, mesmo com o aparecimento das mais simples tecnologias, causa mudancas
significativas na forma de ensinar e aprender, revolucionando e mudando radicalmente a
maneira de como se ensina e aprende atualmente.

O discente, na forma dos estudos convencionais, passava mais tempo em contato com o
conteddo, permitindo um estudo mais aprofundado, e atualmente percebe o contrario, e isso
decorre do uso acelerado das tecnologias € o uso do computador na educacdo, e
consequentemente exigindo do aluno um raciocinio mais rapido e eficaz para lidar com os
acontecimentos do cotidiano.

Dessa forma, as instituicGes educacionais precisam lutar para diminuir a distancia entre
sua préatica pedagogica e o saber cotidiano do aluno, inserindo na rotina escolar habilidades e
capacidades em que o aluno cologque em jogo tudo o que sabe para um aprendizado significativo
e condizente com a realidade em que vive.

Afinal, fazendo uso do computador desde a alfabetizacéo para integrar uma aula para o0s
discentes, é possivel ter resultados futuros positivos e isso s6 sera possivel mediante a um
planejamento com fins definidos, pois, ao contrario, a aula pode até fluir em virtude do
computador e ser uma novidade, porém, tdo pouco cumprird com seu papel na construcdo de
conhecimento, tornando-se um mero passatempo.

Para isso, é preciso refletir e questionar sobre 0s personagens da educacdo e as praticas
contemporaneas, para que assim, reveja novas propostas pedagdgicas escolares e ndo escolares
com a utilizacdo das tecnologias digitais com o intuito de inserir 0s sujeitos nessa nova
realidade.

Acredita-se que a base digital pode estimular a percepgéo pelos alunos, dos recursos
semanticos e a ele relacionados, acentuados pela variedade de linguagens presente numa
multimodalidade tipica do digital. A presenca de imagens, cores, a projecdo do escrito em uma
tela que brilha, com novos gestos provocados pelo uso do mouse ou teclas que interferem e
agucam na producdo de sentidos, d& novas configuragdes a circulacdo dos textos escritos
trazendo maior complexidade para a alfabetizacéo.

Rigorosamente falando, a exploracdo de tecnologias e textos digitais em contexto social
na atualidade comeca cada vez mais cedo, trazendo um novo tipo de alfabetizacgdo e letramento
emergente, pois bem antes de as criangas saberem ler, elas tém acesso as tecnologias digitais, a
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cultura escrita e seus signos, apropriando de novos conhecimentos para uma aprendizagem
significativa em que alfabetizar e letrar sejam fundamentais para a etapa inicial.

Nessa condicdo, a instituicdo escolar torna-se fundamental para elucidar as criangas a
se apropriarem das formas e usos dos avancos das tecnologias e das midias digitais de escrita,
desde tenra idade, ou seja, € na escola, que a cultura escrita deve ser explorada e valorizada em
Seus VArios usos e suportes.

Dessa forma, tem-se a consciéncia de que os desafios sdo enormes, e € preciso organizar
0 espaco educacional para favorecer determinadas reflexdes e experimentacfes em torno da
cultura escrita digital. Isso ndo encaminha apenas a equipar escolas com laboratérios de
informética e ampliar os quadros de docentes de informética, mas sim, requer ir além da énfase
na alfabetizacdo digital, no sentido do dominio instrumental das maquinas, para contemplar a
cultura escrita digital em sua complexidade.

Com todas as transformac0es, alfabetizar em cada época é um grande desafio, pois,
embora a aquisi¢do do sistema de escrita alfabética implique habilidades diferentes, essas
aquisicdes precisam ser relacionadas a novas linguagens, suportes e usos, e um dos grandes
investimentos para as docentes deve ser em letramento digital, no qual as formas de apropriacéo
da escrita digital seja como um fendmeno sociocultural.

Sob esse viés, a educacdo através do ensino remoto emergencial e a distancia tém
demonstrado cada vez mais no contexto social e contemporaneo, como a comunidade escolar
tem adequado para ofertar um ensino que atenda as novas demandas educacionais decorrentes
desse periodo pandémico e de isolamento social. Essas mudancas sociais foram ocasionadas
pela rapida evolucdo tecnoldgica, causando assim mudancas profundas no aspecto cultural da
educacéo.

Portanto, é necessario atentar-se para a necessidade de investir na formacdo das
docentes, para que estes possam estabelecer um processo de ensino/aprendizagem que
possibilite uma inter-relagdo entre as atividades de leitura e escrita desenvolvidas em sala de
aula. O uso de ambientes como o laboratério de informatica ou de dispositivos digitais que
possam ir para a sala de aula trabalhando de forma significativa e que atenda as habilidades e

competéncias para o0 século XXI é um grande aliado para alfabetizar.

1.3 Educacao escolar em tempos de pandemia

Desde o inicio da pandemia da Covid-19, as aulas presenciais nas escolas foram

interrompidas e 0 ensino remoto emergencial passou a ser principal alternativa para as escolas
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continuarem funcionando e darem sequéncia aos processos de ensino e aprendizagem dos
alunos. Neste contexto, o Ministério da Educacdo (MEC), no dia 17 de margo de 2020, publicou
a Portaria n° 3437, publicou o documento que “dispde sobre a substitui¢do das aulas presenciais
por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo coronavirus -
COVID-19” (BRASIL, 2020? néo paginado).

A partir de entéo, as aulas presenciais deram espaco ao ensino remoto emergencial, para
isso, escolas, professores e alunos precisaram se adaptar para continuarem ensinando e
aprendendo. Com esse cenario, muito se discutiu sobre a volta do ensino presencial e a
importancia dele, gerando muitas ddvidas sobre o ensino remoto.

Com o ensino remoto emergencial, os alunos e professoras ndo estavam no mesmo
espaco fisico e tiveram que desenvolver atividades pedagdgicas ndo presenciais, que foram
instituidas em carater emergencial e excepcional devido ao contexto pandémico, para que 0S
estudantes mantivessem o vinculo com a instituigdo de ensino e com as propostas educacionais
mesmo a distancia.

A atividade ou aula remota emergencial, no momento pandémico, foi uma solucéo
temporéaria para continuar as atividades educacionais, de modo a diminuir os impactos na
aprendizagem dos estudantes do sistema de ensino presencial.

No inicio da pandemia, muitas professoras ainda apresentaram suas aulas com quadros
e lousas, carateristicas do ensino presencial, mesmo utilizando um ambiente virtual e aos
poucos as escolas e profissionais de educacdo aprenderam a se adaptar e utilizar da melhor
forma as ferramentas tecnoldgicas a disposicao para trabalhar de maneira remota.

Uma das principais caracteristicas das aulas remotas foi a organizagdo que continua
seguindo um fluxo de encontros predefinidos em determinada data e horario, como no formato

presencial.

7 Portaria n°® 343, dispGe a substituicdo das aulas presenciais: Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a
substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacgéo
e comunicacgdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacdo superior integrante
do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, bem como o
decreto n° 40. 539 de 19/03/2020 no Art. 1° As medidas para enfrentamento da emergéncia de salde publica de
importancia internacional decorrente do Novo Coronavirus, no &mbito do Distrito Federal, ficam definidas nos
termos deste Decreto. § 1° A suspensdo das aulas na rede de ensino publica do Distrito Federal, de que trata o
inciso 111, deverd ser compreendida como recesso/férias escolares do més de julho com inicio em 16 de marc¢o de
2020, nos termos deste Decreto.
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Segundo o artigo 32, paragrafo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o
ensino remoto pode ser utilizado no Ensino Fundamental como uma complementacdo da
aprendizagem ou em situacdes emergenciais.

No entanto, em abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria n® 934
(convertida para Lei 14.040/2020 em agosto), que estabelece normas educacionais excepcionais
a serem adotadas durante o estado de calamidade publica, permitindo que a Educacgéo Bésica
tivesse atividades pedagdgicas nao presenciais.

Paralelamente, os Conselhos Estaduais de Educacéo e os Conselhos Municipais também
publicaram resolucdes e pareceres sobre a reorganizacdo do calendario escolar e uso de
atividades ndo presenciais.

Rigorosamente falando, esse modelo de ensino-aprendizagem, pressupds mudancas
progressivas, dando autonomia de um modo diferente aos docentes e aos estudantes. “O
professor de uma hora para outra teve que trocar o botdo para mudar de sintonia e comegar a
ensinar e aprender de outras formas” (BEHAR, 2020, ndo paginado).

Assim como retrata a autora, as docentes tiveram que aprender a didatica de ensinar
frente a esse contexto pandémico por meio de incertezas, erros e acertos com a intencdo de
contribuir com o desenvolvimento do ensino/aprendizagem para atender as necessidades dos
alunos, porém, o suporte tecnoldgico aos discentes para acompanhamento das atividades
remotas, a normatizacdo das agoes e dos procedimentos e a formagéo das professoras tornaram
enormes desafios no contexto atual.

Dessa maneira, para Moran (2015, p. 27) “é importante que cada escola defina um plano
estratégico de como fara estas mudangas”. Sendo assim, as docentes com o apoio dos gestores
no contexto atual que se encontram, serdo mediadores e colocardo o aluno no centro do processo
de ensino-aprendizagem, possibilitando que estes estudem no seu ritmo com as mais variadas
ferramentas digitais, apoiando e dando todo o suporte que necessitam.

Com isso, sabe-se que com o novo ensino, os desafios dos educadores diante das aulas
remotas devido as mudancas repentinas ocorrida, teve uma adaptacdo de uma dindmica de sala
de aula presencial para os ambientes virtuais.

Essa alternativa do ensino remoto emergencial disponibilizou ferramentas para o uso de
tecnologia que facilita a interacdo entre alunos e professores, para que assim contribua de forma
significativa com o processo de ensino/aprendizagem dos discentes. Desse modo, a modalidade
remota emergencial tem sido a solu¢do encontrada para abranger a toda a esfera de ensino em

tempos de pandemia.
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As docentes também tiveram apoio do Centro de Midias do Estado de S&o Paulo que €
o aplicativo destinado a atender alunos, professores e gestores da (SEDUC-SP). O aplicativo
permite acompanhar as transmissdes tanto das aulas ao vivo quanto gravadas da rede publica
do Estado de Sao Paulo, estimulando a participacdo interativa entre alunos e professores
atraves de chat e quizzes.

Logo, o objetivo do Centro de Midias SP é contribuir com a formacéo dos profissionais
da rede e ampliar a oferta aos discentes de uma educacdo mediada por tecnologia, de forma
inovadora, com qualidade e possibilitando ampliar os horizontes do ensino tradicional.

Assim, a educacdo passa por inumeras modificaces e evolugbes, mas com 0 mesmo
objetivo que consiste em continuar dando aos alunos um sistema capaz de promover uma
aprendizagem pelo menos similar a qualidade do ensino presencial para todos.

De acordo com Morales:

Adaptar-se a uma nova rotina ndo € tdo simples para muitos alunos, que relatam
problemas como ansiedade e sono desregulado. A situa¢do e o contexto do ensino
remoto fazem com que 0s estudantes se sintam ligados o tempo todo. Além disso,
muitos deles, em situacdo de vulnerabilidade, precisaram acrescentar atividades
domeésticas no seu dia a dia (MORALES, 2020, ndo paginado).

Diante desta realidade, conciliar no mesmo tempo e espaco a rotina de estudos e 0s
afazeres, tornou a prética de ensino e aprendizado ainda mais desafiadora, as professoras e
alunos enquanto seres sociais, estdo vivendo e sendo afetadas por esse contexto de pandemia
em diversos aspectos, sendo necessario se preocupar com tais individuos para além do cotidiano
escolar, mas também pensar no pds-pandemia.

Se para as docentes ha uma sobrecarga, para 0s educandos ha mais ainda, uma vez que
estes ndo possuem maturidade para entender esse momento, pois além de conviverem com 0s
conflitos em casa, ainda passam por momentos dificeis com a possivel presenca de um familiar
que adoeceu com 0 COVID-19 ou mesmo o0 medo e a incerteza pelo futuro e pelas cobrangas
que lhes sdo impostas.

Afinal, a situacdo por ser completamente nova e inesperada, ninguém estava preparado
para enfrentar os desafios que a pandemia impds, principalmente para as professoras que foram
convocadas a realizarem seu trabalho de outra maneira, em outros contextos, inclusive virtual,
adaptando suas atividades, desenvolvendo habilidades para lidar com novas ferramentas e
metodologias para responder a essa situacdo inteiramente inusitada.

Essas adaptacdes exigiram esforcos que ndo podem ser desprezados, pois a maioria

desses profissionais ndo receberam formagdes para o desenvolvimento dessas atividades,
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todavia, percebe-se que o compromisso das educadoras com seus estudantes tem orientado a
busca de meios para tornar a oferta educativa possivel e de qualidade.

Desse modo, a pandemia expds inumeras problematicas sociais, além de pensar
alternativas para a escolarizacdo durante a quarentena, devendo necessariamente olhar e
problematizar a situagdo das professoras, pois ndo ha educagdo de qualidade sem um
profissional capacitado e com meios adequados de exercer seu oficio.

Com isso, a experiéncia do ensino remoto pdde ter significado um importante
crescimento e amadurecimento profissional, porém, foi geradora de tensdes e angustias para
muitas docentes. Assim, 0 ensino remoto reforca ndo apenas a fragilidade da escola neste
momento de crise, mas também a fragilidade do Estado em promover ensino de qualidade, dos
Orgaos publicos responsaveis de promover igualdade no acesso aos meios para a educacao.

E preciso salientar que o ensino remoto emergencial ndo substitui a educacdo comum a
qual estamos acostumados, mas é, antes de tudo, uma nova composicao oferecida em todos 0s
niveis e em todas as modalidades educacionais em busca de uma educacdo de exceléncia.

Para que haja uma educacdo de qualidade em tempos de pandemia € preciso que se
invista em politicas publicas, pois a formacdo das professoras precisa ser encarada como um
processo permanente e integrado no dia a dia das docentes e também das escolas, e ndo como
uma funcdo que intervém a margem dos projetos profissionais e organizacionais.

Dessa maneira, as professoras precisam estar em constante qualificacdo tanto na area
pedagdgica como nos campos especificos do conhecimento. Como também a formacéo inicial
das docentes deve passar por reformulacdo profunda, garantindo ao profissional um
conhecimento bésico para a sua atuagcdo no ambito escolar.

Assim, pode-se perceber que com a crise sanitaria, as docentes passaram a se capacitar
e formar-se durante o horario de trabalho, além da grandiosa responsabilidade de se aperfeicoar
durante toda a vida profissional por meio de cursos e pos-graduacfes, com a finalidade de
contribuir para a formacéo de sujeitos criticos que possam intervir na realidade e auxiliar na
edificacdo de uma nova sociedade.

Penso que para que isso ocorra, as professoras precisam recuperar criticamente sua
historia, refletir sobre a desconstrucéo e reconstrucdo de sua préatica pedagdgica e viver o seu
papel enquanto educadora num processo de busca e de formagdo permanente, pois mudar
comportamentos significa romper com certas posturas, desinstalar-se, contradizer-se e lutar
pela compreensdo do movimento, sem a qual ndo se pode compreender 0 mundo.

Portanto, para que a educacao brasileira se transforme, para que a qualidade da relacéo

ensino-aprendizagem esteja a altura das expectativas, é preciso que as instituicdes formadoras
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de professores construam projetos inovadores que garantam 0s conhecimentos da Educacéo
basica. E importante também, que tratem os contetdos articulados com suas didaticas
especificas, que sejam qualificados para promover criticidade em uma sociedade plural e
tecnologicamente avancada, e que os curriculos contribuam para o desenvolvimento da
consciéncia das professoras de que s&o sujeitos importantes para a promogao de questdes que

vao muito além da aprendizagem dos alunos.
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2. IMPLICACOES PARA A CONSTITUICAO DA PROFISSIONALIDADE
DOCENTE DO PROFESSSOR ALFABETIZADOR NOS MOLDES DO ENSINO
REMOTO

2.1 Conceito de Profissionalidade docente

Na sessdo anterior tratei dos aspectos que delinearam a alfabetizacédo e letramento, além
de seus acontecimentos e em especial 0 Ensino Remoto Emergencial implantado a partir de
mar¢o de 2020 em raz&o da impossibilidade de aulas presenciais com o intuito de evitar a
propagagdo do virus da COVID-19.

Nesta sessdo tratarei, como o titulo prediz, das caracteristicas do trabalho dos
profissionais de educacao, das especificidades do trabalho docente da professora alfabetizadora
e, ainda, descreverei as formas por meio das quais se constitui a profissionalidade docente da
professora alfabetizadora nos moldes do ensino remoto emergencial. Além disso buscarei
evidenciar as formas pelas quais o trabalho, as relacdes de emprego e a (s) profissionalidade (s)
se inter-relacionam.

E importante destacar que a formacdo docente é algo essencial, pois permite
desconstruir algo j& enraizado e que precisa ser mudado, ser transformado para propiciar aos
discentes novas e significativas aprendizagens, promovendo assim seu desenvolvimento
integral.

Sobretudo, o conceito de profissionalidade docente estd relacionado a condicdo da
pratica profissional, da integridade do fazer pedagdgico, além do desenvolvimento profissional
e das habilidades e competéncias.

Assim, a profissionalidade da professora diz respeito a atuacéo, aos valores e intencgdes
gue regem o processo de ensinar e 0s objetivos que se almeja atingir e desenvolver no exercicio
de sua profissdo durante sua rotina de trabalho e ao longo de toda a sua carreira, traduzindo a
forma de a professora conceber e viver o trabalho concretamente.

Dessa maneira, as condicdes e qualidades profissionais apoiam-se na forma da docente
interpretar como deve ser o ensino e suas finalidades. Nesse sentido, devido a responsabilidade
da profissdo da professora, a préatica profissional deve se constituir de forma partilhada, e ndo
isolada.

Como é possivel notar na fala das entrevistadas que declaram a forma de interpretar o
ensino/aprendizagem e suas particularidades e o processos no periodo pandémico,

considerando-a sua formagdo como um processo continuo de aprendizagem ao longo de toda a
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carreira docente, isto ¢, o periodo de formacéo inicial culmina na certificacdo do aluno/futuro
professor e no reconhecimento da sua competéncia para exercer a profisséo.

Neste contexto, para Tardif e Lessard (2014), a profissionalidade docente “é¢ uma
construcdo social que comporta maultiplas facetas e cuja descricdo metddica implica
necessariamente escolhas epistemologicas”, além de comportar varias ambiguidades, incertezas
e imprevistos (TARDIF e LESSARD, 2014a, p. 41), isto é, a profissionalidade docente possui
varios caminhos e fios que precisam ser levados em consideracdo para que seja entendida em
toda a sua complexidade.

Como exposto, a profissionalidade docente tece muitos caminhos e rigorosamente
falando, para NoOvoa (1995, p. 72-73), “a figura do docente é essencial na escola e,
consequentemente, carrega a responsabilidade pela orientacdo dos processos educacionais,
conforme se verifica no discurso pedagdgico”. Assim, essa eventualidade reflete o status social
da profissao docente tal como se mostra na contemporaneidade.

Em vista disso, a profissionalidade designa essencialmente o que foi adquirido pelo
individuo durante toda a vida enquanto experiéncia, saber e sua capacidade de utiliza-la em
uma situacdo dada, e seu modo de cumprir as tarefas. Sendo de forma instavel, sempre em
processo de construcdo, surgindo do préprio ato do trabalho, ela adapta-se a um contexto em
movimento.

Assim, para NoOvoa (1995), a profissionalidade se da na relacdo dialética entre os
diferentes contextos praticos e 0os conhecimentos, as habilidades, e estdo ligados a um tipo de
desempenho e de conhecimento especificos. Todavia, o conceito é suscetivel a modificacdes,
devido ao momento historico e a realidade social a ser legitimada pelo conhecimento escolar.

Por meio dessas relacdes e modificacdes inerente ao periodo em que as aulas encontram
suspensas presencialmente, as professoras alfabetizadoras entrevistadas desenvolveram
habilidades e técnicas para ampliar o repertorio de conhecimentos profissionais por meio de
acoOes dialéticas, analises e reflexdes sobre a pratica e condi¢éo de intervir no meio externo para
favorecer o ensino.

A autora Rolddo (2008) faz uso do termo desenvolvimento profissional, ou
profissionalidade, pois entende que a profissionalizagdo esta circunscrita a etapa de formacéo
inicial, que termina com a certificacdo do aluno e com o reconhecimento de sua competéncia
para exercer a profissdo docente. Dessa forma, entende ainda, que a profissionalidade ¢ um

processo gradual de construcdo profissional que segue ao longo de toda a vida ativa do docente.
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Segundo afirma a autora, ha quatro descritores de profissionalidade, e todos em
permanente reconstrucdo, a saber: a especificidade da funcédo, o saber especifico, o poder de

decisédo e o pertencimento a um corpo coletivo.

A especificidade da fungdo docente refere-se a clara identificagdo de sua natureza
especifica, sua utilidade e reconhecimento social. O saber especifico (também
designado saber profissional) € o dominio de um saber proprio e profissional que nem
todos dominam. O poder de decisdo diz respeito ao controle e a autonomia sobre a
atividade com consequente responsabilidade social e publica. Finalmente, o
pertencimento a um corpo coletivo, como a prdpria expressdo indica, refere-se ao
reconhecimento, por parte de todos aqueles que exercem a docéncia, de que pertencem
a um coletivo profissional que defende o status, a credibilidade e a exclusividade do
saber que produzem e desenvolvem e que define quem pode/ndo pode exercer a
atividade (ROLDAO, 2008, p. 07).

Nesse sentido, a profissionalidade compreende-se a partir da construcdo que se da nas
relacbes das professoras entre os individuos e espagos como atoras sociais e que vai
constituindo-se durante sua vida profissional.

Isso fica evidente por meio das entrevistas realizadas com as docentes alfabetizadoras,
alvo dessa pesquisa, e que exercem funcdo ativa, mediadora entre o saber e 0 aluno, orientando
seu esforco e tendo como resultado a apreensdo do saber em tempos de ensino remoto.

Assim, a funcéo de lecionar vai além dos saberes conteudinais, ou seja, é preciso ensinar
0 saber de maneira a mobilizar o aluno para que dele se aproprie de conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes para que se possa aprender de forma significativa. Dessa maneira, essa
funcéo ¢ especifica da docente e reforca seu estatuto de profissionalidade.

Os autores Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), partem dos modelos de docentes
existentes desde a antiguidade até os anos 1980, e os caracterizam por um exemplo de professor,
ou seja, a docente como profissional da educacédo, dessa forma, esse protétipo marca a busca da
profissionalizacdo da docéncia no campo da formacdo e da institucionalizacdo das politicas
educacionais.

Assim, para os autores, a profissionalidade é¢ o processo por meio do qual a docente
adquire os conhecimentos necessarios para o desempenho de suas efetivacOes e atividades,
assimilando os saberes pedagogicos e disciplinares para, assim, construir as competéncias
necessarias para atuar como um profissional.

Em vista disso, falar em profissionalidade significa discorrer em um conjunto de
caracteristicas que, a0 mesmo tempo, distingue e identifica a professora dos outros

profissionais, referindo-se & maneira da docente atuar, pensar e fazer escolhas.
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J& para Ambrosetti e Almeida (2009) relacionam o conceito de profissionalidade
docente aos contextos e processos envolvidos na constituicdo do ser educador, ou seja, com
inicio na escolarizacdo basica, atrelando ao longo da vida na formacdo profissional e atingindo
a organizacao escolar na qual a professora exerce sua profisséo.

As autoras reiteram que, tanto a profissionalidade como a profissionalizag&o séo termos
concernente ao processo de constituicdo e identificagdo profissional desenvolvido por todos e
cada uma das docentes ao longo de sua carreira.

De fato, ficou ainda mais evidente que no processo de reformulacdo do curriculo em
tempos de ensino remoto por meio do uso das midias digitais, onde as docentes entrevistadas
declararam que a pandemia viabilizou o processo de uso das tecnologias durante o horéario de
trabalho a favor da sua formacéo e constituicdo da sua profissionalidade.

André e Placco (2007) reconhecem na profissionalidade, a busca da especificidade da
profissdo docente. De acordo com as autoras, a pratica da professora pode ser analisada em
quatro dimensdes inter-relacionadas: subjetiva, institucional, pedagdgica e sociocultural.

A primeira dimenséo subjetiva abrange a histéria do educador, seus valores, sentidos,
significados, atitudes, modos de agir. Ja& a dimensdo institucional esta vinculada as praticas
escolares e aos processos formativos. A dimensdo pedagdgica refere-se as situacdes de ensino
e a relacdo que o docente estabelece com os discentes e com o saber. E por fim, a dimenséao
sociocultural refere-se ao contexto sociopolitico e cultural.

Assim, como para Libaneo (2015), a profissionalidade docente e a identidade
profissional, caracterizam-se como um conjunto de valores, conhecimentos, atitudes e
habilidades necessarios para conduzir o processo de ensino-aprendizagem nas escolas,
orientando, assim, a especificidade do trabalho da professora.

Dessa maneira, partindo desses autores, pode-se afirmar que a profissionalidade esta
associada a pratica, desempenho e conhecimentos especificos e necessarios que esta em
constante reconstrucdo, viabilizando o cenario historico e social predominante e pressupondo
ainda o pertencimento a um corpo coletivo. Logo, a profissionalidade docente associa-se a
identidade e aos saberes especificos da profissdo durante toda a sua trajetoria de vida.

O processo de constituicdo da profissionalidade e identificacdo profissional, é
desenvolvido pelas docentes ao longo de sua carreira, nos diferentes espacos de socializagéo,
desde a escolarizagéo basica, a formacao profissional, e, principalmente a organizacao escolar,
no qual as docentes exercem e aprendem a profissdo no exercicio escolar.

Essa autenticidade no trabalho busca um investimento pessoal que demanda

reconhecimento dos parceiros, e essa semelhanca para o outro e a nossa propria identidade
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construida, entre a analogia que herdamos e a igualdade que almejamos, abre uma variedade de
possiblidades ao longo da nossa vida a inUmeras estratégias identitarias para a constitui¢do da
nossa profissionalidade.

Esse processo envolve uma relagéo dialética entre as condi¢cfes sociais e institucionais
colocadas ao trabalho da professora e as formas de viver e praticar a docéncia desenvolvida na
trajetoria, individual e coletivamente, e que sdo constituidas no contexto escolar em todo o
tempo.

Dessa forma, o desenvolvimento da profissionalidade, que envolve conhecimentos e
habilidades necessarias ao seu exercicio profissional durante a nossa vida, esta estruturado a
um processo de profissionalizacao, que requer o alcance de um espaco de autonomia favoravel
a essa constituicdo, sendo socialmente reconhecida e valorizada durante a nossa trajetoria.

A constituicdo da profissionalidade do professor esta fortemente vinculada na
experiéncia e ndo se pode entender essa experiéncia, no entanto, como um processo individual
e espontaneo de aprendizagem do trabalho, que leva a construgdo de um repertério de
estratégias e solugdes utilizadas nas atividades cotidianas (TARDIF, 2005, p. 08).

Assim sendo, pensar a profissionalidade docente significa ponderar em como nés
docentes se situam e agem no contexto de trabalho, compondo uma identidade que é afetada
por esse contexto durante todo o tempo.

Bem como sublinha, N6voa (1995, p. 21), a histdria dos professores desde 0 século X1X
alternam entre periodos de profissionalizacdo e desprofissionalizacdo, pautados por conflitos
de interesses e atores: “A afirmag¢ao profissional dos professores ¢ um percurso repleto de lutas
e de conflitos, de hesitacdes e de recuos. [...] A compreensdo do processo de profissionalizagao
exige, portanto, um olhar atento as tensdes que o atravessam” (NOVOA, 1995, p. 21).

Assim, a interpretacdo e a forma de enfrentamento dos conflitos por parte de nos
docentes, pressupdem niveis diferentes de construgdo da profissionalidade, assim, os desafios
para as mudancas repentinas ocorrida durante o tempo, teve uma adaptacdo de uma dinamica
de sala de aula que exige relacionar nossas experiéncias a politica e as metas educacionais, bem
como comparar métodos empregados por outros educadores aos nossos proprios.

Além disso, a profissionalizacdo implica legislagdes, condi¢des locais e cultura escolar
como requisitos para o crescimento profissional docente, ou seja, para a qualidade do
desenvolvimento da profissionalidade dos professores.

Pensar a profissionalidade docente como exercicio da constituicdo das caracteristicas
especificas da profissdo também implica refletir sobre o desenvolvimento profissional,

dedicando-se a cuidar do espaco de interseccdo entre a atividade individual e a coletiva.
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Para que esse desenvolvimento seja efetivado de forma eficaz, hé a necessidade de se
contar com um espaco institucional no qual possa sustentar-se mutuamente ao implementar uma
pratica reflexiva no planejamento e sobre as politicas educacionais.

Portanto, a origem da palavra profissdo deve ser considerada quanto a abordagem do
tema profissionalidade, profissionalizacdo e profissionalismo. N&do somente & luz desses
pressupostos, convém refletir os processos da constituicdo da profissionalidade docente da

professora alfabetizadora, o que buscarei elucidar a seguir.

2.1.1 Profissionalizagéo e constituicéo da profissionalidade docente

A acdo de ensinar é caracteristica que permanece ao longo da evolucao histérico e social,
assim as docentes sdo mais e mais necessarias como agentes de qualidade da educacdo na
sociedade do conhecimento. Deste modo, a profissionalidade ¢ um processo progressivo de
construcdo profissional que segue ao longo de toda a vida ativa do professor.

Em virtude da natureza da atividade da professora, a docente relaciona-se, enquanto
trabalhadora, com o seu objeto de trabalho em termos de interagbes humanas, assim, ao
transformar o outro, transforma a si mesmo.

Sem perder de vista que “A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de
matéria inerte ou de simbolos, mas de relacbes humanas com pessoas capazes de iniciativa e
dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da acao dos professores” (TARDIF
e LESSARD, 2014b, p. 35). Sobremaneira, esse trabalho ndo pode restringir-se a cumprir ou
executar algo vindo de fora, mas deve construir sentido para as interagdes entre os envolvidos.

A professora precisa buscar outros meios para subsidiar sua préatica, seja por meio das
experiéncias de outras professoras com as quais atua, ou na propria memdaria das vivéncias
enquanto estudantes, o que provoca situacdes de tentativa e erro, pois a docéncia da professora
alfabetizadora e a sua trajetoria de formacao, € repleta de alteracdes pautadas em construtos
teoricos e dialogos entre teorias e praticas, principalmente a partir dos estudos de Emilia
Ferreiro e Magda Soares acerca da alfabetizacéo.

Marques (2014, p. 11) apresenta uma fala de Magda Soares que enfatiza a necessidade
de uma formac¢do mais aprofundada: “Os fundamentos de alfabetizacdo hoje em dia séo téo
numerosos e tdo complexos que seria necessaria uma formacao especifica para o alfabetizador

ou uma maior carga de disciplinas durante o curso”.
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Por tudo isso, a profissionalidade da professora alfabetizadora se encontra no cerne do
oficio e é algo que ndo se aprende apenas em cursos e especializa¢bes, mas aproxima-se de
experiéncias na medida em que depende da vivéncia e durante todo o percurso profissional.

Logo, o trabalho docente, ndo envolve apenas um saber-fazer, mas algo que vai além e
que se configura como um dever ser. Assim, a profissionalidade docente trata-se de uma
profissdo que, talvez mais do que outras, se entrecruza com a vida pessoal.

Como aponta na secao a seguir, onde a pesquisa € elucidada, as docentes relatam a partir
de experiéncias diarias e da vivéncia pessoal, momentos em que sdo atravessadas por tamanhas
mudangas nas suas organizagoes de vida.

Segundo essas premissas, o trabalho docente da professora alfabetizadora é entendido
pela Gtica do protagonismo. A ética em que, entre as palavras dos “outros” e as proprias
palavras, apropriadas, remodeladas, ressignificadas, ela constréi a sua compreensdo sobre a
alfabetizacéo e a sua profissionalidade.

Assim, a profissionalidade e identidade da professora, constrdi-se em meio a muitas
exigéncias e possibilidades e, tantas especificidades que podem-se observar entre uma
professora alfabetizadora na cultura indigena, na periferia ou nas escolas de centro.

H& o que o denomina como caracteristicas comuns, como: subsidiar a passagem da
Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental; a quest&o da proximidade afetiva com os alunos;
valorizacdo do ludico e das atividades concretas; o maior tempo de contato com a turma
permitindo a constru¢do de um processo distinto de acompanhamento e avaliacdo individual
impar.

Por isso, o trabalho docente ¢ olhar o magistério “no proprio espelho” entendido por
Tardif e Lessard (2009) como um trabalho interativo na medida em que ¢ um “trabalho sobre e
com o outro”, isto €, o “objeto de trabalho” (p. 11) do professor “¢ justamente um outro ser
humano” (p. 8).

N&o basta a professora conhecer as teorias pedagogicas ou didaticas e aplica-las a um
dado contetido da aprendizagem, para que dai decorra a articulagdo desses dois elementos na
situagdo concreta de ensino. H& que ser capaz de transformar contetdo cientifico e contelidos
pedagogico-didaticos numa acdo transformativa, informada por saber agregador, ante uma
situacdo de ensino por apropriacdo mutua dos tipos de conhecimento envolvidos, e ndo apenas
por adicdo ou mera aplicacéo.

Nesse sentido, ressignificar e reinterpretar os olhares que temos de nés mesmos e de
nossa identidade enquanto professoras, pondo em evidéncia emog0es e razdes as quais antes

ndo tinhamos percebido, as vidas vao se (re)construindo em espirais cada vez mais complexos,
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fechando tempos e abrindo novas perspectivas. Talvez esta prerrogativa nos permita olhar com
uma melhor compreenséo do significado do tempo em que estamos vivendo e as atividades que
estamos realizando.

Consequentemente a professora iniciante precisa buscar meios para subsidiar sua
pratica, seja por meio das praticas de outras professoras com as quais atua, ou na propria
memoria das experiéncias vividas enquanto estudantes, o que provoca situacdes de tentativa e
erro.

Conforme evidenciamos, ha peculiaridades na profissionalidade docente da professora
alfabetizadora que intervém na constituicdo da sua identidade social. Nessa linha de
pensamento, convém aprofundar o assunto com estudos de Araljo, Arapiraca e Muniz (2015,
p. 184) que apontam: “[...] a alfabetizadora garante sua voz na constru¢do de seu oficio e,
movendo-se entre as palavras alheias e as palavras proprias, apropriadas, elabora sua
compreensdo responsiva ativa sobre o campo da educagao, da alfabetizagdo”.

Dessa maneira, o saber-fazer da professora alfabetizadora estrutura-se sobre trés eixos
essenciais: 0s saberes sobre 0 ensino; os saberes sobre a aprendizagem; e 0s saberes sobre o
préprio objeto de conhecimento. Tais saberes, sao saberes plurais, uma vez que se compdem de
saberes tedrico-metodoldgicos, saberes praticos e experiéncias concretas vivenciadas por elas
mesmas.

Assim, a atividade docente da professora alfabetizadora envolve, portanto, saberes de
diferentes naturezas, num didlogo constante entre teoria e pratica e “[...] podemos
complementar, implica sujeitos de linguagem, sujeitos de histéria, de cultura” (ARAUJO;
ARAPIRACA; MUNIZ, 2015, p. 182).

Esses saberes constituem-se em meio a uma multiplicidade de vozes, inclusive a voz da
professora alfabetizadora, em discursos que se cruzam e modificam-se. Na perspectiva
bakhitiniana adotada pelas autoras, os saberes docentes constituem-se dialogicamente
permeados pelos saberes académicos e pelos didlogos travados entre a vida da professora e sua
profisséo.

Sob esse viés, a profissionalizacdo estd intimamente ligada ao discurso em prol das
reformas no ensino, por meio de aliangas de grupos sociais para reconhecimento da autonomia
e de um conjunto de atividades especificas de uma profissdo, sendo ela por formacdo de
individuos que se apropriem dos conteudos de uma profisséo existente.

Em sintese, a profissionalizacdo em destaque a da professora alfabetizadora, implica
legislacGes, condigdes locais e cultura escolar como requisitos para o desenvolvimento

profissional docente. Para a qualidade do desenvolvimento da profissionalidade das professoras
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é preciso que além de conhecimentos especificos adquiridos durante a sua jornada é preciso que
se tornem agentes de mudanca, seja da qualidade do ensino, seja da democratizagcdo da
sociedade brasileira.

Assim, a profissionalidade é entendida como processo que transforma a atividade
desenvolvida no mundo do trabalho mediante a circunscri¢do de um dominio de conhecimentos
e competéncias especificas. A profissionalizacdo docente encontra-se no centro das
expectativas tanto das professoras, como das esferas administrativas e das esferas
representativas.

Mas essa passagem desejada, para uma identidade profissional das professoras,
principalmente das docentes alfabetizadoras, que é o cerne de nossa pesquisa, tem sido uma
busca concomitante do campo educacional, principalmente por meio das associa¢des do pessoal
da educacdo, pois €, ao mesmo tempo, estratégia politica em torno de um certo ideal de
educacdo, construido a partir da critica do modelo educativo vigente.

Além disso, pode-se compreender a partir desse constructo tedrico que ndo ha como
construir uma identidade sem o sujeito e, tampouco, € possivel ignorar os outros para forjar a
prépria identidade.

Sendo assim, € preciso considerar que 0 processo biografico e o processo relacional
recorrem a esquemas de tipificagdo que variam de acordo com os “[...] espagos sociais onde se
exercem as interacOes e as temporalidades biograficas e histéricas onde se desenvolvem as
trajetorias” (DUBAR, 1997, p. 110).

Por conseguinte, a profissionalidade é uma pratica de desenvolvimento das
competéncias necessarias ao exercicio de uma profissdo tendo como desafio estimular o
pensamento pedagdgico da docente a uma experiéncia centrada na formacéo profissional e
continuada e que estdo relacionadas as competéncias, tanto para a qualificacdo quanto para a
profissionalidade.

Dessa maneira, € na instituicao escolar que a “comunidade de aprendizes se apoiam uns
nos outros, de aprendizes muatuos, com o professor como mediador, orquestrando 0s
procedimentos. Sem medo de perder o saber-fazer de oficio” (ARROYO, 2000, p. 167). Os
aprendizes se ajudam uns aos outros a aprender, trocando saberes, vivéncias, significados e
culturas, do mesmo modo como as entrevistadas declararam, pois precisaram se ressignificar,
buscar o apoio das colegas de trabalho em busca de um trabalho significativo em meio ao
momento pandémico que estavamos passando.

Assim, “ser mestre, educador, ¢ um modo de ser ¢ um dever ser. Ser pedagogos de si

mesmos. Ter cuidados com o préprio percurso humano para que assim possam acompanhar o
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percurso das criangas, adolescentes e jovens. E uma conversa permanente com nds mesmos
sobre a formagdo” (ARROYO 2000, p. 42).

Logo, ser professora tem como grande objetivo construir conhecimentos junto com 0s
alunos, ensinar, instruir, compartilhar informac6es, corrigir, apresentar caminhos e muitas
possibilidades. Assim, para realizar esse processo de ensino e aprendizagem, € necessario
aprender a ensinar, pois essa profissdo exige muita dedicacéo e preparo, sendo preciso adquirir
muitos conhecimentos sélidos por meio de estudos, constantes atualiza¢des e pesquisas.

Nesse sentido, o entendimento ¢ de que a profissionalidade docente envolve “o conjunto
de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor” (NOVOA, 1995, p. 65).

Esse entendimento acontece a partir do momento em que as professoras refletem suas
acOes por meio de suas experiéncias diarias em reciprocidade entre os fatores, numa totalidade
social em que a linguagem € de grande relevancia. Por meio dessa relacdo, a docente mantém,
modifica ou reconstroi a sua realidade subjetiva.

Assim, a profissionalidade da professora alfabetizadora mencionada por Névoa (1995),
se constitui e é legitimada pelo conhecimento profissional e especifico responsavel pela
afirmacdo da docéncia como profissdo, deste modo, a professora € sujeito de sua
prépria profissionalidade, construindo saberes na sua préatica e reelaborando-os a partir
dos saberes existentes.

Logo, o relacionamento do ser humano com a pessoa socializadora € carregada de
significacOes, ou seja, a pessoa socializadora constitui-se do carater de outros significantes em
face do individuo que esta sendo socializado.

Dessa maneira, a profissionalidade, com tudo o que carrega de poténcia, representa um
horizonte para o qual convergem sonhos, desejos, expectativas, trabalho, esforco, crencas e
COMpPromisso.

Rigorosamente falando, o conceito de profissionalidade e a busca da especificidade da
acao docente apresentam-se como ideias que podem abrir novos horizontes ndo somente para
se repensar o sentido do magistério em si em tempos de pandemia, mas também, e
fundamentalmente, para a busca da construgdo de uma sociedade verdadeiramente democrética,

mais justa, mais igualitaria, mais humana e mais fraterna.

2.1.2 Professora alfabetizadora no contexto do ensino remoto
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O estudo no ensino remoto no campo da alfabetizacdo durante a pandemia da COVID-
19, exigiu medidas sanitarias e politicas publicas educacionais emergenciais, assim houve a
necessidade de paralizacdo das atividades presenciais de forma rapida e a nova adequacéo do
formato de ensino por parte dos sistemas publicos e privados, as diversas alternativas de
atendimento as criancgas, 0 que, na maioria dos casos, significou, no geral, a substituicdo do
ensino presencial pelo ensino remoto emergencial.

Essa modificacdo provocou adequacdes pedagogicas e curriculares e tem se constituido
grande desafio para os que atuam na linha de frente da educacdo e, em especial, para 0s
professores alfabetizadores.

Além de se adequarem a nova realidade e enfrentarem desafios aos usos da tecnologia,
encararam também a grande desigualdade social, que demarca as condi¢cdes de acesso as
tecnologias digitais e as condicdes de realizacdo no ambiente doméstico, tanto do exercicio
profissional, por parte dos docentes, quanto para a préatica tipicamente escolare, por parte das
criangas.

Reiteradamente, os desafios foram enormes em proporcionar alfabetizacdo de qualidade
as criangas, particularmente as das camadas populares, que somam a maioria das criangas neste
pais.

Entende-se a partir de Rolddo (2005, 2007), que ensinar é fazer com que outros
aprendam alguma coisa. A professora é uma profissional da acéo de ensinar, é uma especialista
do processo de ensino/aprendizagem, mediando e transformando o conteudo curricular para que
cada aluno possa vir a compreender e se apropriar dele.

Porém, com o advento da pandemia do novo coronavirus, houve a necessidade de
fechamento das escolas, que levou ao ensino remoto em substituicdo as aulas presenciais, e
sendo assim, os problemas ndo acabaram; tornaram-se ainda mais evidentes e enraizando ainda
mais. A pandemia veio acrescentar novos desafios, afastando as criangas das escolas e das
alfabetizadoras na fase fundamental do processo de escolarizagao.

Do mesmo modo, foi paralisado o processo de alfabetizacéo no inicio do periodo em que
a interacdo alfabetizadora e crianca é essencial, pois a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética depende da compreensdo bem orientada das relacfes oralidade e escrita com fungéo
social. Por outro lado, o distanciamento das criangas na escola impossibilitou o processo apenas
iniciado de escolarizagdo, em que a crianga comeca a se inserir na cultura escolar.

Assim, o sistema alfabético de escrita € um artefato cultural complexo que a humanidade
levou milhares de anos para inventar, e que a crianga precisa, de certa forma, reinventé-lo, e isso

acontece ao longo de seu desenvolvimento cognitivo e linguistico. Dessa forma, a natureza do



58

processo de apropriacao do sistema de escrita alfabético, que representa sons da lingua por letras,
exige préticas de ensino que conduzam a crianga a ter consciéncia dos sons da lingua.

Sendo assim, a professora alfabetizadora precisa conhecer bem o sistema de representacao
de fonemas em grafemas, acompanhar as possibilidades das criancas de compreender esse sistema
complexo e bastante abstrato respeitando seu progressivo desenvolvimento cognitivo e
linguistico, para assim poder orientar o processo de aprendizagem das criancas.

Dessa maneira, a interacdo entre crianca e a mediadora é imprescindivel nessa orientacao,
e a presenca da professora alfabetizadora muito dificilmente pode ser substituida por um adulto
ndo formado para essa a¢ao educativa.

O que a maioria das escolas tem feito, no esforco de minimizar os prejuizos dessa
interrupcdo repentina € persistir em dar continuidade dentro das possibilidades e recursos
disponiveis nas escolas, ao ensino interrompido, por meio de um ensino a distancia — sendo ele
de forma remota e emergencial, solicitando para isso a colaboragdo das familias.

Logo, fica evidente na pesquisa, quando as entrevistadas relatam que muitas vezes tinham
gue explicar o conteido e as intervencBes necessarias a serem feitas aos familiares para que
pudessem realizar e cumprir com o cronograma de aula, explicitando mais ainda a fragilidade
educacional em tempos de pandemia e evidenciando a importancia da orientacdo e
acompanhamento da docente especializada para o desenvolvimento significativo da
aprendizagem dos alunos.

Assim, cresce ainda mais a responsabilidade da docente de ndo sé orientar a distancia a
crianga/aluno, mas também orientar a familia, para dar a ela condi¢bes adequadas para apoiarem
e ajudarem a crianga neste contexto excepcional.

Contudo, a docente tem de se esforcar para se manter presente por meio do ensino remoto
e gue possa dar prosseguimento a aprendizagem a partir de onde o processo foi interrompido,
levando em consideracdo que o aluno esta agora em ambiente totalmente diferente do ambiente
escolar, e frequentemente inadequado para a realizacao de atividades escolares.

Além de exercerem as atividades de docéncia, as professoras e os familiares precisam
conciliar, mais ainda, o espaco privado da casa, bem como as demandas préprias da vida
doméstica-familiar, com as demandas do trabalho. Dessa forma, essa condi¢do causa uma
sobrecarga imensa nas diversificadas obrigacdes que as professoras assumem de forma
simultanea, e em momento distinto da vida social marcado por limites, medos e perdas em meio
ao isolamento social.

Assim, para as entrevistadas, foi preciso reconfigurar as a¢fes pedagogicas, além da

producdo de diferentes saberes por meio do ensino remoto emergencial e a apropriacao de novas
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habilidades que se mostraram necessarias ao fazer docente neste momento, ainda mais por
estarem em ambiente familiar, assumiram também grandes outras fun¢des como maes, esposas,
cuidadoras, donas de casa, desempenhando assim, uma multiplicidade de tarefas que compdem
dupla ou tripla jornada de trabalho e exaustao.

Para os estudantes néo foi diferente, pois o maior desafio para as professoras foi fazer
com que realizassem as atividades propostas, visto que ndo se encontravam em um lugar
adequado para tais realizacOes, ja para nos professoras, o desafio foi obter mais retorno dos
alunos em relacdo as propostas de ensino, além das préprias dificuldades destes com atividades
que demandam o acompanhamento dos pais e/ou responsaveis.

Assim, a importancia do trabalho docente presencial, a poténcia das interacdes
professor-crianca e das criancas entre si, as redes de relacfes e aprendizagens que se processam
na sala de aula e que foram obstruidas pelo distanciamento social imposto pela pandemia sao
de extrema importancia para que haja uma aprendizagem significativa.

Além das questbes supracitadas, outras consideracfes devem ser feitas quanto ao ensino
remoto emergencial para além das condicGes técnicas que o viabilizam ou ndo, bem como
aponta o autor, “A educag@o € um processo que pressupde o encontro” (FREIRE, 2004, p. 32).

Para ele e para nés ndo existe docéncia sem discéncia, ou seja, € por meio de encontros,
didlogos e trocas com vistas a aprendizagem que o ensino € efetivado, pois ensinar ndo é uma
tarefa solitaria, mas uma acao que se constréi conjuntamente entre os sujeitos participantes
desse processo ensino aprendizagem, sobretudo pela troca socializadora que esse encontro
propicia.

Nesse sentido, 0 ensino remoto ndao pode dar conta desse encontro e dessa pratica
relatada por Freire (2004), além de relegar a aprendizagem para segundo plano, pois o ensino
remoto emergencial é considerado uma boa solugdo para os problemas da pandemia, o que
significa que ele ndo propicia, de modo integral, o alcance dos objetivos escolares. Tendo em
vista as especificidades do processo de alfabetizacdo, 0 que ndo se torna possivel alfabetizar
efetivamente sem aulas presenciais, além de ter gerado sobrecarga de trabalho para as docentes
e as familias.

O ensino remoto emergencial, dadas as condi¢des desiguais de sua realizagdo — para as
professoras e criangas — ndo se configura como uma alternativa de garantia do papel da escola
de promocéo da socializa¢do do conhecimento.

Todavia, conseguir acessar as tecnologias, ter internet disponivel na residéncia e

aprender a usar essas ferramentas tornou-se um desafio ainda maior, além de fazerem com que
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os alunos respondam as demandas colocadas, realizem as atividades, especialmente quando
estas dependem da ajuda de outrem.

Assim, evidencia-se que no ensino remoto, sobretudo no processo de alfabetizacdo, as
professoras lancem mao de recursos variados para realiza-lo, utilizando-se do livro didatico e
de outros recursos como, por exemplo, atividades retiradas da internet, uso de livros
paradidaticos, dentre outros materiais dando indicios de que as necessidades individuais de
aprendizagem podem ndo estar sendo atendidas. Dessa maneira, 0 que observa é que 0S
materiais sdo produzidos de modo padronizado, sem considerar especificidades de cada crianga
e que sejam atendidas de forma que elas possam avancar em suas aprendizagens.

Isso significa que sdo multiplas e variadas as estratégias de ensino criadas pelas docentes
para darem conta do desafio de alfabetizar remotamente. Além disso, as entrevistadas indicaram
que o livro didatico é um dos recursos educacionais impresso muito utilizado por elas nas
atividades propostas tanto na educacédo presencial quanto no formato remoto.

Assim, 0 uso de recursos impressos como auxilio do ensino remoto emergencial esta
restrito ao envio de atividades impressas para as criancas realizarem em casa, sob a orientacao
de pais e/ou responsaveis, dessa forma, o uso desses materiais impressos pode relacionar-se a
prépria tradicdo escolar, cujas préaticas se alicercam em suportes didaticos. Porém, essas
praticas estdo vinculadas as desigualdades sociais que incidem sobre os discentes, em grande
parte excluidos das ferramentas tecnoldgicas e dos instrumentos socioculturais e cognitivos
essenciais a participacdo nos processos remotos sincronicos.

Logo, o ensino remoto se elucida através de um quadro complexo e multifacetado da
educacdo durante a pandemia da COVID-19 no Brasil, e essa alternativa ndo se configura
democrética e acessivel — como deveria ser — a pelo menos a maioria dos alunos, considerando-
se que o papel da escola é o de promover a aprendizagem.

Assim, “empurradas para um suposto beco sem saida, comunidades escolares, incluindo
familias, se viram sem alternativas e, deve-se admitir, 0 avanco do neoprodutivismo® e suas
variantes” (SAVIANI, 2010, p. 40), logo percebeu-se que muito contribuiu-se para o
esvaziamento da importancia da educacgéo escolar e dos contetidos de ensino nas escolas.

Por isso, discutir as implicagdes pedagogicas do ensino remoto é sinalizar que o discurso

de adesdo por falta de alternativa é falacioso, pois em uma sociedade onde ndo sé a

8 Conceito que da énfase as capacidades e competéncias que pessoas devem adquirir no mercado educacional. A
educacdo é vista como um investimento individual em capital humano que habilita o cidaddo para os empregos
disponiveis. Veja mais sobre “neoprodutivismo” em: https://www.trabalhosfeitos.com/ensaios/o-
Neoprodutivismo-e-Suas-Variantes/74938882.html.


https://www.trabalhosfeitos.com/ensaios/o-Neoprodutivismo-e-Suas-Variantes/74938882.html
https://www.trabalhosfeitos.com/ensaios/o-Neoprodutivismo-e-Suas-Variantes/74938882.html
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conectividade e aparelhos tecnoldgicos sdo bens para uns e ndo para outros, como também os
espacos de moradia que muitas vezes ndo comportam a possibilidade de concentragédo para o
estudo, ficou ainda mais evidente a desigualdade na pandemia, principalmente tratando-se de
educacéo.

O posicionamento das relagcfes em instrumentos virtuais de aprendizagem é danoso ao
desenvolvimento dos discentes, ndo s6 porque a sociabilidade é prejudicada, mas também
porque se aprende por meio do carinho e do afeto.

Logo, percebe que as dificuldades no aprendizado dos educandos ja sdo uma realidade
na educacdo brasileira, pois investe muito pouco por aluno na educacédo publica, o que implica
no fato de que as professoras sejam mal remuneradas além de possuirem cargas excessivas de
trabalho, além de as escolas serem mal equipadas, acarretando ainda mais com que a educacgéo
seja deficitaria.

Um ponto favoravel relatado pelas docentes e que tem incentivado suas a¢des por meio
do ensino remoto, é 0 uso de recursos tecnolégicos quando disponiveis, pois tém estimulado cada
vez mais as docentes a criarem atividades que podem ndo s6 substituir sua interacao direta com
os alunos, mas também enriquecerem as aulas no ensino presencial, promovendo de certa forma,
o0 desenvolvimento profissional das professoras alfabetizadoras.

Sendo assim, educar é garantir aos jovens o seu pleno desenvolvimento, a partir
de “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, art. 206).
“E fazer o aluno florescer e receber o tipo de educagio que lhe permita refletir sobre o seu modo
de vida a luz dessas alternativas” (BRIGHOUSE, 2011, p. 13).

Assim, educar é levar as discentes informacfes que talvez elas nunca teriam tido a
oportunidade de conhecer sem frequentar a unidade escolar, por isso as entrevistadas declaram
a importancia do convivio e das trocas de experiéncias que permeiam o &mbito escolar.

Quando o protagonismo do aluno se torna o objetivo, a professora assume o papel de
facilitadora e mediadora do processo, assim na prética, a educadora guia os alunos e oferece
liberdade para que, coletivamente, tenham a chance de decidir para onde voltar sua atengdo e
dedicar seus esforcos de aprendizado.

Com a pandemia, as plataformas e instrumentos de tecnologia e comunicagdo passaram

a ser uma solucdo viavel para que criancas e jovens ndo percam o ano letivo, mas a avaliagcao
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de que essa implantagdo seja positiva em todos os aspectos s6 é valida se entendermos a
educacio basica a partir do viés da aprendificacio® e mercantilizagdo do ensino.

Em vista disso, na educacéo, o aprendizado é muito mais do que as politicas pablicas,
o0s curriculos escolares e os documentos curriculares prescrevem, as aulas, a aprendizagem é
muito mais do que s&o vividos, experimentados, sentidos em cada uma das escolas brasileiras.

Dessa maneira, ampliar as potencialidades dos alunos — criangas e jovens, requer 0s
contetudos das diversas areas do conhecimento, mas também exige interacdo social, afeto e
humanizacdo. E por esse motivo, entre outros tantos, que a educagio bésica precisa ser
presencial.

Mediante o exposto, as escolas ensinam muito mais que contedos, ensinam modos de
vida, ao desenvolver individuos conhecedores do seu papel, afetuosos, agentes transformadores
e inseridos na coletividade da sociedade. O que ndo pode € tirar da escola a sua possibilidade e
responsabilidade de formacdo integral dos alunos, e é impreterivel que isso aconteca de forma
presencial com orientacdes e intervencgdes de profissionais qualificados e especializados para

serem agentes fundamentais no processo educacional.

2.1.3 Implicacdes e Desafios do professor alfabetizador em tempos de pandemia

A profissionalidade esta baseada nos saberes e no saber-fazer do professor, traduzidos
pela acdo de ensinar, orientar o estudo do aluno individualmente e/ou em grupo, regular as
relacGes em sala de aula, preparar materiais, avaliar, organizar espacos e atividades, etc. “A
profissionalidade e a formag&o estdo intimamente articuladas”, segundo N6voa (1995, p. 65).

Nesta mesma linha de pensamento os autores argumentam que a docéncia é, portanto,
concebida como “um artesanato”, “uma arte aprendida no tato, realizada principalmente as
apalpadelas e por reagdes parcialmente refletidas em contextos de urgéncia” (TARDIF e
LESSARD, 2014a, p. 46). Nesse contexto, a afetividade também se destaca, pois € por meio
das experiéncias afetivas que o eu-profissional da professora também é tecido e atualizado.

A construgdo social da profissdo, a partir de um conjunto de caracteristicas especificas,

tambeém faz parte da definicdo de profissionalidade dada por Rolddo (2005, 2008). Ela esclarece

9 Aprendificacio esta pautado nas relagdes escolares que envolvem vinculos afetivos e a socializagio fica em
segundo plano, pois o objetivo mercantil de uma escola ¢ que os contetidos curriculares sejam “ensinados”. Logo,
a educacdo nesses termos é entendido como se as relagdes educacionais fossem relagdes puramente econémicas,
concebendo o estudante como consumidor e o processo educativo como mercadoria (BIESTA, 2013, p.03).
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ainda, que a profissionalidade € um processo progressivo de construgdo profissional que segue
ao longo de toda a vida ativa da professora.

Convem destacar que, assim como 0s autores supracitados, entendemos que quando
tratamos de praticas de ensino ou experiéncias, estamos tratando o exercicio ou a vivéncia ndo
como algo fundado em repeticBes, controle, ou meros cumpridores de contetido, mas a partir
da intensidade e da significagdo dessa pratica na vida do sujeito.

Sendo assim, a profissdo implica a necessidade de ser aperfeicoada na e pelas interacfes
com aqueles que a exercem para levar ao aprimoramento de seu trabalho e de sua pessoa,
desenvolvendo as competéncias necessarias ao bom exercicio de uma profissdo. A isso
denomina-se profissionalidade, como vimos nas declaragdes das entrevistadas que relataram
estar em constante interacdo com seus parceiros de profissdo, refletindo e ressignificando suas
acOes pedagogicas.

Tanto o “termo profissionalismo quanto o profissionalidade interferem no
desenvolvimento profissional, que se constitui na dindmica dialética entre o desenvolvimento
individual e o desenvolvimento do grupo profissional” (GORZONI; DAVIS, 2017, p. 16).

Considerando essas premissas e entendendo que ha uma multiplicidade de fatores que
interferem na construcdo da profissionalidade docente, chamamos a atencdo para um aspecto
ou conjunto de concepcdes preponderantes nos dias atuais para esse processo: as do ensino
remoto na conformacéo da profissionalidade docente, em especial da professora alfabetizadora,
figura principal de nossa pesquisa.

De acordo com Lawn (2001), a tentativa de manipular a identidade profissional do
professor pode ser tanto um sinal de panico pelo controle da educacéo, como de reestruturagéo.
Acredita-se que, nesse cendrio de ensino remoto emergencial, o Estado realiza uma tentativa
mesmo de controlar e de se certificar que seu projeto de consolidacdo das politicas esta no
caminho certo.

Ha que se podar as causas dos professores, segundo essa logica. O controle e o
estreitamento da autoria profissional da professora alfabetizadora sdo uma exigéncia do
curriculo imposto e das politicas do mercado.

O referido autor, continua afirmando que a selecdo de pessoas para se tornarem
professores e o seu controle no trabalho é visto cada vez mais como algo muito importante. O
policiamento das fronteiras identitarias € cada vez mais rigoroso, consequentemente ha uma
grande lacuna entre 0 dominio que a professora aparenta exercer nas escolas e o poder que

parecem manifestar na sociedade.
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Acerca da racionalizagdo do ensino, Névoa (2002) também faz consideragdes e em seus
estudos, aponta que ndo hd como encarar o espago da escola como sendo constituido dessa
racionalidade exacerbada, afinal ha outras tantas dimensfes que precisam ser consideradas
como: dimens0es afetivas, de poder, concepc¢des de mundo que marcam as relagdes sociais que
estdo implicadas nas relagdes pedagogicas e consequentemente nas decisdes tomadas no espaco
de sala de aula.

Esse tipo de politica afirma que os problemas da escola sdo externos a ela, de modo que
sacrifica a professora sem atacar verdadeiramente os problemas educacionais. Tais medidas
limitam o leque de a¢Bes das docentes que, tendo de seguir uma politica inflexivel que dita,
inclusive, os conteudos e a forma de transmiti-los, alienam-se de seu trabalho, como foi o
modelo implantado a partir do Centro de Midias de Sao Paulo, pois tinham que cumprir com o
cronograma, sem refletirem o momento que estavam passando, tirando das docentes, o direito
de serem autores, sujeitos de seu proprio trabalho.

Essa racionalizacdo deve ser rebatida, uma vez que a “docéncia ¢ um trabalho cujo
objeto ndo ¢ constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de relacdes humanas”, como
destacam Tardif e Lessard (2014a, p. 35). Assim, as professoras ndo podem ser meras
executoras, cumpridoras de contetido, como proposto através do ensino remoto emergencial em
tempos de pandemia, mas sim, precisam dar sentido ao que fazem a partir de suas interagdes
com 0s outros seres humanos com 0s quais se relaciona na escola e fora dela.

Desta maneira, a pandemia causada pelo COVID-19, visibilizou a realidade brasileira
como ainda ndo ocorrera: um pais fortemente desigual, com graves problemas a serem
solucionados, como o enfrentamento ao analfabetismo e a elevacao do nivel de escolaridade da
populacéo brasileira, a melhoria no processo formativo do professor da Educacdo Bésica, a
pobreza, dentre outros em diferentes aspectos e contextos.

O ensino remoto emergencial, implantado as pressas e sem a consideracdo das multiplas
realidades brasileiras ou das reais condigdes de efetivacéo, revelou o quanto os projetos e/ou as
politicas educacionais precisam ser melhor planejadas e implantadas, baseadas nos indicadores
sociais, seja de nivel nacional ou dos pequenos contextos escolares, a fim de evitar o
aprofundamento das desigualdades ja existentes no pais.

Somado a isto, a alfabetizacdo por se tratar de uma etapa crucial a partir da qual
dependem o bom ou mal prosseguimento dos estudos no decorrer da trajetoria escolar, conta
com a atuacdo da alfabetizadora sobre quem incidem todas as cobrancas e exigéncias quanto ao
ato de alfabetizar, o que aumenta as tensdes diante das dificuldades de se ensinar, ler e escrever

por meio do ensino remoto.
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Nesse cenario a profissionalidade da professora alfabetizadora fica comprometida, pois
através do ensino remoto emergencial ndo se constitui uma dindmica dialética entre os
envolvidos, pois essa modalidade permite pouca mediacdo e reflexdo de todo o trabalho e
desenvolvimento entre as professoras e alunos na etapa de alfabetizacao.

Assim, além do seu esvaziamento que se expressa na impossibilidade de se realizar um
trabalho pedagdgico com o aprofundamento dos contelddos de ensino que sé aconteceria
presencialmente, hd também uma frieza entre os participantes dificultada devido as questfes
tecnoldgicas.

De fato, as professoras acabam refletindo e colocando em xeque as implicacOes para a
constituicdo da sua profissionalidade enquanto docente, pois ha uma necessidade de
aperfeicoamento pelo convivio com aqueles que a exercem para levar ao aprimoramento de seu
trabalho e de sua pessoa, desenvolvendo as competéncias necessarias ao bom exercicio de uma
profissdo. Porém, com o distanciamento essas intera¢Oes ficaram ainda mais distantes através
do uso das tecnologias.

Em virtude dos acontecimentos, os sistemas educacionais tém um grande desafio no
pos-pandemia: o de reparar as perdas acarretadas pelo ensino remoto. Dessa forma, sera
necessario desenvolver um trabalho cuidadosamente voltado para o desenvolvimento
intelectual, humano e do pensamento critico dos alunos, a formacdo para a cidadania, a
eliminacdo das desigualdades, oportunizando aos estudantes, sobretudo aos que foram
excluidos devido ao quadro que se encontra na sociedade.

Junta-se, a isso a necessidade de incrementar também a formacao e a profissionalidade
docente nos parametros dessas novidades, que se ddo numa velocidade superior as inovacdes
no ambito educacional, além de investir em infraestrutura, preparando os espagos escolares para
operarem com essas tecnologias e variedades de recursos.

Portanto, diante da grave situacdo em que nos encontramos, dos retrocessos
estabelecidos e das consequéncias que teremos que enfrentar, precisamos mais do que nunca
nos comprometer com a luta pela qualidade da educacéo e resistir coletivamente aos ataques
que sofremos, sem concessdes e “puxadinhos pedagogicos” (GALVAO, SAVIANI, 2021, p.
45).

Como exposto acima, os desafios foram imensos a nds educadores diante das aulas
remotas devido as mudancas repentinas ocorridas e uma adaptacdo dinamica de sala de aula
presencial para os ambientes virtuais inesperadas mas, apesar da falta de formacéo para atuar
nesse modelo de ensino, n6s docentes comprometemos e buscamos instrugdes para a utilizagéo

das tecnologias e conseguimos articular com qualidade a servigo da educacéo, planejamentos e
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objetivos para desenvolver acdes especificas para que as aulas pudessem se efetivar

significativamente em tempos de ensino remoto emergencial.

2.1.4 Comprometimento da profissionalidade docente do professor alfabetizador

A acdo da professora alfabetizadora na escola é muitas vezes percebida no contexto
altamente globalizador na perspectiva de individuo e sujeito ativo no processo de seu trabalho.
Assim, enquanto na préatica social a educacdo ocorre em inimeras instituicdes da sociedade, é
na escola que o processo sistematico e intencional ocorre em destaque, e € justamente no
trabalho da professora que este processo acontece, sendo assim, a docente assume
responsabilidades pedagdgicas, sociais e politicas.

Para tanto, construir-se como professora requer, desde a formacdo inicial, a permanente
reflexdo do que se faz, como se faz, como deveria ser feito e efetivado, no qual esse movimento
de refletir, de construir e reconstruir a pratica pedagdgica, resulta no processo dialético que
norteia a formacé&o profissional.

Como destacam Tardif e Lessard (2005, p. 38), as docentes sdo protagonistas que “[...]
déo sentido e significado aos seus atos, e vivenciam sua fungdo como uma experiéncia pessoal,
construindo conhecimentos e uma cultura propria da profissdo”. Nesse sentido, as dimensoes
do social e do psicolégico se integram nas formas de viver o trabalho e de se identificar com a
profisséo.

E através da atuacio docente que se vai constituindo sua pratica e os saberes necessarios
para efetivar bons aprendizados ao longo de toda a carreira. Estas experiéncias como préatica
cotidiana da profissao, sdo fundados no trabalho e no conhecimento a partir do meio em que
vive.

Assim, o processo de construcdo dos saberes da pratica ndo ¢ automatico. Pois “sdo
saberes que nascem da experiéncia e s@o por ela validados. Incorporam-se a vivéncia individual
e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser” (TARDIF,
LESSARD, LAHAYE; 1991. p. 220).

Entendendo, entdo, a partir do autor acima, a profissionalidade como um processo de
constituicdo e identificacdo profissional, é permeado pelas docentes ao longo de toda a sua
trajetdria, nos mais diferentes espacos de socializacéo, sendo eles desde a escolarizacédo basica,
passando pela formacdo profissional e, principalmente, na organizacdo escolar, onde as

docentes exercem, aprendem e desenvolvem a profisséo.
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Dessa forma, esse processo envolve uma relacdo dialética entre as condi¢fes sociais e
institucionais colocadas ao trabalho docente e as formas de viver e praticar a docéncia,
desenvolvidas pelas professoras individual e coletivamente, que sdo constituidas no contexto
escolar.

Outrossim, o cotidiano da sala de aula, € um “locus” de construcao de sabedorias, pois
eles fornecem elementos que propiciam a resolugdo de questdes especificas, sendo as situacdes
reais vividas dentro e fora da sala de aula como geradoras de saberes docentes. Assim, o ser
docente e 0s seus saberes compdem e permeiam o processo de profissionalidade, resultante de
um processo reflexivo e critico, pois a ideia de profissionalidade repde a centralidade das
professoras como autoras da pratica educativa.

Dialogar com os saberes da experiéncia, que tém origem na pratica cotidiana da
professora em confronto com as condicdes de trabalho, se torna fundamental para compreender
que eles “...nd0 sdo saberes como 0s demais, eles sdo, ao contrario, formados de todos os
demais, porém retraduzidos, polidos e submetidos as certezas construidas na pratica e no
vivido” (TARDIF, LESSARD, LAHAYE; 1991. p. 232).

Tendo em vista 0 que foi exposto, é na atuacdo profissional que a docente aprende e
coloca em prética os saberes de que se dispde, ou seja, 0s processos formativos ndo estdo
somente nos cursos de formacéo inicial e continuada, mas, nas mais diferenciadas vivéncias
pelas quais passa a professora ao longo de sua carreira.

A relacdo que se estabelece entre o sujeito e a profissdo ocorre ao longo da vida, num
processo continuo, que ocorrem experiéncias estimulantes e motivadoras junto com outras
carregadas de tensao, conflitos e desanimo.

O processo pessoal, que sofre as interferéncias dos demais participantes do cotidiano
escolar, transforma o préprio sujeito. Essas vivéncias se constituem pelo dialogo com os outros
e com a propria realidade, pois € “através de sua permanente acdo transformadora da realidade
objetiva, (que) os homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem seres historicos-
sociais” (FREIRE, 1987, p. 92).

Assim, devido ao quadro pandémico vivenciado pelas professoras e alunos no inicio de
2020 ndo foi diferente, pois as docentes se viram sujeitos a essa nova realidade, e tiveram que
enfrentar, dedicar e comprometer-se mais ainda com o seu trabalho para aprender e ensinar por
meio das tecnologias, logo, a pandemia de covid-19 fez com que as docentes de todo o pais
trocassem os quadros e as carteiras escolares pelas telas e aplicativos digitais.

Nesse periodo, nds professoras, fomos submetidas a refazer todas as aulas, passar novos

exercicios, gravar em videos os contetdos das disciplinas, criar canais proprios em redes
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sociais, mudar as avaliacOes e fazer busca ativa de alunos, além de ter a oportunidade de se
aproximar mais ainda das familias dos estudantes. Em vista disso, o episddio ndo se restringiu
a uma revolucao digital, mas houve transformagdes comportamentais das professoras para ndo
perder a conexao com os alunos e manter a aprendizagem.

Logo, essa ndo foi uma realidade para todos os alunos, pois muitos ndo tiveram acesso
facilitado a internet ou um computador disponivel, e nesses casos, as professoras tiveram que
se comprometer novamente e dedicar a0 maximo para criarem apostilas impressas e fazer
copias para ficarem disponiveis na escola para que os alunos pudessem buscar para acompanhar
as aulas.

Assim, em tempos de escolas sem aulas presenciais, o0 primordial seria 0 acesso a
tecnologia e a conexdo, pois acessar 0S espacos virtuais é a forma para encontrar o
conhecimento em tempos de pandemia, porém o problema ndo se soluciona apenas com 0s
equipamentos ja que muitos alunos nao tém internet em casa.

O trabalho e as intervengdes que a professora faria com o seu aluno em uma aula
presencial, fica comprometida, ndo conseguindo dialogar e fazer as mediacGes necessarias para
gue o estudante venha avancar no seu aprendizado, tornando cada vez mais dificil o
engajamento dos individuos e lidando com as incertezas que a pandemia trouxe.

Segundo as entrevistadas, muitos alunos tinham dificuldades em manusear o
computador e tirar duvidas, os discentes ficaram menos interessados em aprender, assim como
mais inseguros na hora de fazer as atividades, precisando de auxilio e intervengdes pontuais e
necessarias que so a professora conseguiria realiza-las e com isso fica ainda mais clara a
necessidade de desenhar novos caminhos para garantir que a aprendizagem acontecga, mesmo
gue em um tempo reduzido.

Declararam também que um dos principais desafios que se apresentam aos sistemas de
ensino é articular tempo e qualidade a servico da educagdo por meio de politicas publicas que,
a partir de um diagnostico claro, apresentem planejamentos e objetivos para desenvolverem
acoOes especificas para que a aprendizagem seja efetivada.

Como consequéncia desse novo cenario a escola pode ser considerada um lugar de risco
e 0 excesso de trabalho foi sendo produzido pela mudanca na pratica de aprendizagem através
do ensino remoto emergencial e com a incorporagdo de novas tecnologias que ajudam em
tempos de pandemia, mas, aceleram o ritmo e a sobrecarga de trabalho, pois as docentes tiveram
que aprender conhecimentos tecnol6gicos minimos para prepararem seu material didatico e

suas aulas, usando instrumentos e aplicativos cada vez mais sofisticados.
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Tao importante quanto desenvolver o0s aspectos cognitivos e interagir com 0S
conhecimentos que a humanidade acumulou ao longo de sua histdria € o desenvolvimento dos
aspectos sociais e emocionais do estudante.

Com a pandemia, além dos conhecimentos necessarios para lidar com a tecnologia, o
surto também trouxe a necessidade de se olhar para habilidades socioemocionais, cujo ensino
tecnoldgica e da area de estudos deram origem a uma fadiga institucional que colocaram a
vivéncia dos alunos e a carreira do docente como uma das mais estressantes e desgastantes no
momento.

Com o advento da pandemia, os docentes ficaram doentes e cada vez mais foi
aumentando o nivel de stress e doengas psicossomaticas no ambiente escolar, “tornam-se
frequentes as doencas psicossomaticas entre professores de todos os niveis e ambientes de
trabalho. Gastrite, taquicardia, hipertensdo, irritabilidade, insdnia, depressdo e sindrome do
panico estdo entre os males mais diagnosticados” (FREITAS, 2007, p. 189).

Como explicita a autora, além da ja existente vulnerabilidade das professoras
alfabetizadoras, a pandemia trouxe um adoecimento entre as docentes no novo ambiente de
trabalho e nesse cenario, elas ainda precisaram lidar com altas cargas de trabalho para
transformar de forma rapida e completa o estudo presencial no modelo remoto.

Logo, a escola que tem como objetivo principal a aprendizagem dos conteidos das
mateérias e transformar o aluno, um cidadao critico e atuante na sociedade, ja ndo foi o suficiente
no ano de 2020, pois reservou muitos desafios para a educacdo que nao dependia
exclusivamente dos esfor¢os individuais das professoras, assim, aconteceram situaces que
deixaram tanto as docentes, como os alunos frustrados, pois a pandemia trouxe muitas
incertezas e um novo olhar para a pratica das professoras e do ensino aprendizagem dos alunos.

Além de se sentirem frustradas ao perceber que, por mais que se empenhassem, poucos
estudantes aproveitaram os conteddos por falta de infraestrutura, essa nova realidade de
ensinamento, por meio das tecnologias e trabalho a distancia, tornou-se mais presente e
necessario, precisando de investimentos e um novo olhar na estrutura, engajamento da rede de
ensino e unidades escolares, apoio, formagdes e um novo olhar para as questdes emocionais.

As lutas para a melhoria dessas condigbes caracterizam, em certa medida, o
comprometimento do sujeito com o seu servi¢co e com o0 ambiente de trabalho. E a melhoria
nessas condicdes reflete de forma positiva sobre a profissao e seu papel social. Desta maneira,
“a proépria atividade docente demanda a adogdo de variadas atitudes, por vezes langcando mao

de posturas criativas para fazer frente as situagdes praticas que implicam atividades interativas,
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entre professor e aluno, professor e profissionais da educagao, familiares de alunos, etc”
(TAVARES, 2001, p. 119).

Acrescentando-se a isso, a atividade de ensino € um processo complexo que envolve 0s
mais diferentes saberes: pedagogicos, sociais, culturais, afetivos, politicos, historicos, e as
sabedorias civis sdo adquiridos na relagdo com o outro aluno, pares, instituicdo, pais e
sociedade.

No contexto de uma socializacdo profissional, € de extrema importancia tornar
prioritario a pratica do didlogo em que ambos, educador e educando, atraves das realizacdes de
seus objetos chegam ao acesso do saber historicamente elaborado pelo exercicio cultural da
humanidade, capaz de contribuir para que o aluno se torne sujeito do seu préprio
desenvolvimento, diante da presenca orientadora que tem a professora.

Algumas estratégias sao possiveis para o desenvolvimento de compreensdes mais
apuradas da realidade escolar, bem como na forma das professoras se organizarem e se
posicionarem ante a profissdo que escolheram.

O dialogo com a situacéo e entre os pares para o desvelamento de aspectos implicitos e
nem sempre contemplados da realidade divergente, estimulando a criacdo de novos marcos de
referéncia; o autoconhecimento das caracteristicas dos modos de ser professora,
problematizando a propria pratica e as atividades docentes; a reflexdo como forma de encarar e
responder aos problemas, em um processo de busca de soluces e a flexibilidade para diferentes
formas de agir, é o que torna as condicdes adequadas em prol de novas possibilidades de ensino.

Percebi por meio das entrevistas que, diante das situacdes vivenciadas pelas professoras,
foi preciso que a docente rapidamente ressignificasse a sua pratica pedagdgica desenvolvida
nas escolas buscando formas para garantirem a continuidade da aprendizagem.

Logo, a readequacdo do planejamento, com a urgéncia requerida, foi uma estratégia para
assegurar o direito universal & educagéo, conforme prevé a legislacdo vigente, por meio de um
conjunto de acGes que permearam as atividades ndo presenciais.

Dessa forma, esse cenario contribuiu para que um processo que levaria muito tempo
para se concretizar, foi expressamente acelerado, em um curtissimo espago de tempo, pela
necessidade e toda a rede foi inserida e participe ativo desse aprendizado.

E com base no que tém se acompanhado na pratica que se vislumbra ganhos
significativos para a educacdo, uma vez que todo esse aprendizado e interacdes professora-
aluno ndo mais serdo separados dos vinculos da sala de aula, porque nenhum dos atores abrira

mao dos recursos tecnoldgicos como meio de apoio e facilitador da aprendizagem.
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A partir dessa concepgdo as docentes declararam que é por meio dos modos de interacao
e socializagdo que a educagdo é transformada, remodelada e adaptada e a utilizacdo das
ferramentas tecnoldgicas na forma de recursos didaticos, favoreceu o processo de ensino
aprendizagem nos diversos setores da educacdo, pois continuardo fazendo uso das midias
digitais e das tecnologias no p6s-pandemia.

Nas atribuicbes e necessidade, em um pequeno periodo, toda a equipe e comunidade
escolar passou por uma ligeireza e imersdo em um mundo de conhecimento e competéncia que,
por vezes, nao se havia dado a real importancia e que, em ritmo normal de processo, levaria
bem mais tempo para se concretizar.

Logo fica evidente que uma formagdo ampla, tendo como objetivo dar subsidios as
docentes, tanto instrumental quando pedagodgico é uma forma de manter a educacdo e, por
conseguinte a escola em um ambiente adequado as atividades ndo presenciais, mantendo o
processo de aprendizagem com bons resultados.

Portanto, a educacdo é uma acdo de todos os atores envolvidos, familia, escola,
professores e alunos; se essa acdo ja é determinante em tempos de aulas presenciais, ganha
ainda mais relevancia no periodo de pandemia no qual o trabalho da professora ficou
comprometido e foi preciso se reinventar para que a aprendizagem fosse efetivada
significativamente.

Com tamanha magnitude e acompanhado de pequenos e necessarios ajustes para se
tornar de forma permanente, a constancia do proposito definida pela equipe escolar que
coordena as atividades e 0 acompanhamento das acdes, em um desafio nunca antes enfrentado,
mostra que, com 0 envolvimento e participacdo de todos, as agOes atingem 0s objetivos
esperados.

Assim, a escola que deseja construir é capaz de compreender os desafios de seu tempo,
é comprometida com as geracdes futuras, que luta pelo melhor viver, que reconhece fatos e
gestos, que une conhecimentos, que recorda e que se reinventa, que transforma e atua em uma
sociedade de constantes mudancgas. Agindo assim, com coeréncia, em prol de condicOes
adequadas e de novas possibilidades de ensino para realmente constituir o aprendizado tendo a
escola como espaco de dialogo, ensino e aprendizagem.

Para isso, um processo de formacao continuada é fundamental, desde que envolva a
teoria que mobiliza a pratica e a socializacdo das experiéncias que avalia e transforma, num
processo de construgdo constante. Logo, é de extrema importancia conseguir fazer um bom
acompanhamento de como 0 ensino remoto emergencial tem se dado, de como as aulas tém

acontecido e quais foram as dificuldades que os alunos e as docentes mais tém enfrentado, pois,
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a educacdo é ato de amor e coragem, sustentada no didlogo, na discusséo, no debate e na
capacidade de se reinventar e comprometer-se com o trabalho e o ensino aprendizagem dos

estudantes.
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3. ANALISE DAS ENTREVISTAS — CAMPO DE INVESTIGACAO

O intuito, desde o inicio desse trabalho, foi compreender empiricamente como
aconteceu o ensino remoto e as implicacBes para a constituicdo da profissionalidade da
professora alfabetizadora em tempos de pandemia.

Essa Ultima sessdo caracteriza o0 campo de investigagdo com as professoras
alfabetizadoras, e apresenta a analise dos dados das entrevistas de acordo com a categorizacao
delineada para tal fim, bem como as interferéncias na profissionalidade docente decorrentes do
ensino remoto para a alfabetizacdo. Em seguida, trago as consideracées finais em que apresento
0s principais resultados da pesquisa.

Sendo assim, depois de coletada as informacdes, pude caracterizar a fase de analise e
interpretacdo dos dados dividindo em tdpicos para melhor entendimento e explanacdo. Além
dos contetidos das falas e experiéncias das entrevistadas, a composicao dos temas dos roteiros
de entrevista se pauta em categorias indicadas acerca da identidade coletiva das professoras
alfabetizadoras, analise do perfil familiar, socioecondmico e cultural das entrevistadas.

Analisei também as trajetdrias de formacdo e atuacdo profissional, saberes e percepcdes
sobre 0 ensino remoto em tempos de pandemia, precarizacdo do trabalho, planejamento e
avaliacdo em tempos de remontagem, modifica¢fes na rotina de trabalho e a eficacia do ensino
remoto e seus desafios.

Como foi mencionado na introducdo dessa pesquisa, ap0s aceito o projeto de
investigacdo pelo parecer do Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos'® realizei uma
pesquisa de campo com as professoras alfabetizadoras em escolas da rede estadual de ensino,
pertencentes a Diretoria de Ensino de Jales.

A SEDUC é a maior rede de ensino do Brasil, pois conta com escolas autbnomas, sendo
elas em torno de 5,4 mil unidades, aproximadamente 3,5 milhdes de estudantes, 234 mil
servidores do magistério, apoio escolar e secretarias da educacdo. Dessa forma, conta com 190
mil docentes, 5 mil diretores de escolas distribuidos em 91 Diretorias Regionais de Ensino e
que se agrupam em 15 Polos Regionais.

Dessa forma, a Diretoria de Ensino da Regido de Jales, foi escolhida por ser o local de
atuacdo profissional da pesquisadora, e abrange vinte e cinco municipios em sua jurisdi¢éo. Ela

conta com um total de 34 escolas estaduais, um Centro de Linguas, 17 escolas privadas e 75

10 £ yma ferramenta de controle social eficaz, dotada de mecanismos de buscas que facilita a analise da situacio
histérica e corrente das pesquisas no pais, e fornece ao controle social informagfes suficientes para o
acompanhamento da execucdo das pesquisas. NUmero de aprovacao do parecer- n° 4.949.573.
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escolas municipais. Segue abaixo o mapa da regido de Jales, bem como a tabela com os
municipios e a quantidade de escolas estaduais pertencentes a Diretoria da Regido de Jales.
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Fonte: https://www.ferias.tur.br/fotogr/39471/mapadelocalizacao/jales/, 2023.

Municipios e quantidade de escolas pertencentes a Diretoria de Ensino da

Regido de Jales - SP

Municipios pertencentes a Diretoria de Ensino da Quantidade de escolas estaduais em cada
Regido de Jales municipio
Aparecida D Oeste 01
Aspésia 01
Auriflama 02
Dirce Reis 01
Dolcinopolis 01
Guzolandia 01
Jales 07
Marinépolis 01
Mesopolis 01
Nova Canéa Paulista 01
Palmeira D Oeste 01
Paranapud 01
Pontalinda 01
Rubinéia 01



https://www.ferias.tur.br/fotogr/39471/mapadelocalizacao/jales/
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Santa Albertina 01
Santa Clara D" Oeste 01
Santa Fé do Sul 02
Santa Rita D™ Oeste 01
Santana da Ponte Pensa 01
Séo Francisco 01
Suzanapolis 01
Trés Fronteira 01

Vitéria Brasil 01

Fonte: Dados retirados da entrevista feita pela pesquisadora na Diretoria de Ensino da cidade de Jales, 2022.

Como exposto na tabela acima, 34 escolas e 1 centro de linguas, sdo pertencentes a
Diretoria de Ensino de Jales, e os municipios em destaque foram escolhidos para a realizagdo
dessa pesquisa.

A maior parte das escolas de ensino fundamental dos Anos Iniciais da rede estadual foi
transferida para a rede municipal por meio do convénio da municipalizagdo. Entretanto, na
Diretoria de Ensino — Regido de Jales, ha ainda sete escolas desse segmento que permaneceram
sob a responsabilidade do Estado. Essas escolas estdo localizadas nos seguintes municipios:
Aspasia (1), Dirce Reis (1), Santa Salete (1), Santana da Ponte Pensa (1), Sdo Francisco (1) e
Urania (3). (SAO PAULO, [2021])

Desse modo, as entrevistas foram realizadas com professoras alfabetizadoras da Rede
Estadual de Ensino de S3o Paulo, regifo de Jales, sendo elas da cidade de Santa Salete!! e
Urania®?, por conter ainda professoras vinculadas ao concurso do Estado e por aceitarem o0s
termos de consentimento e livre esclarecido (TCLE).

Consequentemente, realizei contato com as instituicdes escolares e verificado a
compatibilidade com os critérios estabelecidos e a disponibilidade das professoras para
participarem da pesquisa, solicitei a direcdo de cada escola a permissao para que pudesse fazer
a entrevista com o roteiro contendo perguntas referente ao tema, o agendamento com cada
participante escolhida, o dia e horario marcado para a realizacdo da mesma, que ocorreu de

forma individual e por meio do google meet.

11 Santa Salete é um municipio brasileiro do interior do estado de S&o Paulo, Regido Sudeste do pais. A cidade tem
uma populagdo de 1.552 habitantes (IBGE/2020) e area de 79,1 km?2

12 Urania é um municipio brasileiro do estado de Sdo Paulo. Localiza-se a uma latitude 20°14'46" sule a
uma longitude 50°38'35" oeste, estando a uma altitude de 458 metros. A cidade tem uma populacdo de 8.836
habitantes (IBGE/2010) e area de 208,9 km2,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interior_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Sudeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Latitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Longitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oeste
https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
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A pesquisa deu-se por meio de entrevistas semiestruturadas a partir do més de outubro,
novembro e dezembro do ano de 2021, com quatro professoras alfabetizadoras, que aceitaram
e assinaram o TCLE, além de estarem cientes do termo de sigilo de armazenamento dos dados
com a confidencialidade de seus nomes e informacdes pessoais, logo, 0s nomes utilizados nesta
pesquisa sdo ficticios.

As participantes foram informadas pela pesquisadora de todo o processo da pesquisa, 0
objetivo, os beneficios sobre a ética do trabalho, os possiveis riscos e respondidas as eventuais
duvidas que surgiram, sempre sendo muito receptivas e compreensivas durante todo o processo
de investigagéo.

A realizacdo da entrevista semiestruturada aconteceu de forma sincrona por meio do uso
das tecnologias devido ao quadro pandémico que nos encontradvamos, através do notebook ou
chamada de video pelo celular. As entrevistas foram gravadas e transcritas de modo literal as
falas dos referidos participantes e analisadas de maneira qualitativa.

Por meio da analise de conteudo, iniciei a estruturacdo e organizacdo das coletas de
dados para a escrita da dissertacdo confrontando tais informagdes com os documentos
pesquisados, bem como com o referencial tedrico. Assim, mediante o exposto, farei uma breve

descricdo das entrevistadas investigadas com o intuito de situar o contexto desse estudo.

3.1. Identidade Coletiva

Foram entrevistadas quatro professoras alfabetizadoras da Educacdo Béasica da Rede
Publica de Ensino da Regido de Jales, todas as docentes atuam no Ciclo de Alfabetizacdo — 1°,
2° ou 3° ano do ensino fundamental. Uma professora da rede estadual faz parte de um corpo
docente que sera nomeada aqui como EEL, e as outras trés professoras fazem parte de uma
mesma escola denominada como EE2.

Nesse momento, farei a apresentagcdo dos sujeitos da pesquisa por meio de uma
explanagdo no quadro abaixo que traz informagGes acerca da idade, do nivel de escolaridade,
do vinculo profissional, da area de atuacdo, do tempo de atuacdo no magistério e do tempo de
atuacdo especifica no Ciclo de Alfabetizacdo de cada uma.



Quadro 1: Caracterizagao das professoras alfabetizadoras entrevistadas
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ENTREVISTADA IDADE NIVEL DE VINCULO AREA B DE | TEMPO _ DE | TEMPO DE ATUACAO NO
ESCOLARIDADE PROFISSIONAL ATUACAO ATUACAO NO | CICLO DE
MAGISTERIO ALFABETIZACAO
Coralia 51 Ensino Superior Efetiva Educacdo Infantil | 27 anos 27 anos
Estadual na escola: EEL. (Pré-escola)
Ensino
Fundamental (3°
ano)
Giseli 44 Ensino Superior Efetiva Ensino 16 anos 15 anos
Estadual na escola: EE2 Fundamental (2°
ano) nos dois
periodos em que
leciona
Maria 57 Ensino Superior Estavel Ensino 36 anos 20 anos
Estadual na escola: EE 2. | Fundamental (3°
ano)
Franciele 50 Ensino Superior Efetiva Ensino 16 anos 6 anos

Estadual na escola: EE 2.

Fundamental (3°
ano)

Fonte: Dados retirados das entrevistas, 2021.
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Desse modo foi coletado informagdes a respeito do nome completo de cada entrevistada e que
segue em sigilo, a idade de cada participante, nivel de escolaridade, vinculo profissional, area e tempo
de atuacdo na educacéo.

Foi possivel analisar que as professoras entrevistadas possuem Ensino Superior; atuam ha
mais de 10 anos na Educacdo Bésica da rede publica, sendo a maior parte da atuacdo no Ciclo de
Alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental), como por exemplo a entrevistada Coralia que
ja estd ha 27 anos na alfabetizacéo, e também nossa entrevistada Maria que esta ha 20 anos.

Duas das docentes entrevistadas acumulam cargo com o trabalho docente no Ensino
Fundamental (Corélia e Giseli). Nenhuma das entrevistadas é uma professora inexperiente.

As docentes tém mais de 40 anos de idade, e lecionam ha muito tempo no magistério, trés das
professoras entrevistadas sdo efetivas e uma tem estabilidade assegurada por legislacdo especifica da
rede estadual. Esses fatores contribuem para que tenham a oportunidade de escolherem uma sala de
alfabetizagéo para atuarem, assim como contribuem para a op¢ao de permanecerem nessa atuagéo se
assim desejarem. Tudo isso influencia na constituicdo de sua profissionalidade docente, o que denota
sua relevancia.

Em seguida, o 2° quadro pretende facilitar a leitura e a visualizacdo dos mesmos aspectos nas
respostas dadas pelas professoras alfabetizadoras entrevistadas quanto ao perfil familiar, ao
sociocultural e a trajetoria de formacdo, de modo a evidenciar aspectos biograficos e relacionais

envolvidos na construcéo da sua identidade social e da sua profissionalidade docente.



Quadro 2: Perfis familiar, sociocultural e profissional das professoras alfabetizadoras: aspectos comuns e aspectos diferentes.
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Coralia Giseli Maria Franciele
Perfil familiar Pais eram analfabetos e se | Minha mae é aposentada como | Pai tinha apenas até o 4° ano de | Mde devia ser analfabeta, ela
alfabetizou  sozinho. Eram | agente de escola, jA o pai era | estudo e minha mae era | morreu e eu tinha 6 anos, na
lavradores. carcereiro, e atualmente também | semianalfabeta. época moravamos na roga no
Casada. Marido tem 57 anos, € | esta aposentado. Divorciada. Tenho duas filhas, a | interior do Piaui, e eu ndo tenho
chaveiro, tem superior | Divorciada. Tem um filho de 8 | mais velha tem 21 anos e a mais | pai, ndo o conheci.
incompleto. Tenho 3 filhos, a | anos e um filho de 19 que estd | nova tem 10 anos. De todos da minha familia eu
primeira menina com 31 anos, a | fora do Estado fazendo sou a Unica que tenho ensino
segunda com 29 anos e um | faculdade. superior, e logo ap6s formada,
menino de 26 anos. aconselhei meus sobrinhos a
fazerem faculdade.
Sou casada e tenho uma filha de
31 anos.
Perfil sociocultural: acesso a | Tinha pouco. Na nossa | N&o tinha ndo. Museu meu Deus | Olha, acesso a teatros e museus, | Nunca tive acesso, nem a

bibliotecas, internet, teatros e
museus

formacdo até que ifamos ao
teatro, mas era aqui em Jales
mesmo e assistiamos a pegas de
teatro feita pelos proprios
colegas de sala. O acesso a
internet era bem dificil, eu
mesmo ndo tinha, e as vezes
tinha acesso a computador, mas
sem conex&o de internet.

nunca jamais. Sinto uma falta
muito grande porque museu,
seria muito importante para meu
desenvolvimento enguanto
educadora de Histdria. Era até
fora, inclusive da minha
realidade que eu ensinava uma
coisa que eu ndo tinha vivéncia.
Eu acho que precisa disso, dessa
vivéncia para gente falar com
mais intensidade sobre o
assunto.

Internet? N&o, eu ndo tinha
acesso na época que me formei,
sO depois que eu fiz minha
segunda graduacéo em
Pedagogia, que tive um pouco
mais de oportunidade em ter
acesso a internet e promover
pesquisas em outros campos.

eu até fui, mas era raro, entdo o
acesso que eu tinha mais
constante era a biblioteca, tanto
da escola como o da cidade.
Agora internet? N&o, era muito
dificil ter acesso na época em
que eu fiz o Magistério e a
faculdade, s6 quando eu fiz
minha Pds-graduacdo € que
comecei a ter acesso a internet e
me ajudou nas pesquisas e
realizagdo de trabalhos.

bibliotecas, museus e teatros, e
SO passei a ter acesso a esses
lugares a partir do momento que
mudei para S&o Paulo.

A internet mesmo eu fui ter
acesso quando comecei a
trabalhar e depois fui fazer
faculdade. E hoje, eu me sinto
Sem rumo se ndo estiver com um
celular ao meu lado, ou néo fizer
uso da internet.

Trajetoria de formagéo

Iniciei meus estudos numa
escola rural. Era multisseriada.

Fiz educagdo infantil em periodo
integral, até o quinto ano ndo fui

Lembro em especial da minha
formacdo no Magistério -

Moravamos no sitio, e era muito
dificil para estudar, entdo eu fui
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Depois eu vim morar na cidade,
continuei na mesma escola até
na oitava série, comecei a
trabalhar, fiz colegial a noite.
Casei, depois voltei para o
magistério e realizei
complementacdo pedagdgica a
noite.

Eu fiz Pedagogia Plena, na
faculdade particular, terminei no
ano de 2000 e em seguida fiz
p6s-graduacdo em
Psicopedagogia e Vvarios outros
cursos que me ajudaram e ainda
me ajudam para a formacéo
enquanto docente.

uma  boa aluna, tinha
dificuldades. No Ensino Médio
tinha aversdo a matematica,
porém me encontrei quando eu
ingressei no CEFAM, mas
sempre fui uma aluna mediana.
Depois eu fiz graduacdo em
Historia e depois por forcas da
profissdo quando eu ingressei
como professora, vi obrigada a
fazer a Pedagogia e logo apos fiz
uma pos em Psicopedagogia.

Cefam, que foi fundamental em
minha prética enquanto
professora, era a primeira turma
do Magistério e estavam dando
muita énfase ao curso, era o
auge, pois estavam formando
professores, e 0 que me ajudou
muito nessa jornada foram os
estdgios. Quando terminei,
decidi fazer Pedagogia, e em
seguida a necessidade de estar
atualizando e indo em busca de
uma  Pés-graduacdo, para
alavancar mais ainda a minha
trajetoria.

direto para antiga primeira série
com sete anos. Depois de muito
tempo fui embora para Sé&o
Paulo, e iniciei minha vida
profissional trabalhando em um
RH de um comércio local, e
decidi fazer faculdade em
Pedagogia para abrir o leque
para trabalhar em outras areas.
Quando terminei o periodo de
estagios para a faculdade, eu
fiquei desempregada, e foi onde
iniciei meu trabalho na é&rea
educacional. Tempos depois,
para aprimorar minha pratica,
decidi também fazer a Pos-
graduacdo na  area  de
Psicopedagogia Institucional e
Clinica.

Fonte: Dados retirados das entrevistas, 2021.
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3.2. Analise do perfil familiar, socioecondmico e cultural das entrevistadas

Em vista do que foi exposto nos quadros acima, foi possivel observar por meio do
Quadro 2, algumas semelhancas e diferencas entre os dados coletados a respeito do perfil
sociocultural, trajetoria de formacdo e entre os perfis familiares das entrevistadas, e pude
perceber que duas sdo casadas — Coralia e Franciele, e as outras duas sdo divorciadas; todas as
docentes entrevistadas tem filhos, e praticamente todas séo oriundas de familias que habitavam
e trabalhavam na zona rural, sendo essas, filhas de pais com pouca escolaridade ou analfabetas.

Isso corrobora com o que aponta Gatti:

No que se refere a bagagem cultural anterior, a escolaridade dos pais pode ser tomada
como um indicador importante da bagagem cultural das familias de que provém os
estudantes. Em um pais com escolarizagéo tardia como o Brasil, em torno de 10%
deles séo oriundos de lares de pais analfabetos e, se somados aos que tém pais que

frequentaram apenas até a 42 série do ensino fundamental, chega-se aproximadamente
a metade dos alunos, 0 que denota um claro processo de ascensdo desse grupo

geracional aos mais altos niveis de formagdo (GATTI, 2010, p. 1363-1364).

Assim, nos remete a pensar sobre a escolarizacdo de antigamente, nas relacdes de
convivio, os valores que fazem parte dos principios da civilidade e do respeito que regem as
relacdes sociais e habitos que estdo intimamente ligados ao modo de pensar, sentir ou reagir de
cada individuo, e que reflete nas atitudes e acGes tomadas pelas entrevistadas.

Em relacdo ao perfil sociocultural, foi possivel compreender que a maioria de certa
forma, tém ou tiveram mais acesso a bibliotecas, teatro e museus através das escolas que
estudaram ou por meio do curso de graduacdo e que antes nao tiveram. Elas relataram que
atualmente, ndo frequentam tanto tais lugares, principalmente pela falta de tempo ou porque a
regido ndo possui tantas disponibilidades para tais eventos.

O acesso a bibliotecas, museus e teatros por meio da formacdo para a docéncia,
declarado por algumas entrevistadas, denota o que Gatti e Barreto (2009, p. 167) apontam: “De
qualquer modo, a formacdo para a docéncia agrega, e em particular no caso brasileiro, um
capital cultural aos estudantes que, ainda mais do que a renda, parece constituir um importante
distintivo social”.

Logo, as relagBes sociais, bem como a escolarizagdo, acesso aos meios culturais e
formacgédo profissional tem um papel importante na transmissdo do capital cultural e,
consequentemente, no sucesso ou insucesso profissional. Em se tratando ao acesso e uso das
tecnologias e internet, percebeu-se que praticamente todas as professoras entrevistadas nao

possuiam contato e acesso a instrumentos tecnoldgicos, e so foi possivel a partir do momento
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em que comecaram a trabalhar ou entdo quando entraram para realizar a graduacao ou a pos-
graduacéo e a tecnologia foi um grande aliado neste momento.

Com a perspectiva acima, sobre o uso das tecnologias, evidencia-se a necessidade de
instrumentalizacdo, preparacdo e atualizacdo para enfrentarem os novos desafios da era das
telematicas relacionados as novas formas de aprendizado em que a interacdo, 0S acessos
ilimitados as informag6es podem-se transformar a todo momento.

Assim, apesar das dificuldades para lidar com os aspectos que sdo especificos da
alfabetizacdo e que ainda se discuti sobre os métodos de alfabetizacdo do passado, nds estamos
precisando entender melhor nesse momento o uso da tecnologia e das midias na alfabetizacéo

e na trajetoria de formacao e atuacéo dos professores.

3.3. Trajetdria de formacao e atuacéo profissional

Neste item, foi analisado a trajetoria de formacdo das professoras entrevistadas, bem
como todo o seu processo e formacdo que alcangcaram em suas trajetorias, as influéncias e
motivos nessa escolha, desafios e admiragbes na carreira académica e profissional
principalmente para a sua constitui¢do da sua autenticidade.

Com as falas das entrevistas, foi possivel observar que: 1) Profissionalidade construida
ao longo da vida, sendo posterior a formacdo; 2) A importancia do magistério na pratica
docente; 3) O estagio como espaco de formacéo da identidade profissional da alfabetizadora.
A respeito da trajetéria de formacdo, como podemos analisar a partir do Quadro 2, trés das
quatro entrevistadas fizeram magistério, sendo elas Corélia, Giseli e Maria e uma delas, aquela
com menos tempo de formac&o, fez apenas graduacéo e pds-graduacéo.

As quatro entrevistadas tém curso superior completo: licenciatura em Pedagogia,
realizado em instituicdes privadas; além de possuirem faculdade de Letras e uma delas Giseli,
tem como primeira graduacdo em Histéria. Todas entrevistadas disseram que tém pos-
graduacdo na area da educacao, sendo ela em Psicopedagogia Institucional e Clinica.

Tudo isso evidencia o0 que Gatti (2010) também observou nas suas pesquisas sobre a
formacdo dos docentes: a maioria dos estudantes do curso de Pedagogia provém da escola
publica. Essa formagdo, de acordo com Gatti (2010, p. 1368): “Licenciatura em Pedagogia
responde atualmente pela formacéo de professores do 1° ao 4%5° ano do ensino fundamental e
da educacao infantil”.

Sobre os motivos que as levaram a escolha do curso de magistério e pedagogia, as

respostas foram variadas:



83

Eu tenho habilitacdo especifica para o magistério, eu escolhi ser professora desde a minha infancia, eu
gostava muito, e sonhava em ser professora, eu admirava minha professora primaria, e gostava muito de ensinar e
sempre ela colocava para ajudar os amiguinhos e entdo peguei gosto desde a infancia. Sempre tinha amiguinhos
gue iam na minha casa estudar comigo. Eu ndo tenho o que reclamar da minha formagdo do magistério ndo, eu
acho que foi uma bagagem muito boa, melhor até do que da Pedagogia (CORALIA).

Os meus anos do Cefam foram anos muito especiais. Quando eu fiz pedagogia e foi quando eu pude ter
uma nocdo e estar comparando a formacgao que eu recebi no Cefam e a formagédo que eu recebi a nivel que eu
recebi na graduagdo, e foi uma formagao que deu uma base teérica muito boa, e no momento que eu cursei eu ndo
tinha essa percepcdo, mas depois quando fiz a graduagdo, pude fazer o comparativo. Quando fui exercer a
profissdo, o que eu mais usei foi o que eu aprendi ali no magistério, pelo Cefam. Sobre os professores, eram
docentes que a gente conseguia ter acesso a eles, eram professores disponiveis e tinha comprometimento com o
projeto pedagogico da escola, entdo foi um momento de muito aprendizado em todas as questfes, até mesmo nas
questdes de relacionamento humano, na percepcao do eu (GISELI).

No magistério, como era a primeira turma, eles estavam dando muita énfase no curso, estava todo
mundo naquele auge que estava formando professores em uma escola de Estado, foi um curso bom, mas a parte
tedrica, € normal, o basico. O que mais ajudou foi o estégio, entdo por um lado a gente tinha mais nogdo do
trabalho, mas eles eram muito bons (MARIA).

Eu decidi fazer a Pedagogia em si, porque eu trabalhava no comércio, eu trabalhava em um lugar
regimentado, trabalhava no RH, entéo eu fui fazer Pedagogia porque esse curso abria esse leque para trabalhar em
outras areas. Nao somente na Pedagogia. A teoria foi muito rica, eu fui fazer focada em uma coisa, quando eu fui
fazer os estagios, o foco ja foi outro, porque eu fui fazer Pedagogia, para manter, e quando eu fui fazer os estagios
obrigatdrios, ndo remunerado, e que tinha que passar por todos as classes, inclusive educacdo Infantil, e ensino
médio, foi quando eu mudei o foco, “ a néo, eu gosto disso”, e ¢ legal a gente fazer essa comparagdo da teoria e
prética, e na pratica & muito mais desafiador (FRANCIELE).

Assim, as entrevistadas evidenciaram significados que sdo determinantes para a
identidade, logo as influéncias e motivos nessa escolha, principalmente para a sua constitui¢éo
da sua autenticidade profissional foram diversas, desde pequena com o brincar de professora na
primeira infancia (Coralia), na excelente formacdo durante o periodo do magistério, para
ampliar conhecimentos, atuar como agente transformador, como também por se sentir desafiada
a procurar abrir leques de oportunidades na area (Franciele).

Algumas entrevistadas indicaram a influéncia para a escolha da profissdo, de
professores e de amigos; a Coralia também relatou ter sido influenciada pelos bons professores
de sua trajetoria de formac&o, ja a entrevistada Franciele sentiu a necessidade de ir em busca de
novos desafios, e 0 quanto os estadgios ajudaram em sua formacdo enquanto professora
alfabetizadora, e hoje sente-se orgulhosa por ser a Gnica da familia em ter ensino superior, e 0
guanto incentiva os familiares irem a procura de novos desafios.

As docentes entrevistadas apontaram também como aspectos que favoreceram sua
adaptacdo ao curso, um bom relacionamento com os colegas de turma e com os professores,
tanto no curso de Magistério como na graduacéo.

Tais apontamentos, mostram terem a oportunidade de adquirirem conhecimentos, entrar

em contato com pessoas diferentes, com culturas diferentes, se sentirem desafiadas e inspiradas
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para iniciarem uma carreira académica e profissional, que contribuiram significativamente para
0 processo de constituicdo da sua profissionalidade docente, bem como para a minha formagéo
enquanto professora alfabetizadora, e agora como gestora.

Logo, todos as entrevistadas da pesquisa deram a opinido de que o curso de magistério
e pedagogia se revelaram muito importantes tanto para a formacdo quanto para a pratica

docente, como na declaracdo abaixo:

A formacdo inicial que eu tive para o magistério foi o Cefam, a que me deu o embasamento tedrico,
autonomia para buscar novos conhecimentos. Assim, tudo, toda a minha base de trabalho e meu respaldo eu tive
com a formacéo inicial que foi pelo Cefam. As outras formagdes foram somativas, foram formac6es que foram
sendo incorporadas naquilo que eu ja tinha de bagagem que foi dado pelo Cefam inicialmente, e assim, embora a
formacéo inicial tenha sido muito boa, a gente sempre tem a sensacdo de que tem algo a mais a ser feito, tem um
formacdo inicial muito boa, tem uma formagdo complementar, a gente sempre sente a necessidade de continuar se
formando a todo momento, porque tudo muda a todo momento e € preciso a gente estar se movendo junto com
essas mudangas. (GISELLI).

Isso significa que o Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), produziu uma série de significados de fundamental importancia para constitui¢ao
enquanto alfabetizadora, pois naquela época a docente do CEFAM atuava como uma espécie
de orientadora, ela ensinava, mostrava as fontes onde encontrava o conhecimento, adquirindo
autonomia na busca de informacoes e aprendendo a criar o proprio conceito sobre determinado
assunto, e foi através de exemplos de professora como este, que inspirou a entrevistada Giseli
a seguir essa trajetoria.

Em seguida, fiz questionamentos as entrevistadas sobre o porqué e como decidiram ser

professoras do ciclo de alfabetizacdo, e o que as influenciou, e obtive as seguintes respostas:

O meu inicio foi na educagdo infantil, e sempre trabalhou atividades voltadas para alfabetizacédo, mesmo
que na brincadeira, e foi assim....

E quando eu fui “na época era a primeira série” eu fiquei apaixonada, era maravilhoso voceé ver a crianga
desvendar o mundo das letras (CORALIA).

Eu tinha uma identificagdo com as criangas menores, assim, a questao da alfabetizac8o, questdes inter-
relacionais que a gente tem com as criangas, 0 contato inicial que as criangas tem com a escola, as criangas vem
com uma vontade de aprender, é diferente dos alunos maiores, e eu tive essas duas realidades, porque eu ministrava
aula pro ensino médio, e assim, a postura do aluno dessa faixa etaria € muito diferente da crianga que chega pra
ser alfabetizada. A crianca que chega para ser alfabetizada ela ndo tem medo de errar, ela ndo tem medo de
aprender, e ela tem uma vontade de aprender, tudo que vocé proporciona pra ela, vocé tem resultado, mesmo que
n&o seja 0 que vocé projetou inicialmente, vocé vé& que tem avangos, Vocé vé que tem interesse, a troca e a satisfacdo
profissional, ela é muito boa, a questdo da alfabetizacdo (GISELI).

Ensinar a crianga a ler e a escrever € uma meta, ela esté ali no banco da escola, ela esté ali para aprender,
sO que nem sempre € facil, a gente se depara com diversos problemas, € a crianga que traz de casa o problema
familiar, traz de casa o que ela vivencia 4, e pde aqui dentro, entdo vocé ndo pode ignorar. Entéo o alfabetizar ndo
é s0 ler e escrever, vocé tem que partir de onde ela esta, o que ela tem na bagagem dela, e continuar dando suporte
para atingir seu objetivo (MARIA).
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Percebi na entrevista, que elas tém percepcOes similares de que a professora
alfabetizadora possui tracos peculiares: o ensinar a ler e a escrever, por exemplo. Para elas, a
alfabetizacdo “¢ a base” do processo de escolarizagdo, sendo de grande importancia para oS
estudantes, porque abre um leque de possibilidades de compreensdo do mundo e atuacao nele.

A exemplo do que foi exposto, para as entrevistadas, atuar nas turmas de alfabetizagéo
com competéncia vai aléem de dominar contetidos, é preciso pensar nas especificidades didaticas
destes contetidos. O processo pelo qual a crianca se apropria da leitura e da escrita, 0s géneros
textuais e suas fungdes sociais, sdo entre outras aptiddes fundamentais para a atuacdo docente
no processo de alfabetizacéo e letramento.

Alfabetizar € muito mais do que codificar e decodificar o codigo alfabético, por isso
letramento se soma com a alfabetizacdo e, a educadora precisa saber o0 momento certo para
articular leitura e producédo de texto, fazer as intervengdes adequadas para o aluno progredir,
pois € uma fase de libertacdo e da aquisicao da escrita e ndo pode ser entendida como um recurso
de memorizacdo. Alfabetizar é oferecer ao aluno a oportunidade de se expressar dando a

oportunidade do mesmo construir 0 seu proprio conhecimento.

Hoje, os grandes objetivos da Educagdo sdo: ensinar a aprender, ensinar a fazer,
ensinar a ser, ensinar a conviver em paz, desenvolver a inteligéncia e ensinar a
transformar informag6es em conhecimento. Para atingir esses objetivos, o trabalho de
alfabetizagdo precisa desenvolver o letramento. O letramento é entendido como
produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. (FERNANDES, 2010, p. 19).

Assim, como podemos observar, 0s percursos de formacao, suas trajetérias e de atuacdo
profissional revelam as formas pelas quais 0s elementos biograficos e os relacionais
influenciaram na escolha e na permanéncia da docéncia das entrevistadas como professoras
alfabetizadoras, porém muitos desafios foram enfrentados desde o inicio da carreira e ainda s&o,

como nos dizeres relatados pelas educadoras abaixo:

No inicio de minha carreira, 0 maior desafio foi conciliar o trabalho, com os filhos pequenos. Depois,
foi a questdo de aplicar a teoria, a préatica, que € muito diferente, vocé fica sem experiéncia, ndo tem experiéncia,
né, entdo vocé aprende no dia a dia, mas gragas a Deus tinha uma equipe de coordenagao que apoiou a gente, e
nds conseguimos vencer esses obstaculos, trocando experiéncia com os amigos “olha, eu fiz assim e deu certo” —
foi um momento de muita troca de experiéncia mesmo”. (CORALIA).

O inicio foi muito dificil porque mesmo quando eu fiz 0 Cefam eu tive um embasamento bom, mas a
minha graduagdo em Histéria ndo foi assim. Eu ingressei como professora em um municipio muito pequeno, entdo
eu tinha que dar aula em todos os segmentos, o leque de conteddos, aquilo que eu tinha que estudar para estar
ministrando minhas aulas era muito grande, e o que tinha de fundamentagao tedrica era minimo, entdo eu tive uma
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dificuldade muito grande em associar dupla jornada, me adaptar a questdo pratica, trazer a teoria para a pratica,
porque a gente ter a questdo tedrica é uma coisa, quando vocé esta dentro da sala de aula é uma outra situacao,
vocé pode ter a formacdo excelente que vocé tem, mas vocé vai lidar com alunos, com outros professores, com a
direcéo, a gestdo a coordenacdo, e é tudo muito dificil. Quando a gente chega como professor iniciante, as pessoas
tém um pré-conceito a respeito da sua atuacao, a respeito de vocé, antes de te conhecer, as pessoas ja lancam um
olhar sobre a sua atuacdo e quando a gente comeca sem apoio é muito dificil. Entdo foi muito dificil a minha
adaptagdo, para que conseguisse engrenar, foi um ano, e foi sozinha, foi sem a ajuda de ninguém (GISELI).

Olha, o inicial, a gente comegar, é sempre dificil, a gente tem que aprender, a gente tinha aquilo que
carregava do estagio, mas as parcerias, 0s colegas, sempre nos deram forgas, sempre compartilhou, e a gente vai
enfrentando, estudando, aprendendo, vai superando as dificuldades a cada dia” (MARIA).

Eu ndo senti dificuldade ndo. Como eu terminei os estagios, no finalzinho de 2016, eu ja comecei a
trabalhar, entdo eu ndo senti dificuldade ndo. Olha, ndo tive ajuda. Da minha familia, eu sou a Unica que tem
Ensino Superior, e eu tenho sobrinhas, eu tenho sobrinhas que seguiram a carreira, principalmente na area da
educagdo, mas da minha familia s6 eu, e depois de 5 anos meu irméo fez letras” (FRANCIELE).

As entrevistadas foram levadas a refletir sobre o questionamento feito a respeito do
processo e desafio de sua formacao até a pratica enquanto docente. Relataram que os desafios
sd0 0s mais variados possiveis e as entrevistadas ndo deixaram que eles se tornassem barreiras
em seus caminhos. Ainda que toda pratica docente esteja ancorada em uma teoria que a
sustente, alguns saberes tornam-se peculiares e de grande importancia e apoio no espaco de
troca nas instituicdes escolares.

Logo, uma formagéo que leve em consideracgdo os desafios enfrentados pelas criangas
no processo de aprendizagem e pelos professores no desenvolvimento da sua pratica pedagogica
é de extrema importancia, pois muitos sdo os desafios a serem enfrentados no inicio e durante
toda a profissionalidade enquanto professora alfabetizadora, porém é preciso atualizar, buscar
novos conhecimentos e formacdes continuadas, além de poder contar com instancias maiores
presente no ambito escolar, em que a gestdo deve manter uma relagdo em conjunto com 0s
demais integrantes da escola para desenvolver o melhor trabalho possivel.

Considerando que é de suma importancia a formagdo de um curriculo flexivel que
englobe a singularidade e a realidade de cada aluno, bem como foi citado pela entrevistada
Giseli, que precisou de apoio em seus primeiros momentos como professora e se sentiu coagida
pelos pré-julgamentos, ja a entrevistada Maria que nos relatou sobre a importante ajuda que
recebeu dos amigos e que fez toda a diferencga durante seu processo de formagéo.

Acerca das especificidades do trabalho da professora alfabetizadora, como explicitei na
Sessdo 2 desse trabalho, a partir dos estudos de Frade e Carvalho (2014), hd uma cultura da
nossa sociedade que, por atribuir caracteristicas particulares para o trabalho docente das
professoras alfabetizadoras, solidificam uma identidade social para elas.

Os autores acrescentam, ainda, que, embora todos os professores devam comprometer-

se com o processo de letramento, pelo seu carater ininterrupto e pela sua pluralidade de usos,
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“[...] ha praticas especificas desenvolvidas no periodo de alfabetizacdo, e o professor dessa
etapa precisa se valer de conhecimentos especificos para atuar e compreender o0 que ocorre com
uma crianga, um jovem ou adulto quando estd em processo de aprendizagem inicial [...]”
(FRADE e CARVALHO, 2014, p. 02).

Portanto, é de grande importancia que a formacéo de professores seja adequada com o
intuito de alicercar para construir escolas, cidaddos e profissionais mais competentes, éticos e
humanos. Dai a importancia de que os educadores estejam sempre bem preparados e
atualizados, tanto para promover questionamentos sobre 0 mundo quanto para apresentar

solucdes a partir de diferentes situacGes cotidianas.

3.4. Saberes e percepcdes sobre o ensino remoto em tempos de pandemia

Investiguei por meio das entrevistas, os saberes e as percepcGes das professoras
alfabetizadoras sobre o0 ensino remoto em tempos de pandemia e o primeiro questionamento foi
se tinham conhecimentos sobre o ensino remoto e o que acharam sobre as medidas que foram
tomadas para retomarem as aulas remotamente.

Questionei também sobre o0 uso do celular ou do computador, ou de grupos organizados
no aplicativo whatsapp ou meios tecnol6gicos com gravagdes de aulas com o auxilio das midias
digitais e transmissdes ao vivo em multiplas plataformas como google meet, zoom e afins e
também sobre 0 CMSP e se estavam de acordo com as medidas tomadas diante da pandemia

do COVID-19, e obtive as seguintes respostas:

O ensino remoto na minha pratica, caiu como um paraquedas, nés ndo tinhamos experiéncia nenhuma,
ele chegou de um dia para o outro, n6s saimos da escola na sexta-feira achando que teria aula na préxima semana,
e isso ndo aconteceu, tivemos que nos virar, foi uma surpresa, foi muito angustiante, pois n6s ndo sabiamos por
onde comecar, entdo para mim 0 ensino remoto trouxe muita angustia, desespero mesmo, porque eu ndo sabia o
que fazer. Eu nunca escutei falar sobre o ensino remoto, s6 mesmo na graduacdo, mas ndo nos anos iniciais. Foi
um jeito de amenizar o prejuizo para a educacdo, ndo era o ideal, mas era 0 que n6s tinhamos ali no momento
(CORALIA).

Né&o tinha nenhuma informacéo, foi um choque. Quando a gente comecou, para mim foi do zero, porque
sempre foi presencial, a comunicacao que a gente tinha com a familia era pelo caderno de tarefa, ou por meio das
reunides, entdo foi iniciar do zero mesmo. N&o tinha conhecimento, a gente ndo trabalhava nem a fala do ensino
hibrido, ndo fazia parte do nosso vocabulario, trabalhavamos presencialmente e era isso mesmo.

Inicialmente eu tive um susto, isso foi uma fala geral. Entdo, tive um medo muito grande, uma
inseguranca, mas a gente se adaptou muito rapidamente, fizemos ajustes naquilo que era possivel ser realizado, foi
preciso redimensionar a forma como a gente ministrava as nossas aulas, ou seja, € uma caracteristica do professor
esse dinamismo, essa percepcao daquilo que o aluno precisa, € como que a gente poderia estar veiculando isso por
intermédio da familia, porque no caso dos alunos do 2° ano, eles precisam da familia. Inicialmente foi um choque,
mas depois a gente viu que era o caminho, que ndo tinha um outro caminho, e que tinhamos que se desdobrar para
tentar fazer dar certo de alguma maneira, entdo foi isso que a gente fez (GISELI).
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O que se aproximava um pouco mais era 0 EAD, a distancia, mas em si, o que funcionaria exatamente,
a gente ndo tinha muita orientagdo no inicio, nés s6 saberiamos no inicio que seria remoto e usariamos o celular
para repassar essas aulas, e na época, a orientacdo que tivemos era organizar uma agenda e transmiti-la pelo
whatsapp. N&o tinha conhecimento nenhum sobre o ensino remoto, o que eu sabia era bem pouco.

Foi dificil, foi novo, foi complicado, mas a gente tinha um grupo muito bom, e uns auxiliavam os outros,
e a gente tinha a nossa coordenacao que nos apoiou, que nos transmitia, nos assessorava no que fosse preciso.

Olha, hoje a gente organizaria de outra maneira. A gente foi colocando o que era necessario e que seria
da forma como foi, as coisas foram ficando mais claras, e ai tudo foi se encaixando, mas a gente encontra de tudo,
aquela familia que tem acesso a internet, que tem acesso ao celular, aquela que ndo tem, aquela que o pai apoia,
aquela que nao tem apoio de ninguém e que nao tem acesso a internet.

A gente teve que lidar com todas essas situagdes, até chegar a um ponto que, quem nao tinha esse acesso,
guem ndo conseguia chegar ao aluno (porque a gente fazia busca ativa todo dia) estaria assistindo aula pelo CMSP,
porque o governo langou 0 CMSP com as aulas e tinhamos que repassar.

Enfrentamos todas as situagdes que vocé possa pensar, e ao chegar ao final do ano, nés tinhamos alunos
gue ndo entravam no CMSP, porque ndo era obrigatorio, entdo ele pegava a aula la, se ele quisesse.

N6s faziamos formacdo toda semana, faz até hoje, mas a gente também esbarra na dificuldade do
material, 0 material demora para chegar, e vocé assiste a aula por assistir, porque tem aula que ndo consegue
registrar, ou o aluno presta atencéo na aula ou ele registra, tem aluno que a mée tem que estar junto, mas a mée
tem que trabalhar, e como fica?

Entdo foram situacdes muito dificeis, a gente estd aqui cobrando, fazendo busca ativa, fazendo chamada
de video, para aluno que estava alfabetizando, e...., dando, montando rotina e colocando material para dar
devolutiva, 0 minimo do minimo, porque vinha o paralelo, entdo a situacdo foi bem complicada, tensa, muitas
vezes a familia chegou a nos destratar por ngs estarem procurando, buscando, e a coisa foi assim (MARIA).

Imagina. Néo sabia nada, acho que pegou todo mundo desprevenido com a situacdo do nosso pais, o
mundo né, e ainda esta vivenciando. Eu ndo fazia ideia do que seria, € como seria, até tal que no inicio eles mesmo
tiveram que dar duas semanas de recesso, de ferias para poder se organizar, até porque ninguém sabia no inicio
como seria, 0 novo por si s é diferente, né.

Foi fundamental para 0 momento em que estavamos passando né, porque ninguém sabia 0 quanto isso
poderia agravar se ficasse no presencial da maneira como estavamos, apesar de ter sido muito, “rebolico total” na
mente, no corpo, em tudo, ficamos desestruturados, sem controle né, da sala, sem saber 0 que o aluno pensava,
mas foi fundamental para nés professores, e para as criangas, para os alunos (FRANCIELE).

Com a fala das entrevistadas foi possivel observar o processo de ensino e aprendizagem
a partir do ensino remoto em tempos de pandemia, além de relatarem 0 momento de angustia e
medo em alfabetizar por meio das midias digitais e a insegura que tinham por nunca terem
escutado falar sobre o ensino remoto e a diferenca entre este ensino com o ensino a distancia.

Ocasionalmente, o ensino remoto mediado pela tecnologia e por estudantes estarem em
casa, muitas vezes ha uma confusdo em entender e diferencia-lo do ensino a distancia (EAD),
e como demonstrado a partir da entrevista das docentes, eles tiveram que aprender e a se orientar
e adentrar mais no universo das tecnologias para encarar essa nova realidade do ensino remoto
emergencial ocasionado pela COVID-19.

Logo, os docentes se viram obrigados a encararem a nova realidade, pois a grande
maioria ndo estava preparada e nem capacitada para trabalhar de forma remota, assim o ensino
presencial precisou ser transposto para 0s meios digitais.

Por conseguinte, o telefone celular, e aplicativos como Whatsapp, Zoom e Google Meet

tdo discriminado no sistema escolar, mas tdo usados na conversagdo pessoal, passa a ser o
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principal meio de comunicacéo durante a pandemia da COVID-19. Logo, a presenca fisica do
professor e do aluno no espago da sala de aula presencial foi substituida por uma influéncia
digital na aula on-line.

Nesse sentido, como relatou a entrevistada Maria, muitos foram os desafios, pois ndo
tinham conhecimento de como seria, pois, além de aprenderem a lidar com as tecnologias, as
professoras tiveram que aprimorar mais do que nunca e a criarem aulas on-line, e para isso
tiveram o tempo todo que testar, errar, ajustar e a se desafiar dia apds dia para sua nova rotina
de trabalho.

Enfatizando que além das atividades remotas, tiveram que fazer busca ativa e se
relacionarem com os alunos e muitas vezes com os préprios familiares dos discentes através de
aulas ao vivo, aulas gravadas, para que pudesse interagir e aprender de forma significativa.

As entrevistadas Coralia e Maria demonstraram, além de todas as incertezas do
momento, 0 medo e angustia por ndo saberem por onde comecar, nos relatando que foram
situagcBes bem complicadas, além de tensas por ndo terem informacfes sobre como teriam que
agir e os desafios que iriam encontrar durante esse periodo, pois alfabetizar ja € um processo

complexo, e ainda por meio do ensino remoto, seria muito mais trabalhoso e desafiador.

3.5 Precarizacéo do trabalho, planejamento e avaliacdo em tempos de mudanca

Para ser protagonista na atual conjuntura frente a pandemia, a educadora tera que fazer
uso de novos saberes, trazendo em si 0 senso critico ao fazer uso da tecnologia mediante
elaboracdo de a¢des que conduzira o seu trabalho no contexto que esté inserido.

Dessa forma, é necessario que a educadora conhega o equipamento eletrénico e todas as
funcionalidades que o equipamento oferta, para dele tirar proveito, e assim fazer uso nas
praticas de ensino e aprendizagem ndo importando a realidade que se encontra o0 cenario
educacional.

Porém, os recursos tecnolégicos que possibilitariam tamanha facanha, como
computadores, dispositivos moveis e internet ndo se fazem presente nas moradias de varios
educandos brasileiros, como também, é notavel que alguns profissionais da educagdo nédo se
adequam ao modelo de ensino mediante as dificuldades do uso destas ferramentas que dao
suporte para as aulas a distancia.

Assim, quando as entrevistadas foram questionadas sobre terem acesso as tecnologias,

computadores, celulares, tablets, acesso a internet, meios e equipamentos para auxiliarem na
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preparacdo e envio das aulas, houve muitas semelhancas nas respostas obtidas, como podemos

ler a sequir:

Eu tenho computador, eu tenho tablet e também tenho o smartphone. E s6 meu. Mas eu tive que comprar
o tablet, troquei o celular com outro por mais memoria, e também tive que fazer adaptacdo, comprar luz para fazer
iluminacdo pra gravar as aulas, mandei confeccionar mesinha de vidro pra poder gravar as aulas. E todos esses
equipamentos, sdo s6 meu. Eu utilizei o celular, o computador, principalmente o computador como instrumento
de pesquisa para ver certos aplicativos, e como eu te disse, mandei confeccionar a mesinha de vidro, e também
comprei a questdo da iluminagdo para estar podendo gravar as aulas. As aulas eu gravei pelo celular e também
enviei por via Whatsapp mesmo, porque era o acesso mais facil para a minha turma (CORALIA).

Antes eu tinha o computador que eu utilizava, o celular, o smarthphone, o tablet ndo era para essa
finalidade, eu utilizava o computador para a parte administrativa mesmo. Porém, eu tive que trocar o celular, tive
que adquirir um novo computador, tive que adquirir um tablet, tive que investir na questdo dos dados maéveis, tive
que melhorar a internet da minha casa, um investimento assim, nosso, pessoal.

Eu compartilho o celular com meu filho que também teve que fazer aulas remotamente, e agora para
questes de tarefas, para estar acompanhando o grupo. Porque nés voltamos para as aulas presenciais, mas o grupo
de tarefas, ainda existe, acompanhamento da professora on-line ainda continua, ou seja, além das aulas presenciais
ministrada por mim, mantive o grupo do whatsapp para orientar os alunos nas tarefas de casa, caso tenham dudvidas,
e também para dar 0s recados necessarios.

Dessa forma, eu utilizei o celular, o computador, outros suportes — o youtube, tudo que eu consegui em
termos de tecnologia, eu utilizei (GISELI).

Sim, eu fazia mais o uso do computador e do celular. Do tablet, ndo. Eu tive que melhorar a minha
internet, porque a gente tinha horério para comecar, mas ndo tinhamos horario para terminar, era das 7h00 da
manha, até a hora que ia dormir, porque a noite, 0 horario que vocé ia jantar, ou no almoco, tinha mée, tinha pai te
ligando, tinha aluno te solicitando, sdbado, domingo, a todo momento. Olha, na minha casa somos em trés, a minha
filha que faz faculdade, eu tive que comprar um computador para ela, porque ela usava o0 meu, entdo ja nao dava,
e o celular dela também, eu comprei pra ela, e da minha pequenininha, porque eu tenho uma crianga de 10 anos
gue também esta na escola, e eu tive que fornecer mais um pra ela, entdo tivemos que nos organizar.

Eu usava o celular, e o computador. S6 agora este ano (2021), que eu fui adquirir o tablet pelo programa
do governo, para poder ajudar também, esse ano ainda continua o CMSP, ainda tivemos um periodo no remoto,
sO que ae foi um trabalho um pouco diferente, a gente passava a rotina do dia no grupo, e os pais iam acompanhando
com 0 nosso material, e a gente dava apoio, suporte para as crian¢as que iam solicitando junto com a gente
(MARIA).

Eu tinha tudo isso. Faz parte do meu dia a dia. Porém, tive que comprar porque ndo estava compativel,
porque para uso pessoal, é uma coisa, agora desenvolver uma aula, ficar on-line com as criangas e ficar em certos
aplicativos, 0 meu computador de mesa mesmo ja ndo era mais compativel, ai eu troquei de notebook, e troquei
de celular, e eu ainda reforcei com o tablet. Gragas a Deus que esses dois Ultimos anos que eu trabalhei aqui na
regido de Jales, as escolas pela qual eu passei, as escolas ja tinham uma sala de informatica bem equipada em se
comparando com as escolas 14 de Sdo Paulo, capital.

Entdo s respondendo, 0 uso era para uso pessoal, mas em algumas ocasides eu ja tive que usar para
trabalhar alguma coisa com o aluno, uma cantiga, um aplicativo que no momento eu precisava usar aquilo, e o da
escola, entdo vai aqui mesmo, vai o meu do que o da escola (FRANCIELE).

Por meio da leitura das entrevistas, depreendemos que as professoras alfabetizadoras ja
faziam uso das tecnologias e equipamentos para uso pessoal, porém com a nova realidade a
partir do ensino remoto causado pela pandemia do COVID-19, tiveram a necessidade de
comprar novos equipamentos e/ou melhorarem a internet para auxiliarem nas aulas

remotamente.
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A entrevistada Cordlia e Franciele tinham seus préoprios equipamentos, e ndo dividiam
com outras pessoas, porém as docentes Giseli e Maria de inicio, compartilhavam seus aparelhos
com os familiares da mesma residéncia, mas sentiram a necessidade de comprarem novos
equipamentos tecnologicos, visto que a demanda de uso seria outra.

Além de precisarem de maior auxilio das tecnologias, precisavam possuir um avancado
e compativel equipamento mais moderno e mais potente, 0 que percebe a precarizacdo do
trabalho da professora por muitas vezes ndo portar materiais adequados para efetivar suas aulas
significativamente.

Também é possivel perceber na entrevista, as barreiras que tanto a educadora quanto o
educando vivenciam no uso das tecnologias, como relatos de ndo terem acessibilidade alguma
a internet, impossibilitando assim, que os alunos prossigam com suas professoras no processo
de aprendizagem e quando tém o acesso, 0 aluno ndo possui os dispositivos eletrdnicos, o que
0 impede de acompanhar a rotina das aulas.

Buscando assim, uma ac¢do pautada na construgdo de sujeitos autbnomos, que intervém
no seu meio, as educadoras se veem diante de situa¢des desgastantes, que abalam o ser pessoa,
0 ser educador e, assim, precarizam a sua acao.

De maneira a prosseguir com 0s guestionamentos acerca do assunto, questionei as
entrevistadas de como tem sido trabalhar com o CMSP, visto que é o aplicativo que foi
desenvolvido para apoiar o trabalho das professoras na implementagdo dos curriculos e nos
projetos pedagogicos das escolas, desenvolvido em formato de uma rede social, o aplicativo
permite a qualquer cidaddo assistir as transmissdes ao vivo pela televisdo e celular, e em seguida
perguntei também a respeito da qualidade e do material utilizado como suporte para a realizacdo
de suas aulas, aléem das atividades impressas e plataformas digitais e obtive as seguintes

respostas:

Primeiro as aulas foram muito jogadas no inicio. Para voce ter ideia, no inicio tinha até desenho para as
criancas ficarem assistindo no centro de midias, tinha uns desenhos 14 no meio e eles ndo tinham uma ligagdo com
0 nosso material até entdo, (que é o Ler Escrever e 0 EMAI — que sdo livros desenvolvidos e distribuidos pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo), depois com o passar do tempo essas aulas comecaram a ser
desenvolvidas a partir (em cima) do material utilizado, mas eram muito corridas e ndo davam o tempo para o aluno
resolver a atividade, para ele pensar. Era trabalhado o conteildo e em seguida era oferecido a resposta da atividade
em si, entdo a crianga, se ele tivesse a condigdo de ver a resposta, é obvio que ele vai copiar, entdo eu acho que 0
centro de midias, ndo foi assim um mecanismo, uma estrutura que atendeu o ensino remoto de forma efetiva, néo.
A metodologia, eu acredito que é o principal instrumento para que a crianga possa progredir no ensino aprendizado.
Eu acredito que até porque as criancas ndo tinham um espaco para fazer o questionamento daquilo que nao
entendiam nas aulas trabalhadas. A professora é primordial na intervencdo dos alunos, ele é mola mestra, sem o
professor, (principalmente eu estou falando dos anos iniciais, na alfabetizacdo), sem a professora para estar ali
questionando, tirando as davidas, fica dificil para crianca fazer uma reflexdo e avancar. (CORALIA)
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Na realidade eu naveguei pelas plataformas, mas ndo tive uma troca com as familias, porque a
plataforma é em tempo real, e 0s pais em tempo real estavam trabalhando, quando eu entrava em tempo real tinha
s6 uma aluna que frequentava de 22 alunos ao todo, a maioria entrava depois que chegava do trabalho, as 18 horas,
entdo o meu atendimento, a minha jornada de trabalho passou do periodo matutino em que eu ficava em tempo
real, e também para o periodo noturno, que eu dava atendimento para os dois seguimentos, entdo eu passei a
trabalhar 3 periodos, durante o periodo de pandemia.

Eu ndo fui assim, aquela em exceléncia, eu precisava atingir o meu aluno, entéo eu nao podia dar videos
muitos longos porque consumia os dados, eu ndao podia disponibilizar outras ferramentas, porque os pais ndo tinha
condicGes de estar o tempo todo, eu tinha que pensar na habilidade que eu tinha que trabalhar e eu tinha que fazer
essa habilidade ser trabalhada em minimo tempo, porque os pais ndo tinham condi¢es de estar o tempo todo
auxiliando, entdo a gente fazia busca ativa e procurava descobrir 0 que era necessario, ndo podia ampliar muito
sobre os aspectos tecnoldgicos, porque as familias ndo tinham essa condigdo de estar me acompanhando.

A garantia do material e acesso ndo é o suficiente, porque a intervencdo do professor , ela é uma
intervencdo especializada, a gente sabe 0 que a gente quer, onde a gente quer chegar quando a gente planeja uma
aula, a gente planeja pensando que a gente vai ministrar, os pais eles ndo tem essa sensibilidade, porque nédo € a
formacdo deles, entdo a gente disponibilizava o material, a gente disponibilizava videos, a gente ficava a
disposicéo, talvez a gente ndo conseguisse atingir aquilo que a gente havia programado inicialmente, porque havia
outras questdes que acabava interferindo no processo. (GISELI)

Olha, eu acho que poderia ser melhor, logicamente né. A gente tem que correr atras, a gente tem os
cursos, as formagdes. Hoje a escola tem o on-line, a gente ainda continua com as formacdes, com os ATPCs. A
gente hoje, dentro da escola em que eu estou, toda sala tem uma televisdo com internet e a internet da escola
melhorou muito, a sala de informética, ela estd bem equipada, os alunos tém acesso para fazer as avalia¢es, e era
um outro ponto bem complicado. Ele fazia as avaliacdes no CAED que é uma forma de avaliacdo on-line para
saber o nivel que os alunos se encontravam, entdo isso dai, era complicado, porque a gente lidava com o tempo, e
ela fecha, ela ndo ficava disponivel, ela tinha data para comecar e tinha data para terminar, e a gente tinha que
fazer essa busca ativa para o0 aluno fazer essa avaliacéo.

Garantir material e acesso nao é o suficiente para a qualidade da educacdo. N&o, ndo é. Porque a familia
gue tem consciéncia do estudo, da importancia do estudo e que acompanha, ela vai além, a familia que nédo
consegue acompanhar e nem dar importancia a isso, (porque temos muitas familias que da prioridade a comida,
trabalho, o sustento), entdo comeca os problemas, e uma coisa vai puxando a outra, e ae vai ficando a defasagem
do estudo da crianca, e vai caindo no que estamos hoje e creio que a coisa vai piorando cada vez mais. (MARIA)

Olha, talvez eu ndo gosto muito de apontar, mas pelo fato do acesso, tive muitos alunos que ndo
acessaram, e o ensino ficou muito defasado. Entdo satisfeita, eu vou dizer que ndo, porque néo rendeu.

Eu aprendi com a ajuda de amigos, |4 na escola, onde eu te falei que trabalhei 0 ano passado e esse ano,
tinha sempre alguém na sala de informatica para dar suporte, outros ali que estava mais evoluido em termos de
conhecimentos de informética, e também na internet.

Olha, ndo é ndo, so fornecer o material e 0 acesso ndo garante o aprendizado ndo, tem que ter as
intervencdes, essas intervencdes que eu falo é que muitos pais ndo tinham uma preparacgdo para dar apoio ao seu
filho, porque muitos pais ndo tinha o conhecimento. Nao tem o conhecimento, muitos filhos estdo mais evoluidos
em termo de conhecimentos mais do que os pais, tem muitos pais que ndo sabem ler e escrever, e garantir o material
e acesso ndo é o suficiente. (FRANCIELE)

Sob essa perspectiva, podemos observar que muitos foram os desafios enfrentados pelas
professoras alfabetizadoras em tempos de pandemia, e com a utilizagéo do aplicativo do CMSP
as profissionais puderam refletir sobre o ensino e o material oferecido, acreditando que haja
interesse do Estado em controlar e conformar as identidades docentes no sentido de usa-los para
perpetuar sua politica neoliberal.

Nesse sentido, é preciso ser gente para a construcdo de gente. E necessario, enquanto
professoras, tomar partido no cotidiano escolar, ndo para doutrinar, nem impor o que pensamaos,
mas para problematizar, compreendendo que ndo ha neutralidade no processo educacional,

assim, ha uma defesa escancarada da vinculagao entre educacéo e produtividade.
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Em uma visdo de cunho economicista, 0s pressupostos norteadores da qualidade total,
a competitividade, a eficiéncia e a eficacia, sob a bandeira da melhoria da qualidade do ensino,
a vinculagdo esté cada vez mais acirrada, sob a ditadura do capital e do mercado.

Logo, a escola é entendida cada vez mais como uma empresa que deve atender aos
interesses do mercado capitalista em que os valores sociais tidos como legitimos sao a eficiéncia
da produtividade, a mobilidade intelectual, mental e afetiva, e o sucesso pessoal. Assim, com
vistas a essas premissas, a escola passa de uma légica dos conhecimentos para a da competéncia.

O curriculo passou a obedecer a esse processo de producdo, sendo organizado sob
parametros de decomposi¢cdo minimos, como uma lista de atividades especificas a serem
desenvolvidas, como podemos ver em tempos de pandemia com a utilizagdo do CMSP, em que
0s conteudos j& vinham determinados para que as professoras apenas repassassem para seus
alunos.

Tudo isso reflete o espirito de racionalizacdo tecnoldgica do ensino, na qual o docente
vé sua funcdo reduzida ao cumprimento de prescrigdes externamente determinadas, perdendo
de vista o conjunto e controle sobre sua tarefa” (CONTRERAS, 2002, p. 36). Tal racionalizacédo
alinha-se aos interesses dos organismos internacionais, como o Banco Mundial, e seguem a
I6gica do mercado que financia politicas publicas para a conservacdo do capitalismo.

Esse tipo de politica afirma que os problemas da escola séo externos a ela, de modo que
sacrifica a professora sem atacar verdadeiramente os problemas educacionais. Tais medidas
limitam o leque de acdo dos docentes que, tendo de seguir uma politica inflexivel que dita,
inclusive, os conteidos e a forma de transmiti-los, alienam-se de seu trabalho.

Dessa maneira, adequar o aprendizado dos discentes e manter o foco na aprendizagem
para que eles aprendessem de forma significativa foi de extrema importancia, pois foram
necessarios desenvolverem as habilidades socioemocionais, reorganizar contetdos de acordo
com a nova realidade educacional, rever e adaptar objetivos, avaliar e criar estratégias de
recuperacdo da aprendizagem, disponibilizar meios tecnologicos e outros recursos de
complementacdo da aprendizagem.

Consequentemente, as docentes viram que de inicio, o aplicativo Centro de Midias ndo
atendia as perspectivas esperada para alcangarem significativamente o aprendizado dos alunos,
pois eram contedos que no momento, nao estavam de acordo com a realidade vivenciada pelos
estudantes, além de muitas criangas ndo conseguirem acompanhar em tempo real o contetido
devido a falta de acesso e disponibilidade de recursos e auxilio dos pais, pois muitos estavam

trabalhando.
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Assim, a pandemia evidenciou mais ainda a precarizacdo da educacéo e do trabalho da
professora e acentuou mais ainda a diferenca entre aqueles que tinham dificuldades de aprender,
exigindo das profissionais um novo educador, que precisou adaptar a novas tecnologias,

métodos, metodologia, transformando-se para que alcancasse 0s objetivos.
3.6 Modificagdes na rotina de trabalho e na vida pessoal
Destaco aqui, que as professoras alfabetizadoras tiveram modificagdes na sua rotina de

trabalho enquanto docentes, mas também a vida pessoal foi afetada, como podemos observar

nas afirmacdes abaixo:

Eu demorava em torno de 4 horas para preparar aula, até vocé gravar, regravava, editava, preparava
todo o material, demandava muito tempo, ndo era s6 chegar ali e gravar em si, entdo 4 horas no minimo. Olha
durante o horario de aula eu estava disponivel, e se tinha alguma atividade errada, eu ja tirava a divida da crianca
ali no momento, eu fazia um video explicando a atividade e ja enviava e a crianca mandava audio me perguntando,
e se até mesmo fosse preciso fazer uma chamada de video no momento, a gente fazia.

Entdo eu trabalhei bastante fora do horério, principalmente a noite, as vezes 0s pais mandavam um
guestionamento, e aquele era o Unico momento em que 0 pai estava disponivel, e se eu ndo respondo, iria
desmotivar a familia, entdo a gente acabou trabalhando muito mais fora do nosso horério.

Foi dificil para que eu pudesse conciliar meus afazeres de casa, de esposa, mée, com o trabalho de
professora alfabetizadora por meio do home office, pois exigiu muito trabalho da minha parte para poder conciliar
tudo, porque foi dificil, como eu te falei, a gente acabou trabalhando muito mais do que o horario de sala de aula.

Entdo o ensino remoto afetou bastante minha vida diaria, ele tirou muito tempo da convivéncia familiar,
deixei de estar com a minha familia por muito tempo para estar elaborando esse material e foi angustiante o ensino
remoto porque nés ndo tinhamos o retorno imediato, as vezes a crianga devolvia a atividade corretamente, mas nds
ndo sabiamos se foi realmente a crianga que fez, ou se foi 0 pai que deu a resposta pronta e isso interferiu bastante
no emocional, porque o professor pra ele planejar suas atividades ele tem que avaliar o que o0 aluno sabe e 0 que 0
aluno precisa aprender, e nessa situacdo remota ficou complicada a avaliacdo, eu falo que foi a parte mais afetada
em vocé saber o que o aluno aprendeu, e o que ele ndo aprendeu, e o que ele ainda precisava aprender (CORALIA).

No6s tivemos que nos adaptar, entdo inicialmente, quando a gente comegcou nds queriamos e
imagindvamos que poderia trabalhar pensando na jornada de trabalho que a gente tinha presencialmente, depois a
gente foi adaptando, e nivelando, chegando em um consenso para dar 0 minimo para esses alunos, entdo assim, de
um ano para o outro, semestralmente, bimestralmente, a gente sempre passava por mudancas, nunca foi igual o
tempo todo.

A gente preparava a rotina, depois tinha que gravar a rotina, concomitantemente a gente tinha que estar
ministrando as aulas, entdo era um ciclo que nunca terminava, a gente ndo tinha aquele dia que dizia “olha a gente
ndo vai fazer nada”, entdo era de segunda a segunda a gente tinha coisa para estar fazendo, quando ndo era busca
ativa, era corrigir atividade, era receber atividade, os pais mandava as atividades no horario que eles podiam, € a
gente acolhia, porque a gente teve uma dificuldade muito grande em estar mantendo o 100% de participacdo dos
alunos, entdo 0 nosso horério a nossa jornada, o planejamento das aulas, eles transcenderam nossa jornada de
trabalho, eu ndo tenho como falar pra vocé que eu trabalhava das 7 as 17h00, ndo teve isso, de segunda a sexta, a
gente trabalhava da 7 até a hora que o pai estivesse mandando a atividade, de segunda a segunda.

Olha, foi muito dificil a gente desvincular a questdo da jornada de trabalho com a nossa vida pessoal,
ficou tudo misturado, pra fazer almoco, fazer tarefa com o filho, dar aula, foi tudo assim, o mesmo tempo, a gente
ndo conseguia se desligar das aulas, foi tudo muito conturbado, porque as pessoas achavam que porque nés
estavamos em aula remota, a gente podia fazer reunido em qualquer horério, marcava a reunido com 5 minutos de
antecedéncia, entdo assim, houve até um certo abuso da gestao, porque a gente perdeu um pouco esse nosso horario
de trabalho, a gente ficou muito disponivel o tempo todo pra resolver todas as questdes sobre todos 0s seguimentos
da nossa vida. Ele mudou totalmente os meus horarios, ele mudou totalmente a minha rotina, a pratica de atividade
fisica, os meus passeios, mudou tudo, tudo (GISELI).
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Comecava as 7 da manhd, e ia desempenhando o nosso trabalho no decorrer do dia, a gente trabalha e
trabalhou muito mais do que as 8 horas. Sim. Os dois anos foram diferentes. O primeiro ano foi tudo novo, para o
segundo ano de pandemia (2021) ja mudou um pouco, pois tivemos que voltar presencial e remoto. Era assim, era
o tempo todo fazendo tudo, era vocé fazendo janta e ouvindo sua formacdo aqui, vocé fechava a sua cAmera para
ndo ver o que estava acontecendo dentro da sua casa, o cachorro late, e entdo vocé tem que fechar seu audio
também, entdo era assim. O ensino remoto afetou totalmente em tudo na sua vida diaria (MARIA).

Eu preparava o video, postava no grupo, e depois eu ia desenvolvendo, porque tem criancas e alguns
pais que ndo acompanhavam nos grupos, entdo o que eu ia fazendo? Eu acompanhava um por um. Foram muitas
tentativas, foram muitas buscas ativas para que eu conseguisse entrar na casa desse pai através de uma chamada
de video, audio, entdo eu desenvolvia o video, a aula, explicava, e em termos de 1 hora, uma hora e meia editava,
era o suficiente, porém pra ficar, entrar em contato com uma crianca, eu tinha que agendar horario, entdo eu ficava
disponivel o dia todo, porque era a Gnica maneira de conseguir ter algum contato com aquela crianga.

De um ano para o outro modifiquei algumas coisas ho meu modo de trabalho, o ano passado foi feito
remoto, 0 on-line, esse ano ja teve essa mudanga porque teve o remoto e o presencial, e tivemos que equilibrar. Eu
me preparei para todos, para gravar o audio e fazer esse esquema, e 0 outro modo era estar na escola e fazer com
0 que o de casa acompanhasse, entdo ficava tudo muito confuso.

A minha carga de trabalho foi um pouquinho complicada, eu atendia os alunos fora do horéario quando
no6s agendavamos, agora quando terminava a atividade e a crianca me ligava fora do horario ou sem agendar, eu
ia respondendo de acordo com as minhas necessidades. Dessa forma sim, afetou bastante minha vida diaria, mas
como eu acabei de falar, logo no inicio, depois vocé vai se habituando, vai colocando as coisas de acordo com sua
rotina e vai conciliando, mas eu mantive o controle (FRANCIELE).

Com as falas das professoras alfabetizadoras foi possivel observar o quanto o ensino
remoto emergencial afetou na vida diaria, como conseguiram conciliar os afazeres de casa,
esposa, mae, com o trabalho de professora alfabetizadora por meio do home office e como tem
sido a eficacia do ensino remoto para elas e para o aprendizado dos alunos.

Por meio das afirmacdes, observamos que com a implantacdo do ensino remoto, as
professoras alfabetizadoras ficaram disponiveis nos trés turnos para responderem as perguntas
e tirarem davidas dos alunos por meio do aplicativo whatsApp, e houve a necessidade de maior
tempo para planejar, dar as devolutivas e enviar as respostas, além de disponibilizarem de um
enorme periodo para conversar com os pais e finalizar a atividade para que o aluno pudesse
aprender de forma significativa e que alcancasse o objetivo esperado para tal atividade.

As falas das entrevistas revelam que a docéncia nos tempos de pandemia é exaustiva, e
as professoras ficaram ansiosas e inseguras, pois queriam acertar no seu modo de trabalhar, mas
avangava por meio de muitas incertezas e adversidades, pois o trabalho em que a professora
exercia em casa como mée, esposa, dona de casa, ficou comprometida, pois os docentes ndo
conseguiram desatrelar a vida profissional com a pessoal, pois ocupavam o mesmo ambiente.

Logo, a responsabilizacdo dos professores tende a fortalecer a intensificacdo e a
sobrecarga do trabalho aumentando a exaustdo docente, assim ha um dificil equilibrio entre
continuar as atividades letivas e administrar o momento atual que tem gerado estresse e

ansiedade.
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Assim, podemos perceber na entrevista que as professoras ficaram sem saber quem
eram, e qual eram realmente o seu papel, pois ndo havia horéarios definidos, os papéis se
misturavam e interferiam-se mutuamente, além de declararem que o nivel de satisfacdo pessoal
e profissional ficaram muito aquém do que ja precisava para se identificar profissionalmente.

Sob essa mesma perspectiva, as professoras alfabetizadoras relataram o quanto o ensino

remoto afetou em suas vidas diérias, e podemos perceber nas afirmacdes a seguir:

Ele tirou muito tempo da convivéncia familiar, deixei de estar com a minha familia por muito tempo
para estar elaborando esse material, entdo me tirou muitos momentos de convivéncia familiar sim. Foi angustiante
0 ensino remoto porque n6s ndo tinhamos o retorno imediato, as vezes a crianca devolvia a atividade corretamente,
mas nos ndo sabiamos se foi realmente a crianca que fez, ou se foi o pai que deu a resposta pronta, muitas vezes
vinha com a letra que ndo era da crianca, entdo foi angustiante, interferiu bastante no emocional, porque o professor
pra ele planejar suas atividades ele tem que avaliar 0 que o aluno sabe e 0 que o0 aluno precisa aprender, e nessa
situagio remota ficou complicada a avaliagio (CORALIA).

Ele mudou totalmente os meus horérios, ele mudou totalmente a minha rotina, a pratica de atividade
fisica, 0s meus passeios, mudou tudo, tudo (GISELI).

S6 Jesus na causa, era assim, era o tempo todo fazendo tudo, era vocé fazendo janta e ouvindo sua
formacéo aqui, vocé fechava a sua cadmera para ndo ver o que estava acontecendo dentro da sua casa, o0 cachorro
latindo, entéo vocé tinha que fechar seu audio também, e foi assim. Dessa forma o ensino remoto afetou totalmente
a minha vida diaria (MARIA).

O ensino remoto afetou bastante a minha vida, mas como eu acabei de falar, logo no inicio, depois vocé
vai se habituando, vai colocando as coisas de acordo com sua rotina e vai tentando conciliar né, “esse horario eu
sou dona de casa, esse horério eu sou professora, esse horario eu sou” afetou a rotina diaria, mas eu mantive o
controle (FRANCIELE)

Como observado nas falas das entrevistadas, a rotina durante a pandemia mudou
completamente, pois as professoras tiveram que conciliar seus afazeres com a vida profissional,
entrelacando e ocupando 0 mesmo espaco para os seus afazeres domésticos, profissionais bem
como momentos de lazer e descanso, tornando ainda mais trabalhoso as atividades a serem
realizadas pelas professoras alfabetizadoras, enfrentando novos desafios e incertezas.

As docentes tiveram que se ressignificar, ter dominio de novas tecnologias, trabalhar
em tempo integral, lidar com a falta de motivacao dos alunos, acompanhar o desenvolvimento
do mesmo, adquirir diversas habilidades e competéncias, e ainda ter que lidar com a auséncia
de recursos, portanto o empenho das professoras fica comprometido e se encontram
sobrecarregadas profissionalmente ao trabalharem de maneira mais intensa para que os alunos
possam aprender, planejando e se reinventando diante dos obstaculos que surgem no processo
de ensino/aprendizagem.

Além de diversos fatores, 0s momentos de lazer tornaram-se escassos na rotina das

profissionais da educacdo e a mudanga do local de descanso para um espaco de trabalho,
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juntamente ao uso excessivo de celulares e computadores, contribuiu mais ainda para o aumento
do esgotamento mental.

Assim, as docentes tiveram que dedicar o maior tempo do seu dia para atender os alunos
e atingir de forma efetiva a aprendizagem dos discentes, e a incerteza que Edgar Morin descreve
em suas obras, nunca estiveram tio presentes. “E preciso aprender a enfrentar a incerteza, ja
que vivemos em uma época de mudancas em que valores sdo ambivalentes, em que tudo é
ligado” (MORIN, 2007, p. 84). Caminhamos na dire¢do de novas incertezas.

Nesse sentido, os recortes das falas das entrevistadas mostraram claramente o quanto
passaram por momentos de incertezas e o quanto o ensino remoto afetou em suas vidas diarias,
bem como descreve a entrevistada Coralia, que deixou de estar com a familia em momentos de
descontracdo, para elaborar e montar o material para que os alunos realizassem as atividades,
além de trabalhar fora do seu horério escolar e também de todo o estresse acumulado devido ao
exaustivo dia de trabalho.

Associado a isso, as alfabetizadoras acompanharam mais de perto outras realidades
parentais como a falta de estrutura dos familiares dos alunos, a auséncia de recursos
tecnoldgicos, a exaustdo do isolamento e a dificuldade de aprender a aprender, o tempo para
estudar, fazer as atividades, participar das aulas on-line e o retorno das mesmas para as

professoras.
3.7 Eficacia do ensino remoto emergencial e seus desafios
A respeito da eficacia do ensino remoto emergencial para os educadores e também para

os alunos, as entrevistadas relataram o que gostaram e ndo gostaram, seus maiores desafios e

guanto tiveram gue se reinventar para que a aprendizagem fosse efetivada.

As criangas que fizeram as atividades, elas tiveram uma evolucédo. Se o ensino remoto, tivessem atingido
a todos, eu diria que foi uma certa eficacia, ndo a desejavel. A atividade remota foi atrelada ndo a questdo da
aprendizagem, e sim da questdo do engajamento, acho que isso foi um dos grandes erros, porque nés nao
conseguiamos avaliar as criangas e nds apenas observavamos 0 engajamento da crianga, as atividades ali que elas
conseguiam desenvolver, mesmo que ela ndo tinha feito do jeito que a gente tinha pedido, ou se ela tinha feito com
a ajuda ou se outra pessoa fez com ela, essa parte, eu acho que foi muito complicada.

Foram varios fatores que interferiram — as vezes foi por falta da familia, mas ndo porque a familia ndo
estava preocupada com a aprendizagem, as vezes o pai e a mae trabalhavam fora o tempo todo, e ndo tinha o tempo
disponivel, outros ndo tinham condicGes de ajudarem as criancas. Vocé consegue ajudar as criancgas a partir do
momento que vocé compreende como ela aprende, se vocé ndo sabe como a crianga aprende, como vocé vai
ajudar? — entdo, é dificil, falta esse conhecimento para a familia.

A questdo da tecnologia pesou muito, falava-se 0 acesso a internet era gratuito pelo centro de midias,
mas muitos pais, moravam em sitio, e eu tinha alunas que a mae pegava o trator a noite e iam para a casa dos avos
gue eram mais proximo da cidade para poder estar acessando a internet.
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O maior desafio foi em questéo da avaliacdo, em saber que o aluno aprendeu e estar planejando as aulas.
Eu acho que foi mais frustragdo mesmo, por parte da gente, até por parte das familias que ndo conseguiam ensinar
essas criangas e fazer com que elas realizassem as atividades, porque como muitos pais me relatavam, em casa,
eles ficavam muito dispersos.

Eu ndo sei se teve muito ponto positivo nesse ensino remoto nao, foi mais para tapar o buraco. Porque
eu acredito que o ensino na escola é insubstituivel, as interagcdes na escola sdo muito importantes porque o aluno
ndo aprende somente com o professor, ele aprende nas interacdes com o colega, e ali na casa dele, ele estava
privando disso (CORALIA).

Para mim, enquanto pessoa, 0 maior desafio foi a parte do uso das tecnologias, de vislumbrar novas
possibilidades de estar trabalhando, essa questao de estar mais proximo das familias, porque essa era uma questéo,
um anseio, um desejo que a gente tinha. Até que a adesdo foi boa para os alunos que participaram, e a gente
CoNnseguiu um pouco mais essa aproximacao com a familia, entdo n6s aprendemos muita coisa, e foi um ganho
muito grande. O que eu gostei, foi ter aprendido mais, foi ter me aproximado das familias, e de conhecer um pouco
mais e ter a oportunidade de conversar com as maes, sempre que eu tivesse a necessidade.

Agora 0 que eu ndo gostei foi sobre a gestdo do tempo, que foi muito sacrificado, a gente teve certo
momento que pensavamos — “meu Deus, quem sou eu” — “eu sou a mde, ou eu sou a professora” — “quem sou eu
agora”, entdo a gente virou professora o tempo todo, do filho, do marido, em casa a gente nio teve esse
discernimento, a gente ndo conseguiu fazer isso, entdo de certa forma, atrapalhou as nossas relages familiares, a
nossa presenca em passeio com a familia, a nossa presenca em reunido, entdo essa questdo foi muito diminuida
por causa da pandemia (GISELI).

Olha, para nés professores, o fato de a formagéo ser on-line, ndo foi tdo ruim. Para o presencial, eu
tenho que me deslocar, eu saio do conforto da minha casa, se eu estou em um ATPC na minha sala, no meu quarto,
sei 1a, onde eu escolhi, eu estou a vontade, eu posso estar lavando a minha roupa, posso estar arrumando alguma
coisa e estar assistindo a minha aula, ndo vou ter falta nisso, isso difere do presencial, eu tenho que cumprir todas
as minhas tarefas de professor, fazer todos 0s meus registros. Entdo isso ndo é ruim, isso é bom, presencial eu
tenho que separar a minha vida pessoal do meu trabalho, eu tenho que organizar esses tempos, agora para o aluno,
é diferente, é bem diferente, é complicado, vocé fazer ele sentar atrds de uma camera, prestar atencdo, fazer aquela
aula, ndo chega atingir 50 % (MARIA).

Para 0 momento que estdvamos e estamos passando, foi eficaz, foi sim, teve uma parcela de eficacia
sim, ndo é o que a gente queria, ndo foi como a gente desejava, ndo foi como se tivesse sido no normal, presencial.

O desafio foi ndo conseguir atingir o esperado, porque quando vocé pega uma sala de aula no inicio, eu
quero atingir 100% aquelas criancas, eu quero atingir aquele conhecimento, acompanhar a evolugao da criancga, e
eu ndo tive. Teve crianga que foi dificil conseguir fazer uma chamada de video, ter um retorno de audio, as vezes
a gente mandava mensagem, o pai visualizava, ouvia seu dudio, e ndo te respondia, entdo era muito frustrante,
muito desanimador, e vocé percebe que ndo atingiu aquela crianga que vocé pretendia, entdo foi ruim nesse sentido,
mas foi desafiador, porque eu tive novos conhecimentos, e caso continue com o ensino remoto para 0 proximo
ano, eu ja consiga ter um alicerce para eu estar firme, com o pé no chao e mais preparada para atuar nessa nova
realidade (FRANCIELE).

Educacdo € uma acdo de todos os atores envolvidos, familia, escola, professores e
alunos, que foram amparados pelas legislagdes para que essa prética ja determinante em tempos
de aulas presenciais, ganha ainda mais significancia nesse periodo de pandemia, pois em razdo
das precarizagdes que ampliaram as desigualdades afetaram significativamente as
oportunidades educacionais.

Muitos foram os desafios enfrentados pelos educadores durante a pandemia, a
adaptabilidade e flexibilidade relacionadas a novos métodos de ensino/aprendizagem e 0 uso
de ferramentas tecnoldgicas que geraram muita inseguranca, davidas e sobrecarga de trabalho

para os educadores, além das dificuldades enfrentadas pelos estudantes.
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As declaracdes acima evidenciam que muitos foram os fatores que interferiram para que
a aprendizagem fosse efetivada, e para os educadores, assim como relata Corélia, avaliar o
aluno em tempos de ensino remoto, tornou muito mais dificil.

Os professores caracterizaram a avaliacdo razoavelmente inadequado, o que significa
ndo ter tempo suficiente para trabalharem com os alunos de forma consideravel e que aborde
as habilidades e competéncias estipuladas para tais anos, pois a sala de aula remota, durante a
pandemia, reduziu-se & tela do celular conectado ao aplicativo de whatsapp.

Logo, indica a precariedade de condicdes de conectividade virtual dos professores e dos
alunos, além de terem tido péssimas condicGes de preparacdo para o trabalho, com insuficiéncia
de tempo e com orientagdes desarticuladas e insuficientes para exercerem uma aula.

Conquistar e manter a atencdo desses alunos € um desafio para os professores, que
precisam desenvolver novos métodos de ensino, que incluam as ferramentas digitais presentes
no dia a dia dos estudantes.

Assim, podemos constatar que a sobrecarga das docentes somou-se a preocupacao e ao
sentimento de impoténcia em relagdo as dificuldades de acesso dos estudantes as aulas on-
line. Quando falamos da profissdo docente, refiro a uma profissionalidade com componente
afetivo e relacional muito forte, entre professor e aluno, entdo, quando falamos no contexto
pandémico, com as desigualdades socioecondémicas, isso também gera um desgaste muito
grande para as professoras.

Dai a importancia de que os educadores estejam sempre bem preparados e atualizados,
e uma formacéo de professores adequada serve como alicerce para construir escolas, cidadaos
e profissionais mais competentes, éticos e humanos tanto para promover questionamentos sobre

0 mundo quanto para apresentar solucdes a partir de diferentes pontos de vista.

3.8 Concepcgoes das professoras alfabetizadoras

A pandemia trouxe muitas mudancas na vida e na rotina de todos. A educacgdo também
mudou, e foram realizadas inimeras adaptacGes para alcancar familias que estdo em
distanciamento social.

Assim, o afastamento dos alunos na escola interrompe um processo apenas iniciado de
escolarizacdo, em que a crianga comeca a se inserir na cultura escolar. H& que se considerar que
alfabetizar envolve todo um processo de dedicacdo, compromisso e a pratica de diversas
estratégias por parte das professoras para que ocorra o desenvolvimento do método de leitura e

escrita.


https://fia.com.br/blog/educacao-digital/
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Logo, as entrevistadas foram questionadas sobre sua atuacdo como professora

alfabetizadora frente ao ensino remoto como um todo, e obtivemos as seguintes respostas:

Foi muito, muito, muito desafiador. Foi aquilo que eu te falei, para crianca evoluir, para a crianga passar
de uma hipdtese para outra, tem toda uma instigacéo, tem toda uma reflexao, que precisa do professor estar ao lado
da crianca, e no ensino remoto, vocé trabalhava como um todo, ndo era com o individual da crianca, vocé ndo
consegue ver claramente o que a crianca ja sabe para criar meios que ela possa avancar.

Falando da importancia para esse ensino, foi muito, muito complicado, até pela questdo do temor que
estava todo mundo vivenciando por uma doenca desconhecida, que causava panico, e a questao do ensino remoto,
ela caiu de forma inesperada, ninguém teve experiéncia para estar passando para o outro, foi um professor
aprendendo com o outro a lidar com esses problemas, e a questdo também da familia, ela ndo teve um respaldo
tecnolégico, era apenas um celular para a familia toda, e esse celular estava com o pai ou com a mae no trabalho,
e a crianga precisava esperar os pais voltarem do trabalho para estarem realizando essa atividade. Foi muito dificil,
acho que néo s6 para escola, mas como para familia (CORALIA).

Eu penso que inicialmente foi sofrivel, mas depois a gente foi se adaptando, e conseguimos atingir
aquilo que a gente se prop0s a fazer, entdo, penso que noés tivemos um relativo sucesso, falo por todos, ndo s6 por
mim. NOs ndo conseguimos atingir todos, entdo faltou alguma coisa, mas aqueles que a gente conseguiu atingir, a
gente conseguiu chegar na questdo da aprendizagem, haja vista que o0s alunos que participaram das aulas remotas,
com retorno presencial a gente conseguiu ver que, eles ndo ficaram estagnados, que houve aprendizagem, que eles
tém condi¢des que continuar aprendendo, entdo a gente conseguiu atender o propdésito das aulas remotas.

Eu penso que a gente tem que continuar aprendendo sempre, tanto sobre os aspectos tecnolégicos, tanto
guanto aos aspectos metodoldgicos, quanto aos aspectos tedricos, quanto as questdes da aprendizagem, e como
que se da a aprendizagem das criancas, de quais intervencgdes a gente pode estar realizando a partir do ensino seja
presencialmente, seja remotamente, entéo é preciso continuar, caminhar constante.

As consideragdes que eu faco é que n6s ndo podemos parar nunca, a gente viu 0 quanto somos capazes.
Quando a gente pensou que pudesse alfabetizar uma crianca ela & na casa dela e eu na minha, e a gente conseguiu
muito isso, e podemos conseguir mais, entdo vimos que a dificuldade ela veio, porém fomos proativos, a gente
abracou a causa, a gente investiu nisso, a gente mobilizou para isso, entdo a gente pode mobilizar para outras
guestbes também, em termo de aprendizagem.

Entdo o aprendizado que fica é esse, que a gente tem que continuar sempre em meio as dificuldades
(GISELI).

As professoras foram guestionadas sobre o que gostou e ndo gostou do seu trabalho
realizado em tempos de pandemia por meio do ensino remoto e qual foi o maior desafio.
Falaram também sobre a sua atuacdo como professora alfabetizadora frente ao ensino remoto
como um todo, e observamos mais uma vez que as professoras alfabetizadoras transformaram
suas praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino remoto, buscando formas para garantir a
continuidade da aprendizagem dos alunos.

A readequacdo do planejamento, com a urgéncia requerida, foi uma estratégia para
assegurar o direito universal & educagéo, conforme prevé a legislacdo vigente, por meio de um
conjunto de ac¢Ges que chamamos de atividades ndo presenciais.

Rigorosamente falando, a aprendizagem é um ato que acontece por meio das interages
com o mundo mediada pelo outro, pela linguagem e o contexto social que se encontra, e a

tentativa de isolar o processo de ensino e aprendizagem desses aspectos esta fadada ao fracasso.
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Desse modo, a pandemia do COVID-19 fez as aulas serem distantes fisicamente,
exigindo ainda mais das professoras alfabetizadoras e dos alunos, discutindo, refletindo sobre
esse ensino remoto em sua totalidade e o quanto interferiu na profissionalidade docente,
precisando criar estratégias de aprendizagem para que o aluno aprendesse em casa.

Assim, pode-se observar na entrevista, tanto a Cordlia como a de Giseli que,
inicialmente alfabetizar por meio do ensino remoto emergencial foi muito desafiador e sofrido,
pois precisaram ressignificar sua pratica pedagogica, buscar compreender a maneira e 0s
objetivos que precisariam para alcancar os alunos para que pudessem ensinar de forma
significativa.

Apesar dos desafios do trabalho com aulas remotas e todas as implicac6es decorrentes
dos problemas atuais, foi preciso pensar em propostas pedagogicas que fossem possiveis de
executar para que a alfabetizacdo fosse efetivada.

Ficou evidente nas declaracbes das entrevistadas que ha muitas dificuldades
enfrentadas, tanto em alfabetizar quanto pelos alunos em acompanhar as aulas e aprender de
forma significativa e adaptar a essa nova realidade, pois, foi uma maneira abrupta que elas se
sobrecarregaram para atender as suas necessidades e a dos alunos.

Desse modo, para ser professora alfabetizadora tem que conhecer as vertentes tedricas,
as de metodologias e das etapas do desenvolvimento infantil, perceber e ter percepgéo,
observacdo apurada do que é o aluno, do que o estudante precisa, na sua especificidade, na
individualidade.

A professora alfabetizadora tem que ter um perfil muito analitico em relacdo ao seu
aluno, além da teoria, da metodologia, a mesma ter que possuir uma percep¢do humana de
conhecer o discente, de dialogar com o seu aluno, de saber o que ele sabe para poder promover
e dar possibilidades, amparar, mediar para aquilo que ele ndo sabe possa avancar em prol de
sua aprendizagem.

Porém, com o advento da pandemia, as professoras tentaram se ajustar as tarefas
pedagdgicas de alfabetizar e também nas atividades pessoais, mas declararam o adoecimento
por se cobrarem muito para que sua nova realidade e didatica pudesse alcancar o aprendizado
do aluno de alguma maneira, acarretando trabalho excessivo e um enorme desanimo devido as
criangas em fase de alfabetizagdo ndo terem conseguido efetivar de forma totalmente favoravel
0 aprendizado, assim, proclamaram que ainda existe muito a ser feito, quando se refere ao
recebimento e a oferta de ensino de qualidade, sem distingéo e exclusao.

Portanto, a responsabilidade maior ficou por conta das professoras alfabetizadoras que

acompanharam e tiveram que desenvolver nos alunos habilidades que perpassam desde a
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coordenacao motora quanto ao conhecer, escrever e ler, sabendo que esse conhecimento é para
uma vida toda, com uma enorme influéncia no meio social de cada uma, principalmente no
quesito relacionado ao campo profissional, fator principal das mudangas ocorridas na educacéo
em relacdo a alfabetizacéo.

Nesse contexto a professora teve uma responsabilidade maior, pois além de estar
mediando esse ensino a distancia ainda tem que orientar as familias para dar condicGes de ajudar
os seus filhos nesse processo de alfabetizacdo t&o importante nessa fase de ensino.

Isso posto, a educacdo ofertada ndo se manifesta da mesma maneira de quando
presencial, mas elas deixaram claro que os esfor¢os tém superado os desafios e dificuldades,
uma vez que as professoras tém desempenhado uma missdo que provavelmente jamais
imaginaram, mesmo com tantas barreiras, buscaram aproximar-se dos alunos por meio das telas
em busca de incluséo.

Assim, as professoras alfabetizadoras abracaram a causa, foram em busca de apoio,
cursos, auxilio dos gestores e colegas de trabalho, aprenderam a trabalhar com o uso das midias
digitais e conseguiram ir além das experiéncias cotidianas com o intuito de desenvolverem um
bom trabalho e em parceria dos familiares para que desenvolvessem avancgos na alfabetizacéo
por meio de um ensino de qualidade, promovendo éxito no processo de ensino/aprendizagem

do educando.
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CONSIDERACOES FINAIS

A situacéo atual a que foram submetidas as escolas em tempos de pandemia e ensino
remoto me levou ao seguinte questionamento: de que forma aconteceu o0 ensino remoto e quais
foram as percepcdes das professoras alfabetizadoras sobre o tema? Quais foram as
interveniéncias da aprendizagem remota para a construcdo da profissionalidade docente das
alfabetizadoras em tempos de pandemia?

A partir desses gquestionamentos, o objetivo geral foi identificar e analisar o ensino
remoto implantado pela SEDUC aos professores da rede, em especial no que tange as
professoras alfabetizadoras, e as consequéncias para a constituicdo da sua profissionalidade
docente.

Dessa maneira, pude perceber que os objetivos especificos foram atingidos, pois, foi
possivel tracar uma breve retrospectiva sobre as percepcdes das professoras alfabetizadoras
entrevistadas acerca do ensino remoto emergencial, o processo de ensino-aprendizagem na
alfabetizacdo e o uso do aplicativo CMSP devido nas aulas remotas implantadas
emergencialmente.

Assim, pude compreender como aconteceu a educacao remota na perspectiva do uso das
midias digitais na educacdo pelas professoras entrevistadas, além de ter investigado as
implicacbes pedagdgicas do ensino remoto para a alfabetizacdo e para os processos de
construcdo da profissionalidade da docente alfabetizadora.

Com o isolamento social, advindo da politica de distanciamento, as escolas e, por
conseguinte, estudantes e educadores se viram com a necessidade da utilizacdo macica de
equipamentos digitais em substituicdo as aulas presenciais.

Este ato, expbs severamente as deficiéncias da educacdo no pais, e pude analisar por
meio das entrevistas que algumas dessas insuficiéncias sdo a falta de acompanhamento
especifico para professores e 0 entendimento por parte da sociedade, o precario acesso da
comunidade escolar a recursos tecnoldgicos, como computadores e internet de qualidade, o
aumento das desigualdades educacionais por meio da ma distribuicdo das oportunidades
educacionais e 0 impacto na saide mental docente.

Em vista disso, averiguei que o ensino remoto introduzido como medida de emergéncia
em virtude da pandemia do coronavirus, aconteceu de modo aligeirado tornando-se ineficiente,
dificultado pelas questbes tecnologicas e dificuldades de acesso por falta de equipamentos

adequados e internet por parte das professoras e alunos, comprometendo a realizagdo de um
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trabalho pedagdgico de qualidade que possibilite o aprofundamento dos contetidos de ensino e
interacdes dos alunos e das educadoras.

Logo, ficou evidente na fala das entrevistadas o quanto muitos alunos deixaram de
participar das aulas por questdes de acessibilidade aos meios tecnoldgicos, onde muitas vezes
tiveram que esperar seus familiares chegarem em casa para poderem realizar o minimo da
atividade proposta pela professora acarretando uma imensa dificuldade de aprendizagem.

Dessa forma, ficou explicito que neste cenario pandémico, as desigualdades sociais
ficaram evidentes e agravaram ainda mais 0s problemas relacionados ao fracasso na
alfabetizacdo, pois os alunos tiveram dificuldades em acompanhar as atividades se sentindo
desmotivados a enfrentarem essa nova realidade.

Por conseguinte, a readequacédo das aulas, do planejamento, com a rapidez requerida,
foi uma estratégia para assegurar o direito universal a educacdo, conforme prevé a legislacédo
vigente, por meio de um conjunto de acGes que podemos chamar de atividades nao presenciais.

Bem como h& uma cultura voltada para o processo de alfabetizagdo e letramento, ha
saberes plurais e praticas especificas voltadas para ele que aproximam as professoras
alfabetizadoras, por meio dos conhecimentos sobre: o processo de desenvolvimento humano;
como se aprende a ler e a escrever; sobre a lingua materna em si; entre outros.

A rotina de leitura pela professora e pelo aluno, atividades de reflexdo sobre a escrita,
0s agrupamentos produtivos, porém, com 0 ensino remoto emergencial, 0 ato de ensinar e
alfabetizar ficou comprometido, dificultando esse processo que € tdo importante na vida escolar
dos alunos.

O processo de alfabetizacdo é a base, a estrutura que vai dar o embasamento para a
crianga continuar estudando, aprendendo, seja por meio da mediacéo da professora, através das
interacdes sociais, por interesse que ela tem, e € pelo processo de ensino/aprendizagem, da
alfabetizacdo e letramento, que acontecera todo o suporte para que a crianga alcance outros
campos, ter outras compreensdes para que ela continue compreendendo e tornando um cidadéo
critico e atuante na sociedade na qual esta inserida.

Somado a isto, as discussdes permearam acerca da alfabetizacdo, que é uma etapa
crucial a partir da qual dependem o bom ou mal prosseguimento dos estudos no decorrer da
trajetoria escolar, e conta com a atuacdo da alfabetizadora sobre quem incidem todas as
cobrancas e exigéncias quanto ao ato de alfabetizar, 0 que aumenta as tensdes e as cobrancas
diante das dificuldades de se ensinar a ler e a escrever por meio do ensino remoto.

Nesse contexto, podemos depreender que os conteddos prontos, muitas vezes

implantados sem conhecer a realidade do aluno, tendem a modificar as praticas e as proprias
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relaces de trabalho, de modo a introduzir nas rotinas praticas de treinamento voltadas para
alcancar bons resultados e evitar julgamentos negativos, porém vimos que por meio do ensino
remoto emergencial os docentes tiveram que se reorganizar e ampliar seu método de ensinar de
forma especifica e pontual para que pudesse de alguma maneira atingir de modo efetivo o
ensino e a aprendizagem dos seus discentes, considerando todas as especificidades e 0 momento
em que estavam passando.

Sendo assim, a pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a alfabetizagéo, a
escola, o ensino, o ambiente escolar, o uso das tecnologias, nos retirando da sala de aula, que
sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos principais de intervencdes do conhecimento.

Logo, a funcdo desempenhada dentro desse lugar, onde docentes, estudantes e toda
comunidade escolar se habituaram, ja ndo é mais o espaco tracado para essa funcdo, pois as
aulas por meio do aplicativo e Centro de Midias, adentraram o ambito familiar, precisando
repensar novos modelos e didatica para que acontecesse o ensino sendo redimensionado para
outras dimensdes de formagao.

Por conseguinte, a educacdo remota vem trazendo questdes e desafios para a Educacéao
Basica e para a docéncia, mas, mesmo com todas as dificuldades, ndo se colocou em questdo a
paralisacdo dessas atividades.

Insegurancga, necessidade de adaptacdes rapidas, invasdo da casa pelo trabalho e pela
escola, ansiedade frente as condicfes sanitarias e econdmicas, foram elementos presentes no
cenario brasileiro durante a pandemia, que vém produzindo estado de exaustdo para as docentes,
principalmente para as professoras alfabetizadoras, como pude observar nas entrevistas, pois
tiveram que se desdobrar para prepararem suas rotinas e aulas de forma significativa e que
atendessem todos os alunos por meio das tecnologias.

Portanto, a inseguranca, 0 medo e o estresse foram se acumulando ao longo da pandemia
devido a sobrecarga de trabalho, e as professoras ndo conseguiam esvaziar desses sentimentos
negativos, pois as atividades estendiam-se durante o dia todo, vivendo em um cenario de muitas
cobrancas e imediatismo.

Assim, declararam que a sua profissionalidade enquanto docente alfabetizadora ficou
comprometida porque seu espago e horario profissional deixaram de ser delimitados, e pude
perceber e vivenciar que neste cenario de pandemia e com a implantagdo do ensino remoto
emergencial ficaram ainda mais explicitas as desigualdades sociais e agravaram ainda mais 0s
problemas relacionados ao fracasso na alfabetizacéo.

Nesse sentido, muitas vezes as professoras alfabetizadoras foram meras executoras e

cumpridoras de conteidos, como foi 0 caso proposto através do ensino remoto e por meio do
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Centro de Midias para que cumprissem o cronograma de modo eficiente e aligeirado, mas sem
refletirem e analisarem 0 momento que estavam passando e a necessidade das interacGes entre
os envolvidos.

Em vista disso, essa imposi¢do provoca, muitas vezes, uma atitude de subserviéncia de
nos professoras, a ponto que colocamos em xeque as n0ssas experiéncias e a nossa pratica como
docente, por muitas vezes ficarem a espera de ordens sobre como proceder, quem devemos ser
e qual responsabilidade conduzir em nossas aulas, comprometendo a nossa profissionalidade
enguanto alfabetizadoras.

Entdo, foi necessario refletirmos e analisarmos as consequéncias dessa situacdo da
profissionalidade docente, da professora alfabetizadora, sobre quem as cobrancgas sdo maiores,
e a impossibilidade de mediac&o que se tornou crucial no ensino remoto emergencial.

Logo, o protagonismo das professoras alfabetizadoras foi de extrema importancia, pois,
o profissionalismo que fizeram de um modo autbnomo, conseguiram estabelecer um meio de
ensinar mesmo com todas as dificuldades, porém, ndo recebiam orientacOes especificas e
mesmo assim, conseguiram realizar com grande maestria suas aulas durante o periodo
pandémico.

Isso demonstra que aconteceu por parte das docentes uma atuacao e profissionalidade,
pois o foco de inicio que seria o centro de midias, poderia atrapalhar seu profissionalismo, visto
que, muitas coisas ndo estavam de acordo com a realidade do seu aluno, e tiraria delas a
autonomia como professoras, porém, isso nao foi possivel, porque conseguiram driblar e fazer
um bom trabalho apesar de todas as dificuldades e problemas enfrentados.

A formacdo inicial pode ser um fator preponderante nessa resisténcia, se passar a
priorizar a analise critica das estruturas do sistema, um fator relevante para a negacdo da
racionalizacdo do ensino e para a negac¢do da logica de mercado como norteadora da préatica
docente na instituicdo escolar, tendo como necessidade estabelecer instancias coletivas de
discussbes pedagdgicas, com espacos para a atividade reflexiva, assim a revisdo dos processos
de formacéo inicial e continuada das professoras alfabetizadoras frente aos usos das tecnologias
para a alfabetizacdo é de extrema importancia, evitando assim que ocorra tanta limitagdo por
parte dos sistemas para qualificar esse processo.

H& que se instituir momentos de trocas de experiéncia e dialogo em situacBes de
formacéo continuada, formalizadas ou n&o, com vistas a fortalecer a autonomia dos professores
para que sejam efetivamente autores de sua pratica, junta-se a isso a necessidade de incrementar

a profissionalidade docente nos parametros dessas inovagoes, que se ddo numa velocidade
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superior as mudancas no ambito educacional, além de investir em infraestrutura que oferecam
subsidios para operarem com essas tecnologias e variedades de recursos.

Assim, faz-se necessario refletir sobre a formacao dos professores a partir do cenério
vivenciado no amplo contexto global, o qual ja apontava para uma crise e que evidenciou ainda
mais a partir da pandemia. Nesse sentido, é preciso analisar as transformacdes vivenciadas no
campo educacional diante da nova realidade para que possa dar subsidios futuros a
profissionalidade do docente.

Ademais, a escola adequa justamente para que o eu e 0 mundo da vida de cada estudante
possa ser colocado em jogo constante desde o inicio da sua formacgdo. Para Masschelein e
Simons (2014, p. 49), “a formacdo envolve, assim, sair constantemente de si mesmo ou
transcender a si mesmo — ir além do seu proprio mundo da vida por meio da pratica e do estudo”.

Ao refletirmos nossas acdes e experiéncias estamos ao mesmo tempo modificando o
nosso presente e alterando o nosso futuro, assim como observado nas declaracBes das
entrevistadas, vivenciado em tempos de pandemia, tivemos que nos comprometer com a
alfabetizacdo dos alunos, readequar nossa didéatica e préatica de ensino.

Dessa maneira, nos sobrecarregarmos de informacdes, afazeres e atividades dirias,
colocando muitas vezes em xeque a nossa formacdo e a profissionalidade como docente,
formulando indagacdes sobre o vivido, nossas experiéncias e escolhas, tendo a oportunidade de
analisar o nosso caminho de formacao e refazermos um percurso especifico de nossas vidas.

Logo, como mencionado na epigrafe deste trabalho, quando nés voltarmos a olhar o
nosso passado, e ao tentarmos recuperar os diversos caminhos pelos quais passamos na
trajetoria de nossas vidas, sempre o fazemos, tendo em vista 0 momento presente em que
vivemos, pois ndo podemos deixar de refletir na nossa condigdo de sujeito atuante na sociedade
e engajados no nosso hoje e no agora, pois é por meio das experiéncias vivenciadas que iremos
meditar para construir novos caminhos.

Em vista disso, arrisco afirmar que as tecnologias, por mais eficazes que possam ser,
nunca substituirdo a dimenséo presencial que constitui a formacéo escolar, principalmente para
um bom docente, ou seja, ndo ird substituir a dindmica de socializacéo, interagdo, constituicéo
de valores, responsabilidade, entre tantas outras questdes escolares.

Diante disso, podemos dizer que a partir das analises das entrevistas, foi possivel
observar que no Ciclo de Alfabetizacdo e durante todo o periodo escolar é preciso repensar o
papel da escola e da sociedade para o preparo das novas geracdes a partir desse novo tempo em

gue estamos vivendo, o que faz sentido manter e o que devemos transformar, pois € o
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conhecimento oferecido na e pela escola que permite que os alunos, independentemente de seus
antecedentes, consigam ir para além da experiéncia cotidiana.

Portanto, diante da grave situagdo em que nos encontramos e das consequéncias que
teremos que enfrentar, precisamos mais do que nunca nos comprometer com a luta pela
qualidade da educacdo, da profissionalidade docente e a valorizacdo do profissional da

educacao por meio da reformulacéo das politicas publicas.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Convidamos a Senhoria para participar da Pesquisa Ensino Remoto e Alfabetizacio
na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo: Implicagdes para a Constituicdo da
Profissionalidade Docente, e da orientadora Profa. Dra. Milka Helena Carrilho Slavez. Esta
pesquisa tem como objetivo investigar as interveniéncias do ensino remoto em tempos de
pandemia e as implicagOes para a constituicdo da profissionalidade docente da professora
alfabetizadora. O presente estudo faz parte de uma pesquisa em nivel de mestrado, na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, do Programa de P6s-graduacdo em Educacéo,
na Unidade Universitaria de Paranaiba-MS. Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de
entrevista a distancia (pela plataforma Zoom, ou pelo Google Meet, ou por chamada de video
pelo WhatsApp — o que for mais conveniente para a entrevistada — devido ao distanciamento
social ocasionado pela pandemia da COVID-19). A entrevista sera feita com base num
questionario semiestruturado em que as perguntas abordardo o tema da pesquisa. Se a
senhora/senhorita aceitar participar, contribuiré para a reflexdo sobre o assunto abordado.

Para participar da pesquisa, a senhora/senhorita deverd ser professora atuante na
Educacao Basica no Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° Ano do EF) na rede estadual de ensino
(Diretoria Regional de Ensino -Regido de Jales) ou na rede municipal de ensino de Jales, ler
com atencdo esse termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e assinar, caso queira
participar da mesma, tendo a clareza de que ndo havera pagamento pela participacdo (ela é livre
e espontanea) e, caso se sinta desconfortdvel com alguma pergunta que lhe traga
constrangimento ou desconforto, a senhora/senhorita tem total liberdade para excluir os
questionamentos que ndo queira responder ou, ainda, ndo participar da pesquisa.

Apesar de ser uma pesquisa na area de Humanas, podemos afirmar que podem ocorrer
riscos de natureza moral ou psiquica, portanto, 0s riscos dessa pesquisa podem envolver
cansaco da entrevistada ao responder ao questionario, embora firmemos o compromisso de
respeitar o ritmo da participacdo de cada sujeito da pesquisa. Pode haver também desconforto
ao responder alguma questdo que resgate lembrancas de um determinado periodo da vida, por
iSSO sera reservado a participante o direito de ndo responder, bem como serdo respeitadas as
suas opinides e particularidades no que tange ao processo cultural, politico, social e religioso.
Quanto aos beneficios, a professora poderé refletir sobre as formas pelas quais o ensino remoto

aconteceu e esta acontecendo, a ideologia e 0s interesses que 0 ensino traz consigo; quais as
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percepcOes dos professores alfabetizadores sobre 0 tema; quais as interveniéncias do ensino
remoto (e do uso de midias digitais) para a construcdo da profissionalidade docente, tema da
presente pesquisa, ampliando sua compreensdo sobre o assunto. Ademais, tera oportunidade de
refletir sobre si mesma, de refazer seu percurso biografico e pensar sobre a sua cultura. Os
resultados também poder&o ser utilizados tanto para a continuacao da pesquisa em outros niveis,
como para auxiliar os professores e os Sistemas Municipal e Estadual de Educacdo a
promoverem discussdes sobre o tema. A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados
obtidos aos participantes.

Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente
as pesquisadoras envolvidas terdo conhecimento dos dados que depois de analisados serdo
utilizados na construcédo da dissertacdo de mestrado. Os dados serdo confidenciais e divulgados
apenas em eventos ou publicacgdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo
ser entre 0s responsaveis pelo estudo, assegurando o sigilo sobre sua participacdo. Colocamo-
nos a disposicdo para prestar esclarecimentos antes, durante, e depois da realizacao da pesquisa
e sobre a metodologia utilizada, a transcricdo e a interpretacdo das respostas dadas aos
questionarios ou quaisquer outras informacoes referentes ao estudo.

Se depois de consentir pela sua participa¢do na pesquisa, a senhora/senhorita desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo, sem prejuizo
a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. Reiteramos que a pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apos ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informacges a seguir,
no caso de aceitar a fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
gue esta em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisadora, em todas as folhas. Uma
das vias é sua e a outra € da pesquisadora responsavel. Em caso de divida sobre a pesquisa, a
senhora/senhorita podera entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis: Profa. Dra.
Milka Helena Carrilho Slavez, que pode ser encontrada no endereco: Unidade Universitéaria de
Paranaiba — UEMS, situada na Av. Vereador Jodo Rodrigues de Melo s/n - Jardim Santa
Madnica - Bloco 3 - Paranaiba/MS CEP 79.500-000, telefones (67) 3503-1006 e Viviane Silva
Ferreira pelo telefone (17) 99737 8128, ou via e-mail: vivizinha200787@hotmail.com. Em

caso de duvidas sobre seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul CESH/UEMS pelo telefone (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitéaria de


mailto:vivizinha200787@hotmail.com
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Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horéario de
atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a sexta ou na Unidade Universitaria de Paranaiba
— UEMS, situada na Av. Vereador Jodo Rodrigues de Melo s/n, telefone (67) 3503-1006.

AUTORIZACAO

Eu, ,

portador/a do RG , fui informada e aceito participar da pesquisa Ensino

Remoto e Alfabetizacdo na Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo: Implicacdes para a
Constituicio da Profissionalidade Docente, ¢ declaro ter recebido as devidas explicagdes
sobre a mesma, também concordando que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer
momento, ndo havendo nenhum empecilho ou impedimento. Declaro ainda, estar ciente que a
participacdo ¢ voluntidria e que fui devidamente esclarecida quanto aos objetivos e
procedimentos desta pesquisa de forma clara e objetiva pela pesquisadora Viviane Silva

Ferreira.

, de de 2021.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Participante da Pesquisa

Pesquisadora: Viviane Silva Ferreira
Telefone: (17) 99737 8128
E-mail: vivizinha200787@hotmail.com

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Milka Helena Carrilho Slavez

E-mail: slavez@terra.com.br

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS
Telefone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE B — Roteiro das entrevistas realizadas

Roteiro diagnéstico sobre os dados pessoais das entrevistadas, seus percursos de
formacédo, suas experiéncias/atuacdes profissionais, assim como sobre suas percepcdes, como
professoras alfabetizadoras, referente ao Ensino Remoto e a Alfabetizacdo na Rede Estadual de
Ensino de Séo Paulo, bem como suas implicacdes para a Constituicdo da Profissionalidade

Docente.
As informacg6es obtidas serdo utilizadas para fins de pesquisa para a realizacdo da
dissertacdo de Mestrado e sera preservado o anonimato dos participantes, até mesmo quando

0s resultados desta pesquisa forem divulgados.

, /12021

Titulo da Pesquisa: Ensino Remoto e Alfabetizacdo na Rede Estadual de Ensino de Séo Paulo:

Implicaces para a Constituicdo da Profissionalidade Docente.

Pesquisadores responsaveis:
Viviane Silva Ferreira (Aluna de Mestrado)

Milka Helena Carrilho Slavez (Orientadora)

Sujeitos da Pesquisa: Quatro professoras do Ciclo de alfabetizacdo da rede estadual de ensino
de Séo Paulo (Diretoria de Ensino Regido de Jales).

BLOCO 1- DADOS PESSOAIS

1- Qual é o seu nome completo e idade?

2- Qual o seu enderego?

3- Qual o seu e-mail?

4- Qual a escolaridade e a profissdo de seus pais?

5- E casada ou vive com algum (a) companheiro (a)?
6- Tem filhos? Quantos? Qual a idade deles?

BLOCO 2- TRAJETORIA E EXPERIENCIA/ ATUACAO PROFISSIONAL
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1- Vocé tem habilitacdo no Magistério? Caso tenha feito habilitacdo em magistério, conte-
me por que escolheu fazer o curso, suas percepcdes sobre ele, sobre os seus professores, suas

dificuldades e sobre o relacionamento com os companheiros de turma.

2- Tem Ensino Superior? Quando e onde realizou? Instituicdo pablica ou privada?
3- Por que decidiu fazer esse curso? Como avalia a sua graduacgao?
4- Fez outros cursos? Quais? Por qual (is) instituicdo (6es)? Qual a relevancia deles para a

sua atuacéo profissional?

5- Teve acesso durante a sua trajetoria de formacao ao computador e a internet? Com que
frequéncia?

Qual (is) a (s) finalidade (s) de uso? E hoje, tem acesso? Acessa com qual frequéncia e para
qual (is) finalidade (s)?

6- Em qual (is) instituicdo (6es) leciona? E em qual (is) periodo (s) leciona?

7- Ha quanto tempo leciona? E em especifico no Ciclo de Alfabetizacdo, compreendido
pelos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental?

8- Como avalia o curso de magistério em relacdo a sua pratica como professora
alfabetizadora?

9- Atua em outras séries e em outras disciplinas? Quais? Onde?

10-  Qual a sua situacdo profissional atualmente? Efetiva ou contratada?

11- O que ou quem a influenciou em sua escolha profissional?

12-  Como foi o inicio da sua carreira profissional? Quais dificuldades encontrou? Como
superou-as?

13- Quando e por que decidiu ser professora do Ciclo de Alfabetizacdo? O que a
influenciou?

14-  Paraasenhora, 0 que é ser uma professora alfabetizadora?

15-  Quais os saberes que considera essenciais para ser professora alfabetizadora?

16-  Qual a sua percepcdo sobre seu relacionamento com os pais de seus alunos? Sabe o que
pensam e dizem sobre o seu trabalho como professora alfabetizadora? Comente.

17-  Sabe 0 que os outros professores e os gestores pensam e falam sobre seu trabalho?

Comente.

BLOCO 3 - PERCEPCOES SOBRE O ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE
PANDEMIA.

1- Qual (is) informacéo (6es) a senhora tinha a respeito do ensino remoto?
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2- De acordo com o decreto n® 40.539 de 19 de marco de 2020, o que vocé achou com a

medida em ter aulas remotas?

3- Vocé se sente preparada para o uso das tecnologias?

4- Tem acesso a um computador, tablet ou smartphone?

5- Vocé teve que comprar algum equipamento para a realizacéo das aulas de forma remota?
6- Os computadores e afins que vocé tem acesso séo dispositivos utilizados apenas para o

seu uso pessoal ou necessita compartilha-los com outras pessoas?

7- Quais foram os meios e equipamentos utilizados para dar aulas de forma remota?
8- Como foi sua preparacdo para utilizar os recursos tecnologicos para o ensino remoto?
9- Foi disponibilizado um suporte técnico pela instituicdo?

10-  Vocé esta satisfeito com a tecnologia e o software que vocé utiliza para o aprendizado
on-line?

11-  Em questdo a aulas remotas, vocé teve algum auxilio por meio de videos ou tutorial para
orienta-lo na implantagdo do modelo oferecido?

12-  Vocé esta satisfeito com as aplicagdes/plataformas utilizadas para o ensino remoto
ofertado pelo Estado?

13-  Comente como tem sido trabalhar a partir do Centro de Midias.

14-  Como vocé classifica suas habilidades na utilizacdo de ferramentas digitais?

15-  Garantir material e acesso é o suficiente para a qualidade da educacéo?

16-  Quanto tempo vocé gasta em média a cada dia nas atividades remotas?

17-  De um ano para outro teve modificacdes na sua forma de trabalhar remotamente?

18- Utilizou e fez compra de outros recursos ou aplicativos além do que ja usava?

19- O que de toda forma e equipamento que utilizou nesse periodo vocé pretende continuar
usando?

20-  Vocé conseguiu conciliar os afazeres de casa, esposa, mae, com o trabalho de professora
alfabetizadora por meio do home office?

21-  Quanto o ensino remoto afetou na sua vida diaria?

22-  Qual tem sido a eficacia do ensino remoto para vocé? E para o aprendizado dos seus
alunos?

23- O que gostou e ndo gostou do seu trabalho realizado em tempos de pandemia por meio
do ensino remoto? Qual foi seu maior desafio?

24-  Como vocé Vvé a sua atuacao como professora alfabetizadora frente ao ensino remoto

como um todo?
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25-  Caso queira, faca outras consideracdes que considera relevantes sobre o ensino remoto

em tempos de pandemia e mesmo sobre a sua pratica enquanto professora alfabetizadora.
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ANEXO A — Decreto — Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020

DIARIO OFICIAL DA UNIAO
Publicado em: 18/03/2020 | Edicéo: 53 | Secdo: 1 | Pagina: 39
Org&o: Ministério da Educacdo/Gabinete do Ministro

PORTARIA N° 343, DE 17 DE MARCO DE 2020

Dispbe sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durar a situacdo de
pandemia do Novo Coronavirus -
COVID-19.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso da atribuicdo que lhe
confere o art. 87, paragrafo unico, incisos I e 11, da Constituicdo, e considerando o art. 9°, incisos
Il e VII, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de
dezembro de 2017, resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacédo e
comunicacgéo, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor, por instituicdo de educagéo
superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de
15 de dezembro de 2017.

§ 1° O periodo de autorizacdo de que trata o caput serd de até trinta dias,
prorrogaveis, a depender de orienta¢do do Ministério da Saude e dos érgdos de salde estaduais,
municipais e distrital.

8 2° Sera de responsabilidade das instituicGes a definicdo das disciplinas que
poderdo ser substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos alunos que permitam o
acompanhamento dos conteddos ofertados bem como a realizacdo de avaliagGes durante o
periodo da autorizacdo de que trata o caput.

8 3° Fica vedada a aplicacdo da substituicdo de que trata o caput aos cursos de
Medicina bem como as praticas profissionais de estagios e de laborat6rio dos demais cursos.

8 4° As instituicGes que optarem pela substituicdo de aulas deverdo comunicar ao
Ministério da Educacdo tal providéncia no periodo de até quinze dias.

Art. 2° Alternativamente a autorizacdo de que trata o art. 1°, as instituigdes de
educacéo superior poderdo suspender as atividades académicas presenciais pelo mesmo prazo.

8 1° As atividades académicas suspensas deverdo ser integralmente repostas para
fins de cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na legislacdo em vigor.

8 2° As instituicOes poderdo, ainda, alterar o calendario de férias, desde que
cumpram os dias letivos e horas-aula estabelecidos na legislacdo em vigor.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

ABRAHAM WEINTRAUB
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ANEXO B — Decreto — Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020

DIARIO OFICIAL DA UNIAO
Publicado em: 17/06/2020 | Edicéo: 114 | Se¢do: 1 | Pagina: 62
Org&o: Ministério da Educacdo/Gabinete do Ministro

PORTARIA N° 544, DE 16 DE JUNHO DE 2020

Dispbe sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacéo de
pandemia do novo coronavirus -
Covid-19, e revoga as Portarias MEC
n° 343, de 17 de marco de 2020, n°
345, de 19 de marco de 2020, e n° 473,
de 12 de maio de 2020.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso da atribuicdo que lhe
confere o art. 87, pardgrafo Unico, incisos | e 11, da Constituicéo, e considerando o art. 9, incisos
I1 e VII, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de
dezembro de 2017, resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunicacdo ou outros meios
convencionais, por instituicdo de educacgéo superior integrante do sistema federal de ensino, de
que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

8 1° O periodo de autorizacdo de que trata o caput se estende até 31 de dezembro
de 2020.

8 2° Sera de responsabilidade das instituices a definicdo dos componentes
curriculares que serdo substituidos, a disponibilizacdo de recursos aos alunos que permitam o
acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizacao de avaliacdes durante
0 periodo da autorizagédo de que trata o caput.

8 3° No que se refere as praticas profissionais de estagios ou as praticas que exijam
laboratorios especializados, a aplicagdo da substituicdo de que trata o caput deve obedecer as
Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE,
ficando vedada a substitui¢do daqueles cursos que néo estejam disciplinados pelo CNE.

8 4° A aplicacdo da substituicdo de praticas profissionais ou de praticas que exijam
laboratorios especializados, de que trata o § 3°, deve constar de planos de trabalhos especificos,
aprovados, no ambito institucional, pelos colegiados de cursos e apensados ao projeto
pedagdgico do curso.

8 5° Especificamente para o curso de Medicina, fica autorizada a substituicdo de
que trata o caput apenas as disciplinas tedrico-cognitivas do primeiro ao quarto ano do curso e
ao internato, conforme disciplinado pelo CNE.
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8 6° As instituicdes deverdo comunicar ao Ministério da Educacéo - MEC a opg¢éo
pela substituicdo de atividades letivas, mediante oficio, em até quinze dias apds o inicio destas.

Art. 2° Alternativamente a autorizacdo de que trata o art. 1°, as instituicdes de
educacéo superior poderdo suspender as atividades académicas presenciais pelo mesmo prazo.

8 1° As atividades académicas suspensas deverdo ser integralmente repostas, para
fins de cumprimento da carga horaria dos cursos, conforme estabelecido na legislacdo em vigor.

8 2° As instituigBes poderdo, ainda, alterar o calendario de férias, desde que
cumpram a carga horaria dos cursos, consoante estabelecido na legislacdo em vigor.

Art. 3° Ficam revogadas:

| - a Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020;

Il - a Portaria MEC n° 345, de 19 de marco de 2020; e
Il - a Portaria MEC n° 473, de 12 de maio de 2020.

Aurt. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

ABRAHAM WEINTRAUB
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ANEXO C — Decreto — Portaria n° 934, de 01 de abril de 2020

DIARIO OFICIAL DA UNIAO
Publicado em: 01/04/2020 | Edicédo: 63-A | Se¢do: 1 - Extra | Pagina: 1
Orgéo: Atos do Poder Executivo

MEDIDA PROVISORIA N° 934, DE 1° DE ABRIL DE 2020

Estabelece normas excepcionais sobre
0 ano letivo da educacdo basica e do
ensino  superior decorrentes das
medidas para enfrentamento da
situacdo de emergéncia de salde
publica de que trataa Lei n®13.979, de
6 de fevereiro de 2020.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribui¢io que lhe confere o art.
62 da Constituicdo, adota a seguinte Medida Provisoria, com forca de lei:

Art. 1° O estabelecimento de ensino de educacéo bésica fica dispensado, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar,
nos termos do disposto no inciso | do caput e no 8§ 1°do art. 24 e no inciso Il do caput do art.
31 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida a carga horaria minima
anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as normas a serem editadas pelos
respectivos sistemas de ensino.

Paragrafo Unico. A dispensa de que trata o caput se aplicarad para o ano letivo
afetado pelas medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude publica de que
trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Art. 2° As instituicdes de educagdo superior ficam dispensadas, em caréater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
académico, nos termos do disposto no caput_e no 8§ 3odo art. 47 da Lei n°®9.394, de 1996, para
0 ano letivo afetado pelas medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude
publica de que trata a_Lei n® 13.979, de 2020, observadas as normas a serem editadas pelos
respectivos sistemas de ensino.

Paragrafo Unico. Na hipétese de que trata o caput, a instituicdo de educacdo
superior poderd abreviar a duracdo dos cursos de Medicina, Farmécia, Enfermagem e
Fisioterapia, desde que o aluno, observadas as regras a serem editadas pelo respectivo sistema
de ensino, cumpra, no minimo:

| - setenta e cinco por cento da carga horaria do internato do curso de medicina; ou

Il - setenta e cinco por cento da carga horéaria do estagio curricular obrigatorio dos
cursos de enfermagem, farmaécia e fisioterapia.

Art. 3° Esta Medida Provisoria entra em vigor na data de sua publicag&o.
Brasilia, 1° de abril de 2020; 199° da Independéncia e 132° da Republica.
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