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RESUMO

O mundo vive em constantes transformagdes nos mais variados ambitos; e 0s
acontecimentos historicos contribuem para isso. Essas alteragBes estdo presentes, por
exemplo, nas politicas pablicas e educacionais, assim como nas questdes de desigualdades de
género, classe, sexualidade, etnia, raca e cor. Apesar das mudancas positivas ocorridas nessas
areas, estamos longe da situacdo ideal. Diante desse cenario, 0 ambiente escolar atual parece
manter um comportamento omisso no que tange a todos esses aspectos, uma vez que S&o as
politicas educacionais que regem a instituicdo. Pensando nisso, a presente dissertagdo traz o
resultado da pesquisa de Mestrado em Educacdo, desenvolvida junto ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade
Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa Curriculo, formacdo docente e diversidade.
Tal estudo tem como objetivo central analisar de que forma o curriculo — mais
especificamente os Itinerarios Formativos® dentro da nova Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) — pode contribuir para uma Formacao Integral? dos estudantes do Ensino Médio em
uma escola publica. A pesquisa foi realizada em uma Escola Publica Estadual de Nivel Médio
do Estado de S&o Paulo com uma equipe de docentes (100%) que trabalha diretamente com os
Itinerarios Formativos nas trés séries do Ensino Médio. Em relacdo a metodologia adotada,
utilizou-se, no processo de investigacdo, 0 metodo dialético. Ja nas etapas da pesquisa, foi
empregada a pesquisa de campo e os instrumentos definidos foram a pesquisa bibliografica e
analise de documentos (pesquisa documental), auxiliados pela aplicagdo de questionario
semiestruturado. A andlise dos resultados, por sua vez, deu-se por meio da técnica de Analise
de Conteudo (AC). Ao término da pesquisa, constatou-se que ndo ha evidéncias suficientes
gque comprovem que os lItinerarios Formativos sdo capazes de promover uma formacéo
integral e, portanto, promotora do desenvolvimento de um(a) aluno(a) auténomo(a),
permeado(a) por condutas de respeito as diferencas que colaboram, consequentemente, com a
igualdade social e o desenvolvimento de uma sociedade mais justa. De tal modo, conclui-se
que a BNCC traz em seus dizeres mais uma vez uma retérica manipuladora, pois o0 seu
objetivo implicito é o desenvolvimento econdémico. Além disso, a educacdo publica esta a
servigo de uma ideologia neoliberal, a fim de manter o poder centralizado nas maos de uma
pequena minoria burguesa.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino Médio. Politicas Educacionais. Itinerario formativo.
Formacdo Integral.

! ltinerarios formativos sdo os caminhos possiveis que um estudante pode seguir durante sua trajetéria académica
e de formagéo (TEIXEIRA, LEAO, DOMINGUES e ROLIM, 2019).

2 O conceito de Formagéo Integral, no qual a pesquisa estd embasada, refere-se ao da pedagogia Histdrico-
critica. A partir de Galvdo (2019), recorre-se a uma prética que desenvolva toda potencialidade humana,
considerando, inclusive, todo o desenvolvimento social. E para que isso se dé forma plena, é preciso uma
apreensdo tedrica e préatica.



ABSTRACT

The world lives in constant transformations in the most varied areas. Historical
events demonstrate several moments that denote these changes in terms of public and
educational policies, in addition to issues of gender, class, sexuality, ethnicity, race and color
inequalities. Despite the changes that have taken place, we are far from the ideal situation.
The current school environment seems to maintain a silent behavior regarding all these
aspects, since it is the educational policies that govern this institution. This dissertation brings
the result of the Master's research in Education developed with the Graduate Program in
Education at the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit of
Paranaiba, in the line of research Curriculum, teacher training and diversity. With the
objective of analyzing how the curriculum, more specifically the Formative Itineraries within
the new National Common Curricular Base — (BNCC), can contribute to the Integral
Formation of High School students in a public school. The research was carried out in a
Public High School in the State of Sdo Paulo, and the research participants are more
specifically 100% (one hundred percent) of the teaching staff who work directly with the
Training Itineraries in the three grades of High school. In the investigation process, the
dialectical method was used. As research stages, field research was used and the defined
instruments were bibliographical research, document analysis (documentary research), aided
by the application of a semi-structured questionnaire. The results were analyzed using the
Content Analysis (CA) technique. At the end of the research, it was found that there is not
enough evidence to prove that the Training Itineraries are capable of promoting an integral
formation, and, therefore, promoting the development of an autonomous student, permeated
by behaviors of respect for differences and, thus, collaborating with social equality and the
development of a fairer society. In such a way, it is concluded that the BNCC brings in its
sayings, once again, a manipulative rhetoric, since its implicit objective is economic
development. And public education is at the service of a neoliberal ideology in order to keep
centralized power in the hands of a small bourgeois minority.

Keywords: Education. High school. Educational Policies. Training itinerary. Comprehensive
Training.
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INTRODUCAO

Cada um de nos é exatamente as nossas vivéncias. Construimo-nos a
partir das nossas alegrias e tristezas, dos nossos erros e acertos, dos
nossos sucessos e frustracdes e, principalmente, das oportunidades que
tivemos. Se nos faltam oportunidades, falta-nos a possibilidade de nos
construir melhores e menos alienados.

Minha autoria.

H& exatamente 17 anos dei inicio a minha carreira docente em uma escola publica
Profissional de Nivel Médio do Estado de Sdo Paulo. Devido a inexperiéncia profissional e a
uma leitura bastante simplista sobre as Politicas Educacionais, meu olhar — pouco ou quase
nada critico e reflexivo — ndo captava as inten¢des subentendidas em tais politicas. A partir
dessa pequena descricdo, questiono-me: sera essa a real intencdo das politicas educacionais?
Seria esse o0 perfil ideal de formacdo dos(as) alunos(as)? A quem interessa esse perfil de
formagéo? Por que uma formacéo integral e critica ndo deve ser o interesse de uma sociedade
democratica?

Todos esses questionamentos, infelizmente, s6 comecaram a fazer parte de mim na
fase adulta e apoOs alguns anos de experiéncia como docente. No entanto, 0 que fez essa
pratica se acentuar, de fato, foi meu ingresso no mestrado em Educagdo na Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul — UEMS, Unidade Universitaria de Paranaiba. Nesse
momento, iniciou-se minha transformagdo como uma pessoa emancipada socialmente e capaz
de pensar além do evidente. Esse atraso em minha forma de observar 0 mundo se deve,
provavelmente, ao fato de ndo me ter sido oportunizada, ao longo do meu percurso
educacional, uma educacdo que promovesse 0 despertar no ato de pensar e, certamente, 0
carater alienante esteve presente nesse processo. Por tal razdo, quando avalio 0 meu préprio
desenvolvimento psiquico e a minha constru¢do pessoal, passo a questionar 0S processos
educativos atuais, procurando perceber suas intencionalidades.

Ao me perceber diferente, também compreendi que essa oportunidade — responsavel
por me fazer expandir o pensamento — ndo é alcancada pela maioria das pessoas e,
lamentavelmente, ndo alcanca sequer os profissionais da educacdo. Esses profissionais ndo
tém disponivel em suas formacdes a utilizacdo de uma légica metodologica, a qual relaciona o
I6gico e o historico e cujas caracteristicas se apresentam como método educativo de grande
potencial em suas formagOes. O uso dessa ferramenta, consequentemente, alcancaria

nossos(as) alunos(as) em sala de aula.
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Ademais, essa pesquisa me fez observar o quanto as pessoas olham com inocéncia
para as politicas publicas e educacionais e desconhecem o poder que a opinido publica exerce
na sociedade. Logo, ndo reconhecem a forga transformadora que tém em méos.

A partir disso, quero reforgar que a iniciativa para 0 meu ingresso no mestrado se deu
em um processo bastante longo e permeado por muita inseguranga, uma vez que desenvolver
uma pesquisa cientifica, no Brasil, exige esfor¢os que vado além do ambito intelectual. Ha,
portanto, aspectos que se referem a todo o respaldo necessario para se dedicar a essa
atividade, tais como o financeiro, 0 emocional e o logistico, pois, na maioria dos casos, €
preciso trabalhar concomitante ao desenvolvimento das atividades. Atrelado a isso, existem as
responsabilidades enquanto mée ou pai, esposa ou esposo, filha ou filho, por exemplo.

N&o posso deixar de mencionar que o medo de fracassar no ingresso e na manutencao
no programa de mestrado teve um peso bastante significativo. Porém, estar inserida no
ambiente escolar e em contato com profissionais da educacdo que trilhavam o mesmo
caminho foram fundamentais em minha tomada de decis&o.

Aos poucos, o desejo de mudanca foi desabrochando e, hoje, avalio que toda a
trajetéria foi transformadora. Certamente, ndo sou a mesma de quando tudo comecou.
Considero-me uma pesquisadora mais madura e confiante se comparada a minha versdo
anterior. Além disso, as minhas inquietacdes, como discente critica e reflexiva, tém refletido
no ambito pessoal e, sobretudo, no &mbito profissional, uma vez que a vontade de promover
esse despertar nos estudantes se faz cada vez mais presente. Inclusive, alegro-me com a
manifestacdo de uma turma do Ensino Médio, que me sugeriu lecionar aulas de sociologia,
gracas aos debates realizados em sala de aula os quais geraram discussdes valiosas e
promoveram interacdo e feedbacks significativos.

Em relacdo a escolha do tema desenvolvido nesta pesquisa, alguns questionamentos
surgiram no decorrer das disciplinas cursadas no mestrado, ainda na etapa como aluna
especial. Concomitantemente, por estar diretamente envolvida com a educacao basica e com a
implantacdo de uma nova politica educacional para o Ensino Médio, os Itinerarios Formativos
no Ensino Médio passaram a ser o0 alvo do meu interesse.

Apesar dos progressos alcancados historicamente no ambito social, cultural e
tecnoldgico, por exemplo, eles estdo longe de serem considerados ideais, pois ainda existem
problemas que evidenciam as diferencas, tais como o desrespeito, a violéncia e a desigualdade

no acesso a educacdo e em algumas profissdes. De acordo com Louro (1997), a desigualdade
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é promovida, principalmente, no campo social, visto que é nele que se constroi e se reproduz
as relacdes de desigualdade entre os sujeitos.

Ao pensar a educagdo como uma oportunidade de Formacdo Integral, é preciso atrela-
la aos aspectos da diferenca e da desigualdade social. Sendo a escola um espaco de construcao
social, cultural e historica, ela deve ndo somente colaborar para o desenvolvimento de
individuos criticos e emancipados, bem como ser um local no qual a igualdade deve ser
promovida. Contudo, o ambiente escolar atual, ao estar envolto por condutas e padrdes pré-
estabelecidos ao longo da histéria, mantém um comportamento aparentemente omisso em
relacdo as questdes da diferenca.

Segundo Bourdieu (2012), em sua obra A dominacdo masculina, esses padrdes
enraizados vém de uma cultura machista. Ele evidencia que a forca da ordem masculina
dispensa justificacdo, e a sociedade confirma esse posicionamento e perpetua a dominagéo do
homem em face da mulher.

Para tanto, discutir o Ensino Médio com Itinerario Formativo, a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de analisar e identificar préaticas
pedagdgicas com foco no desenvolvimento integral do(a) aluno(a) e respeito as diferencas € o

propdsito principal da pesquisa aqui apresentada. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 14):

[...] a educacéo integral visa & formagéo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva.

Ao observar esse conceito sob a perspectiva marxista, na qual essa pesquisa se apoia, é
preciso que se compreenda que ela estd focada no desenvolvimento de toda potencialidade
humana, ao passo que se considera o crescimento de toda a sociedade, superando a diviséo
dos bens sociais produzidos historicamente. Dentro da concepgdo historico-critica, a
integralidade apresenta-se contra uma sociedade fragmentada e de individuos alienados e
fundamenta-se como luta politica na qual se busca a transformacdo social. Portanto, se
comparada a fundamentacdo descrita na BNCC, que se concilia com a perspectiva neoliberal,
as concepcOes se apresentam antagonicas.

Diante desses fatos, percebe-se que um dos principais problemas que se apresenta
como fator crucial para a manutencéo das diferencas no ambiente escolar € o curriculo, o qual
engessa e padroniza a organizagdo e a conducéo das atividades escolares, tirando a autonomia
da escola na organizacdo do trabalho frente & realidade de cada unidade de ensino. N&o

obstante, a nova BNCC traz uma proposta curricular baseada em areas de conhecimentos e



16

trabalhos baseados em projetos. O Itinerario Formativo sugere que as escolas construam seus
curriculos e suas propostas pedagdgicas, considerando i) as caracteristicas de sua regido, ii) as
culturas locais, iii) as necessidades de formacdo e iv) as demandas e aspiracdes dos(as)
estudantes. Desse modo, o Itinerario Formativo é reconhecido como ferramenta estratégica
para a flexibilizacdo da organizacdo curricular do Ensino Médio e possibilita opcbes de
escolha aos(as) estudantes, a saber:

- Linguagens e suas tecnologias;

- Matematica e suas tecnologias;

- Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

— Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

- Formacao técnica e profissional.

A partir dessa argumentacdo e adotando os Itinerarios Formativos como objeto da
pesquisa aqui apresentada, a questdo Os Itinerarios Formativos na acepcao dos docentes de
uma escola publica podem contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes do
Ensino Médio? norteia a conducdo do trabalho.

Considerando o questionamento acima, o objetivo geral da pesquisa é analisar de que
forma o curriculo, mais especificamente os Itinerarios Formativos dentro da nova Base
Nacional Curricular Comum - BNCC, pode contribuir para uma Formacdo Integral dos
estudantes do Ensino Médio em uma escola publica, bem como cooperar na mudanca de
comportamento no ambiente escolar quanto as questdes de desigualdades e de combate ao
desrespeito e as diferencas.

Partindo desse pressuposto, determinam-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Identificar a acepcdo de educacdo/formacao integral presente na BNCC e no
curriculo paulista etapa Ensino Médio;

e Compreender (desvelar) as Competéncias e Habilidades descritas na nova Base
Nacional Curricular Comum - BNCC, avaliando aspectos que possam
contribuir para uma Educacdo/Formacao Integral do(a) aluno(a);

e Conhecer a organizacao curricular descrita nos Planos de Curso dos Ensinos
Médios com Itinerario Formativo;

e Caracterizar a organizacao do ensino nas diferentes séries do Ensino Médio,
por meio da analise do curriculo e do planejamento dos(as) docentes que

trabalham com os Itinerarios Formativos;
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e Investigar as atribuicdes e as formas de organizacdo das disciplinas, para
verificar a existéncia de aspectos interdisciplinares e para reconhecer se
colaboram com o desenvolvimento integral do(a) aluno(a);

e Avaliar aspectos referentes a preparacdo do corpo docente e as suas
dificuldades na conducéo dos trabalhos no uso das metodologias;

e Identificar a concepcdo da autonomia, criticidade, das competéncias
socioemocionais, do respeito a diversidade, empatia, autoestima e
autoconfianca, presentes na BNCC para o Ensino Médio, e como se
manifestam nos Itinerarios Formativos na escola analisada.

Elencados os objetivos geral e especificos, é fundamental identificar, nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no Ensino Médio com Itinerarios Formativos, se estas podem
contribuir para inquietar as certezas e para ensinar a critica e a autocritica, especialmente, em
suas construcGes sobre género, classe, sexualidade, raca e etnia; desalojando, assim, as
hierarquias e, consequentemente, despertando atencdo quanto as "manobras”, as "taticas”, as
"técnicas" e aos "funcionamentos™ de producao e de nomeacéo das desigualdades.

Para tanto, é preciso reconhecer se as praticas pedagogicas dessa nova proposta podem
transformar os arranjos tradicionais enraizados, subvertendo a forma de organizacdo dos
grupos, promovendo questionamentos nas representacdes dos diversos materiais, explorando
assuntos e desenvolvendo projetos relacionados aos temas género, classe, sexualidade, etnia,
raca e cor, por exemplo. Tais mudancas podem ser um caminho para reverter praticas atuais
que corroboram para a manutencdo das desigualdades. No entanto, para isso ocorrer, €
necessario que professores(as) tenham consciéncia transformadora, sobretudo, no que tange as
transformacdes sociais, uma vez que as questdes inerentes as diferencas estdo fortalecidas e
enraizadas profundamente nas condutas sociais. Em outras palavras, tais profissionais nédo
podem considerar o problema sob uma OGtica simplista, o qual serd resolvido apenas por
atividades escolares diferenciadas.

Nesse cenario, o curriculo tem uma fun¢do importante, visto que é referéncia para as
préticas escolares. E preciso analisar, portanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
para avaliar de que forma ela pode ser utilizada e se pode ser utilizada para contribuir na
formulacdo de préaticas que promoverdo o enfrentamento da postura mantenedora das
desigualdades ainda presentes na maioria das instituicdes de ensino, ja& que uma das suas
premissas € assegurar o compromisso do Estado Brasileiro com a promocéao de uma educacgao

integral e de desenvolvimento pleno dos(as) estudantes.
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A BNCC organiza as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda
Educacgdo Baésica, a qual é dividida em trés fases: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. O enfoque do trabalho aqui apresentado se volta ao Ensino Médio e, de modo
particular, aos Itinerarios Formativos. No entanto, de acordo com Galvao (2019), quando o
discurso esta respaldado pelo conceito das competéncias, implicitamente, pode haver um
carater instrumental para o processo.

Ainda que de forma timida, nos dias atuais, vemos, em escolas brasileiras,
experiéncias e iniciativas que buscam subverter as situacdes desiguais de classe, raca, género
e etnia vividas pelos sujeitos. Percebe-se, assim, que as instituicOes escolares e académicas
estdo, certamente, em transformacdo. Para Louro (1997), a presenca macica de meninas e
mulheres em salas de aula, a maior visibilidade e reconhecimento da comunidade
LGBTQIA+2 pela midia, a imposi¢do das discussdes sobre sexo e sexualidade, 0 aumento das
relagOes afetivas e sexuais fora do casamento heterossexual e a extraordinaria revolugéo das
formas e meios de comunicacao sdo alguns processos que estdo atravessando a escola. Esses
processos rompem antigas barreiras sociais, temporais e espaciais e promovem contatos com
multiplos sujeitos, saberes, modos de vida, comportamentos e valores de formas antes
impensaveis.

No entanto, tais transformacdes, aparentemente, ndo se iniciam nas praticas educativas
da educacdo basica. Na realidade, as pressdes e as movimentacdes sociais, por meio de
reivindicacdo legal, obrigam as instituicGes escolares a praticarem mudancas em seu interior,
mesmo isso ndo sendo cumprido de modo efetivo.

Para analisar os pontos mencionados, esta pesquisa esta organizada da seguinte forma:
no capitulo I, sdo apresentados os caminhos da investigacdo, as teorias que contribuem com
0s objetivos descritos e o0s aspectos metodologicos aplicados a investigacdo. Para se
compreender as reais intencbes com a proposta de mudanca no ambito escolar e,
principalmente, na organizacdo do curriculo, nosso estudo estda fundamentado no

Materialismo Historico-dialético, também denominado Método Dialético:

[...] primeiramente enquanto uma postura, ou concep¢do de mundo; enquanto um
método que permite uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto
préaxis, isto é, unidade de teoria e prética na busca da transformacdo e de novas
sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica. (FRIGOTTO,
2010, p. 79).

3 LGBTQIA+ (Léshicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexual. O + é utilizado para incluir
outros grupos e variacOes de sexualidade e género), camponeses, pessoas com deficiéncia, entre outros.
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Segundo Oliveira (2005, p. 39), isso ocorre, porque as leis do ser, ao se transformarem
em lei do pensamento, convertem-se em método que, por consequéncia, retribui em formas de
dirigir o pensamento para captar os movimentos reais do objeto que se quer conhecer para
transformar, considerando toda a sua complexidade e multiplicidade. O autor, a partir das
consideracbes de Marx, pondera que, “[...] é preciso que o homem observe as caracteristicas
desse objeto, na sua forma e contedo, apropriando-se delas em seu pensamento, para que
possa garantir, a0 maximo possivel, a veracidade dessa realidade refletida em seu
pensamento.”

A dialética, por ser um método que interpreta a realidade e as praxis, € coerente com
as pesquisas voltadas a Educacéo, uma vez que o processo educativo deve abarcar reflexdes a
partir das relagcbes entre professores(as) e alunos(as). Além disso, esse aporte tedrico-
metodoldgico, cuja finalidade é a analise dos resultados obtidos a partir da implementacéo do
Ensino Médio com lItinerarios Formativos e das diretrizes curriculares do Ensino Médio, seus
alcances e possibilidades a formacéo integral, é pertinente a pesquisa devido ao seu carater
empirico. Desse modo, realizou-se a analise de documentos a partir i) dos relatos dos(as)
professores(as), obtidos por meio de questionario semiestruturado, e ii) da avaliagdo que
eles(as) fizeram sobre os resultados obtidos com a implementacdo da proposta da BNCC
analisada.

Conforme exposto, a pesquisa € de natureza quali-quantitativa, haja vista que requer o
ambiente natural como base de dados dos investigados e dados estatisticos trazidos pelas
respostas do questionario. De acordo com Martins (2015), estar em contato direto e
prolongado com o campo de estudo, reflete 0 mundo empirico e privilegia 0s processos
interativos presentes no contexto da investigacao.

Nessa perspectiva, as pesquisas de carater social tém uma tendéncia a observar aquilo
que esta imediatamente presente e ndo consegue perceber os fatos a luz da totalidade social,
promovendo uma percepc¢do alienada. A partir do principio Marxiano, os fendmenos néo sao
explicitos e ndo sdo revelados de modo imediato. Considerando esses aspectos, olhar a BNCC
para além do imediato e explicito é necessario para que se alcance o real objetivo da pesquisa.

No capitulo 1, por sua vez, sdo apresentadas as pesquisas bibliograficas que embasam
e direcionam todo estudo. Para isso, selecionamos autores(as) que discorrem sobre as
tematicas de curriculo, educacdo, escola, politicas educacionais, Ensino Médio, métodos de

ensino, perspectivas filosoficas, metodologias de pesquisa, pesquisas na area da educacéo,
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género, sexualidade e poder. Os referenciais tedricos norteadores desta pesquisa tém o
objetivo de levantar o m&ximo de informacdes ja existente a partir dos temas citados.

No Capitulo 11, estdo expostas as analises pertinentes a proposta da pesquisa, bem
como as reflexBes feitas por meio dos resultados obtidos, atrelando tais resultados aos(as)
autores(as) utilizados(as) para nortear o processo. Essas analises consideram a BNCC e
procuram confrontar seus objetivos as praticas observadas na escola alvo da pesquisa.
Ademais, sdo discutidas a partir da percepcao dos(as) professores(as).

Por fim, nas consideracdes finais, estdo situados os resultados alcancados e o
levantamento de préaticas pedagdgicas dentro do Ensino Médio com Itinerario Formativo, uma
vez que isso requer uma compreensdo das mudancas politicas ocorridas ao longo da historia e
uma percepcdo dos objetivos e implicacbes que essas trouxeram e trazem para nossa

sociedade, clarificando, assim, os resultados dessa pesquisa.
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1. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A qualidade nos procedimentos de pesquisa em Educacdo ja vem sendo tratada ha
alguns anos no Brasil. Com abordagens quantitativas e qualitativas, essas avaliagdes procuram
focalizar os processos de producdo quanto aos resultados. A partir delas, uma deficiéncia
bastante apontada em relacdo a tais processos diz respeito a pobreza teérico-metodolédgica na
abordagem dos temas. Por isso, para um processo rico de pesquisa, faz-se necessario um
didlogo entre a comparagdo e a critica que explicite, inicialmente, a necessidade e a
pertinéncia do estudo proposto e, ao final, aponte corroboracbes e discordancias entre 0s
resultados obtidos e os estudos anteriores. (MAZZOTT], 2001).

A pratica cientifica remete a ideia de aplicacdo de uma série de atividades, tais como
procedimentos de observacdo, experimentos, coleta de dados, célculos estatisticos, tabulaces,
entrevistas e questionarios. Contudo, todos esses artefatos ndo séo utilizados aleatoriamente;
sendo preciso, portanto, um cuidadoso plano de utilizacdo o qual se da a partir de um método.

Além disso, o processo metodologico precisa ser fundamentado epistemologicamente

para justificar o metodo aplicado. De acordo com Severino (2007, p.100),

A ciéncia € sempre uma malha tedrica com dados empiricos, é sempre uma
articulacdo do légico com o real, do tebrico com o empirico, do ideal com o real.
Toda modalidade de conhecimento realizado por nds implica uma condi¢do prévia,
um pressuposto relacionado a nossa concepgao da relagdo sujeito/objeto.

Sendo o método um artificio de conducdo da pesquisa cientifica, é necessario utilizar-
se de referéncias que tém a funcdo de conduzir a abordagem da pesquisa. Essas referéncias
vao se construindo ao longo do tempo na vida de um(a) pesquisador(a) enquanto sujeito com
visdes, crencas e padrdes de pensamentos.

Ao partir dessa compreensdo, serdo descritos, nessa etapa, 0s caminhos da
investigacdo, as escolhas metodoldgicas e teoricas, as fontes selecionadas e as organizacdes
que se fizeram necessarias para alcancar o objetivo proposto na pesquisa.

A abordagem tedrica-metodoldgica estd fundamentada na Dialética, corrente de
pensamento marxista que propBe desenvolver uma analise critica dos fenbmenos sociais.
Dentro dessa abordagem,

A pesquisa investiga 0 mundo em que o homem vive e 0 proprio homem. Para esta
atividade, o investigador recorre a observacdo e a reflexdo que faz sobre os
problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos homens na solugéo

destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais adequados a sua acao e
intervir no seu mundo para construi-lo adequado & sua vida. [...] confronta-se com
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todas as forcas da natureza e de si proprio, arregimenta todas as energias da sua
capacidade criadora, organiza todas as possibilidades da sua acdo e seleciona as
melhores técnicas e instrumentos para descobrir objetos que transformem os
horizontes da sua vida. Transformar o0 mundo, criar objetos e concepcdes, encontrar
explicagbes e avangar previsdes, trabalhar a natureza e elaborar as suas agdes e
ideias, sdo fins subjacentes a todo esforco de pesquisa (CHIZZOTTI, 2000, p. 11).

Dessa forma, a dialética, por ser um método de interpretacdo da realidade, visdo de
mundo e praxis, apresenta-se totalmente coerente a atividade de pesquisa em torno do
curriculo na educagdo. Essa abordagem traz como conjectura 0 movimento da contradicdo
produzido na prépria historia e, consequentemente, auxilia na compreensdo dos fenbmenos
educativos. Assim, ao se debrucar sobre a pesquisa, elaborando abstracdes, tem-se respaldo
para compreender plenamente o fendmeno observado.

Além disso, a partir do método utilizado, é possivel compreender o desenho atual das
politicas publicas para o Ensino Médio no Brasil, a fim de responder em que medida os
Itinerarios Formativos poderdo ser uma ferramenta de enfrentamento dentro das escolas
contra a manutencdo do desrespeito as diferencas e do combate as desigualdades sociais,
proporcionando, assim, uma educacdo integral. De acordo com Lizzi e Favoreto (2018, p.
133), “[...] a educagdo integral ¢ definida como uma forma de levar o homem a se apropriar de
forma omnilateral* do seu ser omnilateral e, por conseguinte, do homem total”. Para tanto,
este estudo se pauta no conceito de educacdo/formacdo integral a partir da pedagogia
historico-critica.

Uma vez que a escola é demarcada pela sua identidade sociopolitico-cultural e faz
parte da sociedade, e essa relacdo é compreendida de forma dialética, ao mesmo tempo que
ela sofre as transformacdes, também as provoca. Conforme Liidke e André (1986, p.5), “[...]
um dos desafios atualmente lancados a pesquisa educacional é exatamente o de tentar captar
essa realidade dinamica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizag@o historica”.

Partindo do objetivo geral desse trabalho, a dialética traz aspectos caracteristicos para
uma analise critica no ambito das praxis, na qual o olhar de desconfianca entre o0 que é
empirico (aparentemente real) difere do concreto (pensado), buscando compreender realmente

0 que esta por detras do aparente.

*A formacdo omnilateral faz parte da composicio estrutural-educacional para alcancar a emancipacdo do
subalterno. Como afirma Sousa (2014, apud MESQUITA, GOMES, SILVA, 2022, p. 7-8), essa formagdo deve
dar-se desde a infancia, viabilizando a emancipagédo ao tornar livre a propriedade e os sentidos humanos tanto
objetiva quanto subjetivamente. Evidentemente, esse modelo educacional vai contra o idedrio capitalista
justamente por objetivar o desprendimento dessas “amarras” que, historicamente, sempre estiveram presentes na
classe mais subalternizada.
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Nesse sentido, o processo educativo deve ser abarcado a partir das reflexdes
empreendidas sobre as relagdes entre professores(as) e alunos(as) na sala de aula, visto que,
quanto mais essas reflexdes estiverem embasadas teoricamente para a analise do empirico,
mais préximo se esta da compreensao plena do processo educacional.

De acordo com Saviani (1994), faz-se necessario um olhar critico ao considerar a
relacdo educacdo e condicionamentos sociais, de forma que ndo dissociemos a pratica social
da educacional, pois 0 objetivo da préatica educativa é o(a) aluno(a) entender que o saber é
historicamente produzido, isto é, o0 homem e a mulher ndo nascem sabendo, visto que o
individuo se torna homem e mulher pelo trabalho e a medida que se apropria do que foi
produzido pelas geracGes que o antecederam.

Nas proprias palavras do autor,

O homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e agir;

para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo (SAVIANI, 1994, p. 7).

Em Marx, a dialética e a materialidade histérica referem-se a forma de organizacéao do
homem em sociedade através da historia, ou seja, as relacGes sociais construidas pela
humanidade durante os seculos. Essa compreensdo ocorre por meio de uma analise sobre o
trabalho, tido como categoria central nas relacdes do homem com o proprio homem e do
homem com a natureza. Em outras palavras, o trabalho ¢ uma atividade vital pela qual o
homem garante sua sobrevivéncia e por meio da qual a humanidade conseguiu produzir e
reproduzir a vida humana (MARX, 2004).

Se o trabalho € a categoria central de analise da materialidade histérica dos homens, a
base das relacdes sociais de producdo esta organizada pelo trabalho, o qual pode, a0 mesmo
tempo, possibilitar a realizacdo plena do homem (humanizagdo) ou a sua alienacdo. Esse
movimento contraditdrio entre a humanizacao e alienagdo é de grande interesse na educacao,
haja vista que é preciso avaliar se as politicas educacionais estdo a servi¢o da humanizacao ou
da alienacao.

O delineamento da pesquisa se organiza considerando o aporte tedrico-metodoldgico
descrito anteriormente, considerando a caracteristica empirica a partir da analise dos
resultados obtidos com a implementacdo do Ensino Médio com Itinerarios Formativos com
Enfase em Ciéncias Exatas e Engenharia; do Ensino Médio com énfase em Linguagens,
Ciéncias Humanas e Sociais e das diretrizes curriculares do Ensino Médio, seus alcances e

possibilidades a formacdo integral.
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Diante desse contexto, a atividade iniciou-se com o levantamento de teses e
dissertacbes que poderiam abordar assuntos relacionados ao objeto de nossa pesquisa. Os
principais indexadores utilizados foram Scielo e Google Scholar, aplicando os recursos de
busca bésica e avangada. Quanto a utilizacdo da forma avancada, foi utilizado principalmente
0 operador booleano AND pela necessidade de interseccionamento entre dois termos ou mais,
além do uso de aspas dupla para maior precisdo nos resultados. Nesse momento, foram
adotados termos chaves, tais como politicas educacionais, ensino médio, itinerario formativo,
nova BNCC. No levantamento, poucos materiais sobre Itinerarios Formativos no Ensino
Médio foram encontrados, porém, quando relacionados a andlise do curriculo,
especificamente em relacdo ao Ensino Médio, diversos materiais produzidos contribuiram
significativamente para a organizacao desse trabalho, sobretudo, no que diz respeito a escolha
de autores(as) a serem utilizados e ao designio do método filosofico.

As bases para as investigacOes se deram a partir de documentos oficiais e de materiais
académicos. Em relacdo aos documentos oficiais, selecionamos Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN), Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 13.005/2014, Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), versdo aprovada em 15 de dezembro de 2017; Curriculo Paulista (2020), Planos de
Curso, entre outros. Ja& em relacdo aos materiais académicos, dividimo-los em i)
metodologias, ii) curriculo e politicas educacionais, iii) formacdo docente e iv) género, raca,
cor e etnia e aspectos das diferencgas. A seguir, listamos nossas escolhas:

i) Metodologia: Analise de conteldo, de Laurence Bardin; A dialética entre objetivacéo e
apropriacdo, artigo de Newton Duarte; Andlise de Conteldo, de Maria Laura Franco;
Manuscritos econémico-filoséficos e Contribuicdo para a critica da economia politica, de Karl
Marx; As aparéncias enganam: divergéncias entre o materialismo historico-dialético e as
abordagens quali-quantitativas, de Minayo, entre outros.

i) Curriculo e politicas educacionais: ldeologia e Curriculo, de Michael W. Apple;
Concepcdes de itinerarios formativos a partir da resolugcdo CNE/CEB n° 06/2012 e da lei n°
13.415/2017; Perspectivas sociais e politicas da formacdo de nivel médio: avancos e entraves
nas suas modalidades; Politicas Educacionais para o Ensino Médio: implicacbes e
perspectivas para com a garantia desse direito a educacdo; Itinerarios formativos na BNCC do
Ensino Médio: identificacdes docentes e projetos de vida juvenis; Base Nacional Curricular

Comum: a falsa oposicédo entre conhecimento para fazer algo e conhecimento em si; Medida
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Provisoria 746/2016: A Contrarreforma do Ensino Médio do Golpe De Estado de 31 de
Agosto De 2016, entre outros.

iii) Formacéo docente: Formagéo de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos
de formacdo; Qualidade da formacdo de professores na relacdo com os discursos da
‘qualidade do ensino’: eficiéncia, produtividade e inclusdo escolar; Formagdo continuada de
professores e fracasso escolar: problematizando o argumento da incompeténcia, entre outros.
iv) Género, raca, cor e etnia e aspectos das diferencas: O que é transexualidade, de A. B.
Bento; Género, sexualidade e educacdo: Uma perspectiva pds-estruturalista, de Guacira L.
Louro, entre outros.

Quanto a pesquisa, esta foi realizada em uma Escola Publica Estadual de Nivel Médio
e Técnico do Estado de Séo Paulo. A escolha pela instituicdo se deu, primeiramente, por ser a
Unica unidade escolar do sistema de ensino vinculada ao Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica Paula Souza, da atual Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao na cidade de
Fernandopolis e, posteriormente, por ter sido a primeira escola a implementar o Itinerario
Formativo em Ciéncias Exatas e Engenharia no Estado de Sdo Paulo. Os participantes da
pesquisa foram 100% (cem por cento) da equipe docente que trabalha diretamente com os
Itinerarios Formativos nas trés séries do Ensino Médio no periodo matutino. Eles representam
cerca de 20% (vinte por centro) do numero total de professores que ministram aula nessa
escola. Assim, o objetivo foi analisar a aplicacdo do novo Curriculo, ponderando sobre as
praticas pedagogicas sob a percepcdo desses(as) docentes.

Quanto aos objetivos da pesquisa, a classificacdo tem caracteristica Descritiva. Para
Gil (2000), as pesquisas descritivas tém como finalidade principal a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, ou o estabelecimento de relacdes
entre varidveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser classificados sob esse titulo,
principalmente, aqueles que utilizam técnicas padronizadas de coleta de dados.

Com isso, a pesquisa descritiva exige do(a) participante da pesquisa uma série de
informacdes para que os resultados possam proporcionar uma descri¢do das caracteristicas de
determinado fenébmeno de forma segura. Normalmente utilizada para a descri¢do de um grupo
da populacdo e para levantamento das propriedades, opinides, atitudes e crencas, ela
proporciona uma nova visdao do problema, sendo bastante utilizada por pesquisadores(as)
sociais preocupados(as) com a atuacdo pratica e atuantes em instituicdes educacionais. Tais

caracteristicas se coadunam ao perfil da pesquisa aqui apresentada, cuja finalidade principal é
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captar dados a respeito das préaticas educativas do novo Ensino Médio e analisa-las quanto ao
alcance dos objetivos propostos pela BNCC.

A pesquisa de cunho quali-quantitativo permitiu que eu, enquanto pesquisadora,
estivesse imersa no ambiente real e natural a ser observado, estabelecendo um contato direto e
prolongado no l6cus da pesquisa em uma busca constante pela perspectiva dos(as)
participantes, caracteristica presente no método dialético. Nessa posi¢do, a nova apreensao
sobre 0 método dialético tornou meu olhar mais agucado nas anéalises, tanto dos documentos
quanto na captacdo da postura, das praticas e das falas dos(as) professores(as). Em
contrapartida, em minha percep¢do enquanto docente, durante e pds-processo de pesquisa,
analiso que o aspecto ingénuo também esteve presente nas minhas praticas e visdo de mundo.
Essa diferenciacdo, nitidamente, trouxe-me novas percep¢des na conducdo do processo de
investigacao.

De acordo com Alves (1991), ndo se pode deixar de valorizar a imersdo do(a)
pesquisador(a) no contexto, cuja intencdo € apreender os significados, promovendo, assim, 0
progresso no foco do estudo durante a investigacdo. Justamente por me aprofundar nesse
universo, na funcdo de pesquisadora, uma nova capacidade de captar além do evidente foi se
desenvolvendo.

Diante de tal cenario, definir a abordagem quali-quantitativa requer considerar
elementos da pesquisa qualitativa e quantitativa e, dessa forma, € possivel explorar tantos os
aspectos da qualidade e da quantidade dos dados coletados, o que proporciona uma
compreensdo mais abrangente e densa dos fatos investigados.

Na perspectiva de Minayo,

A pesquisa quali-quantitativa ¢ uma modalidade de pesquisa que pode ser utilizada
para obter uma compreensdo mais completa e profunda de um fendmeno,
combinando a coleta e andlise de dados quantitativos e qualitativos. Ela permite a
exploragdo das mdltiplas dimensfes de um problema, fornecendo informages sobre
suas caracteristicas, causas e consequéncias. (MINAYO, 2014, p. 124)

Assim, essa abordagem permite ao(a) pesquisador(a) identificar como o0s(as)
participantes pensam e reagem frente a proposta da pesquisa. Tomando 0s objetivos da
pesquisa e a sua natureza, bem como orientando-nos por suas caracteristicas e pela exploracdo
dos conhecimentos e das opinides dos(as) professores(as), temos os elementos primordiais da

investigacao.
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Para atingir os objetivos, as técnicas usadas para coleta de dados estabelecem o
conjunto de regras e processos a serem utilizados. A seguir, sdo apresentadas as etapas, 0s
principais autores(as) e suas respectivas formas de utilizacéo.

Em relacdo a pesquisa bibliogréfica, todo trabalho de pesquisa deve estar embasado
em pesquisas ja realizadas sobre o tema, conforme ja explicado no inicio desse texto. Segundo
Lakatos e Marconi (2001, p. 183), a pesquisa bibliogréfica

[...] abrange toda bibliografia j& tornada publica em relagdo ao tema estudado, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
materiais cartograficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...].

Nesse trabalho, as revisdes de literatura transitaram em torno de questdes relacionadas
ao curriculo, educacdo, escola, politicas educacionais, Ensino Médio, métodos de ensino,
perspectivas filosoficas, metodologias de pesquisa, pesquisas na area da educacdo, género,
sexualidade e educagdo, poder e outros. Para acessar 0s diversos materiais procurou-se
acessar repositorios confiaveis, como bancos de teses e dissertagdes de instituicdo de ensino
superior — nomeadamente, Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) e
Pontificia Universidade Catolica (PUC) — e banco de teses e dissertacfes da CAPES. Em tais
trabalhos académicos, fica evidente a preocupacdo de muitos(as) pesquisadores(as) em
compreender as variaveis que afetam e influenciam a educacdo nos aspectos sociais,
econémicos e culturais. Alguns, inclusive, tangenciam o curriculo como instrumento de
manutencdo de uma sociedade hegemonica.

Em relacdo a pesquisa documental, Gil (2000) explica que, mesmo se assemelhando
a pesquisa bibliografica, ela ndo recebe tratamento analitico o qual pode ser reelaborado de
acordo com o0s objetos da pesquisa. Para esse trabalho, foram necessarias analises de
documentos oficiais, tais como BNCC, sob a Lei n. 13.415/2017; LDB (Lei de Diretrizes e
Bases) n. 9.394/96; Curriculo Paulista etapa Ensino Médio (CP) publicado em 2020; Planos
de Curso aprovados pela Portaria Cetec 1.583 de 01/02/2019 e Planos de Trabalho Docente da
escola objeto de estudo, cujos enfoques sdo os dizeres das leis e as orientacdes sobre os
Itinerarios Formativos, comparando-as com as orientac@es dos Planos de Curso que subsidiam
a elaboracédo dos Planos de Trabalho Docente (PTD).

A analise documental apresenta-se ao(a) pesquisador(a) como um recurso que exige
um esforgo analitico para alcangar a logica interna do documento, procurando perceber além
das informacGes explicitas. Por esse motivo, a andlise de conteudo é uma metodologia

adequada a essas intencdes. Nesse caso, cabe ao(a) pesquisador(a) buscar compreender as
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intencBGes que pautam o documento, além de preservar seus elementos constituintes. Por fim,
esse trabalho tende a subsidiar a analise dos demais instrumentos apresentados.

A Pesquisa de Campo, enquanto procedimento técnico, vem ao encontro dessa
pesquisa, porque tem como objetivo trazer informagdes e/ou conhecimentos, visto que se da
por meio da observacdo dos fendmenos e fatos e por meio da forma como estes ocorrem
espontaneamente. Isso permite, em um primeiro momento, identificar em que estado atual
encontra-se o problema e, posteriormente, possibilita o estabelecimento de um modelo teérico
de referéncia. Além disso, a pesquisa de campo estuda um Unico grupo em termos da sua
estrutura, ressaltando as interagdes de seus componentes. (GIL, 2008)

Sob a o6tica de Severino (2007, p. 123), “Na pesquisa de campo, o objeto/fonte ¢
abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados € feita nas condi¢des naturais em
que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervengdo e manuseio
por parte do pesquisador”.

Como nessa pesquisa foram analisadas as praticas pedagogicas na implantacdo dos
Itinerarios Formativos no Ensino Médio e esta analise deu-se numa escola em particular, a
pesquisa de campo € um procedimento pertinente aos objetivos propostos, uma vez que, além
desses aspectos, existe uma coeréncia entre a epistemologia, a metodologia, as técnicas e 0s
instrumentos utilizados.

Finalmente, em relacdo ao questionario semiestruturado, Marconi e Lakatos (1996,
p. 88) definem-no como uma “[...] série ordenada de perguntas, respondidas por escrito sem a
presenca do pesquisador”. Por ser um mecanismo bastante eficaz na obtencdo de um nimero
maior de respostas as questdes elaboradas de forma padronizada, ele facilita ndo apenas a
tabulacdo das respostas, como também a sua respectiva analise. Nesse trabalho, a proposta
dessa técnica foi perceber, sob a ética dos(as) pesquisados(as), uma andlise e avaliacdo das
atividades desenvolvidas ao longo das aulas no formato dos Itinerérios Formativos. O
questionario contou com questdes fechadas e abertas, sendo que estas Ultimas passaram por
analises a partir da Técnica de Andlise de Conteldo.

Por tal razdo, o questionario semiestruturado desempenha um papel de grande
relevancia, pois se faz necessario considerar a percepcao dos(as) professores(as) em relacao a
essa proposta de ensino. Além disso, proporciona maior espontaneidade no momento de
respondé-lo, pois os(as) investigados(as) podem fazer isso sozinhos(as) e despidos(as) de
julgamentos e medos. Apesar da analise documental e da analise em torno das diversas

produgdes utilizadas como embasamento para esse trabalho, ouvir os(as) docentes que estéo
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diretamente envolvidos nessa nova pratica educativa forneceu dados de grande relevancia
para a identificacdo por meio das préaxis.

Diante do exposto, analisar o processo educacional a partir de reflexdes empiricas
significa refletir as contradigdes em sociedade e buscar possibilidades de superacdo dessas
condicdes adversas no interior do processo educativo.

1.1 Procedimentos e Técnica de Analise de Contetido - AC

Apelar a esses instrumentos de investigacio de documentos ¢é [..] dizer ndo “a ilusao
da transparéncia” dos fatos sociais, recusando ou tentando afastar os perigos da
compreensdo espontinea. E igualmente “tornar-se desconfiado” relativamente aos
pressupostos, lutar contra a evidéncia do saber subjetivo, destruir a intuicdo em
proveito do “construido”, rejeitar a tentagdo da sociologia ingénua, que acredita
poder apreender intuitivamente as significagdes dos protagonistas sociais, mas que
somente atinge a projecdo da sua propria subjetividade. (BARDIN, 2016, p. 34,
grifos da autora).

Em consonancia com os objetivos da pesquisa e procurando desfazer-se do olhar
ingénuo como preceitua Bardin na epigrafe supracitada sobre a Andlise de Contetido (AC), os
dados de nossa pesquisa s@o analisados por meio dessa técnica, uma vez que, dentro dessa
perspectiva, 0 processo investigatorio procura dizer ndo “a simples interpretagdo do real”, ndo
se deixando cair na armadilha do construir por construir e esquecendo a razdo de sua
utilizacdo, que é compreender além das significacdes imediatas. Assim, 0s objetivos para uso
da AC visam superar incertezas e enriquecer a leitura sobre o objeto de estudo, buscando
garantir rigor junto a necessidade de descobrir.

No que se refere ao campo de aplicacdo da AC, justamente pela caracteristica empirica
e pela ndo existéncia de modelos prontos, essa metodologia pode auxiliar 0s processos
investigativos em diversas areas da comunicacao — tais como entrevistas ndo diretivas, teorias
formuladas no ambito da educacdo e discursos politicos — a encontrar inconscientes coletivos
e compreender esteredtipos e qualquer veiculo de significados de um emissor para um
receptor controlado ou ndo. Desse modo, sua utilizacdo na investigacdo dessa pesquisa traz
contribuicdes e respaldos importantes, uma vez que € preciso analisar os discursos dos(as)
participantes da pesquisa e os dizeres dos documentos considerados para além do explicito.
(BARDIN, 2016).

E interessante mencionar que, dentre o leque de procedimentos a ser adotado para a
aplicacdo da AC, pode ser utilizada a descri¢do analitica como um segundo procedimento. Em

outras palavras, ap6s a definicdo do campo, faz-se necessario descrever o contetudo da
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mensagem, tratando, nesse momento, a informacéo contida nela; porém ndo se limitando ao
contetido. Esse procedimento mais generalizado é denominado andlise categorial, a qual toma
0 “texto” em sua totalidade, faz uma classificagdo e um recenseamento, considera o fator
frequéncia de presenga como sendo um primeiro passo e, por fim, obedece ao principio da
objetividade (método taxondmico)®.

Um préximo procedimento é a inferéncia, uma vez que somente a descri¢do do
contetdo da mensagem néo é suficiente para a especificidade da AC, ou seja, 0 que, de fato,
interessa ndo esta na descricdo dos contetidos; mas, sim, no que eles tém a ensinar apds serem
tratados. A inferéncia se aproveita, portanto, do tratamento da mensagem para deduzir, de
maneira logica, conhecimentos a respeito do emitente da mensagem ou de seu meio. De
acordo com Bardin (2016, p. 45), “Se a descricdo [..] € a primeira etapa necessaria e se a
interpretacdo [..] € a ultima fase, a inferéncia & o procedimento intermediario, que vem
permitir a passagem, explicita e controlada, de uma a outra”.

Nesse sentido, a organizacdo de uma analise se da por meio da pré-analise, da
exploracdo do material e do tratamento dos resultados (codificacdo e inferéncia). Geralmente,
nessa fase, escolhem-se os documentos a serem analisados e formulam-se as hipoteses,
objetivos e os indicadores que embasardo as interpretacfes, ndo sendo necessariamente nessa
ordem e sequéncia. Mesmo a pre-analise requerendo uma organizacdo, sua caracteristica
possui aspectos ndo estruturados.

Para essa pesquisa, a pré-analise se deu no bojo de documentos oficiais como, por
exemplo, a BNCC, o CP e os Planos de Curso dos Itinerarios investigados, além de estar
respaldada pelas respostas do questionario aplicado a um grupo de professores(as) da unidade
escolar investigada, constituindo o corpus da pesquisa. Especialmente nos questionarios, foi
descrito o contetdo das mensagens por meio da Técnica de Analise-Categorial, observando as
frequéncias com que os dados apareciam. Uma vez que a simples descricdo do contetudo néo é
satisfatoria, passa-se a etapa de inferéncia a fim de deduzir de forma ldgica os conhecimentos.

Quanto ao questionario, os dados oriundos das questdes fechadas foram submetidos ao
tratamento estatistico simples, a fim de extrair as frequéncias e percentuais numéricos dos
resultados demonstrados pelos(as) participantes. Para que isso se desse de forma satisfatoria,
os objetivos da analise foram direcionados em consonancia ao método dialético, buscando

observar narrativas contraditorias.

5 Segundo Dicionario Priberam, é relativo a taxinomia:
teoria ou nomenclatura das descrigdes e classificagfes cientificas. [Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/taxinomia. Acesso em 24 mar. 2022.]
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Além disso, a exploracdo do material consiste em tarefas de codificacdo,
decomposicdo e numeracdo a partir de regras formuladas. J& o tratamento dos resultados
obtidos e a interpretacdo passam a ser tratados de forma a dar sentido, tornando-os
significativos e vélidos. Para Bardin (2016, p. 131), “O analista, tendo a sua diSposicao
resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncia e adiantar interpretacfes a
proposito dos objetivos previstos”.

De acordo com Franco (2021 p.53),

Definidas as unidades de analise chega 0 momento da definicdo das categorias. A
categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a
partir de critérios definidos.

Nessa perspectiva, os critérios aplicados devem ser empregados adaptando a realidade
oferecida ao(d) pesquisador(a). Quando é categorizado os elementos da investigacdo, na
verdade esta sendo assinalado aquilo que existe em comum entre eles, além de considerar o
primeiro objetivo dessa atividade, o qual reside em uma representacdo simplificada dos dados
brutos. (BARDIN, 2016). Segundo o autor, fatores como exclusdo mutua, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade, fidedignidade e produtividade caracterizam uma categorizacdo de
qualidade.

Para esse trabalho, os elementos foram agrupados e reagrupados a partir de critérios
definidos e basearam-se em semelhancas e distingbes. No processo de codificacdo e
categorizacdo, foram estabelecidas, em cada questdo, as Unidades de registros e as Unidades
de contexto. Como a Unidade de Contexto tem uma maior dimensdo, optou-se pelo uso de
‘frases’, a0 passo que para a Unidade de Registro optou-se pela unidade ‘palavras’. E preciso
salientar que, para cada questdo, as categorias se apresentam diferentes, a fim de extrair uma
melhor compreensdo dos dados analisados.

Franco (2021) também acrescenta que, no que se refere a trajetdria, existem dois
caminhos a serem seguidos. De um lado, estdo as categorias criadas a priori, que possui uma
organizacdo na qual as categorias e seus indicadores respondem a uma pergunta especifica do
investigador (problema da pesquisa). De outro lado, encontram-se as categorias ndo a priori,
que se referem a elementos que emergem da fala, do discurso, do contetdo das respostas e
requer um ir e vir no material de analise a teoria. Nesse formato, o processo tem inicio no
significado e no sentido atribuido pelos(as) respondentes e prossegue com classificagdes das

convergéncias e divergéncias.
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Nessa pesquisa, seguimos, principalmente, a trajetdria da categorizagdo ndo a priori,
posto que as categorias foram definidas a partir dos resultados em consequéncia da intengéo
em responder a um questionamento sobre os reais objetivos do Ensino Médio com Itinerério
Formativo. A definicdo das categorias auxiliou na sistematizacdo do roteiro do questionario
semiestruturado e a sua realizacdo permitiu o aprimoramento do foco e da concentragdo no

processo de coleta de dados, conforme indica a Figura 1:

Figura 1: Desenvolvimento de uma analise
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Fonte: Bardin (2016, p. 132)

Desse modo, a AC apresenta um arcabouco para a sistematizacdo de dados
qualitativos. No momento de interpretar os dados, acontece o entrelacamento da pesquisa em
educacdo com a Analise de Contelido, sendo essa técnica uma fortissima aliada na area da

educacéo.
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De acordo com Franco (2021),

Esse método faz parte de uma busca tedrica e pratica e possui um significado
especial nos aspectos de investigagdo no campo social, sendo mais que uma simples
técnica de analise de dados, e, sim, apresenta-se como uma abordagem metodoldgica
com caracteristicas e possibilidades prdprias (2021, p. 23).

No que tange as pesquisas que utilizam a apreciacdo documental como material a ser
investigado, a analise documental deve ser aproximada para melhor diferencia-lo e trata-lo.

Bardin (2016, p. 51) afirma que a anélise documental é

Uma operagdo ou conjunto de operagdes visando representar o contetdo de um
documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar, nhum estado
ulterior, a sua consulta e afericdo. [..] a analise documental tem por objetivo dar
forma conveniente e representar de outro modo essa informacéo, por intermédio de
procedimentos de transformag&o.

Isso posto, pode-se dizer que o objetivo desse método é facilitar o acesso a informacéo
por parte do(a) observador(a) para que se obtenha 0 maximo de informagdo com o maximo de
pertinéncia.

A presente pesquisa, portanto, teve como pressuposto realizar uma investigacdo na
qual foi possivel levantar uma compreensdo legitima em torno do objeto de pesquisa,
considerando as fontes de informacgdes sem a pretensdo de generaliza-las; mas, sim, de
ampliar o conhecimento em torno da elaboracdo de um curriculo e de suas praticas
pedagdgicas, bem como de construir questionamentos que nos permitiram avangar na
compreensdo da sua aplicacéo.

Essa pesquisa foi aprovada no Comité de Etica em Pesquisa de acordo com o
protocolo n°. 4.872.093 (Anexo A), para que se realizasse de forma responsavel e preservasse
o0s interesses e os direitos dos(as) participantes da pesquisa, mantendo o anonimato e a
confidencialidade, considerando os modelos éticos exigidos, disponibilizando documentos
para 0 consentimento da pesquisa, atendendo a critérios dispostos nas legislacbes e
obedecendo as normas éticas que dirigem toda investigacao cientifica como a autorizacdo das
unidades de ensino e o consentimento livre e esclarecido aos(as) professores(as) participantes
da pesquisa, por exemplo.

Para tanto, cada pesquisado(a), antes de responder ao questionario (Apéndice B),
assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), no qual

constavam informacOes sobre a pesquisa, seus objetivos, a metodologia, 0s riscos e 0s
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beneficios, bem como a garantia de sigilo e de anonimato. Ademais, foram garantidos aos(as)
participantes da pesquisa que ndo haveria nenhuma complicacao legal e/ou nenhum prejuizo

fisico nem material.

1.2 Do campo da pesquisa e participantes

O campo dessa pesquisa € nomeado Escola Técnica Estadual Prof. Armando José
Farinazzo, localizada na cidade de Fernanddpolis-SP, situada na regido Noroeste do Estado de
Sdo Paulo. No inicio da pesquisa, a escola contava com 780 alunos(as) matriculados(as),
sendo esses alunos(as) de Ensino Médio e de Formacao Profissional (cursos Técnicos de um
ano e meio de duragdo). A implantacdo dessa proposta se deu em fevereiro de 2006; logo, a
instituicdo escolar, atualmente, tem 17 anos de funcionamento. A entidade mantenedora,
denominada Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza, é uma autarquia mantida
pelo governo do Estado de S&o Paulo, a qual engloba as escolas de Nivel Médio e Técnico e
as Fatecs, unidades de Educacao Tecnologica (equivalente ao Ensino Superior).

Especificamente sobre a Escola Técnica Estadual Prof. Armando José Farinazzo, as
turmas e 0s cursos em andamento no 2° semestre de 2021 eram:

e 2 turmas de Ensino Médio propedéutico;

3 turmas de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM), sendo 2 de
Informatica para Internet e 1 de Quimica;

e 5 turmas de Itinerarios Formativos, sendo 3 de Ciéncias Exatas e Engenharia e 2
de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais;

e 2 turmas de MédioTec® em Ciéncias Juridicas;

e 13 turmas de cursos técnicos, sendo 1 de Acucar e Alcool, 1 de Administracdo na
sede e mais 1 como Classe Descentralizada na cidade de Estrela D’Oeste-SP, 1 de
Contabilidade, 1 de Farmacia, 3 de Informatica para Internet, 1 de Manutencdo de
Maquinas Pesadas, 1 de Recursos Humanos, 1 de Secretariado, 1 de Seguranca do
Trabalho e 1 de Servico Juridico.

Ja em relacdo as turmas e aos cursos no 1° semestre de 2022, eram:
e 1 turma de Ensino Médio Propedéutico, sendo esta de 3% série e a Ultima turma

nesse formato de Ensino Médio;

® MedioTec ¢ uma acdo para ofertar cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio na forma
concomitante para o0 aluno das redes publicas estaduais e distrital de educacao, matriculado no ensino médio
regular. Defini¢ao disponivel no portal do MEC (http://portal.mec.gov.br/).
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3 turmas de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM), sendo 2 de
Quimica (12 e 22 série) e 1 de Informética para Internet (32 série);

5 turmas de Itinerarios Formativos, sendo 3 de Ciéncias Exatas e Engenharia (18,
2% e 32 série) e 2 de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais (12 e 22 série);

3 turmas de MédioTec em Ciéncias Juridicas (18, 22 e 32 série);

13 turmas de cursos técnicos, sendo: 1 de Agucar e Alcool, 1 de Administragdo na
sede, 1 de Comércio na Classe Descentralizada na cidade de Estrela D’Oeste-SP,
1 de Contabilidade, 1 de Farmécia, 1 de Informética, 2 de Informética para
Internet, 1 de Logistica, 1 de Manutencdo de Maquinas Pesadas, 1 de Recursos
Humanos, 1 de Seguranca do Trabalho e 1 de Servi¢o Juridico.

Em termos de infraestrutura, a escola possui dois prédios. Um deles apresenta dois

andares, ao passo que 0 outro apresenta quatro andares. Além disso, ela esta construida em

uma area de 4.323 m? sobre um terreno de 6.924 m?, divididos e organizados em diferentes

espacos, descritos a seguir:

13 salas de aula;

5 Laboratorios de Informatica;

1 Laboratorio de Hardware;

1 Laboratorio Maker;

1 Laborat6rio de Quimica;

1 Laboratério de Automagcéo;

1 Laboratdrio de Manutencdo de Maquinas;
1 Laboratorio de Eventos;

1 Quadra poliesportiva multiuso;

Patio com refeitorio, cozinha anexa e palco;
Estacionamento para veiculos e bicicletas;
1 Secretaria Académica;

1 Secretaria Direc¢do;

1 sala de reunides;

1 secretaria;

1 Auditério para 132 pessoas;

1 Biblioteca;
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e 1 Sala de coordenacdo;

e 1 Sala para servidor (computador);

e 1 Sala de professores(as);

e 1 Oficina de Seguranca do Trabalho;
e 1 Depdsito;

e Incubadora de Tecnologia;

e 1 Sala de atendimento aos pais;

e 2 elevadores.

Quanto aos(as) participantes da pesquisa, estdo assim nomeados: Professor(a) 1 (P1),
Professor(a) 2 (P2), Professor(a) 3 (P3), Professor(a) 4 (P4), Professor(a) 5 (P5), Professor(a)
6 (P6), Professor(a) 7 (P7), Professor(a) 8 (P8), Professor(a) 9 (P9), Professor(a) 10 (P10) e
Professor(a) 11 (P11). Nessa pesquisa, foram consideradas somente as respostas da equipe
docente (os/as professores/as que atuam diretamente com o0s Itinerarios Formativos),
excluindo-se, portanto, as coordenacges de curso, a coordenacdo pedagogica e a direcao.
Como a maioria dos(as) participantes(as) da pesquisa possui experiéncia nas diferentes
modalidades e propostas de Ensino Médio, acreditamos ser primordial compreender as
opinides desses(as) docentes tanto para caracterizar as praticas pedagdgicas quanto para
analisa-las.

Aos(as) participantes da pesquisa foi disponibilizado o questionario semiestruturado
(Apéndice B) composto por 16 questdes, divididas em objetivas e subjetivas. A aplicacdo se
deu no més de outubro de 2021, logo ap6s a aprovacdo pelo Comité de Etica, e 0s(as)
professores(as) tiveram uma média de 20 dias para responder. A forma de aplicacdo ocorreu
por meio impresso, uma vez que as atividades escolares ja se encontravam no formato
presencial. Os dados coletados foram analisados de acordo com os preceitos da Analise de
Conteldo e compde o capitulo 3 dessa dissertacao.

A tabela 1 abaixo caracteriza os(as) participantes da pesquisa, observando a formacéo,
o0 ano de formacdo, a idade, a experiéncia profissional com Ensino Médio, o tempo de atuagédo
na escola analisada, a carga horaria destinada a unidade escolar, a assiduidade em reunides de

curso e em reunides pedagdgicas e, finalmente, o cargo de gestéo.
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Tabela 1: Caracterizagio dos sujeitos

Informacbes | p1 | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9 | P10 | P11
1]

I Qo I < S < -

S s 5 o > 2 2 5 4 5 =

Formagéo £ 3 £ £ S £ E 2 £ S| 3

5 Lo = 5 o - - = - D T

s (1] (@)

Ano de

9 1994 | 1997 | 2012 | 2003 | 2008 | 1982 | 2008 | 2002 | 2008 | 1993 | 2011
Formacéo

Idade 51 54 30 39 37 61 34 4 35 47 31
Anos de

eXperiencia - 5, | g 6 | 16 | 11 | 39 | 10 | 15 | 10 | 25 | 8
em Educacéo
do EM
Tempo de

atuacdonessa | 3 | 4 | g | 14 | 11 | 11 | 10 | 13 | 2 | 12 | 15
unidade
(anos)
Carga

horaria nessa 12 32 34 385 | 235 36 34 20 11 40 20
unidade

Percentual de
participacéo 0 100 0 o. | 100 | 100 | 100 0 0 0 0
em Reunides 50% % 95% | 100% % % % 70% | 100% | 90% | 90%

de Curso

Percentual de
participagdo | 100 | 100 | 100 o. | 100 | 100 | 100 | 100 o | 100 0
em Reuniodes % % % 100% % % % % 100% % 90%

Pedagdbgicas

3 3 3 8

Cargo de Ss9 58 = 2 28
Gests L 2 5T
estao 3 ©° 3 © 3 © O3
O O O o

Fonte: De autoria propria a partir dos dados da secretaria da unidade escolar.

De acordo com a classificacdo geral de areas, dos(as) 11 docentes entrevistados(as)
como identificado no quadro acima, temos o0s(as) professores(as) P1, P2, P3 e P4 pertencentes

a area de Matematica e suas tecnologias; P5 pertencente a area de Ciéncias da natureza e suas
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tecnologias e P6, P7, P8, P9, P10 e P11 pertencentes a &rea de Linguagens e Ciéncias
humanas e sociais aplicadas.

Em relacdo ao tempo de experiéncia enquanto docentes, temos uma média de 72,72%
de professores(as) com atuagdo acima de 10 anos e 27,27% com tempo abaixo de 10 anos.
Considerando o primeiro grupo, 36,36% de professores(as) apresentam experiéncia superior a
15 anos, ou seja, provavelmente, tais profissionais vivenciaram e acompanharam algumas
mudangas nas politicas educacionais do Ensino Médio nos Gltimos anos.

Ao analisar os dados de carga horéria, 72,72% dos(das) participantes da pesquisa tém
praticamente carga completa dentro dessa unidade escolar, uma vez que a carga horaria para
quem exerce a fungdo somente de professor(a) pode chegar a 34h/a (hora/aula) semanais e
para os profissionais que exercem outras funcdes — tais como coordenacdo pedagodgica,
coordenacdo de curso e cargos de confianca — pode chegar a 40h/a semanais. Conforme
mostrado na tabela 1, quatro participantes se encaixam nesse quesito.

Nota-se, também, que a frequéncia em reunides de curso e em reunides pedagdgicas
dos(as) professores(as) entrevistados(as) é assidua. A tabela 1 indica que 81,81% dos(as)
participantes ttm 100% de frequéncia nas reunides de curso (por area) e 100% deles(as)
afirmam ter participacdo de 100% nas reunides pedagogicas. Na funcdo de pesquisadora e de
docente da unidade escolar pesquisada, afirmo que as participagcdes em reunides promovidas
tém um quorum bastante consideravel de docentes de forma geral.

Durante o periodo de analise, 0 mundo enfrentou uma fase pandémica, ocasionada
pelo virus da Covid-19 (Sars-CoV-2). Essa fase gerou a suspensao das atividades presenciais
e, entre o periodo de marco de 2020 e julho de 2021, as aulas aconteceram 100% no formato
remoto. Tal formato era auxiliado por plataformas digitais que possibilitavam a transmissao
das aulas e a entrega de atividades. A partir de agosto de 2021, as aulas passaram a ser
hibridas, ou seja, por meio de um cronograma, uma porcentagem dos(as) alunos(as)
frequentava as aulas presencialmente, enquanto outra acompanhava remotamente com o

auxilio das ferramentas digitais.
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2. CURRICULO E ITINERARIOS FORMATIVOS NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO/FORMACAO INTEGRAL

Neste segundo capitulo, sdo apresentadas as teorias que permeiam essa pesquisa a
partir de autores(as) que corroboram para uma analise do tema proposto, intitulado Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio: Itinerarios Formativos como
proposta para o desenvolvimento integral do(a) aluno(a).

Para tanto, fez-se uso de revisdo bibliogréafica, um dos instrumentos pensados para
essa investigacao, visto que todo trabalho de pesquisa deve estar sustentado em pesquisas ja
realizadas sobre o tema, evitando um retrabalho em relacdo a problemas ja resolvidos e
demonstrando pesquisas cientificas acerca do objeto de estudo. De acordo com Mazzoti
(2001), algumas pesquisas na area da Educacdo parecem desconsiderar que a producgéo
cientifica se constitui em um trabalho coletivo. Validando esse pensamento, procurou-se
esclarecer o qudo relevante é tal atividade, com descricdo do percurso e atividades que
subsidiaram escolhas em torno desses aspectos e de autores(as) que sdo mencionados(as)
como referéncia para essa pesquisa.

Esse estudo, portanto, apresenta discussdes que abarcam conceitos de curriculo e sua
historicidade. Além disso, no que se refere as politicas educacionais no Brasil, tais discussoes
tém um aprofundamento especifico na BNCC do Ensino Meédio com Itinerario Formativo. Por
fim, s@o discutidos os pontos referentes a formacdo docente e os assuntos relativos ao papel

da escola sob aspectos que contribuem para a manutencao da desigualdade social.

2.1 Concepcoes e trajetorias do curriculo

Discorrer sobre o percurso historico do curriculo é de extrema relevancia para essa
pesquisa, visto que, nela, analisa-se a atual politica de Ensino Médio no Brasil, aprovada pelo
MEC por meio da Portaria n° 1.570 de 21 de dezembro de 2017.

E fundamental compreender as finalidades e as intencionalidades do curriculo gracas a
sua influéncia direta e indireta nos sujeitos que participam dos sistemas educativos e,
consequentemente, da sociedade em geral sem desconsiderar as diferentes dimensdes sociais,
econbmicas, politicas ou culturais. 1sso faz, inclusive, questionarmos de que forma o curriculo
pode determinar a visdao de mundo e da sociedade dos sujeitos que estdo permeados por essa

estrutura em sua formacao.
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Para esse estudo, optamos pelos principios da abordagem tedrico-metodoldgica a qual
esta fundamentada na Dialética, corrente de pensamento marxista que se propde a desenvolver
uma analise critica dos fenbmenos sociais. Oliveira (2005, p. 21), a partir de uma analise de
Marx, discorre sobre a importancia de

Colocar a pratica como o ponto de partida, pois considera que é a atividade pratico-
sensorial a base primaria do surgimento das faculdades intelectuais, incluindo-se ai
também o préprio pensamento. Dai que o conhecimento surge nessa prética do
sujeito como produto de reflexao sobre sua pratica. O sujeito ndo é ai reduzido a sua
consciéncia, ndo é redutivel a sua atividade de pensamento. A atividade humana se
concretiza e se desenvolve com o conhecimento que o sujeito vai elaborando a partir
de sua pratica, na medida em que, desenvolvendo essa pratica, vai captando cada vez
mais as leis objetivas da realidade, apropriando-se delas como base para sua pratica
seguinte. Assim, as leis e formas do pensamento refletem as leis do ser. Quanto mais

0 pensamento através da pratica humana captar tais leis, mais o sujeito capta o
movimento da realidade e pode, com base nessas leis, transformar a realidade.

Assim, a dialética se apresenta coesa a atividade de pesquisa em torno do curriculo na
educacdo, pois traz a proposi¢do do movimento da contradi¢do, produzido na prépria histéria.
Fato que auxilia na compreensdo dos acontecimentos educativos.

Nesse cenario, € preciso considerar a indagacdo que norteia essa pesquisa: Os
Itinerarios Formativos na acepcdo dos(as) docentes de uma escola publica podem contribuir
para o desenvolvimento da Formacéo Educacao Integral dos estudantes do Ensino Médio?

Para iniciar as discussdes em torno do tema curriculo, € expressamente necessario
tentar compreender o significado e a aplicacdo desse termo. Porém, chegar a uma definicéo
acabada ndo é uma tarefa facil, visto que existem diversas definicGes e opinides a respeito do
conceito de curriculo. Por essa razdo, apresentamos possibilidades de defini¢cGes sob o olhar
de alguns autores(as) que foram utilizados(as) como referéncia para esse levantamento.

Segundo o dicionario Aurélio (2010), curriculo ¢ “as matérias constantes de um
curso”. Quanto ao termo decorrente do latim currere, este se refere a carreira, ao percurso que
deve ser realizado e, por derivacdo, & sua representacio ou a sua apresentacdo. (SACRISTAN
e GOMEZ, 1998).

Na obra O curriculo, de Sacristan (2017), sdo apresentados alguns conceitos a partir
de autores como Grund’, Rule® e Schubert®. Essas definicOes, acepcdes e perspectivas

mostram que o termo curriculo pode ser analisado a partir de cinco formas diferenciadas.

7 GRUNDY, S. Curriculum: product or praxy. London: [s. n.], 1897.

8 RULE, I. A philosophical inquiry into the meaning(s) of ‘curriculum’. Tese (doutorado) — New York
University, New York, 1973.

9 SCHUBERT, W. Curriculum: perspective, paradigm and possibility. New York: Macmillan, 1986.
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A primeira forma se refere a sua fungdo social como ponte entre sociedade e escola. A
segunda forma diz respeito a um projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias e contetdos, por exemplo. A terceira forma é atinente a
expressdo formal e material desse projeto, o qual deve apresentar, sobre determinado formato,
seus contetidos, suas orientacdes e suas sequéncias para aborda-lo, por exemplo. A quarta
forma faz referéncia aqueles que entendem o curriculo como campo pratico e entendé-lo
assim supde a probabilidade de: i) analisar 0s processos instrutivos e a realidade da pratica a
partir de uma perspectiva que os faca munidos de conteudo; ii) estuda-lo como territério de
insercdo de préaticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipos pedagdgicos,
interacdes, e comunicacOes educativas e iii) sustentar o discurso sobre a interacdo entre a
teoria e a pratica em educacdo. Por fim, a quinta forma considera o curriculo como um
elemento que exerce um tipo de atividade discursiva académica e pesquisadora sobre todos
esses temas (SACRISTAN, 2017). Contudo, para 0 autor, ndo deve ser esquecido que 0
curriculo supbe a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de socializacdo atribuida a
educacéo escolarizada.

Ja a concepcdo de curriculo para Saviani (2008), pauta-se na pedagogia historico-
critica, focando na formacdo humana sob a perspectiva de mudanca do capitalismo para o
socialismo e, posteriormente, para 0 comunismo. Dessa forma, Saviani (2008, p.16) justifica
que, “[...] curriculo € o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola.” Atrelado
a essa definicdo, o autor indica que a selecdo dos conhecimentos a serem incorporados ao
curriculo deve ocorrer a partir das necessidades do ser humano para que possa enfrentar 0s
problemas da sua realidade.

Uma vez que a escola deve garantir a socializacdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos, a qual proporciona um conhecimento elaborado, Gama (2015), a partir
das formulacdes de Saviani, apresenta trés principios essenciais para a escolha dos contetdos,
a saber: “Relevancia social do conteudo”, “Adequagdo as possibilidades sociocognitivas do
aluno” e “Objetividade e enfoque cientifico do conhecimento”. A selecdo curricular, desse
modo, deve considerar a organizagdo social atual e utilizar os “classicos”, pois eles carregam
a universalidade humana, que contribui como referéncia para as novas geracdes se
apropriarem do que foi produzido ao longo da historia.

Quando o autor examina as contradicdes da educacdo burguesa ele propde que 0s

sistemas de ensino devem promover o enfrentamento das contradi¢des do sistema capitalista.
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Conforme o Coletivo de Autores'® (1992 apud GAMA, DUARTE, 2017, p. 525), “[...] é
fundamental para o0 emprego desse principio, apresentar o contetido ao aluno desenvolvendo a
nocéo de historicidade, retracando-o desde a sua génese, para que ele se perceba como sujeito
historico.” Para Saviani (2008) é justamente a disciplina de histéria que deveria ocupar o
lugar central nesse principio educativo.
De acordo com Silva (2010, p. 14), um curriculo
Depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores e
teorias. Uma definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente, um curriculo: uma
definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é. [...] A
abordagem é muito mais historica. Talvez mais importante e mais interessante do

que a busca da definigdo de “curriculo” seja a de saber quais questdes uma “teoria”
do curriculo ou um discurso curricular busca responder.

No século XVI, com a sociedade capitalista emergente, passa-se a exigir uma nova
moral, atrelada ao homem de negocios e necessaria para o funcionamento do capitalismo.
Assim, o sistema educativo passa a sofrer pressdes para a formacgéo desse perfil, levando ao
surgimento do curriculo e ao estabelecimento de um novo modo de organizar o trabalho na
escola.

Nas teorias tradicionais, os conceitos de curriculo s&o baseados na obra The
curriculum, de Bobbit!? (1971). Nela, o autor apresenta o curriculo como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, trazendo uma concepc¢édo de fabrica, isto €, 0s(as)
estudantes devem ser processados(as) como um produto fabril. Nessa compreensao, o autor
fez com que o conceito de curriculo se tornasse uma realidade.

Ademais, Bobbit (1971) considera o curriculo como um instrumento de
desenvolvimento, denominado de “consciéncia do grande grupo”. Essa consciéncia evoca um
sentimento individual de pertencer a um grupo social e econdmico ou a uma comunidade. Tal
visdo gera um modelo de selecdo e determinacdo curricular como algo conservador. (APPLE,
2006).

Percebe-se, portanto, que o curriculo ndo é uma realidade abstrata a margem do
sistema socioeconémico, da cultura e do sistema educativo no qual se desenvolve e para o
qual € indicado. Ao definir o curriculo, definem-se também as funcdes concretas da propria

escola e uma forma protegida de ressaltad-las, em um momento historico e social definido,

10 Coletivo de Autores. Metodologia do ensino da educacéo fisica. Sdo Paulo: Cortez; 1992.
11 BOBBIT, Franklin. The curriculum. New York: Amo Press, 1971.
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para um nivel ou modelo de educacgdo, dentro de determinada instituicdo, com sua prépria
organizacgéo. (Silva, 2006)

Para o século XVII, o curriculo traz uma proposta de escolarizagdo em massa para o
representando um corpo de contetdo. De acordo com Sacristan (2000, p. 205):

O proposito de curriculo da modernidade pedagdgica tem suas raizes na concepgao
de Paidéia ateniense que era elitista, porque a formacao era para a classe dominante.
Depois incorporou o legado do humanismo renascentista, igualmente minoritario,
destruido mais tarde pela orientacéo realista, prépria do desenvolvimento da ciéncia
moderna, iniciada nos séculos XVII e XVIII. [...] Com a Revolucdo Francesa e, mais
tarde, com o0s movimentos revolucionarios dos séculos XIX e XX, ha uma
incorporacdo das dimensdes moral e democréatica, segundo as quais a educacdo
redime os homens, cultiva-os para o sucesso de uma nova sociedade e forma-os
como cidadaos; por isso, deve estar a disposicao de todos e tornar-se universal.

Ainda inserido nesse percurso historico e sob uma perspectiva critica, Apple (2006)
descreve que, por volta dos anos de 1850 no Estado de Nova York, em um processo de
urbanizacdo devido a um movimento migratorio de comunidades operarias europeias, latinas
e negras, da-se inicio a um processo de padronizacdo e aculturamento das criancas, cujo
objetivo era manter a organizacdo hegemonica dentro de uma ideologia conservadora.

Conforme Apple (2006, p. 107),

[...], a escola foi considerada como instituicdo fundamental que resolveria os
problemas da cidade, do empobrecimento e do declinio moral das massas, e que,
cada vez mais, ajustaria os individuos em seus respectivos lugares em uma
economia industrial.

Para ele, esse cenario defende a manutencdo de uma cultura unaria enraizada em
valores, crencas e comportamentos da classe media, ou seja, a escola passa a servir como um
instrumento de controle social. Segundo o autor, entre os anos de 1870 e 1920, a escola passa
a ser vista como uma instituicdo que resolveria problemas da cidade e do empobrecimento e,
por essa razdo, seu papel era o de ajustar os individuos em seus respectivos lugares dentro de
uma economia industrial.

A real intencdo dos primeiros lideres intelectuais elaboradores do curriculo € a
preservacdo do consenso cultural e a alocacdo dos individuos em seus devidos lugares na
sociedade. Para isso, utilizam a ideia de ‘diferentes inteligéncias’, ou seja, 0s mais inteligentes
deveriam ter uma educacdo para a lideranca, enquanto a maioria, considerada menos
inteligente, deveria receber uma educagdo para aceitar as crengas e valores determinados por
esses intelectuais. Nesse momento, surgem os primeiros passos na definicdo do curriculo

baseado na inteligéncia e cunhando aspectos da hegemoneidade cultural (APPLE, 2006).
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A partir dos anos 1970, devido ao processo de democratiza¢do da escola, os curriculos
humanistas cléssicos, técnicos e progressistas foram contestados.

Sob uma perspectiva econdmica e pautado nos estudos de Bobbit (1971), Silva (2010)
faz uma anélise do termo curriculo, utilizando como palavra-chave o termo “eficiéncia”, a
partir do qual deveria migrar, para a escola, um modelo de organizagdo proposto por
Frederick Taylor, conhecido como principio da administracdo cientifica. Porém, no ano de
1902, Dewey*? ja havia trazido o termo curriculo em sua obra The child and the curriculum.
Nela, a preocupacdo do autor era voltada a democracia e considerava, no planejamento
curricular, os interesses e as experiéncias de jovens e criancas, por exemplo. Dentro dessa
perspectiva, foi atrelado o conceito de “desenvolvimento curricular”, que se manteve até os
anos 1980 nos Estados Unidos. No entanto, sua influéncia na formacgdo do curriculo como
campo de estudo néo foi tdo grande quanto a de Bobbit.

Em termos de organizagéo e desenvolvimento do curriculo, Tyler (1974) defende que
a divisao educacional se da pelo curriculo, pelo ensino e instrugéo e pela avaliacdo, bem como
deve embasar a psicologia e as disciplinas académicas. Tal ideia se expande em diversos
paises — incluindo o Brasil — e consolida a viséo de Bobbit.

No contexto brasileiro, em um periodo de 12 anos a partir de em 1808, quando a corte
portuguesa se instala na cidade de Petrépolis-RJ, D. Jodo VI cria instituicbes de ensino
superior, bibliotecas, jardim para estudo de Botéanica, laboratério de quimica, observatorio e
museu. Contudo, a principal intencdo nédo € ensinar a populacéo a ler e a escrever, ou seja, ndo
é ofertar a ela algum tipo de escolarizacdo. A finalidade, de fato, reside em proporcionar a sua
corte as oportunidades educacionais que havia perdido ao abandonar a Europa.

A datar de 1830, as escolas priméarias comecam a surgir de forma descentralizada e,
em 1855, o imperador Pedro Il aprova o primeiro curriculo com indica¢fes das disciplinas a
serem ensinadas. Até o ano de 1940, poucas mudangas acontecem, exceto pelas Leis
Organicas do Ensino, que fixam as disciplinas obrigatorias de todo curriculo da educacéo
bésica. Isso segue em vigéncia até 1961, ano de surgimento da primeira lei geral da educacéo
brasileira: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n.° 4.024/1961. Embora centrada no
conhecimento e com organizacdo em disciplinas, a LDB inova discretamente em relacdo a
descentralizacdo do ensino, classificando as disciplinas em obrigatorias ou optativas. Além

disso, em 1961, ha a criacdo do Conselho Federal de Educacéo (CFE), responsavel por definir

2 John Dewey, fildsofo e pedagogista norte-americano, foi um dos principais representantes da corrente
pragmatista. Ele também escreveu extensivamente sobre pedagogia, sendo uma referéncia no campo da educacéao
moderna.
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as disciplinas obrigatérias, e dos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE), responsavel por
indicar as disciplinas optativas. Cria-se, a partir desse momento, um processo burocratico
entre Unido e Estados quanto a definicdo de disciplinas e das praticas educativas, incidindo
sobre o curriculo o poder de estabelecé-lo (MELLO, 2014).

J& no periodo militar, a Lei n® 5.692/1971, intitulada nova LDB e considerada um
aperfeicoamento da anterior, traz uma divisdo do curriculo em nucleo comum e parte
diversificada a fim de atender as distingdes locais e as diferencas individuais dos(as)
alunos(as). Outro ponto desse suposto aperfeicoamento refere-se a introducdo do ensino
profissionalizante no, até entdo denominado, 2° grau, que contribui significativamente para a
desigualdade entre alunos(as) egressos(as) das escolas publicas e privadas na disputa por
vagas no ensino superior publico. Essa questdo permanece até os dias atuais, estando um
pouco mais amenizada pelo sistema de cotas.

Com a revolucdo tecnologica na década de 80, inicia-se um processo de
universalizacdo da educacdo para satisfazer as novas demandas. Dessa maneira, 0s itens o que
aprender, como ensinar e como avaliar o aprendizado passam a ser impostos ao nucleo da
educacdo. Apds encontro da UNESCO®, em Jomtien, em 1990 a Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) se torna o principal aparelho para
determinar os rumos das inovacdes da educacéo, influenciando significativamente o Brasil.

Nesse novo contexto, segundo a OCDE (2001), a aprendizagem sai do simples papel
de absor¢do do conhecimento desinteressado para algo que precisa ser aplicavel, ou seja, um
conhecimento que deve ser mobilizado e operado e, de tal modo, denominado competéncia.
Assim, os preceitos educacionais passam a ter como referéncia, na organizacdo pedagogica e
curricular, o paradigma das competéncias e habilidades, permitindo que a avaliacdo das
praticas educacionais seja realizada de forma mais eficaz, visto que € possivel utilizar-se de
indicadores que facilitam esse acompanhamento.

A promulgacdo da nova LDB, sob a Lei n® 9.394/1996, introduz mudancas
condizentes a esse novo movimento e descreve as competéncias para o0 século XXI,
encontradas nas literaturas. Algumas mencGes da lei referem-se a aptiddo de aprender para
adquirir conhecimentos; a compreensao do ambiente fisico e social; a autonomia intelectual;
ao pensamento critico; a compreensao do significado das ciéncias, das letras e das artes e a

articulacdo entre teoria e pratica (MELLO, 2014).

30rganizacéo das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura
“Reunido Educagio Para Todos, da qual resultou o documento Declaragdo mundial sobre educacéo para
todos:satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien: 1990
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A autora ainda argumenta que, no periodo pos-ditadura, com a promulgacdo dessa
nova LDB, j& aparecia mengdes de uma base comum e outros documentos politicos.
Inclusive, os proprios Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) traziam caracteristicas de
outros paises e a proposta do Banco Mundial, além de referéncias para um sistema de
avaliagdo. Esse movimento, por padronizagdo, ganha énfase no Brasil entre os anos de 1970 e
1990.

Para Macedo (2016), o discurso pela implementacdo de uma base comum procura
focalizar a retorica de equidade, melhoria nos resultados e ampliacdo ao acesso a educacéo.
No entanto, esse movimento por um curriculo comum parece ser algo cuja intencionalidade
hegemonica apresenta-se implicitamente e o caminho por uma padronizacdo acaba por
padronizar a vida publica dos sujeitos.

Na ultima década do século passado e na primeira do século atual, com o impacto da
globalizacdo e das teorias neoliberais, ha significativas forcas que refletem na finalidade dos
sistemas de ensino, na reorganizacdo dos conteudos e nos métodos de aprendizagem, gerando,
assim, uma nova forma de avaliar os resultados. Usa-se como referéncia as competéncias
previamente definidas para a educagdo basica, as quais, por consequéncia, produz normas
comuns de gestdo e referéncias comparativas entre escolas e sistemas de ensino e isso marca
um sistema de ranqueamento a partir de mecanismos de avaliagdo da aprendizagem dos(as)
alunos(as). Diante disso, Ramos e Frigotto (2016, p. 39) afirmam: “Reitera-se com isto, uma
tendéncia: os resultados da avaliagdao suplantam a importancia da propria formagao™.

Segundo Chizzotti (2000), esse elemento intensifica significativamente a competicao
no interior do universo escolar. Os sistemas de ensino europeus, centralizados a partir dos
seus estados membros e com o apoio de agéncias internacionais, estabelecem um conjunto de
normas de uso coletivo com o objetivo explicito de alcancar um alto nivel de competitividade
mundial, expresso na Declaracao de Lisboa, no Conselho Europeu.

Justamente pelas constantes mudangas em sua organizacdo, o curriculo se apresenta
como um problema a ser resolvido no que diz respeito a gestdo e ao controle do sistema
educativo. Nesse sentido, a escolarizacdo requer uma ordem e uma sequéncia por conta da
complexidade do sistema escolar frequentado por muitos(as) alunos(as) e isso traz uma ideia
de regular e de controlar a distribuicdo do conhecimento (SACRISTAN e GOMEZ, 1998, p.
125).

Devido as diversas finalidades que engloba, é pretensioso pensar o curriculo em um

esquema claro e ordenado. Do mesmo modo, é presuncoso universalizd-lo em um esquema
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simplista, visto que ele é praxis e ndo um objeto estatico. Sendo assim, ndo se deve esgotar o
seu significado. Ao contrario, o curriculo deve ser configurado como um mecanismo que
possibilite 0 acesso ao conhecimento, convertendo-se em uma forma de oferecer meios para o
contato com o0s conceitos historicamente construidos a fim de promover possibilidades aos(as)
alunos(as) se reconhecerem como sujeitos em uma sociedade.

Para Sacristan (2017, p. 16), “Analisar curriculos concretos significa estuda-lo no
contexto em que se configuram e através do qual se expressam em praticas educativas e em
resultados.” Por essa razdo, a importancia de se analisar a nova proposta de Ensino Médio a

partir dos Itinerarios Formativos. Conforme o autor,

O curriculo, em seu contetdo e nas formas pelas quais nos apresenta e se apresenta
aos professores e aos alunos, é uma opcdo historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social escolar; esta
carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso decifrar. A tarefa a
cumprir tanto a partir de um nivel de analise politico-social quanto a partir do ponto
de vista de sua instrumentacdo “mais técnica”, descobrindo os mecanismos que
operam em seu desenvolvimento dentro dos Campos escolares (SACRISTAN, 2017,
p. 17).

Nessa perspectiva, a norma educativa convem a certos interesses concretos e eles se
refletem no curriculo. Por isso, analisar os Itinerarios Formativos é um caminho necessario
para a identificacdo das reais intencGes, além de fornecer informacdes que permitem avaliar
essa nova proposta, cujo discurso € a individualizacdo do percurso formativo. Essa
individualizacdo € vista como capaz de combater o fracasso escolar, pois, de acordo com a
BNCC, os Itinerarios Formativos abarcam ndo apenas a heterogeneidade e a pluralidade de
condi¢cdes, como também os diferentes interesses e aspiracbes dos jovens. Os autores

Fernandes, Ferreira, Nogueira (2020, p. 25) argumentam que,

A proposta de oferta de itinerarios formativos para os estudantes pode representar
uma real flexibilizagdo dos curriculos do ensino médio. Contudo, os desafios para
que essa possibilidade se materialize sdo imensos, indo desde a questdo do
financiamento educacional até a capacidade técnica dos estados e do Distrito Federal
para sua coordenacao e execugao.

2.1.1 Bases Legais para Ensino Médio no Brasil

A compreensdo das diversas politicas voltadas ao Ensino Médio nos faz observar com
maior propriedade o objeto desse estudo, posto que entender as mudangas ocorridas em tais

politicas pode auxiliar o entendimento e os objetivos almejados nessas alteracdes.
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Um objeto de estudo, presente no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, requer
toma-lo no plano inseparével entre o plano estrutural e a sua combinacéo (ou concorréncia)
em eventos e acontecimentos de um dado momento ou de uma dada situagdo. Dessa maneira,
esse olhar pode ser aplicado em pesquisas no campo da educagéo, assim como nosso estudo.

Para Frigotto e Ciavatta (2011, p. 621), “[...] as concepgdes, as ideologias, teorias e
politicas relativas a educacdo e, no caso em analise, do Ensino Médio, ganham sentido
histérico quando aprendidas no conjunto de relagcdes sociais de producdo da existéncia e
dentro de um determinado contexto.”

Sacristan e Gémez (1998, p. 25), por sua vez, afirmam que as reformas educacionais
sdo “[...] referentes chamativos para analisar os projetos politicos, economicos, Sociais e
culturais daqueles que as propdem e do momento histérico em que surgem”. Por isso, €
importante analisar as bases legais da educacéo.

Apos a Proclamacédo da Republica, por volta de 1891, o Ensino Médio — denominado
Ensino Secundario — oportuniza dois caminhos distintos. O primeiro € destinado a pessoas de
classe baixa, refere-se a uma formacdo mais técnica e ndo tem o objetivo de proporcionar
continuidade na educacéo de nivel superior; ao passo que o segundo, conhecido como ensino
propedéutico, é destinado aos mais favorecidos e objetiva possibilitar ingresso no ensino
superior.

Nessa trajetéria de mudancas, ha diversas tentativas de reformas educacionais que
visavam ora ao ensino superior, ora a qualificacdo profissional para o ingresso no mercado de
trabalho, haja vista que a Constituicdo de 1934 apenas ofertava garantias aos quatro anos
iniciais do Primario. Devido ao surto industrial, nos anos seguintes, parece mais apropriado o
ensino técnico as camadas populares. Em 1940, surge o sistema “S” — Servigo Social da
Industria (SESI), Servico Social do Comércio (SESC), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC) — que tem
como foco os filhos dos trabalhadores da industria. Nesse mesmo ano, o Ensino Médio é
estruturado por meio das Leis Organicas de Ensino e passa a ser denominado Ensino Colegial
de 2° grau, com trés anos de duracéo.

A partir de 1970, a formacao tecnicista compulsoéria reafirma e reforca um movimento
excludente nas politicas educacionais. Com uma formacdo mais voltada ao mundo do
trabalho, o tratamento diferente nas diferentes classes sociais, no que se refere a escolaridade,

¢ salientado.



49

Porém, a compulsoriedade do ensino profissionalizante esbarrou nas questfes
financeiras e, junto ao movimento Contrarreforma, em 1982, representado por instituicoes
privadas e sob a Lei Federal n® 7044/1982, consegue tornar o dispositivo da obrigatoriedade
em facultativo (MOTTA e FRIGOTTO, 2017).

Com a promulgacgéo da LDB 9.394/1996 em sua Secdo I, fica estabelecido que

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos.
Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacédo basica, com duracdo minima de
trés anos, terda como finalidades: | - a consolidacdo e o aprofundamento dos

conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; 11l - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

Percebe-se, portanto, que apenas no ano de 1996, oito anos ap6s a Constituicdo
Federal de 1988, o Ensino Médio se torna obrigatorio e gratuito por meio da LDB e passa a
ser prioritariamente responsabilidade dos governos estaduais. A Constituicdo Federal, em seu
artigo 208, coloca o ensino do 2° grau (Ensino Médio) como sendo os ultimos trés anos
necessarios para o prosseguimento em estudos de nivel superior, caracterizando uma aparente
valorizacdo do Ensino Meédio. Dessa forma, fica opcional ao(d) aluno(a) o ensino
propedéutico ou profissionalizante.

Ainda em 1996, o Ensino Médio é debatido quanto a sua finalidade. Por meio do art.
35, da LDB n° 9.394/1996, revoga-se a estrutura 1° e 2° grau e estabelece-se como finalidade
a essa etapa do ensino i) o aprofundamento e a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, ii) a preparacdo para o trabalho e cidadania, iii) a formacdo ética e
integral do educando e iv) a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos do
processo educativo. (BRASIL, 1996)

Em 1998, a Resolucdo CBE/CEB n° 03/98 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, utilizando-se do documento Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio (PCNEM) para estabelecer o que esta previsto na LDB por meio de uma Base
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Curricular Comum a ser complementada em cada sistema de ensino e instituicdo escolar,
como parte diversificada. (BRASIL, 1998)

No entanto, é a Medida Proviséria n® 746/2016, durante o governo de Michel Temer,
que traz uma proposta de alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
sob a justificativa de melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente, dos indices nas
avaliacdes aferidas em larga escala como, por exemplo, 0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). As alteracOes, as
quais se refere a MP mencionada, dizem respeito, principalmente, a ampliacdo da carga
horéria e ao oferecimento dos Itinerarios Formativos no Ensino Médio. Esse processo de
mudanca acabou por gerar muitas criticas, visto o carater impositivo em que se deu a primeira
versdo do documento ao inves de ser discutido e refletido.

De acordo com Gomes, Lima, Souza e Rosito (2020, p. 615, grifos dos autores),

Nesse processo esteve envolvida também uma discussdo muito maior, relativa ao
real objetivo nessa etapa, sendo sugerido o abandono de sua base propedéutica, e

substituigdo por outra, tida pelos seus defensores como mais “alinhada” aos anseios
da sociedade moderna industrial e digital.

A partir dessa breve explanacdo sobre as reformas nas politicas educacionais, é
possivel observar que as mudancas se tornam necessarias para atender algumas necessidades
referentes as caracteristicas das politicas publicas e para atender as demandas de cunho social
em um dado momento, pois, conforme apontam Peroni, Cactano e Lima (2017, p. 418), “a
educacdo, como parte de um projeto de nacgdo, é disputada por visbes antagdnicas, tanto no
sentido da sua direcdo, quanto da sua execugao”.

Para Sacristan (1997, p. 26),

Reformar significa mudar, por em movimento, remover. Reformar denota remocéo e
isso d& certa notoriedade ante a opinido publica e ante os docentes, mais que a que
proporciona uma politica de medidas discretas, mas de constante aplicacdo,

tendentes a melhorar o servico da educacdo. Se cria sensacdo de movimento, se
geram expectativas e isso parece provocar por si mesmo a mudanca.

Observando as diversas reformas educacionais, é possivel entendé-las a partir do que
afirma Sacristan (1997, p.25), “sobre como uma sociedade, e 0s grupos dentro dela, percebem
e valoram os temas educativos, podendo-se comprovar que papel desempenha a educacdo na
trama social”. Os discursos e os movimentos provocados pelas reformas trazem embutida uma
I6gica de mudanca, a fim de que melhorem os resultados e os meios das agdes educativas.

Esse uso retorico-politico sobre as reformas faz com que sejam realmente poucas as que
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deixam profunda marca no sistema e que outras muitas pretendidas reformas ndo tenham

outro valor que o de simplesmente aparentar que mudancas estdo acontecendo.

2.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio

N&o sdo recentes as mudancas em relacdo as politicas publicas educacionais no Brasil.
Todavia, como um pais de cultura colonizadora, desde o principio do processo de
escolarizacdo procura manter caracteristicas sociais reacionarias e, consequentemente, com
um ideério de fundo conservador.

Atualmente, o modo pelo qual as politicas educacionais se apresentam a populagédo
ndo possui um carater violento no sentido da utilizacdo da forga bruta. No entanto, utiliza-se
de manipulacdo para fazer com que a populagédo aprove e avalie as mudancas como algo de
carater positivo, que trardo igualdade de oportunidade na formacdo dos(as) alunos(as) de
todas as classes sociais. Os discursos sdo baseados em um convencimento a partir de falas
persuasivas, nas quais a énfase esta nas ‘boas inteng¢des’ das reformas.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pelo MEC contribuiu
ainda mais para a discussdo em torno do curriculo, que veio sendo discutido até o ano de
2017, quando foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja funcdo €
orientar os curriculos e as praticas pedagdgicas em todo o pais.

Para fornecer subsidio a construcdo do curriculo, também foram produzidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), sendo essa determinacgéo estabelecida desde o ano
de 1988, pela LBD. As DCNs trazem instrucdes que orientam a implementacdo do curriculo,
descrevendo os contetidos minimos a serem ofertados pelas escolas, a fim de assegurar uma
formacdo basica comum. Inicialmente, esse documento esta voltado para a etapa do Ensino
Fundamental.

A Resolucdo n° 2, de 7 de abril de 1998, define as DCNs como

O conjunto de definigdes doutrindrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos da educacdo basica, expressas pela Camara de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacéo, que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas
de ensino na organizacdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas
propostas pedagogicas (BRASIL, 1998b, p. 1).

Somente a partir de Resolucdo n° 3, de 26 de junho de 1998, do Conselho Nacional de

Educacdo, instituem-se as Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM).
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Ciavatta e Ramos®(2012) discutem as influéncias que houve na elaboracdo desse
documento, tais como o Relatério Jacques Delors de 1998, o qual é o produto da Reunido
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI da Organizagcdo das Nacbes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (NOGUEIRA, 2018). Logo, pode ser observado
que os aspectos neoliberais exerceram grande influéncia nessa elaboracao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM) vigentes sdo
aprovadas em 2012 por meio da Resolucdo n°® 2/2012, realizada pela Camara de Educacgéo
Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Elas devem ser “[...] observadas na organizacdo
curricular pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares” e “[...] aplicam-se a todas as
formas e modalidades de Ensino Médio” (BRASIL, 2012, Art. 1°). Sendo assim, a horma €
obrigatoria para todos os sistemas de ensino que oferecem o ensino médio.

Os principios descritos nas DCNEM para a elaboracgéo das propostas curriculares pelas

escolas sdo observados no Artigo 5°, transcritos a seguir:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacéo, baseia-se
em:

| — formacdo integral do estudante;

Il — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;
111 — educacdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV — sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educacdo e prética social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI — integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizago;

VIl — reconhecimento e aceitagdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos
do processo educativo, das formas de produgdo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes;

VIl — integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular
(BRASIL, 2012, p. 2).

Esse documento apenas traca as diretrizes, isto €, ndo explicita os conteudos.

Em 2018, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) séo
atualizadas. Segundo seu Artigo 1° as modificaches sdo necessarias tendo em vista as
alteracdes introduzidas por meio da Lei n°® 9.394/1996 (LDB) pela Lei n® 13.415/2017.

No art. 10, a DCNEM evidencia que o curriculo do Ensino Médio é um material que
estabelece um conjunto que agrega a formacdo geral basica — atinente as competéncias e as

habilidades prenunciadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — e os itinerarios

5 CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A era das diretrizes. Revista Brasileira de Educacao. v. 17, n. 49, jan./abr. 2012.
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formativos, um “[...] conjunto de unidades curriculares” que sdo “elementos com carga
horaria pré-definida, [...] e pode ser organizada em areas de conhecimento, disciplinas,
modulos, projetos, entre outras formas de oferta” (BRASIL, 2018, p.2).

No art. 12, os paragrafos 4°, 8° e 9° indicam que

§ 4° A definicdo de itinerarios formativos previstos neste artigo e dos seus
respectivos arranjos curriculares deve ser orientada pelo perfil de saida almejado
para o estudante com base nos Referenciais para a Elaboragdo dos Itinerarios
Formativos, e deve ser estabelecido pela instituicdo ou rede de ensino, considerando
os interesses dos estudantes, suas perspectivas de continuidade de estudos no nivel
pos-secundario e de insercdo no mundo do trabalho.

[..] § 8 A oferta de itinerarios formativos deve considerar as possibilidades
estruturais e de recursos das instituicGes ou redes de ensino.

§ 9° Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser
estabelecidas parcerias entre diferentes instituicbes de ensino, desde que sejam
previamente credenciadas pelos sistemas de ensino, podendo os 6rgdos normativos
em conjunto atuarem como harmonizador dos critérios para credenciamento
(BRASIL, DCNEM, 2018, p.8).

Diante do exposto, alguns apontamentos precisam ser abordados a respeito dos
itinerarios formativos. Primeiramente, os itinerarios negligenciam o processo maturacional de
um jovem de 14 (quatorze) anos de idade, uma vez que, com essa idade, ele ja precisa definir
seu projeto de vida, ou seja, o(a) aluno(a) que se encontra ainda em desenvolvimento, precisa
decidir o que pretende seguir como carreira. Além disso, a oferta dos itinerarios esta atrelada
as condicdes que as instituicdes e as redes de ensino tém em termos de infraestrutura; logo, ja
se identifica um antagonismo a ideia de flexibilizacdo. Essa dimensdo é suficiente para
evidenciar restricbes quanto as possibilidades de escolha dos(as) alunos(as).

Em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta é considerada um

documento maior, geral para todo o Brasil e pode assim ser definida:

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os(as) alunos(as) devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL,
2017, p. 7).

A BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a Educacéo
Infantil e para o Ensino Fundamental, centra-se no desenvolvimento de competéncias e
orienta-se pelo principio da educacédo integral. Segundo a BNCC (2017), a educacdo integral

visa a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
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complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimens&o afetiva.
Ainda de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p.14),

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacdo integral
com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. 1sso supfe considerar as diferentes infancias e

juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de
existir.

Fernandes, Ferreira e Nogueira (2020) afirmam que, a proposta dos Itinerérios
Formativos, ao trabalhar com temas interdisciplinares, vem ao encontro do conceito de
Formacdo Integral, pois permite ndo apenas a consolidacdo de conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, mas também a consolidacdo de habilidades — como, por exemplo,
pensamento critico, criatividade, colaboracdo e comunicagdo — fundamentais para a formagéo
integral do cidadéo e cidada.

Embora, de forma geral, remeta a ideia de uma formacgédo ampla e sélida, o conceito de
formacé&o integral pode ter defini¢Ges distintas nas diferentes épocas e contextos.

Nesse sentido, para Tonet (2006, p. 15),

[...] o homem integral é um individuo capaz de pensar com ldgica, de ter autonomia
moral; individuos que se tornem cidaddos capazes de contribuir para as
transformagdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas que garantam a paz, o
progresso, uma vida saudavel e a preservacdo do nosso planeta. Portanto, pessoas
criativas, participativas e criticas. Afirma-se que isto seria um processo permanente,
um ideal a ser perseguido, de modo especial na escola, mas também fora dela.

No entanto, faz-se necessario diferenciar os conceitos de formacdo integral e de
educacdo integral. A formacdo integral ¢ a consolidacdo da educacdo por meio de uma
proposta de formacdo vista como um processo de humanizacdo dos cidaddos. Além disso,
procura apresentar-se como um instrumento de preparacdo para o exercicio pleno de uma
vivéncia politica em sociedade (CRESTANI, DRESCH, SANTOS e DIEZ, 2018). Em
contrapartida, a educacdo integral se refere a ampliacdo dos tempos escolares e do aumento
dos conteudos, com atendimento ao longo de todo o dia, contemplando as multiplas
formacdes do sujeito pela compreensdo da formacado humana integral (VARANI, CAMPOS e
ROSSIN, 2019).

O conceito de formacdo integral, voltado ao processo educacional, requer explicacfes

mais completas e elaboradas. Apesar do termo aparentemente ter o mesmo significado, no
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ambito educacional, elas possuem compreensdes especificas. Como argumenta Freitas (2009),
0 termo educagéo integral e/ou integrada ndo possui uma compreensao universal, mas assume
diferentes sentidos e significagdes, conforme o contexto socio-historico e a teoria em que
estdo sendo empregados.

Ademais, existe uma percepcdo do termo inserido na concepcdo da escola novista,
cujo embasamento esta tanto na defesa da escola integrada ao meio social, promovendo aos
cidaddos e as cidadds um ritmo produtivo, quanto na organizacdo do sistema de ensino
brasileiro no ambito administrativo, curricular e pedagégico. Ou seja, a formacdo escolar
dos(as) alunos(as) deve vir ao encontro da qualidade exigida pela sociedade industrial e
democrética. A defesa, nessa perspectiva, € um ensino com metodologias ativas, no qual o(a)
aluno(a), guiado pelo(a) professor(a), possa aprender. Essa concep¢do esta de acordo com a
nova BNCC.

Todavia, se observada a perspectiva marxista, a formacdo integral foca no
desenvolvimento de toda potencialidade humana a medida que se considera o crescimento de
toda a sociedade, superando a divisdo dos bens sociais produzidos historicamente. Segundo
Lizzi e Favoreto (2018, p. 133), “Com base neste principio, a educacdo integral é definida
como uma forma de levar o homem a se apropriar de forma omnilateral do seu ser omnilateral
e, por conseguinte, do homem total”.

Assim, percebe-se que essa corrente de pensamento pressup@e refletir os conceitos e
regras em relacdo ao contexto histérico e aos interesses sociais desiguais, ndo limitando
alunos(as) apenas a conhecer conceitos e leis cientificas. Para Lizzi e Favoreto (2018, p. 134)
“[...] a condi¢do alienante capitalista se contrapde a formacao omnilateral”.

E interessante, mesmo brevemente, esclarecer que a concepgdo omnilateral é
entendida de forma similar a da educacdo integral. A partir da perspectiva historico-critica, de
acordo com Galvéo (2019), sdo requeridos a construcdo de uma préatica docente, que envolva
a defesa da escola, um dominio do contetdo de sua especialidade, que propicie uma atuagéo
mediadora diante dos conhecimentos a serem transmitidos, e a valorizacdo do individuo/local
em dialogo com as obras reconhecidas e inseridas no arcabouco dos saberes da humanidade.

Dessa forma, nota-se que a educacdo é um fator condicionante da humanizacéo e para
ser integral deve estar atrelada a reproducdo da existéncia. Em outras palavras, a educacdo é
um instrumento de sobrevivéncia e para se dar de forma plena é preciso uma apreensao
tedrica e prética, pois a humanizagdo néo € inata, uma vez que o individuo se torna homem a

medida que aprende e produz conhecimento.
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Esse conceito de formacéo integral, dentro da concepcéo histdrico-critica, apresenta-se
contra uma sociedade fragmentada e de individuos alienados e fundamenta-se como luta
politica na qual se busca a transformacao social.

Em suma, a compreensdo que se tem é a reforma do Ensino Médio procurar articular
uma proposta de educagdo integral que tenha como elemento central o conceito de
competéncias, o qual esta delimitado por um aspecto pragmatico e utilitarista, abarcando
apenas as demandas do mercado de trabalho. Nesse sentido, falta ao documento uma diretriz
que defina com precisdo como se dard a esperada integracdo, pois a concep¢do historico-
critica ndo coaduna com o conceito de formacdo integral dos documentos oficiais, imposto a
partir do ano 2000. O conceito com o qual essa pesquisa estd alicercada ¢ o da formacao
integral, proposto a partir da pedagogia historico-critica.

Além disso, a BNCC passa a articular politicas de formacdo de professores(as), de
material escolar didatico e de avaliagdo. Fica evidente, portanto, que ndo existe autonomia,
pois esses movimentos acabam por cercear 0s processos educacionais no geral, especialmente,
quando ndo existe a participacdo dos grupos e dos movimentos que atuam, bem como as
pesquisas na area de formacdo de professores(as).

Para aprofundamento nos aspectos pertinentes ao objeto desse estudo, a partir dos
conceitos dos Itinerarios Formativos que se caracterizam como formacdo integral, €
importante considerar como se desencadeia esse processo e, assim, analisar com criticidade o
que € proposto por meio da reforma.

O seu inicio ocorre mediante a Medida Provisorial® n° 746, de 2016, que passa a ser
divulgada a partir da Pedagogia da Competéncia e tenta introduzir a perspectiva de Ensino
Médio Integrado junto com o movimento empresarial “Todos pela Educagdo”. No governo da
época, o grupo responsavel pelo MEC justifica que o principal desafio da educacéo brasileira
é 0 Ensino Médio, alegando que os(as) jovens estudantes abandonam a escola em sua maioria
pelo desinteresse no ensino, desconsiderando demais fatores que corroboram para a evasao
(MOTTA e FRIGOTTO, 2017).

Ja a finalidade da Lei n° 13.415, de 2017, que altera e inclui dispositivos a LDB,
segundo seus aguerridos defensores, é combater o sistema de organizacdo linear do curriculo

e dos tempos escolares, o qual ndo permite ao(a) estudante realizar a escolha dos seus

16 As Medidas Provisorias (MPVs) sdo normas com forca de lei editadas pelo Presidente da Republica em
situacBes de relevancia e urgéncia. Apesar de produzir efeitos juridicos imediatos, a MPV precisa da posterior
apreciacao pelas Casas do Congresso Nacional (Camara e Senado) para se converter definitivamente em lei
ordinéaria.



57

itinerérios formativos. Consideram que o conceito de itinerarios possibilitard arranjos
curriculares especificos em cada unidade escolar e, ao diversificar os modelos de organizacao
do ensino médio, os altos indices de abandono, reprovacdo e baixo desempenho académico
dos estudantes serdo reduzidos (FERNANDES, FERREIRA e NOGUEIRA, 2020).

Um fator a ser considerado para a analise refere-se ao carater autoritario no qual se da
a reforma a partir da Medida Provisoria. Por ser um dispositivo de carater emergencial e por
dispensar alguns processos e etapas, permite que o Poder Executivo tenha prerrogativas para
tomada de decisdo, inclusive, para converté-la em Projeto de Lei. Assim, o governo pode
promover mudancas, tais como aquelas relativas a formacao profissional da educacgdo basica,
que ja era contemplada na LDB, aprovada originalmente em 1996, porém revogando o
Decreto n° 2.208/97 por meio do Decreto n° 5.154/2004. Essa situagdo foi levada para a LDB
pela Lei n° 11.741/2008, cuja alteracdo apenas vincula a formacdo profissional ao Ensino
Médio.

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), o Parecer n°
05/2011 e a Resolucdo n° 2/2012 do CNE apresentam uma proposta que deixam
explicitamente marcados i) os principios educativos do trabalho, ii) o principio pedagogico da
pesquisa, iii) a valorizagdo do protagonismo juvenil e iv) a importancia da
interdisciplinaridade e da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura no curriculo do Ensino
Médio, caracteristica que traz implicitos os aspectos voltados ao modo de producéo capitalista
e neoliberal.

Segundo Ramos e Frigotto (2016), é exatamente isso que a MP quer desconstruir,
extraindo conteudos formativos com aspectos atinentes a quantidade e a qualidade da
formacdo dos(as) alunos(as) de Ensino Médio, sob a justificativa de que essa etapa do ensino,
por se encontrar em uma suposta crise, necessitava de uma reformulacao das diretrizes.

Até o ano de 2015, a discussdo e os debates sobre as necessidades de mudancgas no
Ensino Médio ja ocorriam, pois, de acordo com Fernandes, Ferreira e Nogueira (2020) foram
fortemente influenciados pela PL n° 6.840/13, o qual difundia a ideia de que o jovem deveria
escolher seu préprio percurso (areas do conhecimento). No entanto, o governo da época, ao
invés de usar a PL que ja se encontrava em fase final e ja havia passado por diversos debates e
consultas publicas, optou por realizar a reforma por meio de uma Medida Provisoria.

Conforme Ramos e Frigotto (2016), tentando reverter e combater essa medida
autoritaria, setores como a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacao

(ANPED), por exemplo, e pesquisadores(as) implicados(as) com tema justificam que a
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DCNEM ja cumpria as determinacdes da lei e, inclusive, possibilitava complementé-la para
atender a parte diversificada do curriculo. Mesmo assim, o MEC leva adiante a elaboragdo da
nova BNCC pela méo de alguns intelectuais convidados, alegando que ha a participacdo do
sistema de ensino, denominada ‘consultas publicas’. Além disso, Sd0 veiculadas na televisao,
propagandas com linguagens simples, utilizando-se de jovens sorridentes e satisfeitos com a
possibilidade de escolha do caminho a percorrer dentro dessa proposta. Em outras palavras,
utiliza-se dos interesses dos jovens e desconsideram toda uma discussdo com 0s(as)
educadores(as), com as familias e com os(as) proprios(as) estudantes sobre a suposta falta de
interesse utilizada como motivo para a necessidade de mudancgas. Para Ramos e Frigotto
(20186, p. 37),
Vé-se, assim, o carater manipulatério da publicacdo antecipada da MP em relacdo a
conclusdo da BNCC, dada a influéncia de seu contetdo pelo ideario conservador da
MP, a qual foi convertida no Projeto de Lei. n. 34/2016. Trata-se, assim, de um
movimento que tem na caneta do executivo a sua objetividade, mas na verdade
representa a vontade de conservadores na sociedade brasileira. A contrarreforma é
expressdo do pensamento conservador, valendo-se de uma logica economicista e
pragmaética expressiva de nosso capitalismo dependente, em um tempo de
hegemonia neoliberal e cultura pés-moderna; a cultura do fragmento, do imediato,
do utilitdrio e do enxuto. Trata-se de uma politica que liofiliza a educacdo bésica

retirando-lhe contetdo de formac&o cientifica e ético-politica que se esperaria numa
sociedade que tem as pessoas e ndo 0 mercado como a razdo da politica publica.

Sob esse aspecto, a fala de Gramsci (1991) sobre a importancia de discutir o papel da
imprensa na construcdo da hegemonia, por meio de um processo pelo qual a dominacdo é
exercida ndo pela violéncia, mas, sim, pela obtencdo do consenso, faz todo sentido.

Ramos e Frigotto (2016) fazem uma analise a qual eles a denominam ‘Golpe de
Estado’. Nessa analise, os autores fazem a seguinte analogia: o golpe de estado de 31 de
agosto de 2016, por meio da PEC 55, mostra-se igualmente constituido em conformidade com
o0 periodo de colonizacdo vivido pelo Brasil, sem contar os diferentes golpes sofridos no pais
durante o século XX, todos com a intencdo de manter os privilégios da classe burguesa
brasileira. O que difere o Golpe de Estado € apenas a ndo utilizacdo das forcas armadas. Ao
invés disso, parte-se para a estratégia de ganhar mentes e coracgdes, utilizando-se o poder
empresarial-midiatico. Um espaco bastante interessante para garantir a manutencdo da
hegemonia é, sem davida, o campo educacional. Por tal razdo, a importancia de promover
uma reforma educacional, principalmente, do Ensino Médio.

Em relacdo as competéncias gerais estabelecidas para a Educagdo Basica, elas

orientam tanto as aprendizagens essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC do Ensino



59

Médio quanto os Itinerarios Formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes e
escolas.

As competéncias gerais da Educacdo Bésica de acordo com a BNCC séo

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital, para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da produgdo artistico-

cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relag6es préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperac¢io, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Diante desse cenério, os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus
curriculos e suas propostas pedagdgicas considerando as caracteristicas de sua regido, as
culturas locais, as necessidades de formacdo e as demandas e aspira¢fes dos(as) estudantes.
Nesse contexto, os Itinerarios Formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como
estratégicos para a flexibilizagdo da organizacéo curricular do Ensino Médio, possibilitando

opcOes de escolha aos(as) estudantes. Porém, é preciso analisar essa ideia de flexibilizacao,
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visto que, apesar de a BNCC trazer algumas opgdes para a escola estruturar e organizar seu

curriculo, ainda restringe os caminhos, oferecendo somente algumas possibilidades. Assim,

A flexibilizagdo curricular, insisto, ndo pode se resumir a oferta de itinerarios
formativos de acordo com a demanda dos estudantes. Sem o dominio do que é
basico para o desenvolvimento da aprendizagem, os itinerarios formativos nao
representam a saida, mas simplesmente um caminho com falsa sensacdo de
empoderamento, que pode provocar a perpetuagdo das desigualdades no que se
refere ao processo de aprendizagem (FERNANDES, FERREIRA e NOGUEIRA,
2020, p. 114).

De acordo com a nova BNCC, os Itinerarios podem criar situacdes de trabalho mais
colaborativas, organizados com base nos interesses dos(as) estudantes e que favorecam seu
protagonismo (BRASIL, 2017). A palavra protagonista vem do grego Protagonistés, o
principal lutador, o principal ator de uma peca, o participante ativo ou de destaque em um
acontecimento. No &mbito escolar, portanto, ser protagonista é dizer que o(a) aluno(a) é um
ser atuante, por meio de participagbes construtivas com um pensamento global, porém,
atuando localmente em sua propria vida, casa e comunidade para a resolucdo de problemas.

N&o podemos desconsiderar, desse modo, que uma andlise efetiva das praticas diarias
escolares fornece instrumentos para afirmar ou para negar se realmente essa proposta, a partir
dos Itinerarios Formativos, contribui ou ndo para esse protagonismo e, consequentemente,
para a formacdo integral que tanto a BNCC afirma proporcionar. Porém, € necessario
considerar que a propria expressdo ‘protagonismo’ ¢ utilizada pelas concepcdes neoliberais
com aspectos ideologicos. Ao observar essa questdo sob a Otica da perspectiva historico-
critica, notadamente, compreende-se que, quando o0s sujeitos sdo moldados para um perfil
empreendedor, é reforcada, de modo natural, a ideia do fim do pleno emprego, ou seja,
mantém-se a ideia de que cada sujeito s6 depende dele préprio e ndo da organizacdo do
sistema produtivo e das condicdes concretas de vida e existéncia.

Assim, ndo se trata de autonomia critica, mas de liberacdo das obrigacGes trabalhistas,
em um modo de organizacdo social e econdmica que tem excluido os trabalhadores,
especialmente, as camadas mais pobres da populacdo. Uma exclusdo que passa pela
desigualdade de oferta de conhecimentos e desenvolvimento de capacidades essenciais para o

mundo do trabalho contemporaneo.

2.2.1 ltinerarios Formativos
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O Ensino Médio com ltinerario Formativo estd organizado em quatro areas de
conhecimento e, mesmo com essa organizagéo, ndo exclui a necessidade das disciplinas, fato
que implica no fortalecimento das agdes entre elas e requer um trabalho em conjunto e
cooperativo entre os(as) professores(as) no planejamento e na execugédo dos planos de ensino.
Apesar da necessidade das disciplinas e da recomendacdo de habilidades, ndo estabelece
necessariamente a indicacdo das séries a serem trabalhadas, deixando a cargo da escola a
construcdo do seu préprio curriculo e proposta pedagdgica para que, assim, possa ser
adequada & sua realidade (BRASIL, 2017, p. 32).

De acordo com os dizeres apresentados na BNCC, a ndo indicagdo em trabalhar as
habilidades em séries especificas apresenta-se como garantia de autonomia para a escola na
construcao do proéprio curriculo. No entanto, o fato de definir essas habilidades pode ser um
entrave nessa autonomia, pois de uma forma ou outra existe um engessamento relacionado a
essas habilidades. Outro ponto a ser observado esta no 8 2° do art. 12 das DCNEM ao
estabelecer que os itinerarios formativos também devem se organizar a partir de quatro eixos
estruturantes, sendo eles investigacdo cientifica, processos criativos, mediacéo e intervengéo
sociocultural e empreendedorismo (FERNANDES, FERREIRA e NOGUEIRA, 2020). Isso
representa mais um motivo para reforcar a importancia de analisar o desenvolvimento dessa
proposta e verificar se realmente é possivel flexibilizar o ensino e alcancar a educacgéo
integral, que tanto € mencionada na nova base curricular.

Além disso, proposta do Ensino Médio com Itinerario Formativo deve ser organizada
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a importancia para o contexto
local e as possibilidades da escola.

Dessa forma, fica sob a responsabilidade dos sistemas de ensino definir um documento
curricular que auxiliara as unidades escolares na elaboracdo de suas propostas pedagdgicas.
Uma vez que esse documento de referéncia do territdrio ou da rede é elaborado, fica a cargo
dos respectivos Conselhos de Educacdo a obrigacdo de acompanhar seu cumprimento,

supervisionar as construcoes e fazer as devidas revisdes desses materiais. Assim,

Tem-se como referéncia a BNCC, mas, obviamente, cada territorio vai definir sua
forma de trabalhar. Entre as responsabilidades dos sistemas de ensino sobre este
documento curricular, encontra-se a defini¢do de critérios para adogao de formas de
organizacdo e propostas de progressao para as competéncias e habilidades dispostas
na BNCC (FERNANDES, FERREIRA e NOGUEIRA, 2020, p. 75).

Domingues, Ledo, Rolin e Teixeira (2019) apontam inclusive que, sendo os sistemas

de ensino os definidores dos itinerarios e ndo os(as) alunos(as), as instituicbes podem ofertar
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poucas opg¢des, porque a obrigatoriedade é de, pelo menos, um itinerario. Os autores

complementam que

[...] outro agravante se refere ao processo de georreferenciamento presente em alguns
sistemas de ensino, que obriga o estudante a se matricular na instituicdo de ensino
mais proxima de sua residéncia, impedindo uma possivel escolha de instituicdes que
oferecam itinerarios formativos de interesse do estudante (DOMINGUES, LEAO,
ROLIN e TEIXEIRA, 2019, p. 64).

Diante disso, essa autonomia pode ser utilizada para resolver problemas relacionados a
gestdo e a carreira dos(das) professores(as), porque a disponibilidade de tais profissionais é
uma adversidade que os Estados vém enfrentando. Em outras palavras, os sistemas de ensino
podem optar por itinerarios para o quais dispde de mais professores(as), uma vez que esta
cada vez mais dificil encontrar professores(as) de algumas areas, principalmente, referentes a
Filosofia e Sociologia.

Nesse sentido, 0s possiveis arranjos dos Itinerarios Formativos s@o Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias
humanas e sociais aplicadas e, por fim, Formacéo técnica e profissional.

Essa organizagdo esta envolta por um discurso o qual argumenta que esta estrutura
valoriza o protagonismo juvenil, pois julga atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes, que pode ser o aprofundamento académico ou a formacéo técnica profissional,
além de ratificar a organizacdo do Ensino Médio por area do conhecimento. Todavia, ao
analisar as reducbes da carga horaria da base comum promovida por esses arranjos, é
percebido que essa alteracdo ndo se coaduna com a percepcao de formacao integral de cunho
dialético.

Sob a percepcdo de Fernandes, Ferreira e Nogueira (2020), é preciso refletir os
aspectos de que as escolas podem se especializar apenas na oferta de um determinado
itinerario formativo, uma vez que muitos municipios brasileiros s6 possuem uma escola de
ensino médio. Nessa condicao, ao particularizar a oferta de um itinerario, ou mesmo dois ou
trés, no momento da matricula, o(a) aluno(a) pode ndo concordar com as opcdes e isso podera
provocar um aumento no numero de alunos(as) evadidos(as), sendo ainda mais tragico.

A figura 2, apresentada a seguir, demonstra as competéncias gerais estabelecidas para
a educacdo bésica nessa nova organizacdo, propondo aprendizagens essenciais quanto ao

Itinerario Formativo a ser ofertado pelos diferentes sistemas, redes e escolas.
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Figura 2: Organizagao do Ensino Médio por area de conhecimento
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Fonte: BRASIL (2017, p. 468)

Essa organizacdo pretende contribuir para a integracdo do conhecimento, dando
condicdo para a atribuicdo de sentido aos conceitos e conteudos estudados na escola.

A construcdo dos Itinerarios Formativos relativos a essas areas é definida a partir de
competéncias especificas de cada uma, articuladas com as competéncias especificas do
Ensino Fundamental e com adequagfes necessarias ao Ensino Médio, visto que esse tem o
objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formacdo integral do(a) aluno(a), em
consonancia com 0s principios da justica, da ética e da cidadania. Esses principios estdo
pautados, principalmente, em 3 das competéncias gerais da educacdo basica da BNCC
(BRASIL, 2017), a citar:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Na area das Linguagens e suas Tecnologias, o foco é a ampliacdo da autonomia, do
protagonismo e autoria nas praticas das diferentes linguagens, da identificacdo e da critica aos

diferentes usos da linguagem, destacando seu poder no estabelecimento das relagbes, na
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apreciacdo e participacdo em manifestacBGes artisticas e culturais e no uso das diferentes
midias.

Na &rea da Matematica e suas Tecnologias, por sua vez, a intencdo ndo é apenas a
resolugdo de problemas, mas, sim, formular esses problemas, descrever dados, selecionar
modelos matematicos e desenvolver pensamento computacional, utilizando diferentes
recursos da area.

J& em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o foco estd na construcdo e na
utilizacdo de conhecimentos especificos da area para argumentar, propor solucdes e enfrentar
desafios locais e/ou globais referentes as condi¢bes de vida e ao ambiente.

Por Gltimo, em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a atencdo centra-se na analise e
na avaliacdo das relagdes sociais, dos modelos econémicos, dos processos politicos e das
diversas culturas (BRASIL, 2017).

Dessa forma, cabe ao sistema e as escolas do pais adotar a organizacéo curricular que
mais adequada for ao seu contexto e as suas condicdes, visto que o principio obrigatério da
nova base curricular ¢é a flexibilidade.

Uma prerrogativa da nova BNCC (BRASIL, 2017, p. 14) diz que a “[...] escola como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
n&o discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidade”. E importantissimo
destacar esses dizeres, haja vista que essa pesquisa se pauta em analisar os Itinerarios também
sob a perspectiva do respeito a diferenca.

Analisar os documentos e o exercicio dos(as) professores(as) dessa modalidade de
ensino déa respaldo para identificar se realmente o combate aos exercicios discriminatoria esta
nas praticas pedagogicas, conforme apregoa a BNCC. Desde o surgimento da escola, as
politicas educacionais vém colaborando com uma sociedade de comportamento desrespeitoso
no que se refere as diferencas de género, raca, cor, etnia e sexualidade, visto que as escolas
passam por transi¢cbes relacionadas a planos politicos, culturais e, principalmente,
econémicos, em vez de realmente se valer da sua real funcdo: a formacdo plena dos(as)
estudantes. Sendo assim, a naturalizacdo dos aspectos discriminatérios ndo é um fator
contemplado nas praticas educacionais.

Se as politicas educacionais estdo, sobretudo, voltadas a ajustes que atendam o
desenvolvimento econdmico, é sabido que o inicio do processo discriminatério se deu
principalmente pelo trabalho escravo por meio de um processo exploratério, no qual

negros(as) eram tratados(as) como mercadorias.
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De acordo com Huning, Silva e Netto (2021, p. 112),

[...] a raga € uma ficg¢do ocidental Gtil ao capitalismo, uma fabricacéo realizada para
manter certas populacGes a margem da cidadania e dos direitos, em situacdes de
exclusdo, wvulnerabilidade, abandono social e até mesmo descartabilidade
(MBEMBE, 2018). O conceito de raca é, assim, indissocidvel da violéncia no bojo
do capitalismo e do neoliberalismo contemporaneos, nos quais as politicas publicas
estatais emergem como estratégias de governo das populagGes e de gerenciamento
das desigualdades sustentadoras dessa mesma ldgica neoliberal.

Dessa forma, percebe-se que, nas politicas educacionais durante o periodo poés-
abolicionista, negros(as) eram proibidos(as) de se matricularem nas escolas, contribuindo
ainda mais para um processo discriminatério que marca contemporaneamente as relacfes
étnico-raciais.

Diante de todas as consideragdes, pondera-se que a flexibilizacao curricular ndo pode
se limitar a oferta de itinerarios formativos de acordo com a demanda dos(as) alunos(as). Sem
propriedade do que e fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, os itinerarios
formativos podem ndo representar uma saida, mas apenas um caminho com falsa sensacéo de
autonomia e, dessa forma, perpetuar as desigualdades no que tange ao processo de
aprendizagem (FERNANDES, FERREIRA e NOGUEIRA, 2020).

Nesse sentido, Castilho (2017, p. 9) afirma,

[...] ao contrario do que o governo divulga os itinerarios formativos ndo serdo
necessariamente escolhidos pelo estudante. Serdo contemplados conforme as
condigdes da escola em oferta-los. A premissa de escolha, especialmente em escolas
publicas, portanto, € um engodo — uma ficcdo. Diante do déficit historico e estrutural
de recursos humanos nas escolas publicas, ndo é dificil prever o cenario nessas
instituicdes. Por outro lado, no ensino privado esse quadro poderd configurar-se
como novo nicho de mercado e até mesmo como bandeira de marketing tendo em
vista que podera ofertar maior leque de itinerarios.

2.3. Curriculo Paulista

A guisa de comparacéo, nesse subitem, sdo apresentadas caracteristicas especificas do
Curriculo Paulista (CP), com o intuito de compreender sua estruturacdo, haja vista que ele
deve condizer com as prerrogativas estabelecidas na BNCC. Compreender a organizacdo do
CP é fundamental, pois 0 campo de nossa pesquisa esta localizado no estado de Sao Paulo.

O CP tem seu primeiro volume homologado em agosto de 2019. Inicialmente, ele
contempla as etapas Educacdo Infantil e Fundamental e, somente ap6s a homologacdo da

BNCC do Ensino Médio, inicia-se 0 processo de definicdo dos curriculos dessa etapa pelo
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Estado. As orientacbes vém do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC), instituido pela portaria n°® 331, de 2018, o qual estabelece as
diretrizes, os parametros e 0s critérios para a implementacdo da BNCC em ambito estadual e
municipal.

De acordo com o documento CP, os processos de elaboracdo contam com as
participacOes da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP), da Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (UNDIME-SP), do Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino do Estado de Sdo Paulo (SIEEESP), da Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico, do Centro Paula Souza, das universidades estaduais (USP,
UNESP e UNICAMP) e de entidades ndo governamentais.

O documento aponta que tiveram 98.856 (noventa e oito mil e oitocentas e cinquenta e
seis) pessoas da sociedade civil — incluindo estudantes, professores(as) e demais profissionais
da educagéo — contribuindo para a producéo desse curriculo.

Segundo o CP (2020, p. 17),

Nesse processo de melhoria da qualidade da educacdo, o Curriculo Paulista
representa um marco importante para a reducdo das desigualdades educacionais no
Estado, uma vez que explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver.

Nesse volume, tal documento define a todos os profissionais da educacdo, que atuam
no Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional do(a) estudante paulista do Ensino Médio, com foco em sua formacéo
integral na perspectiva do desenvolvimento humano.

As redes de ensino, portanto, devem consultar o CP a fim de estabelecer suas
propostas pedagdgicas, considerando suas necessidades e 0s interesses dos(as) estudantes
segundo suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, porém, ponderando o aspecto da
superacdo das desigualdades educacionais. Segundo o CP (2020, p. 21), “Para essa superagao,
€ necessario que o planejamento mantenha claro foco na equidade, o que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes”.

Um dos preceitos pedagdgicos descrito no CP é o compromisso com a formacéo
integral ao afirmar estar comprometido com o desenvolvimento do(a) estudante “[...] em suas
dimensbes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as

habilidades essenciais para sua atuacdo na sociedade contempordnea e seus Ccenarios
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complexos, multifacetados e incertos” (SAO PAULO, 2020, p. 23). Isso comprova que 0
documento se coaduna com a perspectiva de formagéo integral descrita na BNCC.

Sob esses dizeres, € possivel identificar tracos de uma formacdo em que a proposta
pedagogica deve contemplar habilidades requeridas pelo mercado e, de acordo com Koepsel,
Garcia e Czernisz (2020, p. 10), “[...] o desenvolvimento de uma formacgdo em que a ideia da
adaptacdo ao mercado precisa ser considerada e valorizada como aspecto importante para se
formar o capital humano”.

A proposta ainda enfatiza a necessidade de atrelar o desenvolvimento cognitivo junto
as competéncias socioemocionais, uma vez que esse perfil esta previsto nas competéncias
gerais.

Entdo, sob a oOtica de educacdo integral, o CP preconiza a adesdo de préticas

pedagdgicas e de gestdo que levem em consideragédo

- O compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano em toda sua
complexidade, integrando as dimensfes intelectual (cognitiva), fisica e afetiva. -
Uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto, de suas acfes e pensamentos, bem como do professor, nos &mbitos pessoal e
profissional. - O acolhimento das pessoas em suas singularidades e diversidades, o
combate a discriminacdo e ao preconceito em todas as suas expressdes, hem como a
afirmacdo do respeito as diferencas sociais, pessoais, histdricas, linguisticas,
culturais. - A necessidade de construir uma escola como espaco de aprendizagem, de
cultura e de democracia, que responda ao desafio da formacgdo do estudante para
atuar em uma sociedade altamente marcada pela tecnologia e pela mudanga (SAO
PAULO, 2020, p. 26-27).

No que tange ao mundo do trabalho, o CP justifica que é preciso articular as demandas
do setor produtivo aos interesses individuais e coletivos, para que se possa desempenhar a
profissdo, considerando que elas estdo cada vez mais passando por mudangas e
transformacoes. 1sso requer pessoas capazes de se adaptar a cada nova transformacéo e, para
atender as demandas de mercado, o CP oferece o Itinerario Formativo de formacéo técnica e
profissional, o qual vai direcionar o(a) estudante no desenvolvimento desse perfil
estabelecido. Assim, mais uma vez se evidencia a presenca de uma organizacao das atividades
escolares com o foco mercadologico, caracterizando os interesses do sistema capitalista.

Ainda sob os dizeres do CP, pontuam-se 0s aspectos da fragmentacdo do
conhecimento. O documento coloca que é necessario superar esse formato de ensino por meio
de uma aprendizagem que tenha como parametro o contexto local no qual a escola e o(a)

aluno(a) estdo inseridos(as) e cujo foco estd no protagonismo deste.
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Como o0s processos educacionais estdo voltados para as particularidades locais e
individuais, eles acabam por adotar uma concepg¢do de educacgdo escolar imbuida de solucéo
dos problemas sociais sem 0 questionamento das bases materiais que originam essas
injusticas.

Também estd presente, nas narrativas do CP, a importancia do compromisso com o
desenvolvimento das competéncias e, para tanto, as acfes pedagdgicas devem estar voltadas a
esse compromisso. No CP, é reiterado o conceito de competéncia defendido pela BNCC.

Assim, é descrito que, ao final de Educacdo Basica,

[...] o estudante paulista se constitua como cidaddo autbnomo, capaz de interagir de
maneira critica e solidaria, de atuar de maneira consciente e eficaz nas acoes que
demandam analise criteriosa e na tomada de decisGes que impactam o bem comum,
de buscar e analisar criticamente diferentes informacdes e ter plena consciéncia de
que a aprendizagem é demanda para a vida toda (SAO PAULO, 2020, p. 31).

Nesse sentido, as mudancas se pautam por abordagens pedagogicas mais praticas,
interativas, inclusivas e diversificadas e o seu foco deve estar no projeto de vida desses(as)
alunos(as), o qual tem de ser o articulador do projeto pedagdgico da escola.

Além disso, consta no CP que, para a escola cumprir sua missdo, Seus processos

educativos precisam assegurar aos(a) estudantes:

- A constituicdo e consolidagdo de uma forte base de conhecimentos e valores
advindos tanto dos processos formais de ensino e aprendizagem quanto da
convivéncia e das experiéncias adquiridas no contexto social.

- A capacidade de nao ser indiferente em relacéo a si préprio e ao outro, bem como
aos problemas reais que estdo no seu entorno, apresentando-se como parte da
solucdo de maneira criativa, generosa, colaborativa.

- Um conjunto amplo de competéncias cognitivas e socioemocionais, amparadas nas
Competéncias Gerais da Educacdo Bésica, que lhe permita seguir aprendendo
continuamente nas varias dimensdes da sua vida, realizando a visao que projeta de si
proprio para o futuro (SAO PAULO, 2020, p. 33-34).

Diante disso, o CP considera que as aprendizagens adquiridas nas areas tanto do
curriculo comum quanto dos itinerarios formativos possibilitam ao(a) estudante consolidar e
realizar o seu projeto de vida, o qual é um objetivo que percorre toda a Educacdo Basica.

Em relacdo ao projeto de vida, o CP alicerca as acOGes pedagodgicas em trés eixos
formativos, a saber. formacdo para a vida, exceléncia académica e desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. Para isso, é preciso que a escola conheca e acolha os(as)

alunos(as) em sua multidimensionalidade, considerando seus interesses e desafios.
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De acordo com tal documento, ha uma necessidade de identificar os interesses dos(as)
jovens e as suas vulnerabilidades para que a escola possa lidar com essas questfes. Além
disso, é preciso promover estimulos que os facam se envolver com a escola e com 0 processo
de ensino e aprendizagem, permitindo, assim, o protagonismo dos discentes. Quando
observado todo esse direcionamento do trabalho pedagdgico, considerando apenas as
necessidades individuais do(a) aluno(a), fica evidente a ndo utilizacdo das caracteristicas da
pedagogia histérico-critica.

Percebe-se, portanto, que muitos conhecimentos podem ser desconsiderados, uma vez
que pode ndo ser de interesse do(a) aluno(a). Consequentemente, a construcdo de uma
formacdo emancipadora e critica pode ndo acontecer, pois o legado histérico e socialmente
construido ndo é conhecido.

No tocante aos Itinerarios Formativos, o Ensino Médio deve atender as demandas da
contemporaneidade e aos anseios do(a) estudante, fortalecendo seu interesse, engajamento e
protagonismo a fim de assegurar as aprendizagens na formacéo geral basica e nos itinerarios

formativos. Para tanto, seus objetivos sdo:

- aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais;

- consolidar a formacédo integral do estudante, desenvolvendo a sua autonomia para
a realizacao do seu projeto de vida;

- desenvolver habilidades que permitam ao estudante ter uma visdo ampla do mundo
para saber agir em diversas situacdes e tomar decisbes em sua vida escolar,
profissional e pessoal (SAO PAULO, 2020, p.196).

Conforme mencionado anteriormente, os itinerarios formativos das diferentes areas e
da formacdo técnica e profissional devem ser organizados considerando quatro eixos
estruturantes:

| — Investigacéo cientifica;

Il — Processos criativos;

I11 — Mediacdo e intervencdo sociocultural;
IV — Empreendedorismo.

Esses eixos devem garantir aos(as) alunos(as) a apropriacdo dos artificios cognitivos e
0 uso de metodologias que proporcionam o tio apregoado protagonismo juvenil (SAO
PAULO, 2019).
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2.4 Formacéao do(a) professor(a) e o sucesso educacional

A consolidacdo da educacdo, por meio de uma formacdo integral, requer
professores(as) preparados(as) para a conducdo do processo de forma a contribuir com esse
sucesso tdo almejado. Portanto, a formagdo docente deve ser colocada no cerne das reformas
educacionais.

Diante disso, as reformas publicas estdo direcionadas para a formacdo de
professores(as) ao relacionar a formacgédo docente a possibilidade de melhoria da qualidade da
educacdo, apresentando-se, aparentemente, como a Unica responsavel pelo sucesso escolar.
Franco (2005), inclusive, questiona a formacdo docente como definidora da qualidade do
ensino. Ao discorrer sobre 0 assunto, a autora analisa que existem outras variaveis dentro da
escola que também impactam as questdes da qualidade do ensino, tais como recursos
financeiros e humanos, infraestrutura, gestdo académica e pedagogica e clima académico.

Contudo, ha também autores(as) que contestam essa relacdo direta entre a formacao
docente e a qualidade do ensino. Para Torres (1998), a relacdo de ensino e de aprendizagem
ndo pode ser tratada como uma relacdo insumo-produto, considerando que o aperfeicoamento

de um fator, consequentemente, leva ao aperfeicoamento de outro. Desse modo,

N&o existe uma relacdo mecénica entre conhecimento do professor e aprendizagem
do aluno ou entre capacitacdo do professor e rendimento escolar: ndo se pode
esperar que cada ano de estudo, cada curso ou oficina de capacitagdo resulte
imediata e necessariamente em quantidades mensuraveis de aprendizagem
(melhorada) por parte do alunado. Essa visdo corresponde a uma percepcdo da
educacdo e da aprendizagem escolar que equipara escola e fabrica e vé o ensino e a
aprendizagem a luz do modelo fabril insumo-produto (TORRES, 1998, p.175).

Para Souza (2006), a formacdo de docentes tem desconsiderado a escola e seus
contextos sociais e institucionais, atribuindo ao(a) professor(a) toda a responsabilidade de
forma isolada. Segundo a autora, faz-se necessario tomar a escola como lécus da acdo do(a)
professor(a) e as atividades por eles(elas) desenvolvidas ndo podem desconsiderar os saberes
ja construidos. Assim, somente rompendo a concepc¢do de que a sua formacao é a responsavel
pelo insucesso da educacao sera possivel avancar nos resultados.

Mesmo diante de discussfes e opinides distintas em torno da formacdo docente, a
maioria das reformas educacionais parte da premissa de que a formacao do(a) professor(a) é
adequada e pouco se questiona se ela é realmente ideal para a caracteristica de educacdo
idealizada (BAUER, 2011).
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Seja como for, é preciso considerar todos os elementos que envolvem uma educacgao
integral como, por exemplo, escola, gestdo, docentes, curriculo e questdes sociais, visto que
estabelecer diretrizes assertivas que contribuirdo para sucesso educacional requer um olhar
macro de todas as esferas que envolvem o processo, inclusive, a formacao docente.

A prépria BNCC atribui como responsabilidade da Unido a importancia da reviséo da
formacdo inicial e continuada do(a) professor(a) para que esta esteja alinhada as novas
diretrizes educacionais, visto a relevancia dos(as) professores(as) no sucesso dos(as)
alunos(as) (BRASIL, 2018).

Por meio de pesquisa bibliografica, foi feito um levantamento acerca dos aspectos
referentes a formacgdo do(a) professor(a) a fim de compreender como tais politicas podem
colaborar com a proposta de um Ensino Médio que prima pela formacdo integral dos(as)
alunos(as) das escolas publicas.

Para tanto, discutir a formagédo dos(as) professores(as) requerer entender o caminho
percorrido pelas politicas de formacdo até os dias atuais. Nesse sentido, Freitas (2002)
considera que a formacdo do(a) professor(a) € um campo assolado pelas determinacdes dos
organismos internacionais que imp&em seus fins e objetivos.

Perpassando por alguns momentos dos ultimos anos, a autora coloca que, entre 0s anos
1970 e 1980, houve algumas contribui¢des importantes para educacdo quanto a forma de
olhar a escola e o trabalho pedagdgico. Concepgdes avangadas sobre formacdo do(da)
educador(a) destacam o carater socio-historico dessa formacdo e a necessidade de um(a)
profissional de carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo
e com desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita interferir e transformar
as condi¢bes da escola, da educacdo e da sociedade; superando, assim, as dicotomias entre
professores(as) e especialistas, pois a escola avancava para a democratizacdo das relacdes
de poder em seu interior e para a construcdo de novos projetos coletivos, representando
para 0s(as) professores(as) um marco de reacao a formacéo tecnicista.

Ja os anos 1990, contraditoriamente, foram marcados pela centralidade no conteudo
(habilidades e competéncias escolares), perdendo dimensdes importantes oriundas do debate
dos anos 1980.

Nesse cenario, a énfase no carater da escola, voltada para a socializacdo dos
conhecimentos histdricos e socialmente construidos, termina por centrar as acdes educativas

na figura do(a) professor(a) e da sala de aula, tornando-se alvo facil das politicas neoliberais
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baseadas na qualidade (da instrugdo, do contetdo) em detrimento da formacdo humana
multilateral (FREITAS, 2002).

Esse periodo representa o aprofundamento das politicas neoliberais em resposta aos
problemas colocados pela crise do desenvolvimento do capitalismo. A educacéo e a formagéo
de professores(as) tinham uma importancia estratégica para a realizacdo das reformas
educativas (FREITAS, 2002).

De acordo com Freitas (2002, p. 142):

[...] no desenvolvimento e na implementacéo das politicas educacionais neoliberais,
a qualidade da educacdo, assumida como bandeira pelos diferentes setores
governamentais e empresariais, adquire importancia estratégica, como condicao para
0 aprimoramento do processo de acumulagdo de riquezas e aprofundamento do
capitalismo.

Considerando os objetivos postos pelas reformas da educacdo basica no sentido de
adequar a formacéo das novas geragdes as exigéncias postas pelas transformacgdes no mundo
do trabalho, o contetdo e a organizacdo das instituicdes de formacdo de professores(as)
passam a ter sua centralidade para garantir o desenvolvimento da educacdo béasica tal como
esta postulada.

As competéncias sdo apresentadas como propriedades instaveis dentro e fora do
exercicio do trabalho. Ademais, a competéncia, via formacdo de professores(as), promove a
educacdo das novas geracOes na logica da competitividade e da adaptacdo individual aos
processos sociais e ao desenvolvimento de suas competéncias para a empregabilidade ou
laborabilidade.

A LDB, em seu art. 4°, afirma que a melhoria da qualidade do ensino nao alcancara o
salto qualitativo sem a elevacdo da qualificacdo dos docentes. Nessa direcdo, € aprovada a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores(as) para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores(as) da Educacdo Baésica. Dessa forma,
estabelece o conhecimento na condicdo de novo capital de desenvolvimento social e
econémico sustentavel; coloca, em lugar de eminente destaque, a revalorizacdo da escola e do
conhecimento e correlaciona, diretamente, a formacdo e aprendizagem de professores(as)
reduzida a nocéo de desempenho profissional competente.

Ao estabelecer tais diretrizes, fica evidente que se encerra um ciclo o qual coloca o(a)

professor(@) como o principal responsavel pela melhoria na qualidade da educagéo,
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desconsiderando todos 0s outros aspectos que corroboram para a manutencdo de uma
educacéo precaria.

Dentro dessas concepgdes, os(as) professores(as) ndo sdo reconhecidos(as) em sua
condicdo de sujeitos pensantes, reflexivos, construtores e propositores de novas praticas.
Contrariamente, sdo vistos como aplicacionistas de conhecimentos repassados pelos
especialistas na formacéo continuada (OLIVEIRA, MORAIS e LIMA, 2020).

O entrelacamento entre a formacdo de professores(as) e a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, aqui discutido, faz-nos refletir sobre as reais intencionalidades
no que se refere a concepc¢do de curriculo tanto da Educacdo Bésica quanto de Formagdo de
Professores(as).

Com base nas andlises anteriores, surge uma compreensdo de que as politicas
educacionais se apresentam com intencdes implicitas de favorecimento a manutencdo da
hegemonia, visto que a qualidade de formacdo docente é posta como sinénimo de qualidade
da educacdo e ambas se caracterizam por promover um perfil competitivo, do mesmo modo
que o desenvolvimento de competéncias se caracteriza por promover a empregabilidade,
caracteristicas necessarias ao desenvolvimento econémico. Nessa linha de pensamento,
percebe-se uma desvalorizacdo da teoria e do conhecimento, que sdo pontos fundamentais
para combater as desigualdades sociais.

Desse modo, o Ensino Médio com Itinerarios Formativos precisa ser bem investigado
a fim de se fazer uma analise eficaz da sua aplicacdo e gerar respostas que subsidiem uma
avaliacdo quanto a efetividade da sua implementacdo em sua formacéo integral, ou se mais

uma vez, estamos apenas diante de interesses de uma sociedade capitalista.

2.5 Escola da diferenca e desigualdade

O objetivo geral dessa pesquisa busca entender como os itinerarios formativos
contribuem para a formacéo integral e coopera para mudancas de comportamento no ambiente
escolar que se referem as desigualdades e ao desrespeito as diferencas.

E sabido que o ambiente escolar é um local onde circula uma gama de diversidade
cultural, sexual, étnico-racial e de género. Porém, faz-se necessario entender como a escola
contempla essa diversidade quando objetiva oferecer formacdo/educacdo integral. Nesse
sentido, é perceptivel o despreparo da instituicdo em receber e incluir toda essa diversidade.
Em funcdo desse despreparo, a instituicdo escolar acaba por manter préaticas que contribuem

para exclusdo e para promocao das desigualdades (LOURO, 1997).



74

Para Bento (2008), “[...] a escola, além de ndo cumprir seu papel de lidar com a
diferenca e a desigualdade, funciona como uma instituicdo guardid das normas de género e
continua a reproduzir padrdes heterossexuais”, assim como outros padrdes impostos pela
sociedade de raiz eurocéntrica.

Sé&o diversos 0os comportamentos no ambiente escolar que demonstram e comprovam

essas condutas. Conforme Louro (1997, p. 57),

[...] a escola desde seu inicio exerceu a¢des distintivas, incumbindo-se de separar os
sujeitos das mais diversas formas, desde o instante em que separa quem esta e quem
ndo estd na escola, até as atitudes internas de classificagdo, por meio do
ordenamento e da hierarquizagéo.

Assim, o comportamento da escola torna-se contraditorio, pois as praticas que
precisam fazer parte das suas atribuicdes — imbuida do respeito articulado a igualdade por ser
um espago politico fundamental do exercicio da liberdade — na maioria dos casos, ndo
acontece.

Em sua constituicdo inicial, a escola tem uma proposta para o acolhimento de alguns e
ndo de todos, como se pode constatar no item 2.1 desse capitulo. Nele, discorremos sobre o
percurso historico do curriculo e, consequentemente, da escola. Aos poucos, esse movimento
requereu mudangas na sua concepcao, tais como em sua organizagdo, seu curriculo, seus
prédios, seus docentes e seus regulamentos. Logo, as reorganizacdes produzem as diferencas
entre o0s sujeitos, pois delimitam o espaco dizendo o que cada um pode (ou ndo) fazer. No
entanto, essa delimitacdo ndo ocorre somente no interior das escolas; elas ocorrem em casa e
na rua, por exemplo. Por meio de muitas instituicdes e praticas, tais concepcfes foram e sdo
aprendidas e interiorizadas quase que de forma “natural”.

Justamente essa naturalizacdo nos impede perceber todos os indicios que corroboram
com isso no espaco escolar, fato que implica nas questbes de divisdo de classe, de racas, de
etnia, de sexualidade e de género (LOURO, 1997).

As recomendacdes, sem davida, sdo readequadas de acordo com sua época. Apesar de
ter sofrido modificacdes, atualmente, as regras, as teorias e os conselhos sdo outros. 1sso nos
indica que, apesar das mudancas, a escola ainda produz marcas distintivas em seu interior,
utilizando-se de discretos e diversos mecanismos.

Louro (1997), em sua obra Género, Sexualidade e Educacéo, afirma que

[...] nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas cotidianas em que se
envolvem todos os sujeitos. Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de
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guestionamento e, em especial, de desconfianga. A tarefa mais urgente talvez seja
exatamente essa; desconfiar do que é tomado como "natural”. (LOURO, 1997, p. 63,
grifos do autor)

A vista disso, as atitudes vistas como comuns e naturais contribuem para a
manuten¢do das desigualdades como, por exemplo, a separacdo de meninos e meninas nas
filas, na organizacdo de grupos de trabalhos, na escolha de brinquedos e materiais, na
definicdo das cores para representar feminino e masculino e na ndo discussdo desses temas
dentro da escola.

O curriculo, as normas, os procedimentos de ensino, as teorias, as linguagens, 0s
materiais didaticos e 0s processos de avaliacdo sdo alguns produtores de tais distingdes, uma
vez que esses elementos refletem as percepcgdes dos sujeitos que as elaboram. Por isso, faz-se
necessario questionar todas essas praticas e teorias que norteiam o trabalho pedagdgico.

Nessa perspectiva, é preciso atentar-se, sobretudo, a linguagem, pois ela ndo apenas se
apresenta impregnada de sexismo, racismo e etnocentrismo, como também tem uma forca
maior no que tange a firmacdo de uma ideia ou conceito.

Segundo Louro (1997, p. 66, grifo nosso),

A conformidade com as regras de linguagem tradicionais pode impedir que
observemos, por exemplo, a ambiguidade da expressdo homem — que serve para
designar tanto o individuo do sexo masculino quanto toda a espécie humana.
Aprendemos que, em muitas situacBes, a palavra supBe todas as pessoas,
englobando, portanto, homens e mulheres.

Conforme exposto, a escola aparece como uma vild na construcdo das diferencas,
contribuindo, excessivamente, para a distincdo entre sujeitos; em especial, quanto a
discriminacdo de género, sexualidade e étnico-racial. Além disso, vem assumindo um papel
de coautora na usurpacéo dos direitos das minorias e dos(as) menos abastados(as).

Para uma andlise completa dos Itinerarios Formativos, considerando uma formacéo
integral, é fundamental perceber se as atividades que contribuem para o respeito as diferencas
sdo contempladas dentro da organizacdo curricular e nas propostas pedagdgicas elaboradas
pelas unidades escolares, pois, de acordo com a BNCC (BRASIL,2017, p. 14), a escola se
apresenta ““[...] como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades”.

Ademais, a fim de que essa andlise ocorra forma plena, é preciso um estudo critico da

relacdo entre ideologias, pensamento e praticas educacionais. Nesse sentido, é importante
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desviar-se do senso comum, uma vez que a area de pesquisa em educacdo ja se encontra
praticamente dominada. Como disse Apple (2006, p. 47), “Essa atitude critica desnudaria os
interesses e compromissos politicos, sociais, éticos e econbémicos aceitos sem maior
guestionamento, ou seja, aceitos como se disséssemos ‘¢ assim que a vida é’, em nosso
cotidiano como educadores”.

O autor ainda aponta questionamentos que devem ser feitos sobre trés areas da vida
escolar. Em um primeiro momento, € preciso voltar-se as normas diérias, as quais se referem
ao curriculo “oculto”, ou seja, ao ensino tacito de normas e de valores e, por tal razdo, nelas,
hd um a manutencdo das diferencas. Em seguida, é fundamental atentar-se as normas
especificas do conhecimento curricular e aos conhecimentos educacionais para que nos
questionemos: De onde o conhecimento vem?, De quem € o conhecimento? e Que grupos
sociais ele apoia?. Somente a partir dessas indagagdes, podemos observar a atuagéo escolar.
Finalmente, faz-se necessario compreender o0 modo como tais aspectos ideoldgicos interferem
na percepcdo dos(as) professores(as) e, consequentemente, sdo empregados para dar
significado as atividades escolares. Assim, o(a) professor(a) precisa agir com consciéncia
suficiente para fazer uma anélise e néo se deixar levar por ideologias (APPLE, 2006).

Diante desse contexto, identificamos caracteristicas nas praticas escolares que
reforcam os aspectos da escola como ambiente que mantém um comportamento fortalecedor
da desigualdade, visto que, simplesmente, o silenciamento sobre os diversos temas que
abrange a questdo das diferencas ja denotam um descompromisso com essa funcdo social a
qual a escola deveria ter.

Em pesquisas como essa, nas quais se analisa a escola sob a énfase do curriculo, a
pesquisadora deve, em primeiro lugar, entender o funcionamento da escola e as regularidades
cotidianas que geram esses resultados e, posteriormente, ter a sensibilidade marxista, do
presente como historia, a fim de compreender as raizes historicas e os conflitos que fizeram
essa instituicdo tal qual ela é atualmente. Louro (1997, p. 60) reforca que, “[...] somente na
historia dessas divisdes € que podemos encontrar uma explicagdo para a ‘logica’ que as rege”.

Por mais que a maioria das escolas ndo tenha a intencdo de recriar essas disparidades
em suas praticas educacionais, elas acabam por produzir conhecimento e pessoas,
promovendo, talvez, de forma inconsciente, essa organizacdo de classes com aspectos que
abarcam as diferencas no ambito do sexo e das racas (LOURO, 1997).

Alguns comportamentos de exclusdo na escola, especialmente, no ensino médio,

periodo em que abarca a fase da adolescéncia, ocorrem por praticas, costumes, linguagens e
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mecanismos que segregam os sujeitos tidos como diferentes. Quando isso é ignorado, a escola
ndo cumpre seu papel de formar integralmente os individuos para uma educacdo cidada e
libertaria (PACHECO e FILIPAK, 2017).

O respeito articulado a igualdade, a cidadania e a participagdo engendram-se como 0s
principais direitos a serem alcancados pela escola, e esta representa um espaco politico
importante do exercicio da liberdade. Em razao disso, a escola tem o compromisso politico de
refletir sobre as questdes de género, de sexualidade, de orientacdo sexual e de identidade para
garantir que os Direitos Humanos e, principalmente, o direito a identidade e a diferenca,
sejam assegurados e garantidos.

Esses temas ndo devem ser indiferentes e silenciados pelas instituicdes educacionais
em suas propostas curriculares por fazerem parte do cotidiano escolar e ndo apenas dos(as)

alunos(as). Nesse sentido,

Questdes como a [...] da identidade, da diferenca e do outro é um problema
pedagégico e curricular, especialmente, se o outro é o outro género, é a cor
diferente, é a outra sexualidade, é a outra etnia, € a outra nacionalidade, € o corpo
diferente. Problema maior ainda quando o outro ndo é aceito pela prépria escola
(FERREIRA e LUZ, 2009, p. 41).

Tais problematicas devem ser trabalhadas no curriculo para que a escola arquitete
mecanismos que permitam uma convivéncia humana com respeito a diversidade por meio da
dialogicidade; visto que, as escolas e universidades, de modo geral, ndo tém contemplado em
seus curriculos e em suas praticas pedagodgicas, as multiplicidades de diferencas que as
permeiam como instituicoes.

Desse modo, é importante verificar se a proposta curricular da BNCC para o Ensino
Médio, com os Itinerarios Formativos, contempla de forma efetiva essa dialogicidade sobre as
diferencas e oportuniza atividades que permitem e incentivam a reflexdo sobre as questdes
que compbe a diversidade dos sujeitos e da sociedade, oportunizando, assim, uma

educacdo/formacao integral de fato.
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3. ITINERARIOS FORMATIVOS NO CURRICULO E NA PRATICA PEDAGOGICA
DO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, sdo apresentadas as andlises realizadas em documentos — como o
Plano de Curso, por exemplo — e os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario a um
grupo de onze (11) professores(as) do Ensino Médio de uma escola publica do Estado de Séo
Paulo, ja caracterizada no capitulo 1. A unidade escolar pesquisada possui diferentes
modalidades de Ensino Médio, sendo: o propedéutico, ensino Técnico, ensino Médio Integral
(ETIM) e Itinerarios Formativos com énfase em Ciéncias Exatas e Engenharia e em
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais. Apesar das diversas modalidades, o objetivo dessa
pesquisa esta voltado, especificamente, em analisar os Itinerarios Formativos.

Nesse cenario, problema de pesquisa questionou se o Itinerario Formativo representa
uma ferramenta de enfrentamento dentro das escolas contra a manutencéo do desrespeito as
diferencas e as desigualdades sociais, proporcionando, assim, uma educacao/formacgéo
integral. Com os resultados obtidos, via questionario, pesquisa documental e pesquisa

bibliografica, construimos as analises que compdem esta dissertacéo.

3.1 Procedimentos para analise, inferéncia e interpretacdo de dados

Na sequéncia, sdo apresentadas as andlise e discussdes sobre 0 novo Ensino Médio
com lItinerarios Formativos, iniciando pelos Planos de Cursos das modalidades pesquisadas e,
posteriormente, pelos resultados obtidos com o questionario respondido pelos(as)
professores(as). Para as andlises, foi considerado o objetivo geral da pesquisa referente a
analisar de que forma o curriculo, mais especificamente os Itinerarios Formativos dentro da
nova Base Nacional Curricular Comum, podem contribuir para uma Formacao Integral dos
estudantes do Ensino Médio em uma escola publica e podem cooperar na mudanca de
comportamento no ambiente escolar no que tange as questdes de desigualdades e de combate

ao desrespeito as diferencas.

3.2 Dos Planos de Cursos

Inicialmente, apresentamos os dizeres do documento oficial norteador do trabalho
docente oferecido pela instituicio mantenedora do conjunto de escolas pertencentes a essa

autarquia, denominada Centro Estadual de Educacgdo Tecnoldgica Paula Souza.
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A analise procura explicitar os Planos de Curso das areas oferecidas nessa unidade
escolar, que subsidiam essa pesquisa.

Para tanto, conforme o Quadro 1, os Planos de Curso do Ensino Médio com Itinerario
Formativo de Ciéncias Exatas e Engenharias e do Ensino Médio com Itinerério Formativo de
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, primeiramente, trazem uma apresentacdo das
competéncias identificadas como necessarias para a formacdo geral; porém compactadas em

relacdo as dez competéncias gerais da educacdo basica prevista na BNCC com a qual o CP

coaduna-se;

Quadro 1: Comparativo das Competéncias e Habilidades

Plano de Curso - Ciéncias Exatas e
Engenharia

Plano de Curso - Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais

— O desenvolvimento do aluno em seus aspectos
fisico, intelectual, emocional e moral.

- A formacéo da sua identidade pessoal e social.

— A sua inclusdo como cidaddo participativo nas
comunidades onde atuara.

— A incorporacdo dos bens do patriménio cultural da
humanidade em seu acervo cultural pessoal.

— A fruicdo das artes, da literatura, da ciéncia e das
tecnologias.

— O preparo para escolher uma profissdo e atuar de
maneira produtiva e solidaria junto a sociedade.

— O desenvolvimento do aluno em seus aspectos
fisico, intelectual, emocional e moral.

- A formacéo da sua identidade pessoal e social.

— A sua inclusdo como cidaddo participativo nas
comunidades onde atuara.

— A incorporacdo dos bens do patriménio cultural da
humanidade em seu acervo cultural pessoal.

— A fruicdo das artes, da literatura, da ciéncia e das
tecnologias.

— O preparo para escolher uma profissdo e atuar de
maneira produtiva e solidaria junto a sociedade.

Fonte: De autoria prépria a partir dos dados dos Planos de Curso

No que se refere a essas competéncias gerais, percebe-se que cada uma delas apontam
algumas distor¢des e inconsisténcias, uma vez que, por mais que nao se tenha estabelecido
exatamente os conteudos a serem trabalhados, implicitamente, tais competéncias podem trazer
embutidos feitios globalizadores no processo de escolarizacdo, pois o curriculo reflete um
projeto educativo que alia faces culturais do desenvolvimento pessoal e social, que séo
consideradas fundamentais. Nesse ponto, embora caiba uma reflexdo sobre a valorizacdo de
uma cultura em detrimento de outra, este ndo é exatamente o foco da pesquisa. A competéncia
a incorporacdo dos bens do patriménio cultural da humanidade em seu acervo cultural
pessoal, por exemplo, pode nos trazer questionamentos, como: Quais bens do patriménio
cultural exatamente devem ser adquiridos pelos alunos(as)?, Sera que ndo estamos diante de
uma educacdo cada vez mais globalizadora?.

Além disso, em todas essas competéncias, é nitido que a escola passa a assumir mais e
mais responsabilidades nos aspectos socializadores e que as funcles, pertencentes

anteriormente a familia, a igreja e a outros grupos sociais, sdo trazidas para escola. Tal
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questdo poderia ser vista com bons olhos e teria sido alcangada nos aspectos relacionados as
desigualdades sociais se ela ndo acontecesse de forma excludente. Porém, a realidade é que,
considerando as caracteristicas de uma sociedade marcada por modelos conservadores e
preocupada apenas com determinadas culturas e saberes, a escola esta longe de cumprir sua e
outras funcdes de forma plena.

Dando continuidade as analises, é necessario observar, ainda, as matrizes curriculares
de cada modalidade a fim de analisar as mudancas ocorridas nas cargas horarias de cada

componente curricular, assim como indicam a Figura 3 e a Figura 4:

Figura 3: Matriz Curricular de Ciéncias Exatas e Engenharia

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO DE CIENCIAS EXATAS E
ENGENHARIAS
Lei Federsl 9394, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16822017, Resolugdo CNECER 4, de 13-7-2010; Resolugdo SE 78, de 7-11-2008; Decréle Federal
5154, de 23-7-2004; Decreto 8268, de 16-6-2014; Parecer CNEICEB 5, de 4-5-2011. Plano de Curso agrovade peta Poraria Cedec 1583, de 1-2-
2019, publicada no Diano Oficial de 2-2-2019, Poder Executivo — Sacio | - pagina 87,
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Cigncias da Matureza e o
E Suas Tecnologias Quimica BO &0 - 160 133
2 Biologia - an an 160 133
]
= Filesofia 40 - - 40 33
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Total da Base Nacional Comum Gurricular ‘800 B0 560 2160 1800
Minerdrio Formative de Clénclas Exatas e Engenharlag
Projatos interdisciplinares, relacionados 4 pesquiza. ao planajamenta & solugso de
problemas, com foco nas dress de Matemética & Cléncias daMatureza e suas 200 . . 200 167
£ Tecnologias (Matematica, Fisica & Quimica)
'
E HNome dos projetos: - 11 Sdrier
3 Estudos Avangados em Cidncias Exatas e Engenhadas (turmas 2020 - 2500 h) - 200 200 400 k]
E Praticas de Empreendedariama (para o tinergns Cléncias Exatas e Engenharias) - - 40 40 33
c .
= Laboratrio de Pesgutsa — Cragio —Ar8o (para o tinerdrio Cléncles Exatas &
=l 9 ﬁwﬁa,, - . 200 | 200 167
Total do Itinerdrio Formative 200 200 440 840 Toa
TOTAL DO ENSINOG MEDID 1000 1000 1000 3000 2500
Aulas semanais 25 25 25
ot — 1. Horas-aula de 50 minulos (a carga hordna ndo contempla o intervalo).
Goe 2. Componenlas curriculares (projelos) do Ninerado Farmativo com aulas pralicas (100% da cana horaria pralica — em laboralana).

Fonte: Plano de Curso do Ensino Médio com Itinerario Formativo de Ciéncias Exatas e Engenharias -
PORTARIA CETEC N° 1583, DE 01-02-2019
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Figura 4: Matriz Curricular de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO DE LINGUAGENS, CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS
Lei Federal 9394, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16-2-2017; Resolugdo CNE/CEB 4, de 13-7-2010; Resolugdo SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal

5154, de 23-7-2004; Decreto 8.268, de 18-6-2014; Parecer CNE/CEB 5, de 4-5-2011. Plano de Curso aprovado pela Portaria Cetec 1583, de 1-2-
2019, publicada no Diario Oficial de 2-2-2019, Poder Executivo — Segdo | - pagina 87.

Carga Horaria em Horas-aula Carga
Areas de Horaria
(Eplie e Componentes Curriculares 10 20 3 S i
SERIE | SERIE | SERIE Horas
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicagio 80 80 80 240 200
- Profissional
i; ) Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicagéo Profissional 120 120 120 360 300
o Linguagens e Suas
E Tecnologias Lingua Estrangeira Modema — Espanhol 80 - - 80 67
53 Arte 80 - - 80 67
E Educacgao Fisica 80 80 - 160 133
8 Matemética e Suas Matematica 120 120 120 360 300
= Tecnologias
g Biologia - 80 80 160 133
o Ciéncias da Natureza e .,
Q -
s Suas Tecnologias Fisica 80 80 160 133
] Quimica - 80 80 160 133
a Filosofia 40 - - 40 33
Ciéncias Humanas e Sociologia 40 - - 40 33
Sociais Aplicadas Geografia 80 80 - 160 133
Historia 80 80 - 160 133
Total da Base Nacional Comum Curricular 800 800 560 2160 1800

Itinerario Formativo de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais

Projetos interdisciplinares, relacionados a pesquisa, ao planejamento e solugdo de
problemas, com foco nas areas de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias e Ciéncias 200 . - 200 167

] Humanas e suas Tecnologias
E Nome dos projetos: - 1% Série.
5 - P N
Estudos Avangados em Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais (turmas 2020 —
e < guag ¢ - 200 | 200 | 400 333
= 2.500 h)
‘E Praticas de Empreendedorismo (para o itinerario Linguagens, Ciéncias Humanas e
= Sociais) . . 40 40 33
Laboratorio de Pesquisa — Criagéo — Acgdo (para oiitinerario Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais) . . 200 200 167
Total do Itinerario Formativo 200 200 440 840 T00
TOTAL DO ENSINO MEDIO 1000 1000 1000 3000 2500
Aulas semanais 25 25 25 - -
Observagdes H 1. Horas-aula de 50 minutos (a carga horaria ndo contempla o intervalo).

2. Componentes curriculares (projetos) do Itinerario Formativo com aulas praticas (100% da carga horaria pratica — em laboratério).

Fonte: Plano de Curso do Ensino Médio com Itinerario Formativo de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais -
PORTARIA CETEC N° 1583, DE 01-02-2019

A Figura 5, por sua vez, indica a carga horaria do Ensino Médio Propedéutico e,

assim, podemos comparar essa carga horaria aquela destinada aos Itinerarios Formativos.



Figura 5: Carga horéaria do Ensino Médio Propedéutico 2019

ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO - 2019

Médulo: 40 semanas -

Hora-aula: 50 minutos
Autorizaciio: Parecer CEE Ne 105/98, publicado no DOE de 02/04/1998; Secdo I; pag. 13;
Fundamentacfio Legal: Lei Federal Ne 9394/96, Resolugio CNE/CEB Ne 02/12 e Indicagdes CEE Ne 09/00 e 77/08.

Niimero de aulas semanais por
AREAS DE COMPONENTES i Carga
CONHECIMENTO CURRICULARES P Stoe |7 Ste {3 Saie | ooy | Bockia
2019 2020 | 2021
Linguagens Lingua Portuguesa e Literatura 3 4 4 11 440
E Artes 3 - - 3 120
E Educagdo Fisica 2 2 2 6 240
8 Ciéncias Humanas | Histéria 2 2 2 6 240
= Geografia 2 2 2 6 240
5 Filosofia . . .
o Sociologia hs ** *
E Matematica Matematica 3 3 4 10 400
S Ciéncias da Fisica 2 2 2 6 240
/m Natureza Quimica 2 2 2 6 240
Biologia 2 2 2 6 240
TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM: | 21 19 20 60 | 2400
3 | Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 2 2 6 240
g Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) - 2 1 3 120
‘? | Producdes Artisticas — projeto 2 2 2 6 240
2
a
L~
£ =
o
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA: 4 5 15 600
CARGA HORARIA TOTAL: lf/ 25 75 3000

< S Elrelora de Es:Ela Técmca

Femandépolis, 06 de dezembro de 2018

eraldo José Sant”Anna

25
Horgologad;m i\le_Z 12018

erviso ucaci

OBSERVACOES:

*QOs conhecimentos de Filosofia serdo desenvolvidos na(s) Disciplina(s) Projeto — Produgdes Artisticas
**0s conhecimentos de Sociologia serdo desenvolvidos na(s) Disciplina(s) Projeto — Produgdes Artisticas

Fonte: site: www.etecfernandopolis.com.br
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Percebemos, portanto, que ha alteracdo de carga horaria nos componentes curriculares

e, por meio dela, pretendemos analisar os impactos possiveis no processo de formacao.

Nesse contexto, a tabela a seguir cumpre a funcdo de apresentar uma analise

compilada e simplificada das figuras 3, 4 e 5.
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Tabela 2: Comparativo das Cargas Horarias Propedéutico x Itinerarios

Disciplinas Propedéutico Itinerarios
Base Comum
Lingua Portuguesa e Literatura 440 300
Artes 120 67
Educacdo Fisica 240 133
Historia 240 133
Geografia 240 133
Filosofia 240 (Prod. Art.) 33
Sociologia 240 (Prod. Art.) 33
Matematica 400 300
Fisica 240 133
Quimica 240 133
Biologia 240 133
Parte Diversificada
Inglés 240 200
Espanhol 120 67
Producdes artisticas 240

Itinerarios Formativos

Ling./ C.
Exatas
Hum
Estudos Avancados 333 333
Préaticas de Empreendedorismo 33 33
Laboratorio de Pesquisa — Criacdo / Agdo 167 167

Fonte: De autoria prépria a partir dos dados das matrizes curriculares.

A Tabela 2 condiz com algumas preocupacfes capturadas no questionario aplicado
junto aos(as) professores(as), relativas a reducdo de horas nos diversos componentes da Base
Comum. Essas preocupacdes sdo detalhadas adiante.

A Tabela 3, por sua vez, apresenta o percentual de reducdo de cada componente

curricular.
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Tabela 3: Percentual de reducdo da carga horaria dos componentes no Ensino Médio com
itinerarios formativos

Disciplina % C/H reduzida

Lingua Portuguesa e Literatura 31,81%
Artes 44,16%
Educacdo Fisica 44,58%
Historia 44,58%
Geografia 44,58%
Filosofia 86,25%
Sociologia 86,25%
Matematica 25%

Fisica 44,58%
Quimica 44,58%
Biologia 44,58%
Inglés 16,66%
Espanhol 44,16%

Fonte: De autoria propria a partir dos dados das matrizes curriculares

A Tabela 3 demonstra que ha reducédo de carga horaria em todas as disciplinas; porém,
nas disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e
Espanhol, o percentual quase chegou a metade da carga horaria disponivel no Ensino Médio
propedéutico. Em contrapartida, as disciplinas que menos sofrem reducbes sdo Inglés e
Matematica. Quanto a reducdo nas disciplinas de Filosofia e Sociologia, em um primeiro
momento, ela se mostra assustadora; no entanto, é preciso considerar que, no ensino
propedéutico, essas disciplinas estavam embutidas na disciplina da ‘parte diversificada’, as
quais sdo desenvolvidas em paralelo com alguns projetos, ou seja, na carga horaria que consta
nas tabelas anteriores ndo se trabalha somente as teorias filosoficas e socioldgicas.

Todavia, mesmo sendo trabalhado em conjunto com o desenvolvimento de projetos, o
tempo disponivel para reflexdes e entendimento dessas teorias importantissimas a
compreensdo dos percursos histéricos e das mudancas sociais refletem, de certa forma, em
uma intencdo de retirar ainda mais a oportunidade dos(as) alunos(as) entenderem as mudancas
politicas e sociais. Esse entendimento os(as) torna capazes de fazer reflexBes criticas
importantes para o desenvolvimento da capacidade de analisar, refletir ou buscar informacgoes
antes de tirar uma conclusdo sobre 0 mundo em que vivem, ou seja, tal entendimento gera

uma formacéo emancipadora.
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Além disso, todas as reducdes de carga horéria trazem diversas implicacdes, tais como
a compactacdo dos conceitos e/ou teorias trabalhadas nos componentes e, por conseguinte, as
reducdes na jornada de trabalho do(a) professor(a) responsavel pela area.

Para Ramos e Frigotto (2016, p. 39),

Tais medidas somente introduzem a violéncia desferida contra a dura conquista do
ensino médio como educagdo basica universal para a grande maioria de jovens e
adultos, cerca de 85% dos que frequentam a escola publica. Uma agressao frontal a
Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
garantem a universalidade do ensino médio como etapa final de educagdo basica a
que todos tém direito. Nesse sentido, até o Gltimo ano da educacdo bésica e, no caso
do ensino médio, ao longo das suas 2.400 horas até entdo determinadas pela LDB,
haveria que se ter principios curriculares e contelidos comuns que abrangessem
universalmente os estudantes. Isto ndo elide a diversidade, a qual, por sua vez, s6
adquire sentido quando sustentada por uma concepcdo unitaria da formacdo. Mas os
dispositivos legais em questdo retiram da formacdo geral comum do curriculo do
ensino médio inicialmente metade e posteriormente, um quarto da carga horéaria
definida pela LDB (a MP dizia que a carga horéaria correspondente a BNCC néo
poderia ultrapassar 1400 horas e no PLC este limite foi ajustado para 1800 horas).

Os autores defendem que essa nova politica se apresenta como “a regressao das
regressoes”. Considerando que quem define os itinerarios s@o os sistemas de ensino, estes
certamente vao optar por itinerarios nos quais existe maior disponibilidade de professores(as),
a fim de resolver os problemas de gestdo e carreira.

Um aspecto que, provavelmente, poderia ser positivo refere-se as disciplinas da “parte
diversificada”. De acordo com o Catadlogo de Requisitos, tais disciplinas podem ser
ministradas somente por professores(as) com formacao em Licenciatura, ou seja, a reducao da
jornada de trabalho — a qual, obviamente, reflete no aspecto salarial — pode ser restabelecida
por meio da atribuicdo das aulas de projeto, de empreendedorismo e de préaticas de
laboratério. E valido mencionar que os Planos de Curso ndo trazem uma ementa para essas
disciplinas e, dessa maneira, ndo se pode realizar um exame mais detalhado delas.

A falta de preparo dos(as) professores(as) em ministrar essas aulas e,
consequentemente, a qualidade das aulas refletem um problema diante dessa realidade, visto
que, conforme discutido no capitulo 2 sobre a formacdo docente, a formacdo dos(as)
professores(as) nas graduacdes ndo abarca as novas caracteristicas impostas pela BNCC.

Em relacdo as mudancas na carga horaria das disciplinas, Varani, Campos e Rossin
(2019, p. 183) afirmam que,

Entretanto, na constituicdo historica da escola, verificamos seu papel reprodutor,
materializado nos tempos e espacos fixos e rigidos; na divisdo da teoria e da prética;
nos curriculos fechados em contetdo que se distanciam da vida e dos problemas
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advindos da complexidade do cotidiano; no aligeiramento da formagéo para
constituir um sujeito produtivo e consumidor; na subsuncdo da dimensdo humana
pelo conteddo curricular que visa preparar mecanicamente o educando para servir
um tal futuro do trabalho; e na consigha do amoldamento do sujeito para adequar-se,
sem critica, as correias da engrenagem que sustenta o funcionamento da sociedade.

Sobre essa perspectiva, é preciso ponderar se essa reorganizagdo curricular,
permeada por uma reducdo de conteidos, pode ou ndo corroborar com tal intencionalidade.

No tocante ao tempo de permanéncia na escola, Ramos e Frigotto (2016) mencionam
que a ampliacdo da carga horéria — a qual visa manter os (as) alunos(as) em tempo integral no
espaco escolar — ndo pode ser, a principio, contrariada, pois a escola deve ser o melhor lugar
para jovens e criangas. No entanto, & preciso questionar sob quais condicGes e quais
finalidades a ampliacdo ocorre, uma vez que a portaria, que estabelece o horéario integral,
almeja, especificamente, o reforco de Lingua Portuguesa e Matematica. Certamente, essa
preocupacao é para responder a melhores resultados das avaliag@es internacionais.

Embora o reconhecimento da relevancia discorde da formacdo dos(as) estudantes
nessas areas, isso ndo torna as demais negligenciaveis. Porém, a contrarreforma, apresentada
no Capitulo 2, faz exatamente o contrario, pois a medida provisoéria retira a obrigatoriedade
dos ensinos de Artes, Educacio Fisica, Sociologia, Filosofia e estudos da Historia da Africa e
Cultura Afro-brasileira e Indigena (Leis n°® 10.639/03 e n°® 11.645/08), importantes conquistas

acrescidas ao texto original da LDB, conforme observado a seguir:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educagdo bésica (Redagdo dada pela Lei n°
13.415, de 2017).

§ 3° A educacdo fisica, integrada & proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular obrigatdrio da educagdo béasica, sendo sua préatica facultativa ao aluno:
(Redagdo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003).

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei
n°® 10.793, de 1°.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

Il — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacéo similar, estiver
obrigado a prética da educacdo fisica;  (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)
IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela
Lei n®10.793, de 1°.12.2003)

V — (VETADO)(Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del1044.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26§3
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§ 4° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa (Redacdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017).

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo
0 componente curricular de que trata o 8 2° deste artigo (Redagdo dada pela Lei n°
13.278, de 2016).

§ 7° A integralizago curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo 0s temas transversais de que trata o caput (Redacéo
dada pela Lei n° 13.415, de 2017).

§ 8° A exibicdo de filmes de producédo nacional constituird componente curricular
complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibicéo
obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais (Incluido pela Lei n® 13.006, de
2014).

§ 9° Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas de
violéncia contra a crianga, 0 adolescente e a mulher serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas as diretrizes
da legislacdo correspondente e a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado a cada nivel de ensino (Redacdo dada pela Lei n° 14.164, de 2021).

§ 9°-A. A educacdo alimentar e nutricional sera incluida entre os temas transversais
de que trata o caput (Incluido pela Lei n° 13.666, de 2018).

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatorio na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de
Educacéo e de homologacédo pelo Ministro de Estado da Educacédo (Incluido pela Lei
n°® 13.415, de 2017).

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira
e indigena. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O contelido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas &reas social, econbmica e politica, pertinentes & histéria do
Brasil. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

Assim, ndo sabemos em que perspectiva, em face a hegemonia conservadora, tais
conteudos serdo negados aos(as) jovens do mesmo modo que foram negados na ditadura civil-
militar. Segundo Ramos e Frigotto (2016, p. 39), “Reitera-se com isto, uma tendéncia: 0s
resultados da avaliacdo suplantam a importancia da propria formagao”.

Né&o diferente de outros momentos historicos, mais uma vez as politicas educacionais

repetem feitos em favor dos interesses politicos:

[...Jcom lei da ditadura civil-militar, a 5.692/71 e mais especialmente com a que lhe
seguiu, a 7.044/82, a partir da qual a formacao técnica e profissional torna-se um dos
ramos (ou itinerdrios para atualizar a linguagem aos novos tempos), igualmente
destinados aos mais pobres. Estudantes esses que também ndo puderam estudar
Sociologia e Filosofia e conhecerem Historia, Geografia nos limites que nédo
provocassem a leitura critica da sociedade, esta disciplinada, ainda, pelos estudos da
Moral e Civica (RAMOS e FRIGOTTO, 2016, p. 39)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13278.htm#ART1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13278.htm#ART1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13006.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13006.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14164.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13666.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
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3.2.1 Ementa dos Componentes Curriculares

O conjunto de ementas disponiveis nos Planos de Curso trazem o aglomerado de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada disciplina, bem como as sugestoes
de contetdos, denominados Bases Tecnoldgicas.

As ementas revelam informacg0es pertinentes que podem corroborar com 0s objetivos
da pesquisa. No entanto, antes de analisd-las, € necessario entender que o conceito de
competéncia esta ligado a um aprender aplicado a algum tipo de funcionalidade e apresenta
um enfoque voltado ao aspecto da profissionalizacdo, no qual a habilidade e a capacidade de
fazer e aplicar o conhecimento caracterizam e evidenciam os saberes adquiridos. Assim, a
funcionalidade é tida como meta fundamental da educacdo. Nesse espectro de competéncia,

Sécristan defende que

[..] o aprendido possa ser usado como recurso ou capacitagdo adquirida no
desempenho de qualquer acdo humana, ndo apenas no carater manual, mas também
nas de conduta (exercer determinados comportamentos), intelectuais (utilizar uma
teoria para interpretar um conhecimento ou fendmeno), expressivas ou de
comunicacdo (emitir mensagens), de relagdo com os outros (dialogar)... Pedir
competéncia nesses casos é, simplesmente, cobrar efetividade do que se pretende na
educacio (SACRISTAN, 2011, p. 14).

Ao se fazer a andlise a partir dessas visOes, faz-se necessario observar para além do
imediato e perceber a linguagem utilizada para descrever o conceito, a fim de descobrir o que
de verdadeiro existe nela. Como o carater capitalista do pais traz aspectos de cunho
economicista e hegemonico, € preciso perceber se ndo existe um aspecto de poder e
padronizacdo nas maneiras de ver e de pensar a realidade em funcdo de alguns interesses ou,
ainda, de manter alguns privilégios.

Observando as ementas dos componentes curriculares em um contexto de educar por
competéncias, verifica-se que elas trazem sugestdes de contetdo as quais ficam a critério
do(a) professor(a) adotd-las ou ndo, haja vista a sua flexibilidade. No entanto, o(a)
professor(a) deve determinar os contetdos de modo que todas as competéncias e habilidades
sejam cumpridas integralmente.  Essas competéncias e habilidades apresentadas sao
denominadas de minimo legal, posto que, se o(a) professor(a) cumpri-las rapidamente, pode
adicionar outras competéncias e habilidades que julgar importante. Principalmente a partir da
Lei n® 13.415/2017, isso tende a acontecer com frequéncia gragas as significativas reducdes

da carga horéria.
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Tanto o Plano de Curso de Ciéncias Exatas e Engenharia quanto o Plano de
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais apresentam componentes curriculares em comum e

com a mesma carga horaria, conforme indica a Tabela 4:

Tabela 4: Disciplinas comuns nos diferentes itinerarios, por série

Disciplinas 12 Série 22 Série 32 Série
Horas-aula (h/a) Horas-aula (h/a) Horas-aula (h/a)
Lingua Portuguesa 120 80 160
Lingua Inglesa 80 80 80
Lingua Espanhola - - 80
Arte 80 - -
Ed. Fisica 80 80 -
Matematica 120 80 160
Biologia - 80 80
Filosofia 40 - -
Sociologia 40 - -

Fonte: De autoria prépria a partir dos dados das matrizes curriculares

Ao analisar as ementas desses componentes, constatam-se as mesmas competéncias,
habilidades e conhecimentos.
Ja na Tabela 5, observam-se algumas movimentagcdes apenas nas series em que Sao

trabalhados os outros componentes curriculares.

Tabela 5: Disciplinas comuns nos diferentes itinerarios e em diferentes séries
Linguagens, C. Hum. e

Disciplinas Exatas e Engenharia Soc
22 3@ 18 22 KE
1a Série 7 - 7 - 7 - 7 - ’ -

série série série série série

Fisica 80 80 - - 80 80
Quimica 80 80 - - 80 80
Geografia - 80 80 80 80 -
Historia - 80 80 80 80 -

Fonte: De autoria propria a partir dos dados das matrizes curriculares
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Como observado na tabela acima, as disciplinas sd&o as mesmas em ambas as
modalidades, apresentam a mesma carga horéria e contemplam as mesmas competéncias,
habilidades e sugestdo de conhecimento.

Os demais componentes, tidos como especificos de cada area e exemplificados na
matriz curricular nas Figuras 3 e 4, ndo possuem ementas e, portanto, denotam algo que deve
ser construido e planejado em cada unidade escolar, considerando suas aspiracfes e sua
realidade local, conforme a BNCC enfatiza ao afirmar que os entes federados possuem
autonomia, haja vista a pluralidade cultural e as desigualdades sociais do Brasil.

Nesse sentido, 0s sistemas e redes de ensino constroem curriculos, enquanto as escolas
definem suas propostas pedagdgicas a partir de suas necessidades, possibilidades e interesse
estudantil, considerando a identidade linguistica, étnica e cultural (BRASIL, 2017).

Segundo o artigo 26 da LDB,

[...] os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2020, p. 20).

A Figuras 6 e a Figura 7, abaixo, exemplificam a ementa do componente de Lingua
Portuguesa, ao passo que a Figura 8 e a Figura 9 retratam os Itinerarios Formativos

pertencentes a escola analisada nessa pesquisa.



Figura 6: Ementa Lingua Portuguesa -
Ciéncias Exatas

1.2 LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E COMUNICAGAO PROFISSIONAL

Funcéo: 40 e Ci &

Atribuiges o Responsabilidades

Comunicar-se em lingua portuguesa, utilizando a terminclogia técnico-cientifica da area, com autonomia,
clareza e precisdo.

Valores e Atitudes

Estimular a comunicagdo nas relagdes interpessoais.
Respeitar as manifestagbes culturais de outros povos.
Estimular o interesse na resolugéo de situagdes-problema.

Competéncia Habilidades

1. Analisar a lingua portuguesa enguanto lingua | 1.1 Utilizar a linguagem como meio-de interagdo
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Figura 7: Ementa Lingua Portuguesa -
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais

1.2 LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E COMUNICAGAO PROFISSIONAL

Fungiio:

@ i

Atribuigdes e Responsabilidades

clareza ¢ precisdo

Comunicar-se em lingua portuguesa, utilizande a terminologia técnico-cientifica da area, com autonomia,

Valores ¢ Atitudes

Estimular a nas relagoes

Respeitar as manifestagbes culturais de outros povos,
Estimular o interesse na resolugdo de situagbes-problema.

Competancia

Habilidades

1. Analisar a lingua portuguesa enquanto lingua
matema, geradora de significado e integradora da

11 Ulilizar a linguagem como meiode interagdo
soial nas situages comunicativas & de acorde com

materna, geradora de significado e integradora da

social nas situagoes comunicativas e de acordo com

organizagao do mundo e da propria identidade. 0s seus miltiplos objetivos.
1.2 Identificar e selecionar estilos e formas de
expressar-se, na modalidade oral ou escrita,
a0s contexlas Sociocomuni
1.3 Utilizar o discurse Jiterario como instrumento de
interpretagdo e intervencao no imaginario coletivo.
1.4 Utilizar i ia @ vocabulario i a
cada situagso:
1.5 Elabgrar textos relacionados aos principais
géneros - discursivos que circulam nas esferas
académicas e sociais.

Conhecimentos

Oralidade
*  Niveis de linguagem oral aplicades a siluagdes formais e informais;
« Elementos da oralidade:
v planejamento; intencienalidade do locutor; escuta; regras de comportamenta sogial.
* Géneros da oralidade:
v seminario, sarau fiterario, pegas de teatro, contagao de historias de tradigae oral, aula
expositiva, éntrevista, atendimento ao pablico, entre outros.

Leitura & Analise textual
« Aspectos fundamentais:
¥ _pistas do texto; conheci prévio; marcas li operadores ivos;
selegdo lexical; recursos graficos;
« Efapas da leitura:
v decodfficar; contextualizar; interpretar; apreender;
«Géneros textuais da leitura
¥ romance, poema, anincio publicitario, contrato social, ata, contrato de trabalho, anincio
de jornal, entre outros.

Tipologias textuals e seus aspectos estruturais e gramaticais
= Sequéncia textual dialogal;
»  Sequéncia textual narrativa;
« Sequéncia textual descritiva;
+ Sequéncia textual injuntiva ou institucional/prescritiva;
»  Sequéncia textual explicativa ou expositiva;

Sequéncia textual argumentativa.

Movimentos literarios e seus contextos historicos e sociais
+ Otexto como representacao do imaginario coletivo;
. A como do pal cultural

Elaborag#a e apresentagéo de texto
«  Aspectos estruturais:

v contexto icati i ionalic i a0, escolha lexical, organizagdc do
género, publicagao, niveis de formalidade, papel social do produtor, nogoes das normas
da ABNT, entre outros.

+ Géneros a serem produzidos:

¥ redagdio escolar, comunicagdo nas redes sociais, redagdo de propostas comerciais, ata,

memoranda, entre outros.

técnicas e e da area de atuagao técmica
«  Estrutura intatica e seméntica do ario técnico;
+ Significados dos termos técnicos.

Carga horaria (horas-aula): 120

Todos os componentes curriculares preveem prética, expressd nas habilidades, relacionadas as
competéncias, Para este componente curricular, néo esta preyista diviséo de classes em turmas.

A relagao de profissionais habilitados a ministrar aulas neste componente (disciplina) curricular &
definida pela Indicagao CEE N.* 157/2016

Fonte: Plano de Curso do Ensino Médio com
Itinerario Formativo de Linguagens, Ciéncias

Humanas e Sociais - PORTARIA CETEC N° 1583,

DE 01-02-2019

organizagao do mundo e da prépria identidade as seus milliplos objetivos,
1.2 Identificar e selecionar estilos e formas de
expressar-se, na modalidade oral ou escrita,
aos contextas icativos,
1.3 Utilizar o discurso, literario como instrumento de
interpretagéo e intervengao no imaginrio coletivo.
1.4 Utilizar terminologia e vocabulario especificos a
cada situagdo;
1.5 Elaborar textos relacionados aos principais
géneros - discursivos que clrculam  nas  esferas
académicas e socials.

Conhecimentos

Oralidade
« Niveis de linguagem oral aplicados @ situagoes formais e informais;
+ Elementos da oralidade:
¥ planejamento; intencionalidade do locutor; escuta; regras de compartamento social
s Geéneros da oralidade:
¥ seminrio, sarau fiterario, pegas de teatro, contagdo de historias de tradigao oral, aula
expositiva, @ntrevista, atendimento ao publico, entre outros,

Leitura e Analise textual
*  Aspeclos fundamentais:
_pistas do texto; conhecimento prévio; marcas linguisticas; operadores argumentativos;
selegao lexical; recursos graficos;
+ Elapas da leitur:
” m

] interpretar;
« " Géneros textuais da leilura;
¥ romance, poema, anincio publicitario, contrato social, ata, contrato de trabalho, anuncio

de jornal, entre outras.

Tipologias textuais e seus aspectos estruturais e gramalicais
*  Sequéncia textual dialogal;
*  Sequéncia textual narrativa;
«  Sequéncia textual descritiva;
+ Sequéncia textual injuntiva ou institucional/prescritiva;

. ia textual icativa ou

* Sequéncia textual argumentafiva.

Movimentos literarios e seus contextos histéricos e sociais
= O texto como representagio do imagindrio coletivo;
= Alinguagem como construgdo do patrimdnio cultural linguistico.

Elaboragao e apresentagao de lexto
= Aspeclos estruturais:

v contexto icati ir . escolha lexical, organizagdo do
género, publicagao, niveis de formalidade, papel social do produtor, nogGes das nofmas
da ABNT, entre outros,

« Géneros a serem produzidos:

¥ redagdo escolar, comunicagdo nas redes sociais, redagio de propostas comerciais, ata,

memoranda, entre outros.

Terminologias técnicas e cientificas e wvocabularios especificos da area de atuagao técnica

« Estrutura intatica e ica do ario técnico;
= Significados dos termos técnicos.

Carga horaria (horas-aula): 120

Todos os componentes curriculares preveem pratica, expressa nas habilidades, relacionadas as
competéncias. Para este componente curricular, nao esta prevista divisao de classes em turmas,

Arelagao de profissionals habilitados a ministrar aulas neste componente (disciplina) curricular &
definida pela Indicagdo CEE N.° 157/2016

Fonte: Plano de Curso do Ensino Médio com
Itinerdrio Formativo de Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais - PORTARIA CETEC N° 1583,

DE 01-02-2019
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Figura 8: Itinerario Formativo Ciéncias Exatas e Engenharia

Hinerario Formative de Clénclas Exatas e Engenharlas
Projatos interdisciplinares, relacionados & pesquisa. ao planejaments & solugso de
5 problemas, com foco nas dress de Matemitica & Ciéncies daNalureza e suas 200 . - 200 167
= Tecnologlas (Matematica, Flsica e Quimica)
®
E Home dos projetos: = 1" S
=]
",5 Estudos fvangados am Cidncias Exatas & Engenharias (turmas 2020 - 2.500 h) - 200 200 400 EEE]
'E Praficas de Empreendedoriameo (para o RinernoCléncias Exatas e Engenharias) - - 40 40 13
E Laboratdrio de Pesguisa — Cracdo —Ac8o (para o itinerario Ciéncies Exalas e
Engenharlas) - - 200 200 167
Total do tinerdrio Formative 200 200 440 840 oo
TOTAL DO ENSINO MEDIO 1000 1000 1000 3000 2500
Aulas semanais 25 25 a5 - -
ot acges | |- Hores-aula de 50 minutos (a carga horéna nbo contempla o intervalo).
& 2. Compongnles curriculares (projelos) do Ninetdrio Formativa com aulas prilicas (100% da carga hordria prilics - em laboratdria),

Fonte: Plano de Curso do Ensino Médio com Itinerario Formativo de Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais - PORTARIA CETEC N° 1583, DE 01-02-2019

Figura 9: Itinerario Formativo Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais

Itinerario Formative de Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais
Projetos interdisciplinares, relacionados a pesquisa, ac planejamento e solugéo de
problemas, com foco nas areas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologjas e Ciéncias 200 - 200 167
g Humanas e suas Tecnologias
E Nome dos projetos: - 1% Série.
o Estudos Avangados em Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais (turmas 2020 —
'S “ GHagEns, 0 h) ¢ - 200 200 400 333
T
E Praticas de Empreendedorismo (para o itinerario Linguagens, Ciéncias Humanas e 40 3
= Sociais) 40 3
Laboratério de Pesquisa — Criagdo — Agdo (para o itinerario Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais) 200 200 167
Total do Itinerario Formativo 200 200 440 840 700
TOTAL DO ENSINO MEDIO 1000 1000 1000 3000 2500
Aulas semanais 25 25 25 - -
SRS 1. Horas-aula de 50 minutos (a carga horaria ndo contempla o intervalo).
< 2. Componentes curriculares (projetos) do ltinerario Formativo com aulas praticas (100% da carga horaria pratica — em laboratdrio).

Fonte: Plano de Curso do Ensino Médio com lItinerdrio Formativo de Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais - PORTARIA CETEC N° 1583, DE 01-02-2019

Ao fazer a andlise das ementas, ndo se pode deixar de observar criticamente essas
alteracdes, no sentido de entender seus reais objetivos, ou seja, procurar perceber além do
“belo” discurso em que a proposta se ancora. Mais uma vez, a reflexdo deve conduzir para as
diversas implicacGes que toda essa alteracdo traz consigo. Algumas dessas implicacdes ja
foram mencionadas anteriormente e serdo novamente discutidas no decorrer da explanagédo

junto as analises feitas a partir dos resultados do questionario.

3.3 Dos resultados obtidos com o questionario

A descrigdo feita, no capitulo I, sobre a infraestrutura da unidade escolar deve ser

considerada na analise do desenvolvimento dos Itinerarios Formativos, mesmo que,
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infelizmente, ndo seja a realidade da maioria das escolas publicas no que se refere a
caracteristicas de infraestrutura.

Quanto aos(as) participantes da pesquisa, eles(as) sdo compostos(as) por onze (11)
professores(as) da unidade de ensino l6cus da pesquisa, cujas areas de conhecimentos
abrangem bioldgicas, exatas e humanas. Desse total, quatro (4) professores(as) sdo da area de
exatas, seis (6) professores(as) sdo da area de humanas e um(a) (1) professor(a) é da area
biologica. Esses(as) profissionais, em sua maioria, possuem experiéncia média de 10 a 15
anos com docéncia no Ensino Médio e, inclusive, ja atuaram ou ainda atuam em outras
escolas da rede publica e privada de ensino.

Esse aspecto, portanto, tem grande valor para que se entenda plenamente acles e
atividades pedagogicas diversificadas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Além disso, a partir dos bons resultados dessa unidade de ensino em atividades
especificas da area de exatas — como, por exemplo, as avaliagOes externas e as olimpiadas —
ocorre 0 convite para a escola ser a primeira unidade do Centro Paula Souza a implantar a
modalidade de Ensino Médio com o Itinerario Formativo em Ciéncias Exatas e Engenharia.
Inicialmente, seria um projeto piloto, o Unico oferecido pela escola, disponibilizado
juntamente com o Ensino Propedéutico. Entretanto, a partir de 2020, a escola passa a atender
somente as modalidades de Itinerario Formativo em Ciéncias Exatas e Engenharia e Itinerario
Formativo em Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, de acordo com o0s preceitos descritos
na lei n® 13.415/2017.

Na primeira turma implantada como projeto piloto, a participacdo da pesquisadora
acontece diretamente com os itinerarios, uma vez que é professora da parte diversificada e
passa a trabalhar com os projetos especificos, assim como passa a atuar como coordenadora
da parte especifica de Ciéncias Exatas e Engenharia.

Quanto ao questionario, ele possui questdes de carater quantitativo por meio de
questdes fechadas. A maioria delas apresentam opcdes de justificativas e apontamentos que
proporcionam ao(a) pesquisado(a) a possibilidade de discorrer sobre o assunto, trazendo,

assim, um olhar sob os aspectos qualitativos. Bardin afirma que,

Na analise quantitativa, o que serve de informacéo é a frequéncia com que surge
certas caracteristicas do contetdo. Na analise qualitativa é a presenca ou a auséncia
de uma caracteristica de contelldo ou de um conjunto de caracteristica num
determinado fragmento de mensagem que é tomada em consideracdo (BARDIN,
2016, p. 14-15).
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O processo de analise, por sua vez, da-se por meio da categorizacdo a qual permite a
deteccdo da frequéncia em que os dados sdo mencionados, considerando 0s aspectos
quantitativos. Porém, as presencas das mensagens também séo consideradas para uma melhor
compreensdo dos diferentes olhares e objetivos especificos da pesquisa. A seguir,
apresentamos 0s resultados obtidos, a partir do questionario aplicado, com as devidas

anélises.

3.4 Descricéo das categorias

As categorias que compdem as andlises detectadas nas respostas ao questionario
aplicado possuem caracteristicas quantitativas, as quais posteriormente precisaram de
justificativas, e indicagdes a partir do que foi respondido. Para facilitar a anélise, as questfes
foram relacionadas por indicadores e categorias de analise, conforme demonstrado no Quadro
2:

Quadro 2: Relacdo de indicadores e categorias de analise dos dados da pesquisa

Indicadores Categorias de Analise
Conhecimento e nivel de preparacdo para | - Conhecimento sobre a BNCC e o0s
ministrar as aulas. Itinerarios Formativos;

- Expectativas iniciais;

- Respaldado para o trabalho;

- Avaliacdo quanto ao nao direcionamento
do trabalho;

- Orientacdes suficientes;

- Avaliagdo ao sentimento de estar
preparado ou ndo;

- Avaliacdo das primeiras aulas;

- Avaliacdo das aulas atualmente.

Replanejamento e Formagdo continuada. - Momentos suficientes para
replanejamentos;
- Oferta de formacao continua.

Itinerarios e respeito as diferencas e ao | - Discussdo em reunides sobre as questdes
desenvolvimento da autonomia e criticidade. | das diferencas;

- Avaliacdo dos itinerdrios quanto ao
desenvolvimento da autonomia e criticidade;
- Trabalho em grupo e o combate ao
desrespeito as diferencas;

- Préticas educativas que combatem o
desrespeito as diferencas.

Cumprimento  das  Competéncias e | - Os itinerarios formativos e 0 cumprimento
Habilidades. das competéncias e habilidades.

Formacdo Integral. - Avaliacdo quanto a formagcdo integral.

Fonte: Dados da pesquisa, organizado pela autora
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Uma vez que essa pesquisa procura responder a um problema e as categorias
emergiram a partir das falas dos(as) participantes da pesquisa, tais categorias apresentam
caracteristicas ndo definidas a priori.

3.4.1 Indicador: Conhecimento e nivel de preparacdo para ministrar as aulas

Neste item, as questdes apontam para 0s aspectos em relacdo a conhecer ou ndo a
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também abarcam uma autopercepcao e/ou
sentimento quanto a observar-se preparado para ministrar as aulas nos ensinos médios com

itinerarios formativos. A Tabela 6 sinaliza o grupo de questdes que envolvem essa categoria.

Tabela 6: Questdes do grupo Conhecimento e nivel de preparacdo para ministrar as aulas

Questdes % de respostas

1. Vocé conhece a BNCC do Ensino Médio e o que significa Itinerarios

. 100%
Formativos?
2. Como vocé avalia suas expectativas iniciais em relacdo a
implementacao do novo Ensino Médio? 100%
a) Alta b) Média c) Baixa - Por qué?
3. Vocé se considerava preparado e respaldado pedagogicamente para
trabalhar com essa nova proposta? 100%
a) Sim b) Nao - Justifique sua resposta
4. Em relacdo a organizacdo curricular, o fato de ndo existir um modelo
pré-estabelecido para o desenvolvimento e direcionamento da aula, vocé
avalia como sendo:
a) Positivo, pois o professor tem autonomia para organizar e direcionar
seu trabalho de forma a pensar as estratégias de acordo com o perfil e a
realidade do aluno.
b) Negativos, pois o professor sente-se perdido e confuso quanto a
conducéo e direcionamento do seu trabalho.
c) Pode gerar a desarticulacao entre as areas e disciplinas, visto que cada
um professor(a) pode fazer do seu jeito.
5. Em relacdo ao planejamento com a equipe docente, coordenacédo
pedagdgica e de curso, vocé considera que todas as orientacdes e
esclarecimentos atenderam e subsidiaram o trabalho inicial para com as
aulas, favorecendo a escolha e organizacdo das praticas pedagogicas? 100%
a) Sim b) Néo c) Parcialmente
Explique sua resposta, argumentando 0s aspectos positivos e/ou
negativos mais relevantes em relacéo a esse planejamento.
6. Como vocé avalia 0 seu preparo para ministrar aulas nessa nova 100%
proposta de ensino?
a) Nada preparado b) Pouco preparado c) Preparado - Justifique sua
resposta

100%
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Questoes % de respostas

7. Como vocé avalia o desenvolvimento de suas primeiras aulas nessa

nova proposta de ensino. 100%

a) Muito bom b) Bom c¢) Adequado d) Regular €) Ruim - Por qué?

8. Como vocé avalia o desenvolvimento das suas aulas atualmente,

nessa nova proposta de ensino. 100%

a) Muito bom b) Bom ¢) Adequado d) Regular €) Ruim - Por qué?

Fonte: De autoria propria

A primeira questdo ilustra a avaliacdo que os(as) professores(as) fazem quanto a
conhecer ou ndo a nova BNCC e o significado da proposta relacionada aos Itinerarios
Formativos. Todos(as) pesquisado(as), ou seja, 100% afirmaram ja conhecer a nova BNCC e
as caracteristicas descritas sobre os Itinerarios Formativos.

Ja a segunda questdo avalia as expectativas iniciais dos(as) docentes em relacdo a

implantacdo da nova proposta. Na sequéncia, a Tabela 7 categoriza as respostas obtidas nessa

questao:
Tabela 7: Expectativas sobre o Novo Ensino Médio
NuUmero
Expec . . de~ Unidade de .
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequén
cia
Alta  Otimismo 3 27%  “...] aluno ‘“Porque, o aluno se torna
protagonista...]” protagonista da construgdo do
(p6) conhecimento.” (P6)

“[...] mudangas.” “Necessidade de Mudangas.”
(P10) (P10)

Média Inseguranca (6) 55%  “[...] ndo conheco  Porque ndo conhego
profundamente[...]” profundamente as

(P2) caracteristicas do mesmo.
(P2)
“Desafios da Desafios relacionados com a

proposta [...].” (P3) proposta de ensino. (P3)

Problemas com Dificuldade de adaptacdo.
adaptacdo. (P4) (P4)
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NUmero
SpEC Categoria citafi %es/ Unidade de Unidade de Contexto
tativa g Goe Registro
Frequén
cia

Média Inseguranca (6) 55%  Carga horaria. (P7) Inicialmente achei as
mudangas, como a carga
horaria de componentes
curriculares muito
significativa. (P7)

Carga horéria. (P8) Porque tivemos uma retencdo
de carga horéria em alguns
componentes. (P8)

Baixa Pessimismo (2) 18%  Alunos sem Na&o acredito que temos uma
maturidade. (P1) educacdo para o aluno do

Ensino Fundamental que o

prepare para tal escolha. (P1)

N& atende a N& acho esse modelo
realidade. (P5) coerente com a realidade
apresentada. (P5)

Fonte: De autoria prépria, a partir dos dados do questionario.

De acordo com a Tabela 7, nota-se que 55% dos(as) participantes da pesquisa tém
média expectativa em relacdo a implantacdo dos itinerarios, 27% tém alta expectativa e 18%
tém baixa expectativa. As respostas apontam para alguns aspectos de inseguranga quanto ao
entendimento da proposta como realmente ideal para essa fase da Educacdo Bésica.

Em relacdo as justificativas, para a maioria dos(as) participantes, existe uma incerteza
inicial na implementacdo da nova proposta. Entre aqueles(as) que optaram pelas respostas
‘baixa’ e ‘média’ perante as expectativas, 0s motivos sdo permeados por razdes como
imaturidade dos(as) alunos(as) para a escolha do itinerario, modelo incoerente, falta de
compreensdo do modelo e um descontentamento evidente no que tange a carga horaria. 1sso
se deve ao nimero de aulas de projetos, as quais provocaram reducdes de aulas das disciplinas
da base comum.

A terceira questdo, presente na Tabela 6, volta-se ao fato do(a) professor(a) sentir-se
ou ndo preparado(a) e respaldado(a) para ministrar as aulas nos Ensinos Médios com

Itinerarios Formativos. A Tabela 8 evidencia que apenas 36% dos professores(as) se
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consideraram preparados para ministrar tais aulas, ao passo que 64% consideraram que néo se

sentem preparados(as).

Tabela 8: Respaldo para o desenvolvimento das aulas

NUmero
Expec . de Unidade de :
i Categoria citacdes/F Registro Unidade de Contexto
requéncia
Sim Preparado 4 (36%) “[...]Coordenador Por qué meus Coordenadores
es nos nos orientam.
orientaram.” (P2)
“Tivemos Tivemos treinamento  para
treinamento [...].” conhecer a proposta da BNCC.
(P8) (P8)
- N&o justificou. (P10)
“[...] j& passei por Porque ja passei por varios
varios projetos e projetos e desafios. (P11)
desafios.” (P11)
Néo Néo 7 (64%) “[...] nenhuma Né&o tive nenhuma formagéo
preparado formagaol...].” para esse trabalho.

(P1)

“[...] Orientagdes
abrangentes [...].”
(P3)

“[...] falta
material de apoio

[...]7 (P4)

“Ndo [...]
formacéo na
graduacéo [...]
algo
novol...].”(P5)

“I..] esforco
proprio [...].” (P6)

“[...] nd3o havia
outros

modelos]...]
inseguranga.”

(P7)

OrientacOes abrangentes.
Proposta contextualizada na
comunidade escolar. (P3)

Pois acredito que falta material
de apoio. (P4)

Ndo tivemos essa formacdo
durante a graduacdo e nem
apos. Algo novo. (P5)

Pois, tudo que fizemos foi por
esforco proprio. (P6)

Inicialmente ndo, pois nao
haviam outros modelos e muita
inseguranca. (P7)
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“[...]me senti um O ano passado foi minha
pouco perdida primeira experiéncia com essa
[...], nem a escola nova proposta, porém
tinha lecionava lingua portuguesa e
informagdes. [...] estava na minha zona de
sem ter a minima conforto. Este ano me senti um
nogdo [...].” (P9)  pouco perdida, pois nem a
escola tinha informagbes mais
detalhadas sobre 0S
componentes de Laboratério e
praticas de Empreendedorismo.
Eu ingressei na sala de aula
sem ter a minima nocdo de
qual era a proposta do
componente. (P9)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario

Nessa questdo, que também se apresenta permeada pela desconfianga, a énfase é o
trabalho a ser executado. Na categoria “Nao preparado”, aparecem argumentos que descrevem
0s problemas na formacéo da graduacdo, a falta de modelos e materiais de apoio, a falta de
formacdo ou a presenca de informacGes muito abrangentes e a dificuldade em ministrar
componentes para 0 qual ndo se tem preparo. Além disso, ha ponderacdes sobre ter iniciado as
aulas sem nocdo do que realmente deveria ser trabalhado. Essa inseguranca ndo deveria ser
sentida pelos(as) professores(as) em processo de formacao de alunos(as), porque tal processo
€ um momento complementar para o desenvolvimento psiquico, ou seja, para o conhecimento
desses(as) alunos(as), o qual, por consequéncia, culmina na tdo almejada formacéo integral.

E sabido que, na nova proposta de ensino, o(a) professor(a) detém o papel de
mediador(a) do processo. Mello (2009, p. 367), quando analisa o conceito de mediar, sob a
perspectiva de Marx, Gramsci e Vigotski, afirma que, “[...] o professor €, assim, um
intelectual que intencionalmente apresenta as novas geracfes a cultura social produzida e
historicamente acumulada”. Se assim considerarmos, notadamente esses(as) professores(as)
participantes da pesquisa demonstram que ndo se sentem amparados(as) nem respaldados(as)
para essa acao de mediar.

Quando os(as) professores(as) mencionam “falta de material de apoio” e “ndo havia
outros modelos”, implicitamente, pode ser detectada certa precariedade no processo de
formacdo em nivel de graduacdo desses(as) profissionais e na formagdo continuada, & medida
que, para eles(as), o natural sdo as praticas pedagdgicas serem desenvolvidas a partir de

modelos e manuais prontos.
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Ramos e Frigotto (2016, p. 40, grifos de nosso) analisam, a partir da BNCC, que

E importante salientar, ainda, que “os curriculos dos cursos de formacdo de docentes
terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (paragrafo 8°. do artigo 62
da LDB, emendado pelo artigo 7°. do PLC 34/2016). Dois prejuizos se colocam em
vista. Primeiramente, como a BNCC definira “objetivos de aprendizagem” (artigo
35-A, incluido na LDB pelo artigo 3°. do PLC 34/2016), a tendéncia dos curriculos
de licenciatura sera selecionar contetdos instrumentais a tais objetivos, o que pode
comprometer a formacgdo cientifica dos docentes. Em segundo lugar, mirando-se
pelo ponto de vista pragmatico dessa politica, até que ponto a redugdo da carga
horaria referente a BNCC do curriculo do ensino médio ndo causara a
correspondente reducéo dos curriculos das licenciaturas?

Nesse sentido, para ter professores(as) devidamente preparados para conduzir uma
formacgdo emancipadora e integral, € de extrema importancia uma formacdo que adote o
método logico-histdrico, uma vez que a relacdo entre o logico e o histérico pode ser um
instrumento l6gico-metodoldgico muito rico na relagdo entre o(a) futuro(a) professor(a) e o
que ele(a) ensinara (DUARTE, 2013). A partir desse método, € possivel promover uma
formacdo independente de modelos e manuais, possibilitando ao(a) docente explorar
caminhos e possibilidades que vao além das amostras e padroes.

Retornando a Tabela 6, a quarta questdo indaga o fato de ndo existir um roteiro
(cronograma) preestabelecido das competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas!’ a serem
trabalhadas nas diferentes séries. Essa questdo pode ser analisada considerando a anterior
(questdo 3). Aos(as) participantes, foi perguntado como visualizam esse ‘ndo
direcionamento’, em virtude de ja ser comum a organizagdo das aulas seguir documentos que
trazem sugestdes do tipo 0 qué?, quando? e como? para conduzir as aulas. Conforme indica a
Tabela 9, dentre as opcOes oferecidas no questionario, 46% afirmam esse aspecto como
‘positivo’, pois o(a) professor(a) tem autonomia para organizar e direcionar seu trabalho de
forma a pensar as estratégias de acordo com o perfil e a realidade do(a) aluno(a); 8%
compreendem esse aspecto como ‘negativo’, pois o(a) professor(a) sente-se perdido e confuso
guanto a conducéo e ao direcionamento do seu trabalho e 46% entendem que isso pode gerar
uma ‘desarticulagdo entre as areas e disciplinas’, visto que cada professor(a) pode fazer a aula
do seu jeito.

As respostas a essa questdo se apresentam em uma direcdo contraria a resposta da

questdo anterior e geram a impressao de certo conflito de opinides. Enquanto alguns(as)

17Bases Tecnoldgicas é o termo utilizado para descrever os contetidos que poderdo ser trabalhados em cada
disciplina. (CETEC, 2019).
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participantes da pesquisa apontam a falta de material de apoio e de modelos na questdo
anterior, cerca da metade deles(as), nessa questdo, diz ser positivo ndo haver tais manuais.
A Tabela 9 exemplifica essa situacao:

Tabela 9: Avaliacdo pela “nao existéncia” de modelos

Numero de .
Expectat Ca’gegor citacoes/Fr Unlda_lde ot Unidade de Contexto
iva 1a A - Registro
equéncia
Positivo  Autono  (6) 46% “[...] autonomia Positivo, pois 0 professor tem
mia [...] de acordo autonomia para organizar e
com o perfil e direcionar seu trabalho de forma
realidade [...].”  a pensar as estratégias de acordo
com o perfil e a realidade do
aluno.
Negativo Confuso (1) 8% “[...] professor Negativos, pois o0 professor
sente-se perdido sente-se perdido e confuso
[...] quanto a conducéo e
direcionamento  direcionamento do seu trabalho.
do seu trabalho.”
Maisou Desartic (6) 46% “Pode gerar Pode gerar a desarticulagéo entre
menos ulacao desarticulacéo as areas e disciplinas, visto que

[.]7

cada um professor/a pode fazer

do seu jeito.

Fonte: De autoria prépria, a partir dos dados do questionario

Nessa questdo, hd um empate entre as opinides relativas ao ndo direcionamento das
aulas por meio de documentos auxiliares: de um lado, 46% dos(as) participantes consideram
isso como algo positivo; de outro lado, 46% consideram esse fator como um possivel
problema de divergéncias entre as disciplinas. Inicialmente, isso denota que as atividades
pedagdgicas ndo estdo totalmente compreendidas em sua dindmica, pois metade dos(as)
docentes possuem receios. Na fungdo de participante do processo de implantacdo da nova
proposta, ha, de fato, varias discussdes sobre a organizacdo das aulas e em como alinhar os
componentes aos projetos integradores, sendo necessaria a realizacdo de reunides extras para
orientacdo aos(as) docentes e de ajustes que permitissem o cumprimento dos objetivos
estabelecidos pela equipe. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 460),

Nesse contexto de diversidade, mostra-se imperativo, como j& previsto nas
recomendagdes definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, no Parecer CNE/CP
n° 11/2009:

— Estimular a construgdo de curriculos flexiveis, que permitam itinerarios formativos
diversificados aos alunos e que melhor respondam a heterogeneidade e pluralidade

de suas condigdes, interesses e aspiracdes, com previsdo de espagos e tempos para
utilizacdo aberta e criativa.
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— Promover a inclusdo dos componentes centrais obrigatorios previstos na legislagdo
e nas normas educacionais, e componentes flexiveis e variaveis de enriquecimento
curricular que possibilitem, eletivamente, desenhos e itinerarios formativos que
atendam aos interesses e necessidade dos estudantes.

Assim, a flexibilidade na construgdo do curriculo, com o objetivo de permitir que cada
escola estabeleca suas praticas pedagogicas, requer dos(as) professores(as) mais confianca
quanto as possibilidades dessas praticas voltadas ao formato de trabalho com projetos, posto
que a proposta para os componentes da parte diversificada é o incremento de projetos
integradores. No entanto, é compreensivel que os(as) professores(as) sintam-se, inicialmente,
inseguros(as) com as mudancas em suas préaticas, bastando ver que as préaticas diérias e as
experiéncias promovem maior dominio e avango em seus exercicios enquanto mediadores(as).

A quinta questdo, por sua vez, avalia o planejamento junto a equipe docente e a
coordenacdo pedagdgica e de curso, isto €, se esse planejamento forneceu (e em que nivel),
subsidios para os trabalhos iniciais dos(as) professores(as) nos quesitos, nas escolhas e nas
organizagfes das praticas pedagogicas. Conforme indica a Tabela 10, 46% dos(as)
participantes da pesquisa concordam que os planejamentos atenderam e subsidiaram a
conducéo dos seus trabalhos iniciais, 45% creem que essa atividade contribuiu parcialmente e

9% afirmam que ndo houve contribuicéo.

Tabela 10: Planejamento com a equipe

NuUmero
Expec . . de~ Unidade de i
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequén
cia
Sim Suficiente (5)46% “[..] com o Com 0 preparo da
preparol...] Coordenacdo Pedagdgica e
conseguimos equipe docente conseguimos
planejar [...] para planejar nossas aulas,
0 atendendo as praticas

desenvolvimento  pedagdgicas mais adequadas
das aulas. ”(P2) para o desenvolvimento das

aulas. (P2)
“I...] muitas Foram muitas reunides e
reunides [...]” discussbes para haver um

(P7) alinhamento. (P7)




NuUmero
Expec . . de~ Unidade de .
) Categoria  citagOes/ . Unidade de Contexto
tativa ~_ Registro
Frequén
cia

Sim Suficiente  (5) 46% “[...] discutir Conseguimos  durante o
pontos positivos e planejamento  discutir  0s
negativos [...] pontos positivos e negativos,
alinhamento dos fizemos também um
componentes [...] alinhamento dos componentes
trabalhar para trabalhar a
interdisciplinarida interdisciplinaridade de
de [...].” (P8) componentes. (P8)

“[...]ndo tinha
informagdo [...]. Como disse na questdo 3, a
coordenacao escola ndo tinha informacdes
sempre nos mais detalhadas a respeito dos
respaldou [...] componentes. Entretanto,
disponibilizou quando estas informagfes se
capacitagdes [...]” tornaram conhecidas, a
(P9) coordenacdo  sempre  nos
respaldou com as reunides e
materiais. Além disso, o0
Centro Paula Souza
disponibilizou capacitacoes
para nos auxiliar  nesse
processo. (P9)
N&o justificou. (P10)

Néo Insuficiente (1) 9% “[...]a Nem a coordenacao
coordenacao [..] pedagodgica e nem a de curso
ndo tinham tinham subsidios para auxiliar
subsidios para o professor, desta forma os

auxiliar [...]” (P6)

mesmos tinham que criar e
recriar suas aulas o que
considero algo positivo, pois
tiveram que estudar e pesquisar
muito. (P6)
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NuUmero
Expec . . de~ Unidade de :
) Categoria  citagOes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequén
cia
Parcia Basico (5) 45%  “[...] coordenagdo Muitas vezes até a coordenacao
Iment nédo € nao é preparada. (P1)
e preparadal...]”
(P1) Proposta ~de ensino &
divergente  dos  métodos

“[...]proposta [...]
divergente [...] de

avaliagdes” (P3)

tradicionais de avaliagcdo, nédo
coincidem. Trabalhar projetos
e preparar ENEM/vestibular.
(P3)

“[...]JFalta Falta de material de apoio, e 0
material de apoio material que tinha em
[...]” (P4) complicado. (P4)

“[...] Positivo [...] Aspecto  positivo - 0

planejamento [...]
nova proposta [...]

planejamento nos mostrou o
"norte”, que caminho tracar

negativo [...] nessa nova proposta. Aspecto
duvidas dificeis negativo - como € um modelo
de ser novo, algumas davidas séo

elucidadas.” (P5)

“[...] novo
aprendendo
junto.” (P11)

[.]

dificeis de serem elucidadas.
(P5)

Porque é tudo novo - acho que
todos estdo aprendendo juntos.
(P11)

Fonte: De autoria prépria, a partir dos dados do questionario
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Ao examinar as justificativas, € notoria algumas semelhancas nas argumentacdes

presentes nas categorias “Suficiente” e “Basico”. Desse modo, existe um consenso entre a
existéncia de reuniBes junto a equipe para efetuar os alinhamentos e as informacdes
transmitidas pelas coordenacbes a medida que elas obtinham tal informacdo. Em
contrapartida, também ha criticas quanto ao despreparo da coordenacdo, a falta de material de
apoio, a presenca de materiais complicados, ao descompasso entre o perfil da proposta e as
avaliacOes externas e ao fato de a nova proposta trazer caracteristicas de trabalho diferentes
daquelas ja conhecidas.

No papel de participe do processo, a pesquisadora concorda com muitas afirmacoes

apresentadas pelos(as) participantes da pesquisa. Em participagfes de formagdes promovidas
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pelo 6rgdo mantenedor, era realmente evidente que os(as) proprios(as) formadores(as)
apresentavam duvidas e inseguranga com a pratica dessa modalidade, levando em
consideracdo ser uma novidade para todos(as). As ‘falas’ geraram um entendimento de que
ndo existe realmente uma receita e, portanto, era dada muita autonomia para as unidades
escolares trabalharem. Todos o0s questionamentos realizados sobre “poder ou nao” trabalhar
de formas determinadas, conforme a percepcdo de cada um(a), eram autorizadas, sob a
alegacdo das particularidades presentes em cada escola e regido. Inegavelmente, ndo podemos
desconsiderar que os itinerarios trazem essa ideia como preceito principal. 1sso fica evidente

nas seguintes afirmacdes encontradas na BNCC:

[...], as redes de ensino e instituicbes escolares publicas e particulares passardo a ter
uma referéncia nacional comum e obrigatoéria para a elaboracédo dos seus curriculos e
propostas pedagdgicas, promovendo a elevacdo da qualidade do ensino com
equidade e preservando a autonomia dos entes federados e as particularidades
regionais e locais. [...] No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagégicas que considerem as necessidades, as possibilidades e
0s interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. [...] S80 essas decisdes que vdo adequar as proposicdes da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos
(BRASIL, 2017, p. 5-16).

Todavia, até que ponto essa autonomia acontece realmente? Como a escolha dos
itinerarios é responsabilidade do Estado, essa autonomia ndo estaria presente apenas na
construcao dos curriculos? Conforme indicado na Tabela 10, a elaboracdo do curriculo e das
praticas pedagdgicas, realmente, constroi-se e consolida-se com as vivéncias diarias da
equipe.

Ja a sexta questdo indaga o sentimento dos(as) participantes quanto a estarem
preparados(as) para trabalhar com essa nova proposta de Ensino Médio. Nesse momento,
nenhum(a) deles(as) se avaliou como “nada preparado(a)” para exercer suas atividades
docentes, 36% julgam-se pouco preparado(a) e 64% consideram-se preparado(as) para

ministrar suas aulas, como indica a Tabela 11.



Tabela 11: Preparo para o desenvolvimento da nova proposta
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Numero
. de .
EXpectatl Cat_ego citacoes/ Unlda_lde o Unidade de Contexto
va ria A Registro
Frequén
cia
Nada Insegur  (0) 0% i i
preparado 0
Pouco Parcial (4)36%  “[...] meus Eu sigo mais meu instinto e
preparado  mente instintos e experiéncia do que conhecimento
seguro experiéncia [...]” tedrico. (P1)
(P1)
“[...]entender Preciso entender mais. (P4)
mais [...]” (P4)
“[...] reinventar Como j& disse, tive que me
[...]” (P6) reinventar. (P6)
“[...]experiéncia  Pela experiéncia de anos de
[...]” (P11) trabalho. (P11)
Preparado Seguro (7) 64%  “[...] estudo muito Pois estudo muito para me
[...]” (P2) preparar. (P2)
Material revisado e atualizado.
“[...] atualizado (P3)
[...]” (P3)
Com estudo e empenho o
resultado é satisfatorio,
“[...] estudo e selecionando as competéncias e
empenho [...]” habilidades prioritarias da
isciplina.
(P5) disciplina. (P5)
“[...] leitura e Muita leitura e estudo. (P7)
estudo [...]” (P7)
“[...] orientagdes Preparado, seguindo as
BNCC e orientacgbes da BNCC e

coordenagao [...]”
(P8)

“[...]segura [...].
[..] estudo e
empenho” (P9)

coordenacao. (P8)

Eu gosto de ingressar em uma sala
de aula segura do que vou ensinar.
Entdo, da minha parte, nunca
faltardo estudo e empenho. (P9)

N&o justificou. (P10)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.
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Essa questdo volta-se, especificamente, para uma autorreflexdo e para a sensacdo em
torno de estar preparado(a) ou ndo para ministrar as aulas da nova proposta.

As justificativas dessa questdo concentram-se, sobretudo, na unidade de registro, que
denota um esforgo proprio dos(as) docentes para o exercicio das suas atividades. Nelas, sdo
citados termos como “os proprioS instintos e experiéncia”, “reinventar-se”, “tempo de
trabalho”, “estudo muito”, “leitura e estudo”, “empenho”, 0s quais revelam um
comprometimento préprio para a obtencdo dos objetivos. De fato, essa € uma caracteristica
real no trabalho dos(as) professores(as) de modo geral e ndo somente nesse momento de
mudangas.

Considerando que o inicio das atividades docentes com os itinerarios formativos da-se
em 2019, os(as) profissionais, atualmente, ja conseguem avaliar melhor o seu trabalho.
Assim, e possivel ndo apenas perceber se houve mudancas em suas praticas, como também
identificar se as melhoras ocorreram ou ndo. A Tabela 12, elaborada com base na setima
questdo, demonstra a percepgdo que os(as) docentes tém em relacdo ao préprio trabalho das
aulas iniciais. Em um primeiro momento, ninguém avalia suas praticas como “muito bom” e
“ruim”. A tabela apresenta que 36% dos(as) professores(as) consideram suas primeiras aulas

“boas”, 55% avaliam-nas como “adequadas” e 9% como “regulares”.

Tabela 12: Avaliacdo das primeiras aulas

NuUmero
Expec . . 2 Unidade de i
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto
tativa o Registro
Frequén
cia

Muito  Totalmente (0) 0%
bom  satisfeito

Bom  Satisfeito (4)36% “Ndo foi muito N&o foi muito bom pois estava
bom [...] indecisa indecisa sobre a abordagem
[...] carga horaria diferente, na verdade, a carga
menor [...]” (P5)  horaria da disciplina ministrada
¢ menor, 0 que restringe 0s
conhecimentos a serem
estudados. (P5)

“[...]Jcumpri Dentro do que “"tinha em
minha funcdo de maos", eu cumpri a minha
estudar e preparar funcdo de estudar e preparar
[...]” (P9) uma boa aula. (P9)

- Na&o justificou (P10)




“[...]disposta aos
desafios [..]”
(P11)

Por estar disposta aos desafios
que ele traz. (P11)

Adeq Atendeuo (6) 55%  ““[...]dentro da Estavam dentro da proposta do
uado  esperado proposta [...]” novo EM. (P2)
(P2)
“Inexperiente” Inexperiéncia (P3)
(P3)
“I...] alunos Consegui fazer com que o0s
pudessem alunos pudessem trabalhar o
trabalhar [...] proposto pelo professor. (P4)
proposto pelo
professor.” (P4)
“[...] tentei [..] Polis, tentei sempre amarra-las
amarra-las ao ao Projeto Integrador. (P6)
projeto [...]” (P6)
“[...] a cada aula Acredito que a cada aula
podemos refletida podemos melhorar.
melhorar [...]” (P7)
(P7)
Adeq Atendeu o (6) 55%  “[...] conhecer Adequado, pois precisava
uado  esperado melhor a proposta conhecer melhor a proposta da
[...]” (P8) BNCC. (P8)
Regul Pode “l[...] ndo fui Idem resposta acima e porque
ar melhorar (1) 9% advertida  [...]” ndo fui advertida em fazer algo
(P1) errado. (P1)
Ruim  Insatisfeito
(0) 0% - -

Fonte: De autoria prépria, a partir dos dados do questionario.
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Conforme observado, para melhor captar as impressfes de cada participante sobre o

desenvolvimento de suas primeiras aulas nos itinerarios, foi necessario justificar a

autoclassificacdo.

Nesse contexto, aqueles(as) que julgam ter desenvolvido um bom trabalho (categoria

Satisfeito) apresentam argumentos que demonstram incertezas ao fazer declaragdes “indecisa

29 ¢

sobre a nova abordagem”,

cargas hordarias reduzidas”, “do que tinha em maos” e “disposigdo

para os desafios”, por exemplo. Esses dizeres parecem assinalar certa incoeréncia com a
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classificacdo “boa” ou, talvez, a propria classificacdo tenha promovido essa ideia, ponderando
estar bom dentro do possivel, dentro daquilo que lhes foi possibilitado até 0 momento em
termos de esclarecimentos e formacgdes.

Ademais, podemos fazer aqui um link entre as discussdes realizadas no item 3.2, no
qual sdo apresentadas as matrizes curriculares, e o discurso do professor(a) P5, que enfatiza
que “a carga horaria da disciplina ministrada ¢ menor”. Diante disso, a afirmacéo reforca mais
ainda os aspectos relacionados aos prejuizos promovidos por essas reducdes.

A oitava questdo, por sua vez, indaga como os(as) participantes da pesquisa se
autoavaliam no desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas atuais. A Tabela 13 mostra
que, no que tange a autoavaliacdo das aulas, 27% dos(as) entrevistados(as) consideram-nas
“muito bom”, 55% consideraram-nas ‘boas”, 9% consideram-nas ‘“regulares” e 9%

consideram-nas “ruins”.

Tabela 13: Avaliacdo das aulas atualmente

NUmero
Expec . . de~ Unidade de .
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequén
cia
Muito Totalmente (3) 27%  “[...] podemos Acredito que a cada aula
bom  satisfeito melhorar [...]” refletida podemos melhorar.
(P7) (P7)
“I...] propria Com o retorno das aulas
vivéncia, presenciais, a propria vivéncia,
encontros e encontros e conversas na sala
conversar [...] dos professores contribuem
discutir as para se discutir as praticas
praticas pedagdgicas. (P9)
pedagdgicas.”
(P9) Néo justificou. (P10)
Bom  Satisfeito (6) 55%  “[...]Jsempre tenho  Por qué sempre tenho algo a

algo a aprender

[.]” (P2)

“Analise [...]
praticas
metodoldgicas.”
(P3)

aprender. (P2)

Anadlise da turma, praticas
metodoldgicas. (P3)




Numero
Expec . d_e ~ Unidade de .
) Categoria  citacoes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequén
cia
Bom  Satisfeito (6) 55%  “[...] problema éa As aulas fluem muito bem, o
diminuicdo carga Unico problema é a diminuicéo
horéaria. [...] nem da carga horaria. Nem todos os
todos os conhecimentos podem ser
conhecimentos trabalhados (como
pode ser anteriormente).  Isso  pode
trabalhados” (P5) quebrar a sequéncia que se
seguia anteriormente. (P5)
“I...] me Pois, ainda  estou me
reinventando [...]” reinventando. (P6)
(P6)
“[...] através de Porque através de oficinas de
oficinas[...] mais orientacdo ficou mais claro a
claro [...]” (P8) BNCC. (P8)
“[...] poderia ser Porque poderia ser melhor,
melhor [...] grade mas a grade € insatisfatoria
insatisfatdria [...]” para a minha disciplina. (P11)
(P11)
Adeq Suficientem (1) 9% N&o justificou. (P4)
uado ente -
satisfeito
Regul Pouco (1) 9% “[...]ndo fui Sigo na mesma resposta acima
ar satisfeito advertida [...]” 0 mesmo sentimento. (P1)
(P1)
Ruim Insatisfeito  (0) 0%

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario
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Em comparacdo com a avaliacdo feita na questdo anterior, constata-se que os itens

“muito bom” e “bom” tiveram uma crescente, dando a entender que os(as) professores(as)

tém se apropriado mais da forma de organizacdo do trabalho nos itinerarios, assim como tém

considerado que suas praticas estdo melhores ajustadas e se desenvolvendo satisfatoriamente.

Ap6s um periodo de aproximadamente trés anos do inicio das atividades com os itinerarios

formativos, professores(as) trazem uma bagagem maior de experiéncia em torno da proposta.

Além dessa primeira leitura, podemos considerar que os(as) docentes estejam mais

adaptados(as) com a proposta e isso ndo significa, necessariamente, uma melhoria na
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qualidade de ensino. Diante de tal cenario, é valido questionar se nos, educadores, ndo
estariamos nos adaptando ao modelo imposto de forma acritica mais uma vez.

Desse modo, voltar-se para 0 ndo evidente é importante, posto que se habituar com
uma pratica ndo significa, necessariamente, melhorar os seus resultados, isto €, para se
alcancar o real, a ingenuidade deve ser superada na aparéncia. Considerar tal questdo € ir ao
encontro do método dialética, o qual subsidia nossa pesquisa, pois sua perspectiva é de carater
histérico-critica e requer um olhar para além da simples descricdo.

Sob essas caracteristicas e a visdo marxista, 0 caminho apresenta-se da seguinte forma:

[...] Parte-se do empirico, isto é, do objeto tal como se apresenta a observacdo
imediata, tal como é figurado na intuicdo. [...] Aparece, pois, sob a forma de um
todo confuso, portanto, como um problema que precisa ser resolvido. Partindo dessa
representacdo primeira do objeto chega-se, pela mediacéo da analise, aos conceitos,
as abstracdes, as determinacGes mais simples. Uma vez atingido esse ponto, faz-se
necessario percorrer o caminho inverso (segundo momento) chegando, pela
mediagdo da sintese, de novo ao objeto, agora entendido ndo mais como “a
representacdo cadtica de um todo”, mas como “uma rica totalidade de determinacdes
e de relagBes numerosas” (MARX, 1973, p. 229, grifos do autor).

Portanto, ao observar as respostas a essa questdo, tal movimento deve ser considerado.

3.4.2 Indicador: Replanejamento e Formacao continuada

Nesta unidade, as questdes apontam para os aspectos i) em relagdo aos momentos
oferecidos para replanejar e reorganizar as praticas pedagogicas com os(as) demais
professores(as), a fim de alinhar o trabalho da equipe, e ii) quanto ao oferecimento de
formacdes continuadas. A Tabela 14, a seguir, exemplifica as questdes que envolvem essa
categoria.

Tabela 14: Questdes da categoria Replanejamento e Formacao Continuada

Questodes % de respostas
9. Vocé considera que, no decorrer do ano letivo, foram oportunizados
momentos suficientes para replanejar e reorganizar as praticas
pedagdgicas com os demais colegas docentes que ministram aulas na
turma, a fim de alinhar o trabalho da equipe? 100%
a) Sim, as reuniBes foram suficientes. b) Ndo, poderiam ter tido mais
reunides.
Sugestao:
10. A escola ofereceu formacgdo continuada sobre a BNCC do ensino
médio e itinerarios formativos?
( )sim ( )ndo 100%
10.1. Se ofereceu, quantas horas foram? horas
10.2. Como vocé avalia essa formagdo recebida?
Fonte: De autoria propria.
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No tocante ao replanejamento e a reorganizacdo das préaticas pedagogicas, a Tabela 15
procura identificar a percepgdo dos profissionais sobre a oportunidade de momentos entre a
equipe de professores(as) dos itinerarios a fim de alinhar os trabalhos. Como pode ser
observado, 18% defendem que poderiam ter ocorrido mais reunides para se discutir e alinhar a
nova proposta, ao passo que 82% entendem que as quantidades de reunides foram suficientes.
E preciso salientar a porcentagem ilustra as reunides como “suficientes”, uma vez que essas
atividades ocorrem por agendamento, ou seja, em horario extra aula. Em outras palavras,
como o(a) professor(a) possui uma extensa jornada de trabalho, aumentar o numero de
reunides poderia ser um inconveniente; além disso, ao responder, nesse questionario, que as
reunides foram insuficientes, isso poderia gerar inseguranca e receio de que 0s numeros de
reunides aconteceriam mais vezes ainda.

Enquanto docente imersa no ambiente pesquisado, a quantidade de reunides
promovida pela unidade de ensino, realmente, € extensa e exaustiva. Nesse contexto, as
reunides acontecem por areas, pois a escola, além de oferecer diversas modalidades de Ensino
Médio, também oferta os cursos de formagéo profissional nos eixos de Controle e Processos
Industriais, Gestdo e Negocio, Informacdo e Comunicacdo, Producdo Industrial e Seguranca.
Assim, os(as) professores(as), com o intuito de completar suas cargas horarias, ministram
aulas em diversos cursos e circulam por muitos grupos.

Isso posto, os(as) docentes que lecionam em diversos cursos, automaticamente, tém
que participar das reunides de cada curso no qual ministram aula. Essa dindmica acarreta um
nimero excessivo de idas e vindas em reunides e, consequentemente, promove a exaustdo e
desmotivacdo em participar delas. Esse cansago tambeém se intensifica pelo fato de a escola
exigir que tais reunides acontecam em periodos de 45 dias, ou seja, se um(a) professor(a)
ministra aula em cinco cursos diferentes, ele(a) tem de estar presente nas cinco reunides a
cada 45 dias e isso, em um semestre, representa uma média de trés reunides em cada curso,
totalizando 15 reunides. No entanto, mesmo representando uma minoria, ha professores(as)
que ndo precisam circular por essa quantidade de cursos para preencher sua carga horéria.

Ainda podemos considerar que muitos(as) professores(as) ministram aulas em outras

instituicOes, as quais, possivelmente, exigem participacdes em atividades do tipo.



Tabela 15: Replanejamento e reorganizacao

NUmero
Expec o de Unidade de -
i Categoria  citagOes/ , Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequéen
cia
Sim  Suficientes  (9) 82% - Nao justificou. (P2)
- Nada a declarar. (P3)
“[...Jsuficientes  gpors  sgjam  suficientes,
[-] |aCl,{”aS ainda o itas lacunas ainda existem
existem” (P5) no novo modelo. Acredito que
com o tempo sejam resolvidas.
(P5)
“I...] sempre qui Sim, nos  encontrdvamos
necessario [...] sempre que necessario. (P6)
(P6)
“[-..] melhora com - A melhora com o passar das
passar das aulas a5 ¢ significativa. (P7)
[...I” (P7)
- Nao justificou. (P8)
“[...]aulas Com o retorno das aulas
presenciais  [...] presenciais, a propria vivéncia,
encontros € encontros e conversas na sala
g(_)nversas L] dos professores contribuem
Iscutir 8 para se discutir as praticas
praticas pedagdgicas. (P9)
pedagdgicas.
(P9)
- Nado justificou. (P10)
- Nado justificou. (P11)
Nao Insuficiente  (2) 18%  “[...] muito O trabalho docente € muito
s sobrecarregado[... sobrecarregado e acredito que

] defasagem vai
se manter.” (P1)

essa defasagem vai se manter.
(P1)

“Mais  reunides Mais reunido com mais
[..] material de material de apoio. (P4)
apoio.” (P4)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.
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Nessa questdo, embora os(as) participantes da pesquisa pudessem ter feito sugestdes a
partir da op¢do escolhida, nem todos fizeram. Quanto aos comentarios realizados, existem
mengdes como “melhorias com o passar do tempo”, “com as futuras experiéncias”, “com o
retorno das aulas no formato presencial, que ficaram na forma remota, por conta da
pandemia”, denotando otimismo e esperanca de que os resultados possam ser melhores.

J& a décima questdo, indaga os(as) participantes da pesquisa a respeito da formacéo

continuada sobre a BNCC. A Tabela 16 explicita os dados obtidos nessa quest&o.

Tabela 16: Formacéo continuada

. Numero de
EXxpectativa o .~
citacdes/Frequéncia
Sim (7) 64%
Néo (4) 36%

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.

Conforme indica a tabela, as respostas estdo desencontradas e sugerem dois possiveis
problemas. O primeiro evidencia uma dificuldade de interpretacdo gerada pelo modo em que
a questdo foi elaborada, ao passo que o segundo expde uma confusdo entre as reunides de
curso e os momentos de formacéo continuada e de formacao, que, apesar de serem atividades
distintas, ndo foram assim interpretados na questéo.

As respostas demonstram que 64% dos professores(as) afirmam ter havido formacao
continuada e 36% afirmam né&o ter havido. Os desencontros nas respostas remetem a uma
ideia de incerteza.

A ideia de que possa ter havido confusdo na questdo é percebida pelos dados
contraditérios que constam no Quadro 3 abaixo, visto que a relacdo de quantidade de horas

oferecidas ndo mostra concordancia entre os(as) respondentes.

Quadro 3: Carga horéaria de formacéao continuada sobre a BNCC

Professor(a) Carga horaria
P1 Ndo informado
P2 80 horas
P3 40 horas
P4 + de 100 horas
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Professor(a) Carga horéria
P5 Né&o informado
P6 Né&o informado
P7 Né&o informado
P8 04 horas
P9 Né&o informado
P10 N&o se lembra
P11 Né&o informado

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.

Como observado no Quadro 3, a maioria dos participantes ndo informa a carga
horéria, dando a sensacéo de incerteza e/ou davida.

Além disso, a décima questdo solicita a quantidade de horas oferecidas e, caso tenha
havido, qual a qualidade das formagdes. As respostas a esses questionamentos sao retratadas
na Tabela 17.

Tabela 17: Opinides sobre as formagdes

NUmero
de
Categoria citacdes/  Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequén
cia
Muito bom  (3)50%  “Muito boa.” (P2) Muito boa. (P2)
“Muito boa.” (P3) Muito boa. (P3)
“[...] Importante [...] Importante para conhecer
meios para 0 a nova proposta da
trabalho[...]” (P8) BNCC e estabelecer
meios para o trabalho
durante o ano letivo. (P8)
Bom (1) 16%  “Boal[...]” (P11) Boa, porque  temos

interesse que tudo dé
certo. (P11)
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NUmero
de
Categoria  citagdes/  Unidade de Registro  Unidade de Contexto
Frequén
cia
Regular (1) 17%  “Ajudou [..] precisa Ajudou, porém, precisa
mais [...]” (P4) de mais. (P4)
Neutro (1) 17%  “[...Jofereceu diversos O CPS ofereceu diversos
cursos [...]” (P7) cursos sobre a nova
BNCC e por

componentes especificos.
Fiz de lingua inglesa,
literatura, producéo
textual. (P7)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.

Conforme indicado na tabela, as respostas sugerem que os(as) participantes da
pesquisa estdo se referindo as reunides de curso ao mencionarem, em suas justificativas, as
orientacdes, 0s esclarecimentos de duvidas, os alinhamentos entre as aulas, os projetos
integradores e as diversas praticas pedagogicas.

Quando o(a) pesquisado(a) P7 afirma que “O CPS*® ofereceu diversos cursos sobre a
nova BNCC e por componentes especificos”, ele(a) se refere as constantes capacitacdes que
sdo disponibilizadas pela CPS. Tais capacitacbes sdo especificas aos componentes
curriculares das diversas areas, ndo somente da base comum, como também dos cursos
técnicos. Além disso, elas tém carater EAD'® e, desse modo, aqueles(as) que tém interesse em
fazer se inscrevem de forma voluntéria e, tendo a inscricdo deferida, podem acessar a
plataforma para explorar os materiais e cumprir as atividades de acordo com sua

disponibilidade.

3.4.3 Indicador: Itinerarios e respeito as diferencas e desenvolvimento da autonomia e
criticidade

Neste topico, busca-se identificar pontos sobre o trabalho dos itinerarios no que
concerne ao respeito as diferencas de género, de classe, de raca, de cor e de etnia, por

exemplo, ou seja, de que forma os(as) participantes da pesquisa percebem a abordagem dessa

8Centro Paula Souza
Ensino a Distancia, utilizada para identificar a modalidade de ensino ocorrida em ambiente virtual, ou seja, sem
a necessidade de presenga fisica em uma universidade para o processo de aprendizagem.
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teméatica no ambiente escolar e se realmente ela ocorreu e ocorre. A Tabela 18 interpreta tal

questao.

Tabela 18: Questdes da categoria Itinerarios e respeito as diferencas e desenvolvimento da
autonomia e criticidade
Questoes % de respostas
11. Dentre as reunides e/ou formacdo continuada vocés discutiram as
questdes referentes as diferencas de género, classe, raga, cor, etnia e
outros, e, como sdo constituidas as desigualdades no ambito escolar e
social? 100%
()Sim
( ) Néo
Justifique
12. Diante desse novo perfil de ensino, vocé o considera mais adequado
no aspecto do desenvolvimento da autonomia e criticidade do aluno?
( ) Néo
Justifique quais caracteristicas demonstram isso:
13. O fato do Itinerario formativo trabalhar muito com organizacao de
‘trabalhos em grupo’, vocé avalia que isso favorece o combate ao
comportamento que contribui para a manutencdo do desrespeito as
diferengas (racismo, homofobia, etc)? 100%
()Sim
( ) Néo
( ) Parcialmente
Justifique
14. Quais praticas educacionais vocé considera importante para
combater a diferencas na escola.
( ) Trabalhos em grupos mistos
( ) Temas relacionados (conceitos) 100%
() Promocéo de palestras
( ) Rodas de conversa em sala de aula
( ) outros:
Fonte: De autoria prépria.

A questdo 11 busca identificar se, nas reunides e nas possiveis formacdes continuadas,
sdo discutidos temas acerca das diferencas de género, classe, raca, cor e etnia, por exemplo, e
como sdo constituidas as desigualdades no ambito escolar e social.

Ao analisar essa questdo, devemos resgatar o que preceitua a LDB em seus artigos
26A e 79B, nos quais se privilegia a continuidade dos estudos, o exercicio da cidadania e a
insercdo no mundo do trabalho de forma a garantir os principios da Resolu¢cdo CNE/CP 01/04

e 0 Parecer 003/04, a saber:
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e Consciéncia politica e histérica da diversidade, ou seja, ter a compreensao de que
a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos,
com cultura e historia proprias.

e Fortalecimento de identidades e de direitos, rompendo com imagens negativas
contra negros(as) e indios e ampliando o acesso a informacdes sobre a diversidade
do pais.

e Acles educativas de combate ao racismo e as discriminagdes, como cuidar para
que se dé sentido construtivo a participacdo dos diferentes grupos sociais e étnico-
raciais na construcdo da nacdo brasileira.

Além disso, em 2006, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade lancou o documento Orientacdes e A¢Bes para Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais (Secad), cujo objetivo é apresentar orientacdes e a¢Oes para a educacdo das relacGes
étnico-raciais. A organizacdo desse material se da apds a promulgacdo da Lei n° 10.639 de
2003, pelo entdo presidente da Republica Luiz Inécio Lula da Silva. Nela, esta instituida a
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira e,
posteriormente, a Lei n® 11.645/08 acrescenta a tematica indigena. Esse material se destina a
todos os agentes do cotidiano escolar, mais especificamente aos(as) professores(as).

Contudo, considerando o capitulo/item 2.1.1, em que se discute as mudancas na
politica educacional; o capitulo 3/item 3.2, em que aborda os aspectos de reducgdes de carga
horéria, e as mudancas propostas para esse novo Ensino Médio, as quais retira a
obrigatoriedade do ensino de alguns contetdos, fica mais interessante observar o resultado
dessa questéo.

A Tabela 19, a seqguir, exemplifica os resultados obtidos na questdo 11.

Tabela 19: Discussdes em torno das diferencas de género, classe, racga, cor, etnia

NuUmero

Expec . . e Unidade de .
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto

tativa o Registro

Frequén

cia
Sim Adequado (10) 91% - N&o justificou. (P2)
“Projeto de Projetos de inclusdo. (P3)

inclusdo.” (P3)
- N&o justificou. (P4)
“[...]Jplanejamento Em todos os planejamentos da

s [..] aborda a escola se aborda o respeito as
respeito [...]” (P5) diferencas, desigualdade. (P5)
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“[...] reunides [...] Nas reunibes de curso noés
s6  discutimos.” discutimos. (P6)

(P6)

“[...] pertinentes Acho q s&o muito pertinentes.
[...]” (P7) (P7)

“[...]Jcautela [..] Sim, é importante que o0
intermediar professor tenha cautela na hora
conflitos [...]” de intermediar conflitos em
(P8) relacdo a essas diferencas. (P8)

“Parcialmente [...] Parcialmente, sim. Que eu me

necessitam de recorde, a Uunica diferenca

maior  atencdo.” discutida refere-se a classe. As

(P9) demais, creio que necessitam
de maior atencéo. (P9)

- N&o justificou. (P10)
“[...] sempre nos Isso ja é discutido nas escolas e

ddo  orientacdo sempre nos ddo orientaces.
[..]” (P11) (P11)

Néo Inadequado (1) 9% “[...] nenhuma N&o tive nenhuma reunido que
reunido[...]” (P1)  isso foi levantado. (P1)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario

De acordo com as respostas, a maioria confirma que as discussdes existem e apenas
um(a) respondente diz que elas ndo ocorrem. Apesar da grande maioria dos(as) docentes
ratificar a existéncia das discussoes, as justificativas ndo evidenciam de que forma isso ocorre.
Alias, elas sugerem que as orientacGes acontecem de modo mais abrangente, conforme as
falas do(a) P5, P6, P9 e P11 indicam.

No entanto, a unidade de ensino desenvolve, junto a Orientadora de Apoio
Educacional, aos(as) docentes e aos(as)discentes, projetos de combate ao bullying, tais como
“Aprendendo a viver e conviver em sala da aula”, “Vocé é especial”, “Semana Girassol:
Todos somos importantes” e “Sessdo de Debates — Filme Extraordinario”. Esses projetos ndo
sdo especificidades dos Itinerarios Formativos; abrangem, portanto, todas as turmas e todos os
cursos. Isso quer dizer que a escola, mesmo antes da implementacdo dos Itinerarios

Formativos, ja se preocupava em combater atitudes de desrespeito as diferencas.
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Segundo Louro (1997), a escola, ao longo da historia, contribui para a preservacao das
diferengas nas mais variadas praticas como, por exemplo, na separacdo da escola entre ricos e
pobres e nos processos de classificacdo e ordenacdo entre adultos e criangas, entre catdlicos e
protestantes e entre meninos e meninas. Porém, apesar das transformacdes ja ocorridas, muito
ainda precisa ser realizado no espago escolar.

No que tange a questdo 12, ela pretende verificar, sob a visdo dos(as) docentes, se 0s
Itinerarios Formativos proporcionam ou ndo um desenvolvimento autbnomo e critico dos(as)
alunos(as). Tal desenvolvimento é condicdo vital para a formacdo integral por ajudar os
individuos a perceberem essas diferencas de forma positiva e respeita-las. A Tabela 20 indica
uma unanimidade nas respostas quanto ao desenvolvimento da autonomia e da criticidade

durante o trabalho desenvolvido nessa nova proposta.

Tabela 20: Desenvolvimento da autonomia e criticidade

NUmero
Expec . . de~ Unidade de .
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequén
cia
Sim Autbnomos  (11) “[...] pode optar Pois desde o Ensino Médio ele
e criticos 100% [...] sociedade ndo pode optar, pensar em qual
estd preparada.” modelo educacional ele se
(P1) adequa, contudo como disse
anteriormente, nossa sociedade
ndo esta preparada. (P1)
“I...] O aluno protagonista. (P2)
protagonista.”
(P2)

- N&o justificou. (P3)

“[...] alunos tras 0 O aluno tras o conhecimento e
conhecimento e pratica ele. (P4)

pratica dele [...]”

(P4)

“l...] sim [.] Sim, embora na minha

interdisciplinarida disciplina participamos dos

de” (P5) projetos de forma
complementar
(interdisciplinaridade), pode-se
notar esses critérios nos alunos.

“[..-] Projeto  (P5)

Integrador [...]”
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(P6) A construcdo do Projeto
Integrador. (P6)
“[...] nos projetos
[...]” (P7)
Principalmente nos projetos
“Trabalho em que eles desenvolvem. (P7)

equipe [...]
diversidade  de Trabalho em equipe, com
ideias.” (P8) diversidade de ideias. (P8)

“[...] visao de
mundo amplo [...]
pense e reflita Permitindo que o aluno tenha
problemas [...] aja uma visdo de mundo amplo e

nas diversas heterogénea, pense e reflita
situacoes [...]” sobre determinado problema e,
(P9) principalmente, aja nas mais

diversas situacOes sejam elas
- escolares ou nao. (P9)

“[..-] N&o justificou. (P10)

protagonista.”

(P11) Alunos mais protagonista.
(P11)

Néo Alienados (0) 0%

Fonte: De autoria prépria, a partir dos dados do questionario

Na funcdo de professora do projeto integrador no Itinerario Formativo de Ciéncias
Exatas e Engenharia, é perceptivel que trabalhar com problematicas do cotidiano de modo
interdisciplinar propicia ao(a) aluno um ganho significativo na autonomia em buscar
conhecimentos tedricos e praticos, tendo em vista que eles(as) precisam escrever 0s projetos,
delimitar a tematica, refletir a problematizacdo e definir os objetivos e os caminhos
metodoldgicos para a resolucéo pratica.

De acordo com Delisle (2000, p. 5), a Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP) é
“uma técnica de ensino que educa apresentando aos(as) alunos(as) uma situagdo que leva a
um problema que tem de ser resolvido”. Essa caracteristica metodoldgica coaduna com as
concepcOes escola novistas e, a vista disso, corresponde a perspectiva adotada pela BNCC
(L1ZZI e FAVORETO, 2018).

Nesse sentido, o(a) aluno(a), com o foco na aprendizagem, procura solucionar
problemas inerentes a sua area de conhecimento ao desempenhar um papel ativo no processo

de investigacdo, na andlise e na sintese do conhecimento investigado. Esse modelo didatico,
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portanto, nasce da interacdo entre o tema e o0 contexto do tema estudado e entre 0s(as)
alunos(as) e o(a) professor(a) mediador(a), por exemplo.
Oliveira (2005, p.21), a partir de Marx, discorre sobre a importancia de
Colocar a pratica como o ponto de partida, pois considera que é a atividade pratico-
sensorial a base primaria do surgimento das faculdades intelectuais, incluindo-se ai
também o proprio pensamento. [...] Quanto mais o pensamento através da pratica

humana captar tais leis, mais o sujeito capta 0 movimento da realidade e pode, com
base nessas leis, transformar a realidade.

Além disso, as contribui¢cfes dos componentes curriculares sdo fundamentais para
amparar a elaboracdo do projeto, caracterizando uma pratica interdisciplinar e
multidisciplinar, inclusive, pois cada professor(a), em seu componente, traz a tematica do
projeto para o contexto de sua aula.

A titulo de exemplificacdo, no inicio do ano letivo de 2020, os(as) alunos(as)
participantes da turma piloto (turma de 2019) apresentaram os projetos desenvolvidos aos(as)
novos(as) aluno(as) ingressantes da mesma modalidade. O objetivo era mostrar o percurso
percorrido e os resultados dessa proposta de Ensino Médio. Nesse momento, ficou evidente o
dominio da aplicacédo pratica gracas as teorias e aos conteudos aprendidas e desenvolvidos em
sala de aula. Esse dominio foi evidenciado nas falas, uma vez que, durante as apresentacdes e
a arguicdo, os(as) apresentadores(as) demonstraram espontaneidade, dominio e segurancga, ou
seja, ndo necessitaram de materiais para consulta.

No entanto, € evidente que o dominio dos conceitos se limita as tematicas dos projetos,
ndo sendo possivel avaliar os demais contetdos, principalmente, aqueles historicamente
construidos, os quais, a partir da pedagogia historico-critica sao tidos como essenciais para o
desenvolvimento pleno e integral do sujeito, conforme ja discutido no capitulo 2, item 2.2.

Em relacdo a questdo 13, analisa-se a organizacdo dos trabalhos em grupo, visto que
0s Itinerarios possuem o componente de Projetos o qual requer esse tipo de arranjo. Nessa
questdo, procura-se identificar e justificar se esses agrupamentos favorecem ou ndo o combate
ao comportamento que contribui para a manutencao do desrespeito as diferencas.

A Tabela 21 traz os resultados obtidos na questdo anterior. Conforme indica, 46%
dos(as) participantes consideram o trabalho em grupo positivo para 0 combate as diferencas,
45% acreditam que o trabalho em grupo auxilia parcialmente a problematica e apenas 9%

julgam que o trabalho em grupo ndo contribui em nada para esse combate.



Tabela 21: Combate ao desrespeito as diferencas

NUmero
. de .
Expectat RN citacoes/ Unlda_lde o Unidade de Contexto
iva a A Registro
Frequén
cia
Sim Satisfaté  (5) 46% - N4o justificou. (P2)
rio
“[...] diadlogo e O respeito pode ser adquirido
comunicagéo por meio do didlogo e
[...]” (P5) comunicagéo eficaz. (P5)
NUmero
. de .
Ex?\le;:tat Catzgorl citacoes/ Ugg?gﬁ-ge Unidade de Contexto
Frequén
cia
Sim Satisfaté  (5) 46%  “[...] trabalhar Eles precisam aprender a
ro colaborativament  trabalhar ~ colaborativamente
e [...] desenvolver para desenvolver o respeito.
o respeito” (P7) (P7)
“l...] foco ¢é Sim, o trabalho em grupo o
cumprimento de foco é cumprimento de metas,
metas, desfocando as diferencas. (P8)
desfocando as
diferencgas.” (P8)
- N&o justificou (P10)
Néo Insatisfat (1) 9% “[...]Jobrigados a Quando trabalhamos em grupo
orio sair dos nossos somos obrigados a sair dos
grupos e lidar nossos grupos e lidar com a
com as diferencas diferenca seja ela econdmica,
[..]” (P1) social, género, racial e etc. (P1)
Parcialm Parcialm (5)45%  “[...] aprender e Aprender e respeitar a
ente ente respeitar [...]” diferenca. (P3)
(P3)
“[...]pode Da mesma forma que pode
combater [...] combater, pode formar grupos
pode [...] que provocam este
provocar esse comportamento. (P4)
comportamento”
(P4)
Porque, ainda hd muita
“[...1 resisténcia resisténcia por parte de alguns

[..]” (P6)

alunos trabalharem em grupos.
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(P6)

“[...] pode sim O trabalho em grupo pode,
[...] os alunos sim, combater comportamentos

podem se discriminatérios. No entanto,
escolher por ainda acredito que os alunos se
afinidades  [...]” escolhem por suas afinidades
(P9) de pensamento e

personalidade. (P9)
“Ainda [...]
trabalhar com as Ainda, temos que trabalhar
diferencas.” (P11) com as diferencas. (P11)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.

As justificativas, em todas as opcOes, trazem consideracGes distintas em suas
perspectivas, porém interpretaveis como ponto importante no combate ao desrespeito as
diferencas. O(a) pesquisado(a) P1, por exemplo, pondera que, quando trabalhamos com
grupos, existe uma necessidade de lidar com as diferencas econdmicas, sociais, de género e
raciais; no entanto, a justificativa dada vai de encontro a opg¢éo escolhida, visto que ele(a)
selecionou a opcdo ‘ndo’. Os(as) participantes P4 e P9, por sua vez, voltam-se para a
necessidade de um cuidado, pois organizacdo em grupo pode induzir atitudes que maximizam
0 desrespeito ao unir pessoas com opinides preconceituosas em comum. Ja o(a) P11, ao
mencionar “Ainda, temos que trabalhar com as diferengas”, pontua uma necessidade de
promover um trabalho mais direcionado ou mais contundente em torno da temaética, ou seja,
apenas a organizacdo em grupo ndo € o suficiente. Diante da compreensdo sobre a
complexidade que envolve comportamentos e condutas, considera-se a fala desse(a)
pesquisado(a) bastante pertinente, dado que ndo podemos acreditar que o simples fato de
organizar atividades pedagogicas em grupos é suficiente para modificar as atitudes das
pessoas que, desde a infancia e dos seus primeiros contatos sociais, estdo envoltas por
comportamentos preconceituosos de forma naturalizada.

Por fim, a questdo 14 indica algumas opcdes que deveriam ser avaliadas como
possiveis aliadas nessa tarefa de trabalhar o respeito as diferencas. Conforme exibe a Tabela
22, dentre as possibilidades sugeridas, as mais indicadas sdo trabalho em grupos mistos
(32%), rodas de conversa (29%), abordagem de temas relacionados (21%) e promocédo de
palestras (18%). Nessa questdo, os(as) participantes da pesquisa podiam indicar quantas

opcOes considerassem pertinente ao objetivo, além da possibilidade de sugerir outras praticas.
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Tabela 22: Préaticas que combatem as diferencas

. Numero de
Categoria o ..
citagdes/Frequéncia
Grupos mistos (9) 32%
Temas (6) 21%
Palestras (5) 18%
Rodas de conversa (8) 29%
Outros (0) 0%

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.

Outras sugestdes apresentadas:

Professor(a) Respostas

P9 Estudo de caso, pecas teatrais.

P11 OrientacOes frequentes.

A faixa etaria dos(as) estudantes de Ensino Médio €é considerada uma fase de extrema
importancia para a formacdo do(a) aluno(a) enquanto sujeito com condutas positivas ou
negativas em sociedade. As “orientagdes frequentes”, conforme aponta o(a) pesquisado(a)
P11, deve ser uma pratica cotidiana, principalmente, em relacdo as atitudes e as praticas
dos(as) professores(as) e dos(as) gestores(as) das instituicdes de ensino. Muitas vezes, nota-se
os belos discursos e falas sobre a tematica “respeito as diferengas”; porém, as atitudes e as
praticas acabam sendo contraditorias.

De acordo com Louro (1997), as préaticas pedagogicas de respeito as diferencas devem
ir além do simples reconhecimento da diversidade e do combate as discriminacdes. Para a
autora, € necessario que os(as) educadores(as) trabalnem com uma perspectiva critica a qual
permita questionar as desigualdades e as exclusdes presentes na sociedade e na escola.

A autora destaca também a importancia da valorizacdo das diferencas culturais e

identitarias dos(as) alunos(as), uma vez que é fundamental os(as) educadores(as) serem
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sensiveis as diferencas — de género, raca, classe social, orientacdo sexual, por exemplo — e

buscarem construir praticas pedagdgicas que permitam o didlogo e o respeito as diferencas.

3.4.4 Indicador: Cumprimento das Competéncias e Habilidades

Conforme apresentado no Capitulo 1, a BNCC traz uma proposta baseada no
desenvolvimento de Competéncias e Habilidades. A vista disso, a questdo 15 objetiva
identificar a percepcdo dos(as) participantes da pesquisa quanto ao cumprimento dessas
competéncias e habilidades previstas nos documentos oficiais.

A Tabela 23, a seguir, exemplifica essa questdo. Como percebido, em relacdo as
Competéncias e Habilidades, é feito somente um questionamento, pois isso ndo é um fator de
grande relevancia aos objetivos da pesquisa. A intengdo foi somente perceber as sensacoes
dos(as) professores(as) diante da reorganizacdo do Ensino Médio e das cargas horarias dos

componentes curriculares.

Tabela 23: Questdes da Categoria Cumprimento das Competéncias e Habilidades

Questoes % de respostas
15. Em relacdo ao desenvolvimento das competéncias e habilidades
basicas exigidas nos Ensinos Meédios, vocé considera que nos Itinerarios
Formativos, elas sdo alcancadas de forma.

100%

() Satisfatoria ( ) Regular ( ) Bésica ( ) Abaixo do bésico
Justifique:
Fonte: De autoria prépria.

Ja a Tabela 24 indica os dados obtidos por meio da questdo 15. Eles retratam que 64%
dos(as) professores(as) consideram que o cumprimento das competéncias e habilidades se ddo
de forma satisfatoria, 27% avaliam-no como regular e 9% entendem-no como basico.

Ninguém avaliou como abaixo do basico.

Tabela 24: Cumprimento das competéncias e habilidades

NUmero
Expec . . e Unidade de .
) Categoria citagdes/ : Unidade de Contexto
tativa A Registro
Frequénc
ia

Satisf Completam (7)64%  “[...] n3o temos As habilidades e competéncias
atéria ente uma  sociedade p/ serem atingidas, a melhor
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preparada [...]
acredito que seja
longuissimo

prazo” (P1)

proposta sdo os itinerérios, mas
ndo temos uma sociedade
preparada, entdo acredito que
seja a longuissimo prazo. (P1)

N&o justificou. (P2)

N&o justificou. (P6)

NUmero
Expec . . de~ Unidade de :
) Categoria  citacdes/ : Unidade de Contexto
tativa o Registro
Frequénc
ia

Satisf Completam (7) 64%  “[...] os contelldos Acredito que quando trabalho

atéria ente sdo  alcancados por competéncia, os contetdos
[...] alguns alunos s&o alcancados e todos as
as desenvolvem competéncias e habilidades sdo
de forma desenvolvidas. Légico que
satisfatdria e alguns alunos as desenvolvem
outros nem tanto de forma satisfatoria e outros
[...]” (P7) nem tento. (P7)
“I...] falta Mas em algumas escolas falta
investimento[...]  investimento, € muito bonito
na pratica ndao no papel, na pratica ndo
funciona” (P8) funciona  por falta de

investimento do estado na
Educacao. (P8)

“I...] Tendo em vista a
interdisciplinarida interdisciplinaridade proposta
de [...] pelos Itinerarios Formativos,
competéncias e acredito que as competéncias e
habilidades s&o habilidades bésicas sdo
ampliadas  [...]” ampliadas e aprofundadas. (P9)
(P9)
- N&o justificou. (P10)

Regul Parte 3 27% - N&o justificou. (P3)

ar
- N&o justificou. (P4)
“[...]1 diminuicdo Em relacéo ao meu
da carga hordria componente  curricular, a
[...] prejudicou.” diminuicdo da carga horéria em
(P5) alguns itinerarios prejudicou.

(P5)
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Basic  Minimo (1) 9%

a - N&o justificou. (P11)
Abaix Insatisfator (0) 0%

odo i0 - -
bésico

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario

Conforme visto na tabela, um grande nimero de docentes ndo mencionou justificativa,
ao passo que a justificativa do(a) P8 — “Mas em algumas escolas falta investimento, é muito
bonito no papel, na pratica ndo funciona por falta de investimento do estado na Educacdo” —
desperta nossa atencao.

Esse(a) docente, por sinal, ministra aulas em outras escolas de Ensino Médio e 0 nosso
campo de pesquisa foge a realidade da maioria, uma vez que a escola pesquisada possui uma
infraestrutura que oferece diversas possibilidades de espacos de trabalho e, por isso, € vista

como modelo.

3.4.5 Indicador: Formacao Integral

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 14), sob a 6tica de uma Educacéo Integral, descreve que,

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacGes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisGes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades.

Dessa forma, nota-se que todas essas caracteristicas devem ser alcancadas na etapa de
Educacéo Basica.

Por essa razdo, a questdo 16, Ultima de nosso questionario, solicitou aos(as)
pesquisado(as) que fizessem consideracdes sobre o Ensino Médio com Itinerarios Formativos
no que concerne aos dizeres da BNCC, cujo discurso traz como preceito a educacdo integral
do(a) aluno(a). Foi disponibilizada, portanto, a citacdo da BNCC conforme descrita na Tabela
25.
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Tabela 25: Questdes da categoria Formacéo Integral
Questdes % de Respostas

16. Faca suas consideracdes a respeito do Ensino Médio com Itinerario
Formativos, quanto ao conceito de ‘formagdo integral’ pregado pela
BNCC.

Segundo a BNCC (BRASIL,2017), “a educa¢do integral visa a 90%
formacdo e o desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com vis@es reducionistas que privilegiam

ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva”.

Fonte: De autoria propria.

E necessario relembrar que a concepcio de educacéo integral com a qual a BNCC esta
vinculada ndo coaduna com a concepcao de formacdo integral sob a perspectiva historico-
critica com a qual essa pesquisa se fundamenta em suas analises. A formacéo integral
historico-critica ndo se limita apenas ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas, a
partir de uma perspectiva critica e contextualizada, busca promover o desenvolvimento de
todas as suas dimensdes. Segundo Saviani (2008, p. 34), "a formacao integral €, portanto, a
formacdo para a vida, para a participacdo social ativa e consciente”. Como a nova BNCC
estabelece o desenvolvimento do(a) aluno(a) a partir de competéncias e habilidades,
nitidamente essa formacao ancora-se numa formacéo de carater economicista.

Dentro dessa categoria e para uma analise das diferentes perspectivas sobre a

afirmacdo, é feita uma classificacdo em subcategorias segundo aponta o subitem 3.3.5.1.

3.3.5.1 Incompatibilidade com as avaliacdes e vestibulares e Otimismo quanto a formacao

integral
Tabela 26: Categorizacdo — Incompatibilidades dos Itinerarios Formativos
NuUmero
26 Unidade de
Categoria  citagdes/ : Unidade de Contexto
A Registro
Frequén
cia
Incompatibi “I...] sistemas Concordo, contudo para que dé certo os
lidade com avaliativos  [...] sistemas avaliativos para a insercdo em
avaliacoes devem mudar faculdades devem mudar, ja que priorizam a
[...]” (P1) dimenséo intelectual e afetiva. (P1)

“[...] incongruente Formacdo integral  vélida, eficiente,
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com 0s métodos
de avaliacéo [...]”
(P3)

“[...] necessita de
um alinhamento
[...]

Enem/Vestibulare

s[..]” (P7)

motivadora, porém incongruentes com 0s
métodos de avaliagdo propostas pelo
ENEM, USP, UNESP, UNICAMP. (P3)

O ideal da nova BNCC é maravilhoso,
contudo, necessita de um alinhamento entre
esse e 0 Enem/Vestibulares. (P7)

NUmero

o Unidade de
Categoria  citagOes/ Registro Unidade de Contexto

Frequén

cia
Formacao “[...] desenvolve Realmente o0 Itinerario Formativo
Integral todas [..] de desenvolve todas  competéncias e

maneira diferente

[...] projeto [...]”
(P2)

“[...] favorece [...]

autonomia  [...]”
(P5)

“I...] fara
diferenca na vida
dos alunos [...]
autonomia  aos
alunos [...]

protagonista  da
construcdo do
conhecimento.”

(P6)

“[...] incorporacao
de valores
universais [...]
trabalha-se o todo
[...] refletir e agir
com énfase no
global [...]” (P9)

habilidades da educacdo integral, mas de
maneira diferente, trabalhando com projeto,
conseguimos lincar as bases tecnologicas de
maneira diferente e assim desenvolvendo
todas as competéncias e habilidades
previstas para aquele ano ou série. (P2)

Pode favorecer nos aspectos de autonomia
para os estudantes realizarem seu projeto de
vida. (P5)

Acredito que o Ensino Médio com
Itinerarios Formativos se aplicado como
deve ser, fara diferenca na vida dos alunos,
pois eles passam a entender conceitos
basicos do nucleo comum e aplicar em suas
vidas. Enquanto coordenadora de curso ouvi
por varias vezes dos alunos, que eles
trocaram de lugar com os pais, pois hoje eles
entendem a importancia de economizar agua
e energia. Acredito que os Itinerarios
formativos vdo dar autonomia aos alunos e
leva-los a ser Protagonistas da construcdo do
conhecimento. (P6)

A formacdo integral visa a incorporacdo de
valores universais, tais como ética, justica,
diversidade, solidariedade, respeito e
liberdade. Desse modo, trabalha-se o todo e
ndo somente a parte, ou seja, 0 aluno passa a
refletir e agir com énfase no global e nédo
apenas em Si mesmo ou em sua propria
realidade. (P9)
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“l...] A respeito do trabalho com Itinerério
competéncias Formativo, os alunos terdo uma formagao
socioemocionais.” integral,  principalmente  acerca  das
(P10) competéncias socioemocionais. (P10)

“[...] espero que Sinceramente, espero que dé certo e que
dé certo [..]” possamos levar o melhor para nossos

(P11) estudantes. (P11)
Sem - Né&o fez consideracdes. (P4)
consideraco
es - Né&o fez consideracdes. (P8)

Fonte: De autoria propria, a partir dos dados do questionario.

Na subcategoria ‘“Incompatibilidade com avaliagdes”, a preocupacdo dos(as)
participantes da pesquisa se refere a uma discordancia entre as praxis dos Itinerarios
Formativos e os formatos de avaliacOes externas e processos de ingresso as universidades
publicas. A grande preocupacdo dos(as) professores(as) circula sob a Otica de que tais
resultados sdo diretamente atrelados aos trabalhos pedagogicos que executam dia a dia nas
salas de aulas. Normalmente, s@o responsabilizados pelo sucesso ou insucesso no desempenho
dos(as) alunos(as), desconsiderando todos outros fatores que estdo amarrados a isso como, por
exemplo, as condicdes de trabalho.

Essas afirmacbes também reforcam os dizeres das primeiras reuniées de curso que
foram organizadas para a apresentacao da proposta dos itinerarios e da organizacdo das aulas.
As primeiras preocupacdes englobam a carga horaria e reducdo significativa nos diversos
componentes. Por consequéncia, isso repercute no cumprimento de conteddos que sao
cobrados nas avaliacdes externas e nos vestibulares.

Em contrapartida, na subcategoria “Formacao Integral”, percebe-se certo otimismo e
vontade de que os resultados desses trabalhos deem certo, ou seja, os(as) profissionais trazem
consigo a esperanca de que o resultado de seus trabalhos reflita positivamente na formacao de
seus(suas) alunos(as) e, dessa forma, contribua para uma mudanca nas condicGes de vida e na
existéncia desses individuos.

Os(as) participantes P4 e P8 ndo fizeram considerages, transmitindo-nos a ideia de
gue ainda ndo compreenderam esses dizeres e, portanto, ndo tém seguranca para argumentar
sobre 0 assunto ou, como a questdo requer maior reflexdo e exige mais tempo e analise, 0s(as)

participantes da pesquisa podem simplesmente té-la ignorado.
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Diante do exposto, como a maioria dos paises possui organizacdo econdmica
caracteristica do sistema capitalista, incluindo o Brasil, isso reflete em uma organizacdo
pautada na divis@o de classes, pois a grande maioria sdo trabalhadores e as condic¢des de vida,
daqueles que pertencem a essa divisdo, sdo bastante precarias. Nesse contexto, a escola passa
ser vista como uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e intelectual, além de se
apresentar como uma oportunidade de melhoria nas condi¢bes e na qualidade de vida
desses(as) estudantes. Porém, alcancar uma formacao integral que leva ao desenvolvimento
integral do(a) aluno(a) requer uma reestruturacdo em varios &mbitos do processo educativo.

Somente estabelecer objetivos de aprendizagem, sistematizando-os em documentos
normativos é suficiente para superar a fragmentacdo do processo educativo descritos nas
politicas educacionais? Considerando a diversidade existente em nossa sociedade e a
pluralidade de situacOes, as politicas publicas, especialmente aquelas voltadas a educacéo,
precisam abarcar todas as dimensfes presente na escola, as quais estdo muito além de apenas

definir curriculos. Por essa razdo, tal questionamento nao cabe ser discutido nessa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A atividade de pesquisa tem o objetivo de buscar compreender os fendmenos e requer
um conjunto de procedimentos para a sua concretizacdo. Porém, para o(a) pesquisador(a)
delimitar a temética, é necessario considerar suas proprias inquietacdes que surgem ao longo
da sua trajetéria de vida, das leituras de outros trabalhos e, principalmente, do olhar que se
tem sobre um determinado objeto.

A partir dos resultados obtidos nesse estudo, cuja centralidade é o Ensino Médio com
Itinerarios Formativos, procurei apresentar minhas consideracfes sobre a tematica
desenvolvida. No entanto, ndo se pode considerar que a tematica foi esgotada, ja que é bem
reduzido o numero de materiais existentes acerca do tema “Itinerarios Formativos” ¢ da nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017. Dessa forma, avaliar os
resultados dessa implementacgéo, cujo I6cus da pesquisa se deu unicamente em uma unidade
de ensino a qual foi, inclusive, um projeto piloto organizado pela autarquia Centro Estatual de
Educacdo Tecnologica Paula Souza do Estado de Sao Paulo, € o inicio desse processo.

Nesse sentido, hd muito o que investigar a partir da implantacdo dessa nova proposta.
Espero que nosso trabalho possa ser utilizado por outros(as) pesquisadores(as) e contribua
cada vez mais para uma reflexdo sobre as politicas educacionais, identificando os reais
motivos que abrangem a necessidade de mudangas no ambito escolar e, sobretudo,
percebendo se elas promovem, pautadas na perspectiva historico-critica, a formacéo integral e
o0 desenvolvimento humano sob uma ¢tica transformadora e ndo alienante.

Ao fazer essas reflexdes, é preciso considerar que, nos ultimos anos, 0s Ensinos
Médios passaram a ser o cerne nas discussdes referente as politicas educacionais. 1sso
evidencia que essa etapa da educacgdo basica se transformou em campo de disputa politica, no
qual, de um lado, tém-se o0s interesses neoliberais e, de outro lado, tém-se 0s interesses reais
de uma democracia. Reforco ainda que a ideologia neoliberal enfatiza, no periodo de 1992 a
2002, a educacdo profissionalizante, promovendo uma dualidade ao separar o Ensino Médio
geral e o profissional e cujos interesses estavam em arranjar a educa¢do média acordada com
0S organismos internacionais.

Diante desse cenario, faz sentido o carater impositivo em que se deu a aprovacdo da
Lei n° 13.415/2017, para a qual as justificativas giram, principalmente, em torno do abandono
escolar pelos(as) estudantes, denotando, assim, uma manipulagéo disfar¢cada por meio de um

propagandismo pautado em discursos que aparentavam as melhores intengdes. Isso valida o
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discurso de Gramsci (1991) que discute o papel da imprensa na constituicdo da hegemonia ao
mencionar que o processo, pelo qual a dominacdo € exercida, ndo se da pela violéncia, mas,
sim, pelo alcance do consenso.

Quanto as analises, essas se deram por meio do empirico e de documentos que regem a
implementacdo da nova proposta a fim de responder a questdo Os Itinerarios Formativos na
acepcdo dos(as) docentes de uma escola publica podem contribuir para o desenvolvimento
Integral dos estudantes do Ensino Médio?

Na busca por materiais produzidos e por caminhos ja trilhados por autores(as) que
discutem o curriculo, a formacdo de professores(as), a funcdo social da escola e as politicas
educacionais, foi ficando nitida a necessidade de observar os Itinerarios para além do evidente
e do imediato. Experenciar todo o processo fez com que questionasse minha vivéncia pessoal
e profissional. Além disso, provocou em mim a necessidade de promover essa mudanga nas
pessoas a0 meu redor, em especial, em meus alunos e alunas. Sinto-me, portanto, com a
responsabilidade de multiplicar essa possibilidade de transformacao.

Ao estudar o curriculo e o papel da escola, percebe-se que as instituices, de modo
geral, sdo agentes de transmissdo de uma cultura de caracteristica dominante e com objetivos
econémicos e culturais manipulatérios (APPLE, 2006). Desse modo, as escolas estdo
promovendo uma formacdo emancipadora ou produzindo pessoas que apenas contemplam
algumas necessidades de uma sociedade capitalista? Na verdade, o que se faz é a
materializacdo das funcdes da escola com o intuito de foca-la em um momento histdrico e
social. Todo percurso historico nos remete a confirmacdo de que 0s reais objetivos estdo
voltados a atender uma organizacao social de carater hegemonico, ou seja, a vontade de uma
pequena parcela de pessoas é atendida a fim de ndo s6 garantir a ela poder econémico, como
também de manté-la no poder; e isso é totalmente discrepante se comparado as classes sociais
manipuladas e menos favorecida. Nessa perspectiva, a escola promove a manutencdo da
desigualdade social e cada vez mais é utilizada para atender ao mercado por meio de uma
formacdo caracterizada pelo aspecto de um ensino realizado a partir das demandas do
mercado de trabalho acima de tudo.

Segundo Oliveira (2005), quando todas essas nuances do curriculo sdo percebidas e
guando se analisa a nova BNCC sob a perspectiva da dialética, maiores esclarecimentos sdo
exigidos para evitar o pensamento mecanicista da pratica.

A finalidade da proposta da BNCC € o estabelecimento de normas as quais definem

um conjunto organico e progressivo de aprendizagens ao longo da Educacéo Basica e as quais
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sdo tidas como essenciais e norteadoras das escolas na construcéo de seus proprios curriculos.
Ao analisar essa proposta e também as defini¢Ges curriculares presentes no Curriculo Paulista
(CP), que respalda a organizacdo pedagoOgica da escola lécus dessa pesquisa, ambos
consideram a realidade local e as aspiracGes dos alunos(as). No entanto, a partir das reflexdes
dos referenciais tedricos, da analise dos documentos e das respostas dos(as) professores(as) no
questionério aplicado, defendemos que as mudancas sugeridas pelos documentos BNCC e CP
trazem alguns prejuizos no que tange a formacéo do(a) aluno(a).

Esses prejuizos estdo demonstrados nas reflexdes em torno dos dizeres da propria
BNCC e do CP e se relacionam ao conceito de flexibilizagdo. Assim, a obrigatoriedade de
algumas disciplinas junto a definicdo de algumas habilidades j& estabelecidas contradiz o
conceito de flexibilidade, uma vez que, de uma forma ou de outra, esta sendo posto um perfil
de formacdo e, consequentemente, a autonomia passa a ser interrogada.

Além disso, o Itinerario a ser ofertado pelas escolas pode ser escolhido e essa escolha
se da a partir da necessidade de resolver problemas de ordem de gestdo e carreira dos(as)
professores(as), isto €, definem-se os Itinerarios que vdo ao encontro das formacdes de
professores(as) mais disponiveis, promovendo uma solucdo ao problema de demanda de
profissionais em determinadas areas. Diante disso, estamos, realmente, escolhendo os
Itinerarios para atender as aspiracGes locais e estudantis? A resposta nos parece Obvia. A
propria unidade escolar lécus dessa pesquisa ndo escolheu o itinerdrio do projeto piloto; na
verdade, ele ja veio definido pelo 6rgdo mantenedor.

Outro prejuizo promovido pelos Itinerarios recai sobre a carga horaria das disciplinas.
Se comparadas as matrizes curriculares do Ensino Propedéutico, as cargas horarias,
estabelecidas nos Itinerarios, sofrem reducgdes drasticas em determinados componentes como,
por exemplo, nas areas de Filosofia e Sociologia. Tais disciplinas tém maior responsabilidade
no desenvolvimento do pensamento critico e na discussdo das mudancas sociais e das
diferentes visdes de mundo; logo, provavelmente, ha interesses politicos e econdmicos que
sustentam essa decisdo. Ademais, com base na perspectiva historico-critica, a disciplina de
Histdria é aquela que mais contribui para a sistematizacdo dos conjuntos de conhecimento
acumulado pela humanidade, devendo ocupar lugar central junto aos principios educativos; no
entanto, a sua carga horéaria sofreu uma reducdo de 44,58%. Em contrapartida, o interesse em
aumentar as cargas horarias em Portugués e Matematica pode estar relacionado apenas ao

alcance de melhores resultados em avaliagdes externas e internacionais.



136

Segundo a proposta dos Itinerarios, a insercdo de disciplinas da parte diversificada e a
ampliacdo da carga horéria delas promovem reducdo nos indices de evasdo escolar, pois 0s
projetos desenvolvidos, por remeter a projetos de vida dos(as) alunos(as), tornam o ensino
mais interessante. Entretanto, desconsidera-se toda a complexidade de fatores que provocam
tal evasdo nessa etapa do ensino basico, tais como a infraestrutura das escolas, a preparacdo
de professores(as) e os aspectos relacionados as necessidades basicas de subsisténcia, uma vez
que alguns jovens precisam trabalhar para ajudar nas despesas da familia, por exemplo.

Quanto ao processo de migracdo para as novas modalidades de Ensino Médio, o
Estado tem aberto salas no periodo noturno para atender a demanda de alunos(as)
trabalhadores(as). Nesse ponto, cabe uma analise mais especifica, porém, como tais fatores
nédo sdo considerados na proposta dos Itinerarios, s6 confirma que essa nova proposta ndo esta
bem argumentada.

Em relacdo a formacgédo dos(as) professores(as), observa-se que ela tem apresentado
um grande déficit e, para a consolidacdo de uma formacédo integral dos(as) aluno(as), €
fundamental que os(as) professores(as) estejam preparados(as). Assim, 0S movimentos que
permeiam as politicas educacionais refletem na formacdo docente estrategicamente para
atender as novas reformas.

Tal pensamento torna-se evidente quando observadas as respostas obtidas no
questionario, em especial, no grupo de questdes que aborda tanto as consideracdes acerca de
sentir-se preparado diante da nova proposta quanto as informacdes acerca do respaldo para a
efetivacdo dessa proposta e da formacdo continuada. Nesse cenario, as respostas estdo
permeadas por aspectos de inseguranca e incertezas e esse comportamento pode ser reflexo de
uma formacdo estreita que reduz as atividades docentes a praticas limitadas a partir de
modelos prontos a serem seguidos e adaptados.

Por meio das respostas do questionario, afirmamos que a formacdo do(a) professor(a)
é negligenciada no sentido de uma formacéo com carater mediador, pois a mediacao deveria
ser funcéo central desse(a) profissional. Durante as reunides de curso e de formacao, € nitida a
necessidade que esses(as) profissionais tém de um modelo a ser seguido. Quando a proposta
foi apresentada a equipe, houve uma grande preocupacdo e sentimentos de desespero em
alguns(as) por ndo existir uma ementa que trouxesse descritos os conteddos a serem
trabalhados ao longo das séries.

Além disso, nossa pesquisa se direciona ao fato de que a formacdo integral deve

contemplar uma postura de respeito a diferenca e a diversidade. Ao olhar criticamente para a
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escola e para o curriculo durante as diversas mudangas em suas politicas, nota-se que a
instituicdo se mostra contraria a tudo isso. E verdade que algumas mudancas ocorreram a
partir das reivindicagOes e lutas promovidas — principalmente por aqueles(as) que tinham
menos oportunidades —, porém estamos muito aquém do ideal.

A prépria estrutura social e os aspectos de naturalizagdo promovidos no dia a dia,
sobretudo por meio da linguagem, fazem com que muitos aspectos passem despercebidos,
porque isso € a funcdo da educacdo alienante a qual mantém os individuos permeados por
percepcdes de senso comum. Sob essa 6tica, as instituicdes de ensino, em geral, ndo percebem
0 quanto estdo contribuindo para a manutencao do desrespeito e da desigualdade.

Essa problematica esta posta na BNCC, visto que, em 2010, o CNE promulga as novas
DCNs, ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a
valorizagéo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e
respeitando as varias manifestaces de cada comunidade” e fica estabelecido que “[...] deve se
fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacao, nao preconceito e respeito as diferencas
e diversidades” (BRASIL, 2017, p. 14). Infelizmente, pouco é feito a esse respeito.

No entanto, o fato de constar em ato normativo ndo, necessariamente, garante a
efetivacdo do que estéd definido, pois a proposicao, a aprovacao e a execucdo do que consta
nesses atos estdo crivadas de conflitos sociais, politicos e econémicos. Assim, uma leitura
dialética da realidade ndo se limita a confrontar se 0 que esta presente na norma ou na lei esta
sendo executado, mas procura entender os conflitos, os atores e as mediagcdes presentes em
tais processos.

Diante disso, aborda-se, em algumas perguntas do questionario, a percepc¢do dos(as)
professores(as) quanto ao respeito a diferenca e a diversidade na condugéo e na organizacao
de suas praticas nos Itinerarios Formativos. Pelas respostas, ndo fica evidenciado, em nenhum
momento, que essa abordagem se d& de forma sistematizada. Embora algumas afirmacdes
mostrem que existam preocupacdes e discussdes sobre a tematica, ndo se constata nenhuma
pratica especifica, dando a impressao de haver apenas orientacGes abrangentes. Na verdade, a
Orientadora de Apoio Educacional da escola desenvolve atividades voltadas para a questdo
das diferencas, porém elas abrangem todos os cursos oferecidos pela unidade escolar, ou seja,
ndo € uma especificidade dos Itinerarios Formativos.

Ja na questdo destinada a perceber a dinamica das aulas e a organizacdo dos
trabalhos com projeto em grupos, procurou-se captar as opinidoes dos(as) participantes da

pesquisa sobre a dindmica dessas aulas e identificar em que essas metodologias contribuem
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para uma mudanca de comportamento. Ao perceber a grande divergéncia nas opinides,
constatamos que essa pratica é insuficiente para uma mudanca de conduta. E preciso,
portanto, que se coloquem em prética novas condutas e estratégias, tendo em vista que 0s
discursos, apesar de importantes, ndo sdo capazes de alcancar esse objetivo.

As préticas pedagdgicas direcionadas aos trabalhos em grupos, isoladamente, ndo sao
capazes de promover mudangas. Para que a mudanca ocorra, é preciso que uma transformacao
aconteca em varias esferas da instituicdo escolar a comecar pelos(as) professores(as), visto
que estes(as) estdo a frente no trabalho em sala de aula. A partir disso, o fortalecimento das
novas condutas vai acontecendo naturalmente por meio das relagdes sociais e a escola tem
papel significativo na vida dos(as) alunos(as).

Em relacdo a questdo que aborda o cumprimento das competéncias previstas nos
Itinerarios e aquela que se pede uma analise sobre a “Educacdo/Formacéo Integral para uma
formacéo global” previstas na BNCC, as respostas soam contraditorias. Ao mesmo tempo que
se afirma ser possivel o cumprimento das competéncias, ha uma gama de mencgdes e queixas
quanto a reducdo das cargas horarias e a incompatibilidade do trabalho com as avaliagdes
externas. Assim, ndo existem evidéncias suficientes que comprovem que o0s Itinerarios
Formativos trazem caracteristicas para promover uma formacao integral, emancipadora e
promotora do combate ao desrespeito as diferencas no ambiente escolar.

O questionario, dessa forma, apresenta-se inconclusivo quanto a percepcao dos(as)
participantes da pesquisa sobre a formacédo integral dos(as) alunos(as) nos Itinerarios. Na
verdade, os resultados representam certa confusdo em virtude das mudancas na estrutura
curricular. 1sso nos leva a acreditar que, nesse momento, os(as) participantes se preocuparam
mais com a manutencao das suas cargas horarias ao invés de lutarem por outro curriculo.

Por meio dessa pesquisa, algumas descobertas, em relacdo aos discursos presentes nos
documentos oficiais, sdo promovidas e possibilitam refletir ainda mais sobre a proposta dos
Itinerarios. No que tange a qualidade na educacéo e ao seu sentido polissémico, ha distor¢oes,
uma vez que depende da Otica que se tem sobre o termo. Afirmar que os Itinerarios
Formativos trazem, em suas praxis, parametros de qualidade para o Ensino Médio pode ser
real se tomarmos como referéncia a Gtica a partir de uma légica economicista, cujo parametro
é o mercado. Contudo, se a visdo estd voltada ao aspecto social, a proposta realmente
negligencia o processo, visto 0s diversos prejuizos mencionados nas pesquisas bibliogréaficas,
nas andlises dos documentos e nas observacGes e apontamentos trazidos pelos(as)

participantes da pesquisa nos questionarios.
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Assim, ao finalizar essa dissertagdo, concluimos que o Ensino Médio com Itinerério
Formativo promove pouco ou quase nada a tdo discutida Educagdo/Formacdo Integral e
Global. As pesquisas encontradas identificam diversos contratempos em torno dessa politica,
tais como os problemas de gestdo dos Estados relativos a coordenacéo e a execucao, bem
como as questbes financeiras da rede publica, voltadas a infraestrutura, a alimentacdo, ao
transporte escolar e a contratacdo de profissionais. Além disso, a reforma traz tragos
reacionarios e de acentuacdo da desigualdade educacional que impactam a formacdo da
juventude e o trabalho desenvolvido pela escola.

A importancia da aplicacdo do questionério reside justamente em apresentar a acepcao
dos(as) docentes que vivenciaram e vivenciam a pratica escolar sob o enfoque dos Itinerarios
Formativos. E imensa a contribuicio desses olhares e o aporte para as conclusdes dessa
pesquisa apresentou-se, parcialmente, efetivo devido aos aspectos contraditérios presentes nas
respostas. Essas discrepancias parecem destacar caracteristicas alienantes na organizagdo do
pensamento e das ideias, fazendo-nos refletir o quéo dificil é promover uma transformacéo
social, porque os(as) professores(as) sdo 0s maiores responsaveis pela transformacdo no
ambiente escolar e eles(as) se encontram perdidos(as) e imersos(as) em pensamentos e
praticas antagonicas.

Além disso, uma das finalidades dos Itinerarios Formativos € preparar o0s(as)
alunos(as) para a continuidade dos estudos no Ensino Superior; mas, como 0s conhecimentos
sdo diferentes para os(as) alunos(as) — especialmente para os mais pobres — o problema da
superficialidade dos conhecimentos pode prejudicar essa possibilidade de continuidade e,
desse modo, havera um abismo ainda maior entre os aspectos qualitativos das escolas publicas
e privadas.

Quanto aos aspectos pedagogicos — que sugerem trabalhos com projetos, oficinas e
laboratdrios, por exemplo — e quanto as metodologias que impossibilitam o trabalho isolado
das disciplinas, ndo existem especificagdes nem diretrizes de como isso deve (ou pode) ser
feito; apenas alguns pressupostos metodoldgicos abrangentes constam no CP e
consequentemente, as escolas e 0s sistemas de ensino tém que tomar decisdes sem
direcionamentos, podendo provocar a escolha de praticas pouco eficientes. A vista disso, a
autonomia ndo se apresenta como algo positivo.

Diante do exposto, pensar a ideia de flexibilizacdo do ensino com orientagdes
insuficientes para organizar suas ofertas pode gerar resultados bons, mas também pode

promover péssimas construgdes. Ao contrario dos discursos promovidos pelo governo sobre a
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possibilidade dessas escolhas, observa-se o déficit historico dos recursos nas escolas publicas.
N&o é dificil perceber, portanto, que essa fala se apresenta hipdcrita, visto que as defini¢cbes
do curriculo, a partir dos principios das competéncias e das habilidades, consideram o
“socialmente Gtil” a alguns seguimentos da populacdo com base em um ideario neoliberal,
cujo processo formativo esta relacionado as demandas de formagdo do novo trabalhador.
Assim, mais uma vez estamos diante de uma proposta de carater manipulador, a qual prioriza

a manutencdo do poder nas méos de uma pequena parcela de pessoas.
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Educagao - Mestrado, na Area de Concentragdo em Educagao, Linguagem e Sociedade, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba, Linha de Pesquisa: Curriculo,
Formacdo Docente e Diversidade, intitulado BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM (ENCC) DO
ENSINO MEDIO: ITINERARIOS FORMATIVOS COMO PROPSTA PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DO ALUNO tem como objetivo analisar e identificar de que forma o curriculo dos Itinerarios
Formativos poderdo contribuir para umna formacao integral e cooperar para uma mudancga de
comportamento no ambiente escolar no que se refere as questbes das desigualdades & combate ao
desrespeito as diferengas.

A pesquisa sera realizada na ETEC Prof. Armando José Farinazzo, localizada em Fernandépolis, Estado de
Séo Paulo cujo pablico alvo sera 20% (vinte por cento) da equipe docente dessa escola,num total de 08
professores, que trabalham diretamente com os Itinerérios Formativos nas trés séries do

Ensino Médio, por meio de analise documental e guestionario semiestruturado.

Segundo a pesquisadora, nao serdo identificados a Unidade Escolar nem os participantes da pesquisa e
espera-se na conclusdo dessa pesquisa a comprovacao e o levantamento de praticas pedagogicas
inovadoras, capazes de enfrentar o modelo de escola atual por meio de metodologias ativas que favoream
desenvolvimento de uma aluno auténomo, o respeito as diferengas e a colaboragio com a igualdade.

ConsideragGes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Em relagdo & documentacao apresentada pela pesquisadora consta: a FOLHA DE ROSTO de acordo

Enderego:  Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 74.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
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DESENHO DE ESTUDO e devidamente preenchida e assinada pela pesquisadora e instituigao proponente,
no caso, a Coordenagao do PGEDU - Programa de Pés-Graduagao em Educagao da UEMS/Paranaiba.

O PROJETO BROCHURA esta bem delineado, objetivo, fazendo coro com o Desenho de Estudo e a Folha
de Rosto.

O CRONOGRAMA esta ok, pois a pesquisadora propde aplicar o questionario bem como a transcrigdo das
entrevistas no més de julho de 2021, tempo de ajustes ao projeto enviado ao CESH.

A AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL esta bem clara, objetiva. Observa-se os protocolos de biosseguranga
contra a COVID-19. Segundo a pesquisadora: "os questionarios serdo aplicados nas dependéncias da
escola com protocolos exigidos. Caso ainda estejamos em tempos de pandemia e, ndo sendo possivel a
forma presencial, serdo aplicados de forma on-line.

O projeto apresenta PARECER DA AREA DE GESTAO PEDAGOGICA (GEPED), do Grupo de Supervisdo
Educacional do Governo do Estado de Sdo Paulo favoravel ao desenvolvimento da pesquisa.

O TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO foi reformulado seguindo as orientagdes da
Gltima relatoria, isto &€, houve a uniformizagdo dos titulos em todos os documentos e também foi
acrescentado as medidas de protecdo e combate ao Covid-19 e aos protocolos de biosseguranga.

Recomendagdes:

NAO SE APLICA

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

APOS ANALISE DO PROJETO EM QUESTAO CONSIDERA-SE APROVADO

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribui¢cdes definidas na Resolugdo CNS n°® 510 de
2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVAGAO em virtude do(a) pesquisador(a) ter atendido as recomendagdes do

Enderego: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351
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parecer anterior.

Caonforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* 0 pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragio feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

“* O pesquisador deve apresentar relatorio final ao Sisterna CEP/CONEP, via notificagdo na Plata-forma
Brasil.

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedecam as medidas de seguranga adotadas pelos
locais de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Sadde e pelas demais ins-
tancias do governo devido a excepcionalidade da situacdo para a prevengao do contagio e o enfrentamen-to
da emergéncia de satde plblica de importancia internacional decorrente do coronavirus (Covid-19),

As medidas de sequranca adotadas poderdo interferir no processo de realizagdo das pesquisas envolven-do
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e exe-
cuzao da pesquisa ou mesmo no processo de obtengac do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e
outros.

Orientamos ao pesquisador na situacido em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execugdo, que faca a devida “Motificacan” via
Plataforma Brasil, informando alteragbes no cronograma de execugdo da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagées Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 26/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1725712.pdf 09:26:35
TCLE / Termos de | TCLE.docx 26/05/2021 | JOSILENE FRANCO | Aceito
Assentimento / 09:21:17 |PACHECO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projeto.docx 26/05/2021 | JOSILENE FRANCO | Aceito
Brochura 09:20:35 |PACHECO
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Investigador Projeto.docx 26/05/2021 |JOSILENE FRANCO| Aceito
09:20:35 |PACHECO

Declaragédo de Autorizacao.pdf 07/05/2021 |JOSILENE FRANCO| Aceito
Instituigao e 10:30:29 |PACHECO

fr. ra

Folha de Rosto FOLHADEROSTO_JOSILENE_013625. 31/03/2021 |JOSILENE FRANCO| Aceito
pdf 17:04:04 |PACHECO

Outros Questionario.docx 28/03/2021 |JOSILENE FRANCO| Aceito
21:50:40 |PACHECO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

DOURADOS, 28 de Julho de 2021

Assinado por:
alessandra aparecida vieira machado
(Coordenador(a))
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO UNIDADE
UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar da Pesquisa “BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC) DO ENSINO MEDIO: ITINERARIOS FORMATIVOS
COMO PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO (A) ALUNO
(A)”,voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora Josilene Franco Pacheco, com
orientacdo da Prof® Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro, do Programa de Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, a qual pretende analisar de que
forma o curriculo, mais especificamente os Itinerarios Formativos, dentro da nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) poderdo colaborar para uma mudanca de
comportamento no ambiente escolar, no que se refere as questdes da desigualdade e combate

ao desrespeito as diferencas e formacao integral do aluno.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de resposta a um questionario
semiestruturado que podera ser online ou impresso, que apresentara questdes em torno de
praticas pedagogicas, dando o seu parecer sobre o desenvolvimento das aulas e avaliando
quais aspectos considera positivo ou negativo nesse formato de curriculo. Se o (a) Sr (a)
aceitar participar, contribuira para a coleta de dados que servirdo de base para a avaliar o0 novo
modelo de Ensino Médio com Itinerario Formativo, sendo dessa forma, um mecanismo que a
futuras defini¢Bes quanto o desenvolvimento da educacao.

A participacdo nesta pesquisa € sigilosa e ndo trard nenhuma complicacdo legal e/ou
nenhum prejuizo fisico e nem material. Os possiveis riscos na participacdo da pesquisa
podera ser o desconforto em responder alguma questdo e o cansaco diante da extensa jornada
de trabalho e o questionario poderéa ser respondido em no maximo 1 (uma) hora do seu tempo,
se de forma virtual, poderdo ser encontradas dificuldades com a conexdo com a Internet e
dificuldades com aplicativos utilizados. Caso seja necessario que a pesquise aconteca de
forma online, este Termo de Consentimento sera enviado por e-mail de forma individual para

preservar sua identidade e recolhido presencialmente por meio de agendamento e seguindo 0s
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protocolos de seguranca devido ao periodo de pandemia (COVID-19), ou ainda de via e-mail,
assinado e em formato PDF.

Quanto a beneficios: ao participar desta pesquisa o/a Sr(a) ndo ter4 nenhum beneficio direto
ou imediato. Entretanto, esperamos que este estudo possa trazer informagfes importantes
sobre a formacdo dos discentes e sobre o curriculo, e que estas informagdes possam ajudar a
orientacOes futuras para a formagdo continuada de docentes, entre outras a¢des pedagdgicas e
curriculares no sistema de ensino médio. Ouvi-los(as) pode acarretar beneficios para 0s
futuros estudos académicos e para a implementagdo de politicas publicas relacionadas com a
educacédo de adolescentes no ensino médio. Além disso, reforgo que, os resultados da pesquisa
servirdo como subsidio para uma anélise critica quanto ao formato dessa proposta de Ensino
Médio. Essa analise visa identificar como de fato a proposta podera contribuir positivamente
com a formacéo do aluno ou se continuaremos com 0s processos e resultados atuais do ensino
médio.

Os resultados da pesquisa serdo utilizados na construcdo da dissertagdo de mestrado,
serdo confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo
identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacao.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Para se retirar da pesquisa, deve ser enviado um e-mail para a pesquisadora fazendo
tal solicitacdo e esta devera responder a mensagem dando ‘ciéncia’. Se a pesquisa se der em
ambiente virtual € orientado aos participantes fazerem uma cépia dos arquivos eletrénicos em
seus dispositivos pessoais. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade serd sempre mantida em sigilo. A pesquisadora estard a sua disposicdo para
qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Ap0ds ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informacdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que esta em duas vias e que também sera assinado por mim, pesquisadora, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de duvida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Josilene Franco
Pacheco no telefone: 17 99617-4825, Em caso de duvidas sobre os seus direitos como

participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres
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Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67)
3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em
Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horério de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a

sexta.

Eu, , Tui
informado e aceito participar da pesquisa, a qual Josilene Franco Pacheco a pesquisadora me

explicou como seré de forma clara e objetiva.

Fernanddpolis, __ de de 2021.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Josilene Franco Pacheco
Telefone para contato: 17 99617-4825 E-mail: josilenefranco@gmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE B

Roteiro do Questionario

Questionario dirigido a professoras e professores da Escola Etec prof®. Armando José
Farinazzo do municipio de Fernanddpolis - SP que ministram aulas do 1° ao 3° ano do Ensino
Médio. Esclarecemos a cada pesquisado/a, que responder as questdes é uma op¢ado particular e
voluntaria; que é livre para expressar sua opiniao ou sentimento sobre o assunto.

Titulo da Pesquisa: NOVO ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO: ANALISE
COM FOCO NO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO (A) ALUNO (A)

1. Vocé conhece a BNCC do Ensino Médio e o que significa Itinerarios Formativos?
()sim ( )néo

2 — Como vocé avalia suas expectativas iniciais em relacdo a implementacéo do novo Ensino
Médio?

a) Alta

b) Média

c) Baixa

Por qué?

3 — Voce se considerava preparado e respaldado pedagogicamente para trabalhar com essa
nova proposta?

a) Sim

b) Néo

Justifique sua resposta:

4 — Em relacdo a organizacao curricular, o fato de ndo existir um modelo pré-estabelecido
para o desenvolvimento e direcionamento da aula, como vocé avalia como sendo:

a) Positivo, pois o professor tem autonomia para organizar e direcionar seu trabalho de forma
a pensar as estratégias de acordo com o perfil e a realidade do aluno.

b) Negativos, pois o professor sente-se perdido e confuso quanto a conducdo e
direcionamento do seu trabalho.

c) Pode gerar a desarticulacdo entre as areas e disciplinas, visto que cada um professor/a pode
fazer do seu jeito.

5 — Em relacdo ao planejamento com a equipe docente, coordenacdo pedagdgica e de curso,
vocé considera que todas as orientacdes e esclarecimentos atenderam e subsidiaram o trabalho
inicial para com as aulas, favorecendo a escolha e organizacao das praticas pedagdgicas?

a) Sim

b) N&o

c¢) Parcialmente

Explique sua resposta, argumentando 0s aspectos positivos e/ou negativos mais relevantes em
relacdo a esse planejamento.
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6 — Como vocé avalia o seu preparo para ministrar aulas nessa nova proposta de ensino.
a) Nada preparado

b) Pouco preparado

c) Preparado

Justifique sua resposta:

7 — Como vocé avalia o desenvolvimento de suas primeiras aulas nessa nova proposta de
ensino.

a) Muito bom

b) Bom

c¢) Adequado

d) Regular

e) Ruim

Por qué?

8 — Como vocé avalia o desenvolvimento das suas aulas atualmente, nessa nova proposta de
ensino.

a) Muito bom

b) Bom

c¢) Adequado

d) Regular

e) Ruim

Por qué?

9 — Vocé considera que no decorrer do ano letivo foram oportunizados momentos suficientes
para replanejar e reorganizar as praticas pedagogicas com os demais colegas docentes que
ministram aulas na turma, a fim de alinhar o trabalho da equipe?

a) Sim, as reunides foram suficientes.

b) Néo, poderiam ter tido mais reunides.

Sugestao:

10 — A escola ofereceu formacéo continuada sobre a BNCC do ensino médio e itinerarios
formativos?
( )sim ( )néo

10.1. Se ofereceu, quantas horas foram? horas
10.2. Como vocé avalia essa formacéo recebida?
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11. Dentre as reunides e/ou formacédo continuada voceés discutiram as questdes referentes as
diferencas de género, classe, raga, cor, etnia e outros, e, como sdo constituidas as
desigualdades no ambito escolar e social? ( )sim () néo

Justifique:

12 — Diante desse novo perfil de ensino, vocé o considera mais adequado no aspecto do
desenvolvimento da autonomia e criticidade do aluno?

()Sim

( ) Néo

Justifique quais caracteristicas demonstram isso:

13 — O fato do Itinerario formativo trabalha muito com organizagdo de ‘trabalhos em grupo’,
vocé avalia que isso favorece o combate ao comportamento que contribui para a manutengéo
do desrespeito as diferencas (racismo, homofobia, etc)?

()Sim

( ) Néo

( ) Parcialmente

Justifique:

14 — Quais préticas educacionais vocé considera importante para combater a diferencas na
escola.

( ) Trabalhos em grupos mistos

( ) Temas relacionados (conceitos)

( ) Promocéo de palestras

( ) Rodas de conversa em sala de aula

( ) outros:

15 — Em relacdo ao desenvolvimento das competéncias e habilidades basicas exigidas nos
Ensinos Médios, vocé considera que nos Itinerdrios Formativos, elas sdo alcancadas de forma.
( ) Satisfatoria

( ) Regular

( ) Basica

( ) Abaixo do basico

Justifique:

16 — Faca suas consideracdes a respeito do Ensino Médio com Itinerario Formativos, quanto
ao conceito de “formacio integral” pregado pela BNCC. E uma pergunta que induz resposta.
Observe.

Segundo a BNCC (2017), “a educagao integral visar a formacao ¢ o desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva”.
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APENDICE C

Respostas individuais dos (as) participantes da pesquisa para observagéo das respostas
completas, no que se refere as questdes abertas.

Titulo da Pesquisa: NOVO ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO:
ANALISE COM FOCO NO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO (A) ALUNO (A)

2 — Como voceé avalia suas expectativas iniciais em relacdo a implementacéo do novo Ensino

Médio?

a) Alta b) Média c) Baixa

Por qué?

p1 N&o acredito que temos uma educacgéo para o aluno do Ensino Fundamental que o pre-
pare para tal escolha.

P2 Porgue ndo conheco profundamente as caracteristicas do mesmo.

P3 Desafios relacionados com a proposta de ensino.

P4  Dificuldade de adaptacao.

P5 Nao acho esse modelo coerente com a realidade apresentada.

P6 Porque, o aluno se torna protagonista da construcdo do conhecimento.

p7 Inicialmente achei as mudancas, como a carga horaria de componentes curriculares
muito significativa.

P8 Porque tivemos uma retencdo de carga horaria em alguns componentes

P9 Os alunos se tornam protagonistas do processo de ensino aprendizagem e isso propicia
um maior senso critico e maior autonomia na resolucédo de problemas.

P10 Acredito que o EM precisa de mudancas para a aprendizagem.

P11 Tudo que é novo, traz um pouco de inseguranca.

3 — Voce se considerava preparado e respaldado pedagogicamente para trabalhar com essa
nova proposta?

a) Sim b) Néo

Justifique sua resposta:

P1  Na&o tive nenhuma formacdo para esse trabalho.

P2 Por qué meus Coordenadores nos orientam.

P3  Orientagdes abrangentes. Proposta contextualizada na comunidade escolar.

P4 Pois acredito que falta material de apoio.

P5  Nao tivemos essa formacdo durante a graduacdo e nem apds. Algo novo.

P6  Pois, tudo que fizemos foi por esforgo préprio.

P7  Inicialmente ndo, pois ndo havia outros modelos e muita inseguranca.

P8  Tivemos treinamento para conhecer a proposta da BNCC

O ano passado foi minha primeira experiéncia com essa nova proposta, porém lecio-
nava lingua portuguesa e estava na minha zona de conforto. Este ano me sentir um

P9  pouco perdida, pois nem a escola tinha informacdes mais detalhadas sobre os compo-
nentes de Laboratorio e praticas de Empreendedorismo. Eu ingressei na sala de aula
sem ter a minima nocdo de qual era a proposta do componente.

P10 -

P11 Porque ja passei por varios projetos e desafios.
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5 — Em relacdo ao planejamento com a equipe docente, coordenacdo pedagdgica e de curso,
vocé considera que todas as orientagOes e esclarecimentos atenderam e subsidiaram o trabalho
inicial para com as aulas, favorecendo a escolha e organizagdo das praticas pedagogicas?

a) Sim b) Néo c) Parcialmente

Explique sua resposta, argumentando 0s aspectos positivos e/ou negativos mais relevantes em
relacdo a esse planejamento.

P1  Muitas vezes até a coordenacdo nao € preparada.

Com o preparo da Coordenacao Pedagdgica e equipe docente conseguimos planejar
P2  nossas aulas, atendendo as praticas pedagdgicas mais adequada para o desenvolvimento
das aulas.

Proposta de ensino é divergente dos métodos tradicionais de avaliacdo, ndo coincidem.

P3 Trabalhar projetos e preparar Enem/vestibular.

P4  Falta de material de apoio, e 0 material que tinha em complicado.

Aspecto positivo - o planejamento nos mostrou o “Norte”, que caminho tragar nessa
P5 nova proposta. Aspecto negativo - como é um modelo novo, algumas duvidas sdo difi-
ceis de serem elucidadas.

Nem a coordenacao pedagdgica e nem a de curso tinham subsidios para auxiliar o pro-
P6  fessor, desta forma os mesmos tinham que criar e recriar suas aulas o que considero
algo positivo, pois tiveram que estudar e pesquisar muito.

P7  Foram muitas reunides e discussdes para haver um alinhamento.

Conseguimos durante o planejamento discutir os pontos positivos e negativos, fizemos
P8 também um alinhamento dos componentes para trabalhar a interdisciplinaridade de
componentes.

Como disse na questdo 3, a escola ndo tinha informac6es mais detalhadas a respeito dos
componentes. Entretanto, quando estas informagdes se tornaram conhecidas, a coorde-
nacao sempre nos respaldou coma as reunides, conversara e materiais. Além disso, o
Centro Paula Souza disponibilizou capacitacfes para nos auxiliar nesse processo.

P9

P10 -

P11 Porque € tudo novo - acho que todos estdo aprendendo juntos.

6 — Como vocé avalia o seu preparo para ministrar aulas nessa nova proposta de ensino.
a) Nada preparado b) Pouco preparado c) Preparado
Justifique sua resposta:

P1 Eu sigo mais meu instinto e experiéncia do que conhecimento teorico.

P2 Pois estudo muito para me preparar.

P3 Material revisado e atualizado.

P4 Preciso entender mais.

Com estudo e empenho o resultado é satisfatdrio, selecionando as competéncias e
P5 habilidades prioritarias da disciplina.

P6 Como ja disse, tive que me reinventar.

P7 Muita leitura e estudo.

P8 Preparado, seguindo as orientacdes da BNCC e coordenacao.

Eu gosto de ingressar em uma sala de aula segura do que vou ensinar. Entéo, da
P9 minha parte, nunca faltaréo estudo e empenho.

P10 -
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P11 Pela experiéncia de anos de trabalho

7 — Como vocé avalia o desenvolvimento de suas primeiras aulas nessa nova proposta de
ensino.

a) Muito bom b) Bom ¢) Adequado d) Regular €) Ruim

Por qué?

P1 Idem resposta acima e porque ndo fui advertida em fazer algo errado.

P2 Estavam dentro da proposta do novo EM.

P3 Inexperiéncia

P4 Consegui fazer com que os alunos pudessem trabalhar o proposto pelo professor.

Né&o foi muito bom pois estava indecisa sobre a abordagem diferente, na verdade, a
carga horéria da disciplina ministrada € menor, o que restringe os conhecimentos a
P5 serem estudados.

P6 Pois, tentei sempre amarra-las ao Projeto Integrador.

P7 Acredito que a cada aula refletida podemos melhorar.

P8 Adequado, pois precisava conhecer melhor a proposta da BNCC

Dentro do que "tinha em maos", eu cumpri a minha funcéo de estudar e preparar uma
P9 boa aula.

P10 -

P11 Por estar disposta aos desafios que ele traz.

8 — Como vocé avalia o desenvolvimento das suas aulas atualmente, nessa nova proposta de
ensino.

a) Muito bom b) Bom ¢) Adequado d) Regular €) Ruim

Por qué?

P1 Sigo na mesma resposta acima 0 mesmo sentimento.

P2 Por qué sempre tenho algo a aprender.

P3 Analise da turma, praticas metodoldgicas.

P4 -

As aulas fluem muito bem, o Unico problema é a diminuicdo da carga horaria. Nem
todos os conhecimentos podem ser trabalhados (como anteriormente). 1sso pode que-
P5 brar a sequéncia que se seguia anteriormente.

P6 Pois, ainda estou me reinventando.

P7 Acredito que a cada aula refletida podemos melhorar.

P8 Porque através de oficinas de orientacdo ficou mais claro a BNCC

Com o retorno das aulas presenciais, a propria vivéncia, encontros e conversas na sala
P9 dos professores contribuem para se discutir as praticas pedagogicas.

P10 -

P11 Porque poderia ser melhor, mas a grade é insatisfatoria para a minha disciplina.

9 — Vocé considera que no decorrer do ano letivo foram oportunizados momentos suficientes
para replanejar e reorganizar as praticas pedagdgicas com os demais colegas docentes que
ministram aulas na turma, afim de alinhar o trabalho da equipe?

a) Sim, as reunides foram suficientes. b) N&o, poderiam ter tido mais reunides.



163

Sugestao:

O trabalho docente é muito sobrecarregado e acredito que essa defasagem vai se
P1 manter.

P2 -

P3 Nada a declarar.

P4 Mais reunido com mais material de apoio.

Embora sejam suficientes, muitas lacunas ainda existem no novo modelo. Acredito
P5 que com o tempo sejam resolvidas.

P6 Sim, nos encontravamos sempre que Necessario.

P7 A melhora com o passar das aulas é significativa.

P8 -

Com o retorno das aulas presenciais, a propria vivéncia, encontros e conversas na sala
P9 dos professores contribuem para se discutir as praticas pedagogicas.

P10 -

P11 -

11. Dentre as reunides e/ou formacédo continuada vocés discutiram as questdes referentes as
diferengas de género, classe, raga, cor, etnia e outros, e, como séo constituidas as
desigualdades no ambito escolar e social? ( )sim () néo

Justifique:

P1 N&o tive nenhuma reunido que isso foi levantado.

P2 -

P3 Projetos de inclusao.

P4 -

P5 Em todos os planejamentos da escola se aborda o respeito as diferengas, desigualdade.

P6 Nas reunides de curso nés discutimos.

P7 Acho g sdo muito pertinentes

Sim, é importante que o professor tenha cautela na hora de intermediar conflitos em
P8 relacdo a essas diferencas

Parcialmente, sim. Que eu me recorde, a Unica diferenca discutida refere-se a classe.
P9 Asdemais, creio que necessitam de maior atencao.

P10 -

P11 Isso ja é discutido nas escolas e sempre nos ddo orientagoes.

12 — Diante desse novo perfil de ensino, vocé o considera mais adequado no aspecto do
desenvolvimento da autonomia e criticidade do aluno?

() Sim () Néo

Justifique quais caracteristicas demonstram isso:

Pois desde o Ensino Médio ele pode optar, pensar em qual modelo educacional ele se
P1 adequa, contudo como disse anteriormente, nossa sociedade ndo esta preparada.

P2 O aluno protagonista.

P3 -

P4 O aluno trés o conhecimento e pratica ele.
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Sim, embora na minha disciplina participamos dos projetos de forma complementar
P5 (interdisciplinaridade), pode-se notar esses critérios nos alunos.

P6 A construcdo do Projeto Integrador.

P7 Principalmente nos projetos que eles desenvolvem.

P8 Trabalho em equipe, com diversidade de ideias

Permitindo que o aluno tenha uma viséo de mundo amplo e heterogénea, pense e reflita
sobre determinado problema e, principalmente, aja nas mais diversas situagdes sejam
P9 elas escolares ou néo.

P10 -

P11 Alunos mais protagonista

13 — O fato do Itinerario formativo trabalha muito com organizacdo de ‘trabalhos em grupo’,
vocé avalia que isso favorece o combate ao comportamento que contribui para a manutengéo
do respeito as diferencas (racismo, homofobia, etc)?

() Sim () Né&o ( ) Parcialmente

Justifique:

Quando trabalhamos em grupo somos obrigados a sair dos nossos grupos e lidar com a
P1 diferenca seja ela econdmica, social, género, racial e etc.

P2 -

P3 Aprender e respeitar a diferenca.

Da mesma forma que pode combater, pode formar grupos que provocam este compor-
P4 tamento.

P5 O respeito pode ser adquirido por meio do didlogo e comunicagéo eficaz.

P6 Porque, ainda ha muita resisténcia por parte de alguns alunos trabalharem em grupos.

P7 Eles precisam aprender a trabalhar colaborativamente para desenvolver o respeito.

P8 Sim, o trabalho em grupo o foco é cumprimento de metas, desfocando as diferengas

O trabalho em grupo pode, sim, combater comportamentos discriminatorios. No entan-
to, ainda acredito que os alunos se escolhem por suas afinidades de pensamento e per-
P9 sonalidade.

P10 -

P11 Ainda, temos que trabalhar com as diferencas.

15 — Em relacdo ao desenvolvimento das competéncias e habilidades basicas exigidas nos
Ensinos Médios, vocé considera que nos Itinerarios Formativos, elas sdo alcancadas de forma.
() Satisfatoria ( ) Regular ( ) Bésica ( ) Abaixo do basico

Justifique:

As habilidades e competéncias p/ serem atingidas, a melhor proposta sao os itinera-
rios, mas ndo temos uma sociedade preparada, entdo acredito que seja a longuissimo
P1 prazo.

P2 -

P3 -

P4 -

Em relagdo ao meu componente curricular, a diminui¢do da carga horéria em alguns
P5 itinerarios prejudicou.

P6 -
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Acredito que quando trabalho por competéncia, os conteudos séo alcan¢ados e todos
as competéncias e habilidades sdo desenvolvidas. Légico que alguns alunos as de-

P7 senvolvem de forma satisfatdria e outros nem tento.

Mas em algumas escolas falta investimento, é muito bonito no papel, na pratica ndo
P8 funciona por falta de investimento do estado na Educagéo

Tendo em vista a interdisciplinaridade proposta pelos Itinerarios Formativos, acredi-
P9 to gue as competéncias e habilidades basicas sdo ampliadas e aprofundadas.
P10 -
P11 -

16 — Faca suas consideracdes a respeito do Ensino Médio com Itinerario Formativos, quanto
ao conceito de ‘formacao integral’ pregado pela BNCC.

Segundo a BNCC (2017), “a educacao integral visar a formacdo e o desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimens&o afetiva”.

P1

Concordo, contudo para que dé certo os sistemas avaliativos para a insercdo em facul-
dades devem mudar, j& que priorizam a dimensdo intelectual e afetiva.

P2

Realmente o Itinerario Formativo desenvolve todas competéncias e habilidades da
educacdo integral, mas de maneira diferente, trabalhando com projeto, conseguimos
lincar as bases tecnoldgicas de maneira diferente e assim desenvolvendo todas as
competéncias e habilidades previstas para aquele ano ou seérie.

P3

Formacdo integral valida, eficiente, motivadora, porém incongruentes com o0s métodos
de avaliagdo propostas pelo ENEM, USP, UNESP, UNICAMP.

P4

Sem consideraces.

PS

Pode favorecer nos aspectos de autonomia para os estudantes realizarem seu projeto de
vida.

P6

Acredito que 0 Ensino Meédio com Itinerarios Formativos se aplicado como deve ser,
fara diferenca na vida dos alunos, pois eles passam a entender conceitos basicos do
nucleo comum e aplicar em suas vidas. Enquanto coordenadora de curso ouvi por va-
rias vezes dos alunos, que eles trocaram de lugar com os pais, pois hoje eles entendem
a importancia de economizar dgua e energia. Acredito que os Itinerarios formativos
vao dar autonomia aos alunos e leva-los a ser Protagonistas da construcao do conhe-
cimento.

P7

O ideal da nova BNCC é maravilhoso, contudo, necessita de um alinhamento entre
esse e 0 Enem/Vestibulares.

P8

P9

A formacdo integral visa & incorporacéo de valores universais, tais como ética, justica,
diversidade, solidariedade, respeito e liberdade. Desse modo, trabalha-se o todo e ndo
somente a parte, ou seja, o0 aluno passa a refletir e agir com énfase no global e ndo
apenas em si mesmo ou em sua propria realidade.

P10

A respeito do trabalho com Itinerario Formativo, os alunos terdo uma formacéo inte-
gral, principalmente acerca das competéncias socioemocionais.

P11

Sinceramente, espero que dé certo e que possamos levar o melhor para nossos estudan-
tes.



